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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a “A leitura e a construcdo de sentido através
das expressdes nordestinas na Literatura de Cordel” com as seguintes questbes
norteadoras: Os alunos, no ato da leitura dos folhetos de cordel, apresentam
dificuldades na construgdo de sentido dos textos? A presenca da linguagem com
marcas da oralidade facilita a leitura e a compreenséo dos cordéis por se aproximar
do meio sociocultural e da linguagem propria dos alunos? Em que contribuird o
reconhecimento das expressdes nordestinas e locucfes regionais para a construcao
de sentido dos cordéis? Defende-se as hipoteses de que a leitura de textos, como
cordéis, orientada para a reflexdo critica da sua relacdo com a oralidade contribui
para o desenvolvimento intelectual e ampliacdo do Iéxico do aluno; a construcéo de
sentido dos cordéis é favorecida pela presenca de expressdes nordestinas, que
ampliam e valorizam o vocabulario cotidiano dos alunos, deixando as marcas da
identidade regional; as expressdes regionais estimulam o aluno a refletir sobre a
linguagem do texto literario; os alunos podem fazer uso das locuc¢des regionais tanto
na oralidade quanto na escrita, partindo do conhecimento adquirido sobre estas no
contexto das narrativas de cordel. Assim, os objetivos de investigacdo dessa
pesquisa sdo: contribuir para a melhoria do ensino e das praticas de leitura, a ponto
de possibilitar aos alunos uma compreensao mais ampla dos significados, tanto no
contexto escolar, quanto no cultural; formar alunos competentes para entender que a
linguagem regional faz parte da variagdo linguistica que ocorre em todo o pais;
habilitar esses alunos para a compreensdo das caracteristicas da Literatura de
Cordel. Para a consecucdo do estudo, adotam-se como fundamentacéo, 0s
pressupostos de Leffa (1996); Kleiman (1993); Rangel (2005); Koch (2003); Cosson
(2012); Martins (2012); Santos (2006); Abreu (1999); Cascudo (2004); Marinho e
Pinheiro (2012), dentre outros. Para tanto, atividades diagndsticas constituem o
corpus deste trabalho composto de 01 (um) questionario, atividades didaticas
aplicadas através de oficinas de leitura e as anotacdes da observacdo direta
realizada no decorrer das atividades posteriores. A metodologia da pesquisa segue
padrdes descritivos com cunho quali-quantitativo, aliando-se a pesquisa bibliografica
e documental. Os resultados obtidos a partir da analise de dados revelam a
necessidade de uma proposta pedagdgica, visando propor estratégias de leitura de
cordéis com base na relacdo texto/leitor seguindo os moldes do método recepcional
e da sequéncia expandida, que evidenciam o papel do leitor numa concepcéo
perspicaz na leitura literaria.

Palavras - chave: Leitura. Construcdo de sentido. Literatura de Cordel. Expressoes
nordestinas. Objeto de aprendizagem.



ABSTRACT

The present work has as its theme the "Reading and the construction of meaning
through the Northeastern expressions in Cordel Literature" with the following guiding
questions: The students, in the act of reading the cordel leaflets, present difficulties in
the construction of sense of texts? Does the presence of language with orality marks
facilitate the reading and understanding of the cords by approaching the sociocultural
environment and the language of the students? What will contribute to the
recognition of Northeastern expressions and regional locutions for the construction of
sense of twines? The hypothesis is defended that the reading of texts, such as cords,
oriented to the critical reflection of their relation with orality contributes to the
intellectual development and amplification of the lexicon of the student; the
construction of sense of the cords is favored by the presence of Northeastern
expressions, which amplify and value the daily vocabulary of the students, leaving
the marks of regional identity; the regional expressions stimulate the student to
reflect on the language of the literary text; the students can make use of the regional
locutions both in orally and in writing, starting from the knowledge acquired about
them in the context of cordel narratives. Thus, the research objectives of this
research are: to contribute to the improvement of teaching and reading practices, to
the point of allowing students a wider understanding of meanings, both in the school
context and in the cultural context; to train competent students to understand that
regional language is part of the linguistic variation that occurs throughout the country;
to enable these students to understand the characteristics of Cordel Literature. For
the accomplishment of the study, the assumptions of Leffa (1996) are adopted,;
Kleiman (1993); Rangel (2005); Koch (2003); Cosson (2012); Martins (2012); Santos
(2006); Abreu (1999); Cascudo (2004); Marinho and Pinheiro (2012), among others.
For this, diagnostic activities constitute the corpus of this work composed of 01 (one)
guestionnaire, didactic activities applied through reading workshops and notes of
direct observation carried out in the course of subsequent activities. The research
methodology follows descriptive standards with a qualitative-quantitative approach,
combining bibliographical and documentary research. The results obtained from the
data analysis reveal the need for a pedagogical proposal, aiming at proposing
strategies for the reading of cords based on the text / reader relationship following
the patterns of the receptive method and the expanded sequence, which show the
role of the reader in a conception insight into literary reading.

Keywords: Reading. Sense construction. Literature of twine. Northeastern
expressions. Learning object.



BNCC
CEP
IDEB
INEP
IPHAN
OA
PCN
SAEB
SAETHE
SESC
TCLE
UESPI

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Comité de Etica em Pesquisa

indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Instituto do Patrimdnio Histoérico e Artistico Nacional
Objeto de aprendizagem

Parametros Curriculares Nacionais

Sistema Nacional de Avaliacdo da Ensino Brasileiro
Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
Servigo Social do Comeércio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Estadual do Piaui



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - ProduG80 0@ AlUNO .........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 97
Figura 2 - ProduG80 0@ AlUNO ..........uiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 97
Figura 3 - ProduGao de aluNO ............oiiiiiiiiiiieiiic e 97
Figura 4 - ProduGao de aluNO ...........coiiiieiiiiiiiiie e 98
Figura 5 - ProduG80 0@ AlUNO ..........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 98

Figura 6 - ProduG80 0@ AlUNO ..........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 98



LISTA DE QUADROS E TABELA

Quadro 1 - Classificag8o dOS COMAEIS. .......ccoiiiiiiiiiiiei it e 52
Quadro 2 - Proposta de leitura lIteraria.............ccccvvvvriiiiiiiiiiieeiiiiieeee e e 65
Quadro 3 - Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa- SAETHE 8° ano do Ensino
FUNAMENTAL ... bbb 76

Tabela 1 - Resultado da andlise quantitativa das habilidades analisadas



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..., 13
2 LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS .....coeiiiiieee et 18
2.1 LEITURA: CONCEPCOES E ESTRATEGIAS .....coooviiieieeeeeeeeeee e, 18
2.1.1 A construcao de SentidO.......ccovveuiiiiiiii e 23
2.1.2 A formacgdao do leitor e o letramento lItErario ..........cccoeeiuiviiieeiniennnnns 29
2.2 TEXTO LITERARIO: CONCEPQC)ES E CARACTERISTICAS. ........cco....... 34
2.2.1 Ficcionalidade e literariedade ...........cccceeeeeeeeeeee e, 38
2.2.2 Allinguagem literéaria: especificidade oral dos cordéis..................... 44
3 LITERATURA DE CORDEL: género literario e popular ........cccccceeveeennnnne 48
3.1 ORIGEM, EVOLUC}AO E CARACTERISTICAS ....ooeoiiieeeeeeee e 48
3.2 O CORDEL NO ESPACO NORDESTINO........ccccttiiiiiiieeeeiiiiiiiiieeee e 55
3.3 AS EXPRESSOES NORDESTINAS NOS FOLHETOS DE CORDEL ....... 58
3.4 A LITERATURA DE CORDEL NO CONTEXTO ESCOLAR........cccoeevevnnenes 62
3.4.1 A leitura virtual da Literatura de Cordel .......ccccooeeiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee, 68
4 METODOLOGIA. .ottt e e e e e e e e e e e e e e e e e aanes 72
4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA ......ooveeeeeeeeeeeeeeee e 72
4.2 DESCRICAO DOS SUJEITOS E CAMPO DE PESQUISA .......cceeeein. 73
4.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS......ccoiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 74
4.4 AS ATIVIDADES DIAGNOSTICAS ..o 78
5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS ......ooveiviieieeeeeeeeee e, 81
5.1 OFICINAS DE LEITURA: VERIFICACC)ES ................................................ 81

6 PROPOSTA DIDATICA PARA O TRABALHO COM A LEITURA
E A CONSTRUCAO DE SENTIDO DE TEXTOS DA LITERATURA DE

[070] 1 ] = ISP 101
6.1 SEQUENCIA DIDATICA: “VERSOS QUE CONTAM, CANTAM E

ENCANTAM ..ottt st ee et e e et e sae et eeee e 103
7 CONSIDERAGOES FINAIS. ..ottt 145
REFERENCIAS ... oottt ettt ettt 148
APENDICES ..ottt e ettt ettt e e eneeeteareas 152

ANEXOS ... 162



14

1 INTRODUCAO

O tema a ser tratado nesta dissertacdo enquadra-se na linha de pesquisa
Leitura e producdo textual: diversidade social e préaticas docentes e refere-se a
leitura e a construcdo de sentido dos folhetos de cordel através das expressdes
nordestinas na Literatura de Cordel.

Nas ultimas décadas, a producdo cultural brasileira vem apresentando um
destaque no que diz respeito ao Nordeste do pais. A aura dos repentistas e a
mistica dos cordelistas, como Patativa de Assaré, vém inspirando a composicao de
cordéis e a pratica de leitura de textos da cultura nordestina em sala de aula. Um
dos que se inspirou nesse estilo de poesia é o poeta Braulio Bessa, que atualmente
estd se destacando na midia nacional, onde vem ganhando espaco para divulgar
suas composicdes, valorizando, assim, a cultura nordestina do pais.

Assim sendo, a delimitacdo do tema desta pesquisa levou em consideracao
as caracteristicas da Literatura de Cordel, por elas retratarem o povo nordestino e
brasileiro, tornando esse segmento da literatura proximo da realidade dos alunos,
uma vez que tais caracteristicas valorizam sua cultura (a nordestina), estimulando-os
a realizacdo de leitura critica de textos desse género em sala de aula. Afinal ele é
um género pouco presente na leitura escolar, precisando, por isso ser valorizado
guanto incentivado. A delimitagdo do tema considerou, ainda, o fato de ele garantir a
efetiva insercéo social dos alunos, ja que a maioria € de origem nordestina, sendo
natural, portanto, utilizarem palavras e/ou expressdes caracteristicas da regido,
“gerando” motivos para, muitas vezes serem criticados ou até mesmo discriminados.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se pela necessidade de desenvolver com
os alunos do ensino fundamental o letramento literario. Dessa forma, espera-se
contribuir tanto para a formacdo de leitores criticos e competentes, capazes de
construir significados, mesmo que as palavras de um texto lhes parecam estranhas
ou desconhecidas, quanto para l|hes proporcionar o (re)conhecimento e a
valorizacéo da Literatura de Cordel presente na regido em que residem.

Por extensdo, o género cordel foi escolhido porque se acredita que ele
contribuira para o enriquecimento da linguagem e da cultura do aluno, despertando
nele o interesse pelo género em pauta devido este possuir caracteristicas que
retratam sua propria identidade. Isso porgque a oralidade esta bastante presente nos

folhetos de cordel, muitas vezes confundida pelos alunos como uma linguagem com
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“erros ortograficos”. A escola, por priorizar o ensino da lingua padrdo, acaba
desvalorizando, ou até mesmo deixando de lado, a linguagem regional, bastante
empregada na producdo de cordéis. Quando, por exemplo, revisa 0s textos
regionais no livro didatico, destaca as expressfes com marcas da oralidade e
compara/corrige com a linguagem formal. Com semelhante atitude, desvaloriza a
leitura desses textos, uma vez que eles permitem ao aluno o enriquecimento do
vocabulario e da cultura regional.

As experiéncias docentes da pesquisadora permitiram-na observar as leituras
de folhetos de cordel realizadas em sala de aula e perceber que, normalmente, os
alunos do ensino fundamental apresentam as seguintes dificuldades: identificar as
locugdes regionais e as marcas da oralidade presentes, reconhecer essas locugdes
como pertencentes ao contexto literario do género e a importancia do significado
delas para a construcdo de sentido do texto.

Diante do exposto, surgiram trés questdes norteadoras:

v Os alunos, no ato da leitura dos folhetos de cordel,
apresentam dificuldades na construcéo de sentido dos textos?

v A presenca da linguagem com marcas da oralidade facilita
a leitura e a compreensao dos cordéis por se aproximar do meio
sociocultural e da linguagem prépria dos alunos?

v Em que contribuirA o reconhecimento das expressfes
nordestinas e locu¢des regionais para a constru¢do de sentido

dos cordéis?

A pesquisadora, no ambito de sua experiéncia em sala de aula, tem percebido
gue os alunos ndo compreendem as caracteristicas dos textos literarios da Literatura
de Cordel, quanto a linguagem, por conseguinte, ndo reconhecem as marcas da
oralidade como uma linguagem presente também em textos literarios, como nos
folhetos de cordel em estudo. Por isso, devido ao desafio de formar, no ensino
fundamental, leitores criticos e capazes de construirem o sentido das ideias
existentes nos folhetos de cordel, este estudo é orientado pelas hipoteses que

seguem:



16

v A leitura de textos, como cordéis, orientada para a reflexao
critca da sua relagdo com a oralidade contribui para o
desenvolvimento intelectual e ampliagéo do léxico do aluno;

v A construcdo de sentido dos cordéis é favorecida pela presenca
de expressdes nordestinas, que ampliam e valorizam o vocabulario
cotidiano dos alunos, deixando as marcas da identidade regional;

v As expressdes regionais estimulam o aluno a refletir sobre a
linguagem do texto literario;

v Os alunos podem fazer uso das locugdes regionais tanto na
oralidade quanto na escrita, partindo do conhecimento adquirido sobre

estas no contexto das narrativas de cordel.

Também se acredita que as dificuldades apontadas advém da percepcao de
uma falta de prética do ato de ler pelos alunos, e similarmente, da inexisténcia, ou
pouca utilizacdo, de estratégias adequadas a tal pratica diante do género proposto.
A presente realidade, inclusive, talvez tenha feito com que, para os alunos, a leitura
de textos ndo seja uma atividade prazerosa, mas, tdo somente, com 0 objetivo de
decodificar palavras e frases, responder questdes de interpretacdo ou fazer andlise
gramatical. Apesar da evolucdo da educacdo no contexto pedagdgico, com a
educacdo bilingue, a educacdo integral e a educacdo tecnoldgica, a pratica
tradicional ainda se faz presente tanto nas escolas publicas como particulares, como
demonstra o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
— Inep nas suas avalia¢cOes da aprendizagem.

Em relacdo a linguagem caracteristica dos cordéis, acredita-se que os alunos
reconhegam as expressoes regionais e as marcas da oralidade devido as utilizarem
no cotidiano. Embora as considerarem “erradas”, opinido esta oriunda do ensino do
Portugués padrdo em sala de aula. Desse modo, acabam Ihes atribuindo sentidos
que néo correspondem aqueles em que o texto foi produzido. Necessario se faz
destacar que semelhante consequéncia também € decorrente do fato da propria
escola priorizar a linguagem padréo, em detrimento a linguagem regional dos textos
populares.

Ao final da pesquisa, em termos gerais, objetiva-se analisar como os alunos
realizam a leitura e constroem os sentidos dos textos da Literatura de Cordel. A

partir da leitura de cordéis, desde os literarios como 0s romances até 0s nao
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literarios como folhetos de convites e propagandas politicas. De forma a relacionar
leitura literéria e Literatura de Cordel, do mesmo modo que verificar a presenca dos
aspectos da oralidade e o uso de expressdes nordestinas no género em estudo.

Pelo exposto, espera-se atingir os seguintes objetivos especificos: contribuir
para a melhoria do ensino e das préticas de leitura, a ponto de possibilitar aos
alunos uma compreensdo mais ampla dos significados, tanto no contexto escolar,
quanto no cultural; formar alunos competentes para entender que a linguagem
regional faz parte da variacéo linguistica que ocorre em todo o pais; habilitar esses
alunos para a compreensao das caracteristicas da Literatura de Cordel.

A partir do didlogo com textos literarios, no caso, folhetos de cordel, e da
interagcdo com as diversas expressdes regionais espera-se ampliar a competéncia
leitora e discursiva do aluno. Em consequéncia, o educando tera oportunidade de
vivenciar experiéncias que propiciem e solidifiquem os conhecimentos significativos
de seu processo de aprendizagem. Desse modo, considera-se que esta pesquisa
mostra sua relevancia académica e social, principalmente no que se refere ao
ensino e aprendizagem significativa da leitura e construcdo de sentido.

Para isso, fez-se necessaria a realizacdo das seguintes ac6es metodoldgicas:
conhecer a base tedrica sobre leitura e construcdo de sentido, oralidade e
expressdes regionais, letramento literario e Literatura de Cordel; relacionar textos do
género cordel que apresentem marcas da oralidade com o uso de locucdes
regionais a serem trabalhadas, mediante estratégias de leitura em sala de aula;
elaborar oficinas para a leitura dos folhetos de cordel como atividade diagndstica;
analisar os resultados da aplicagcdo da atividade diagndstica como parametro
norteador para elaborar uma proposta de intervencédo, com a finalidade de auxiliar o
aluno na leitura e na compreensdo de cordéis, tendo as expressdes nordestinas
como facilitadoras na construcéo de sentido desses textos.

A dissertacdo esta organizada em seis capitulos. O primeiro aborda os
pressupostos tedricos acerca da leitura, seguidos de uma apresentacédo de como se
da a construcdo de sentido de textos literarios, destacando-se a formacao do leitor
por meio do letramento literario. Trata-se, também, acerca das caracteristicas e da
linguagem literarias, e das questdes inerentes a oralidade, presente nos folhetos de
cordel como fator contribuinte na producdo de sentidos destes, com base nos
estudos de autores como Leffa (1996), Kleiman (1993), Martins (2012), Rangel
(2005), Koch (2003), Cosson (2012), dentre outros.
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No segundo capitulo, estuda-se a Literatura de Cordel como um género
literdrio e popular, a partir de uma pesquisa bibliografica. Enfatizam-se as
caracteristicas do cordel nordestino, destacando as expressfes regionais,
especialmente as nordestinas como auxiliadoras na construgdo de sentido dos
folhetos de cordel e a sua evolucdo desde o ambito escolar até o virtual. Assim, 0s
estudos dos tedricos Santos (2006), Abreu (1999), Cascudo (2004), Marinho e
Pinheiro (2012), Romero (2008), Sancho (2001), dentre outros relacionados as
expressfes em pauta e as praticas de leitura desses cordéis nas aulas de Lingua
Portuguesa, contribuem significativamente com este estudo.

No terceiro capitulo, apresenta-se a metodologia do trabalho, que se
caracteriza pela utilizacdo de uma pesquisa bibliografica e exploratéria, de carater
descritivo, com uma abordagem quali-quantitativa dos dados. Nesse contexto, a
citada pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica do municipio de Teresina,
com uma turma de 8° ano do ensino fundamental, a partir de uma investigacéo e
andlise dos resultados das atividades diagnosticas que foram aplicadas com os
alunos dessa turma, através de oficinas de leitura de folhetos de cordel.

No quarto capitulo, descreveu-se a analise dos resultados observados nas
oficinas ministradas, com destaque para as expressfes nordestinas na leitura e na
construcéo de sentido dos textos analisados. Para isso, as analises foram feitas por
meio da categorizacdo dos dados obtidos com a realizacdo dessas atividades de
leitura com os alunos envolvidos, focalizando alguns descritores cobrados na prova
do Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina-SAETHE.

Com o quinto capitulo, a fim de atingir os objetivos apontados, sugere-se uma
proposta de intervencdo a partir do género cordel e das habilidades linguisticas
necessarias para o0 aprendizado da Lingua Portuguesa e de suas diversas
manifestacbes. Deve-se frisar que a leitura de textos literarios deve ser uma
atividade prazerosa, que é importante o leitor ser critico, valorizar a Literatura de
Cordel, visando ampliar seu vocabulario com as expressdes regionais. Dessa
maneira, o leitor com uma viséo critica terd mais oportunidade de se desenvolver no
meio social em que vive.

No sexto e ultimo capitulo, surgem consideracdes sobre a trajetéria do
estudo, a reflexdo dos resultados obtidos, bem como, indicativos que possam
colaborar para a prética adequada da leitura de folhetos de cordel na escola nos
moldes das concepgdes atuais de interagdo texto/leitor.
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2 LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS

Este capitulo apresenta uma discussdo sobre a leitura de textos literarios.
Faz-se assim com o proposito de demonstrar de que forma o leitor processa o ato de
ler e constroi 0 sentido dos textos, quais estratégias utiliza, e do mesmo modo, como
esse leitor se torna um ser critico através do letramento literario. Esta subdivisdo
adotada tenciona obter um adequado esclarecimento tedrico, no tocante ao objetivo
maior, que é a leitura e a construcdo de sentido dos folhetos de cordel, e ainda,
verificar a contribuicdo da presenca dos aspectos da oralidade e do uso de
expressdes nordestinas nesse género da literatura, em especial, os literarios. Logo,
faz-se necesséario apresentar, no primeiro topico uma reflexdo sobre as diversas
concepcdes em torno do processo de leitura e as estratégias utilizadas pelo leitor

diante de um texto.

2.1 LEITURA: CONCEPCOES E ESTRATEGIAS

A leitura esta presente no cotidiano de qualquer pessoa, que |Ié movida por
varios motivos, entre os quais: para se informar sobre as necessidades do cotidiano;
por prazer; para ampliar os conhecimentos e, especialmente, para fundamentar ou
rever conceitos, a fim de reformular pontos de vista. Esse repertorio de motivos
agiliza a aprendizagem do leitor e deve ser pensada nessa perspectiva, qual seja, a
de que “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura da
palavra desta implica a continuidade daquele”. (FREIRE, 1989, p. 13)

Dentre as inumeras concepcOes a respeito da leitura, Martins (2012) as
sintetizou em duas:

1) como decodificacdo mecénica de signos linguisticos, por meio
de aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-
resposta (perspectiva behaviorista-skinneriana);

2) como processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica
envolve componentes sensoriais, emocionais, intelectuais,
fisiolégicos, neurolégicos, tanto quanto culturais, econdémicos e
politicos (perspectiva cognitivo-socioldgica). (MARTINS, 2012, p.31)

Dentre as perspectivas apresentadas, a perspectiva cognitivo-sociolégica é
considerada a mais complexa, mas as duas sdo complementares partindo do ponto

que o leitor decodifica para compreender e ndo compreende se nao decodificar.
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Adquire-se um amadurecimento na prética da leitura, a partir da decodificacédo até a
compreensao de fato, isto €, da leitura de “olho” para a leitura de “mente”.

Ha trés abordagens acerca da leitura, na abordagem estruturalista € tratada
como mera decodificacdo, na discursiva como produtora de sentido e na
interacionista € considerada um processo de interagcdo desenvolvida entre o0s
sujeitos. Cosson (2012), considerando que a leitura é um fendmeno
concomitantemente cognitivo e social, associa a ela essas distintas teorias

sintetizadas por Leffa (1999), as quais se dividem em trés grandes grupos:

1)O primeiro grupo esta centrado no texto. Nesse caso, ler € um
processo de extracdo do sentido que estd no texto. Essa
extragdo passa necessariamente por dois niveis: o nivel das
letras e palavras, que estao na superficie do texto, e o nivel do
significado, que é o contelddo do texto. Quando se consegue
realizar essa extracdo, fez-se a leitura. [...] E a leitura entendida
como um processo de decodificacdo, por isso a énfase esta
centrada sobre o cédigo expresso no texto.

2)O segundo grupo toma o leitor como centro da leitura. S&o as
teorias de abordagens descendentes que a definem como o ato
de atribuir sentido ao texto, ou seja, partem do leitor para o texto.
Desse modo, ler depende mais do leitor do que do texto. E o
leitor que elabora e testa hip6teses sobre 0 que esta no texto.

3)As teorias consideradas conciliatérias sdo aquelas que
compdem o terceiro grupo. Para elas, o leitor é tdo importante
guanto o texto, sendo a leitura resultado de uma interacédo. Trata-
se, pois, de um dialogo entre autor e leitor mediado pelo texto,
gue € construido por ambos nesse processo de interacao.
(LEFFA, 1999 apud COSSON, 2012, p.39)

Afinal, ler € uma acdo de comunicacdo verbal caracterizada pela relacéo
cooperativa entre o autor e o leitor, pela transmissao de intengcdes e contetdos e por
apresentarem uma forma adequada a sua funcéo. Por essa razdo, observando-se as
trés abordagens da pratica de leitura, adotou-se a interacionista, que € vista como
meio de interac&o social e interlocucéo.

Kleiman (1989) defende que o professor deve intermediar essa interacéo
texto-leitor e o ensino de leitura deve ser entendido como a possibilidade de ensinar
através de modelos, tendo o professor como mediador entre o leitor principiante e o

autor. J& Goodman (1991), desconsidera essa intermediacdo ao afirmar que:
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as relacdes implicadas na leitura sdo entendidas como um processo
transicional entre autor e leitor em que se efetivam configuracdes de
natureza linguistica e conceitual: o autor, no momento da producdo
do texto, jA prevé o leitor, deixando pistas no texto que seréo
reconhecidas por ele, considerando a leitura como uma experiéncia
individual que constitui um processo unitario de construcdo de
sentido. (GOODMAN, 1991 apud ROSING, 2003, p. 54)

Entende-se que o leitor independente de receber auxilio ou ndo do docente,
ao se deparar com um texto, necessita ter habilidades de compreensdo e uma
autonomia para interagir com o autor e o texto em si.

O processo de leitura também pode ser explicado tanto quanto aos niveis
como em funcdo de sua natureza linguistica, cognitiva e social. Segundo Martins
(2012), ha trés niveis basicos: leitura sensorial (quando impressiona 0s cinco
sentidos do leitor); leitura emocional (quando desperta os sentimentos do leitor) e
leitura racional (quando enfatiza o intelectualismo). Esses niveis de leitura séo inter-
relacionados e simultaneos, o que pode evidenciar as circunstancias de vida e a
experiéncia de cada leitor no ato de ler.

Ja quanto a natureza linguistica, Koda (1996 apud Siqueira e Zimmer, 2005,
p. 34), considera os niveis fonolégico, ortografico, morfossintatico, semantico e
pragmatico. Em sintese, o conhecimento da sequéncia de sons da lingua, das
possibilidades de combinacbes de palavras dentro da frase e do texto, das
propriedades de significado nas linguas e dos diversos sentidos que uma frase
apresenta em diferentes contextos pode influenciar na preditibilidade do texto.
Quanto a natureza cognitiva da leitura, sdo utilizadas as estratégias ascendente,
descendente e integradora, as quais auxiliam na constru¢ao do sentido do texto. Em
relacdo a natureza social, a leitura € um processo que contribui ndo s6 para
ampliacdo do conhecimento, como também para interagdo e comunicagao social.

A leitura € uma pratica complexa a qual exige do leitor o uso de varias
estratégias, mas ndo as mesmas para todo tipo de texto: ndo se |é um cordel da
mesma forma que se Ié uma noticia. No ato de ler podem ser utilizadas algumas
estratégias que levam ao entendimento do texto. Para Rangel (2005), estratégia diz
respeito aos procedimentos realizados pelo leitor ao se deparar com o texto. Tais

procedimentos podem ser inconscientes ou nédo, referindo-se a:
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dividir o texto em unidades significativas;

estabelecer relacfes de sentido e de referéncia entre as partes;
buscar a coeréncia entre as idéias (sic) apresentadas no texto;
examinar a consisténcia das informac¢des colhidas;

inferir significado e o efeito pretendido pelo autor. (RANGEL,
2005, p. 21)

Percebe-se que para o autor, as estratégias de leitura estdo relacionadas as
inferéncias feitas pelo leitor a partir das ideias do texto. Para Kleiman (1993), estas
sdo como operagbes de processamento do texto que se apoiam nas regras
gramaticais e no reconhecimento do vocabulério, podendo ser cognitivas ou

metacognitivas, como explicita ao fazer a seguinte distincéo:

as estratégias metacognitivas seriam aquelas operac¢des (nao
regras), realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais
temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e
explicar a nossa acdo. As estratégias cognitivas seriam aquelas
operacdes inconscientes do leitor, no sentido de ndo ter chegado
ainda ao nivel consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo
de leitura. (KLEIMAN, 1993, p. 50)

No uso de estratégias metacognitivas, o leitor esta em constante
investigacdo do seu proprio processo de ler em funcdo de ter objetivos definidos
para a leitura. Caso isto ndo aconteca, algumas dificuldades de entendimento
podem surgir, demandando a¢gbes como a releitura do texto, a identificacdo ou a
busca do significado de palavras-chave, a organizacdo de um resumo, a procura de
um exemplo de um conceito, etc. Ja no uso das estratégias cognitivas, o leitor atua
de maneira automatizada quanto as marcas formais do texto, ou seja, o fatiamento
que corresponde ao processo de agrupamento de unidades significativas e analise,
ao qual possibilita a fluéncia da leitura e, consequentemente, a constituicdo de uma
|6gica das ideias.

Dentre as estratégias utilizadas na leitura, destacam-se ainda a bottom-up
ou ascendente e a top-down ou descendente. Na primeira, o significado esta no
texto, a partir das pistas lexicais e sintaticas presentes nele, quando o leitor vai
construindo o significado. Na segunda, enfatiza-se a interpretacdo e o conhecimento
prévio do leitor sobre o assunto que esta lendo. A utilizacdo dessas estratégias de
forma integrada constitui uma leitura habil, pois o leitor ndo s6 decodifica, mas
também interage com o texto, na construcdo do conhecimento, ndo apenas

extraindo significados desses textos, mas atribuindo sentidos a eles.



23

Dessa forma, tais estratégias de leitura se referem as acdes regulares do
leitor para abordar o texto, que pode ser compreendido por aquele a partir das
inferéncias feitas. Tais inferéncias se apoiam em pistas deixadas no proprio texto, as
quais o leitor poderé relacionar com outras leituras, através da intertextualidade, da
escritura de resumos, parafrases, ou também, por apenas sublinhar, folhear as
paginas, “lendo por alto”.

Leffa (1996, p. 10) utiliza a metafora do espelho para definir a acdo de ler
como “reconhecer o mundo através de espelhos. Como esses espelhos oferecem
imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura s6 é possivel quando se tem
um conhecimento prévio desse mundo”. O espelho reflete uma imagem de acordo
com o angulo de quem o observa. Isso significa que a imagem que o espelho reflete
ndo depende necessariamente de sua materialidade, mas também do individuo que
se coloca perante ele para observa-lo. Da mesma forma acontece com a leitura, cuja
compreensao do texto depende do olhar do leitor.

Retomando o ato de ler, sabe-se que ele € individual e especifico de cada
leitor. Assim, a partir do momento em que escolhe algumas das estratégias
mencionadas para abordar o texto, de certa forma, personaliza sua acéao,
determinando sua (in)capacidade de compreenséo da leitura. Dessa forma, o leitor
competente utiliza as estratégias metacognitivas para autoavaliar a propria
compreensao do texto e determinar um objetivo para a leitura e as estratégias
cognitivas para analisar o texto, seja no nivel semantico, seja no nivel sintatico com
a utilizacdo de habilidades subjacentes, isto €, do conhecimento implicito.

Tendo em vista que conhecimento implicito resulta da visdo global que o
leitor tem do mundo a sua volta, & que Rangel (2005) vem afirmar que:

z

a leitura é sempre diferente de leitor para leitor, ao implicar os
conhecimentos prévios, as estratégias de leitura préprias de cada um
e as habilidades linguisticas necessarias, o que, de certa forma,
distingue o bom, do mau leitor. O bom leitor é aquele que transita
pelas marcas deixadas pelo autor para (des)cobrir as suas idéias
(sic). (RANGEL, 2005, p. 19)

Com base em Rangel (2005, p. 21), quando se buscam provaveis significados
ha uma demanda “de estratégias vinculadas aos graus de maturidade do leitor; a

complexidade do texto; ao objetivo da leitura; ao grau de conhecimento prévio sobre

o tema da leitura e do estilo proprio de ler do sujeito”.
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E por meio dessas habilidades de leitura que o discente tem a possibilidade
de realizar conscientemente ndo apenas as atividades de Lingua Portuguesa, como
também as demais disciplinas. Dessa forma, o aluno compreende igualmente o
contexto escolar e o contexto de sua propria vida e do mundo contemporaneo.
Essas habilidades ultrapassam uma simples decodificacdo, ou seja, vao além do
préprio entendimento do que foi lido. Ndo é somente um decifrar de silabas ou
palavras, € superior a isso. A leitura eficaz transita pelas etapas da decodificacdo, da
compreensao, da interpretacao e da retencgao.

Embora haja uma intensa preocupacdo com as habilidades de leitura, no
ambito escolar, ainda é uma pratica mecanizada de aprendizagem, como se fosse
um manual a ser seguido. Ao invés disso, deveria ser algo que despertasse no aluno
o interesse pela reflexdo, pelo levantamento de hipoteses e pela interacdo com o
objeto do conhecimento.

A leitura contribui para o enriquecimento do saber e da cultura do leitor, a
partir do momento em que esta busca o entendimento do texto. Desse modo,
percebe-se a importancia da leitura na formacdo do educando, como pessoa, ser
social e como cidadao, especialmente, na direcdo do desenvolvimento de sua
capacidade critica. O que contribui para o leitor construir os sentidos do texto e

como realiza tal préatica serao expostos no tépico seguinte.

2.1.1 A construcdo de sentido

A leitura, como ja apresentada, € um processo no qual o leitor participa com
uma habilidade, que ndo depende basicamente de sua capacidade de decodificar
sinais linguisticos, mas, sim, da capacidade de dar sentido a eles, compreendé-los.
Esse processo estd mais ligado a experiéncia pessoal do que ao conhecimento

sistematico da lingua. Assim, para Bajard (2002)

a construcao de sentido pressupde da parte do leitor escolhas quanto
aos procedimentos e a interpretacdo do texto. A leitura € o produto
de uma interacao entre o leitor e o texto, e ndo uma decodificacédo de
um significante, desvelamento de um sentido pré-existente;
convocando seus referenciais culturais, o leitor constréi o sentido do
texto. (BAJARD, 2002 apud SOUZA et al., 2010, p. 36)
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Essa pratica social de construcdo de sentido do texto se da por meio dessa
interacao entre autor e leitor, partindo do principio que o sentido ndo estéd no texto,
mas que é construido pelo leitor nesta interagdo, na qual se ativam varios tipos de
conhecimento. Assim, quando uma pessoa tem o objetivo de produzir ou
compreender um texto, deve-se considerar além do texto, pois nesta interacao leitor-
texto trés sistemas do conhecimento sdo ativados: o linguistico, o enciclopédico e o
interacional. Koch (2011) caracteriza o conhecimento linguistico como aquele que
compreende o gramatical e o lexical, o conhecimento enciclopédico ou
conhecimento de mundo como aquele que se encontra armazenado na memaoria de
cada um e como conhecimento socio-interacional aguele sobre as formas de
interacdo através da linguagem. Esse Ultimo sistema de conhecimento engloba os
conhecimentos do tipo ilocucional (os tipos de atos de fala), comunicacional (as
normas comunicativas gerais), metacomunicativo e superestrutural.

Nesta construcdo de sentido a partir da interacdo texto-leitor, considera-se o
texto uma juncdo da atividade comunicativa global dos envolvidos com a
manifestacdo linguistica resultante de uma complexa rede de fatores situacionais,
cognitivos, socioculturais e interacionais que dao sentido a ela. Nenhum texto é
neutro, todos eles carregam intencdes e significados que dependem do contexto em
que foram produzidos; assim, a situacdo de contexto participa da construcdo do
sentido do texto.

Tendo essa visdo de texto, Koch (2003) também declara que o sentido ndo
estd no texto, mas se constréi a partir dele, através da dessa interacdo verbal. A
autora recorre a metafora do iceberg para explicar como ocorre tal construcdo de
sentido:

todo texto possui apenas uma pequena superficie exposta e uma
imensa area imersa subjacente. Para se chegar as profundezas do
implicito e dele extrair um sentido, faz-se necesséario o recurso a
varios sistemas de conhecimento e ativacdo de processos e
estratégias cognitivas e interacionais. (KOCH, 2003, p. 26)

Desse modo, o ato de ler € uma atividade bastante complexa, pois vai além
da decodificacdo de sinais, incluindo-se, no processo, a interpretacéo e a decifracao
do que esta para mais do simplesmente literal. Para um leitor realizar esse ato de
forma competente é necessario que compreenda nao apenas o que esta dito, mas

também o que ndo esta dito, o que contém as entrelinhas, o implicito do texto. Isso
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porque ler significa compreender o texto como um todo, o que inclui, também, o

contexto de sua producéo. E o que nos explicita Sim-Sim (2007) ao afirmar que

por compreensao da leitura entende-se a atribuicdo de significado ao
que se I, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto. Tal
como na compreensdo do oral, o importante na leitura € a apreensao
do significado da mensagem, resultando o nivel de compreensao da
interaccdo do leitor com o texto. E por isso que, perante 0 mesmo
texto, dois leitores podem obter niveis de compreensao diferentes e o
mesmo leitor, perante dois textos diversos, pode atingir niveis de
compreenséo distintos. (SIM-SIM, 2007, p. 7)

Dessa forma, o aluno ao ler um texto para chegar a sua total compreensao

precisa interagir com o texto, trocar impressdes, opinides, conhecimentos prévios,

Ihe atribuir sentidos e refletir sobre ele. Sim-Sim (2007) orienta o trabalho com a

leitura conciliando todos os sistemas do conhecimento, ja citados, quando afirma

que

a compreensdo da leitura é um processo complexo que envolve o
gue o leitor conhece sobre a sua prépria lingua, sobre a vida, sobre a
natureza dos textos a ler e sobre processos e estratégias especificas
para obtencdo do significado da informacgéo registrada através da
escrita. O ensino da compreenséo da leitura tem de incluir, portanto
estratégias pedagdgicas direccionadas para o desenvolvimento do
conhecimento linguistico das criangas, para o alargamento das
vivéncias e conhecimento que possuem sobre o Mundo e para o
desenvolvimento de competéncias especificas de leitura. (SIM-SIM,
2007, p. 9)

Desta forma contribui para que o leitor compreenda de fato, mas para isso

requer também que tenha um reconhecimento das pistas deixadas pelo autor, a fim

de descobrir os significados das palavras pelo contexto, que conferem a legibilidade,

a compreensibilidade e a aquisicido da competéncia da leitura. E o que nos

esclarece Rangel (2005) ao afirmar que

sdo suas reagbBes que vao dando significado ao texto. E é na
constituicdo desse apelo feito pela obra, dessa participacdo, que se
estabelece a condig&o para o prazer de ler, de forma criativa e ativa.
Nesse caso, é necessaria, entdo a cooperagdo direta do leitor; sua
participacdo é pré-condicdo para que haja comunicagdo com o autor.
(RANGEL, 2005, p. 6)

A compreensdo na leitura necessita tanto da aplicacdo de estratégias

adequadas pelo professor como da capacidade do leitor de interligar seu
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conhecimento prévio com os do texto. Enquanto, Koch (2011) e Sim-Sim (2007)
declaram que varios fatores devem ser considerados no ato de ler, Kleiman (1993)
afirma que sdo necessarias apenas duas habilidades para a construcdo do
significado textual e sentido coerentes, que séo: a percepgéo e construcédo da forma
ou estrutura formal e a atribuicdo de intencionalidade ao autor. Quanto a primeira
habilidade, faz-se necessario compreender dois aspectos globais do texto: a
macroestrutura (construcdo de um significado diretamente ligado ao assunto) e a
superestrutura (construcdo de uma armacgao sustentadora do assunto, que estaria
ligada ao género). Em relacdo a segunda habilidade, o leitor precisa entender a
leitura como comunicacéao e interlocucéo, isto €, levando em consideracdo que por
trds de um texto ha inten¢bes do autor.

J4 Souza [et al] (2010), afirma que o leitor s6 é capaz de construir os
significados do texto porque utiliza as estratégias cognitivas no ato de ler. Essa
pratica o leva a ser ativo e autbhomo no momento em que relaciona as ideias do
texto a seu conhecimento prévio, pois é quando mobiliza véarias estratégias de
leitura.

Isso porque, conforme j& descrito, a leitura exige habilidades diversas do leitor
incluindo a observacdo dos aspectos extralinguisticos ou contextuais, do mesmo
modo que os elementos linguisticos e os textuais. Aqui se pode ressaltar a

importancia das inferéncias discutidas por Marschusi (1999), que as divide em:

e inferéncias ldgicas: relacdes logicas (deducdo, inducdo e
condicional) inerentes a vida cotidiana;

e inferéncias analdgico-semanticas: baseadas sempre no input
textual, no aspecto lexical e nas relagdes semanticas;

e inferéncias pragmatico-culturais: vinculadas aos conhecimentos
anteriores, ideologias, experiéncias. (MARSCHUSI, 1999 apud
RANGEL, 2005, p. 26)

Inferéncias estas constituintes do conhecimento prévio, que é um dos fatores
colaboradores na construgédo de sentidos dos textos lidos e sustentam todos o0s
aspectos da aprendizagem. A respeito dele, Smith (1989 e 1999 apud Souza et al.
2010, p. 66) aborda “o conhecimento organizado na mente humana como um grande
arco cultural, sob o qual sdo abrigadas as estratégias de leitura que devem ser
ensinadas”. Quando os leitores n&do o utilizam, ndo conseguem relacionar suas

ideias as informacdes do texto e tornam o entendimento dificil.
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A compreensdo do texto no ato da leitura também esta relacionada com a
memoria, que € responsavel pelo armazenamento e processamento simultaneos da
informagéo, e com a fluéncia na leitura, pois o leitor necessita da utilizacdo de
estratégias adequadas para progredir nessa compreensao. Assim, quanto menos o
aluno automatiza a decodificacdo do texto, menor € a sua compreensao. Por outro
lado, quando a decodificacdo é automatica sobra mais espaco na memdria para
destinar a compreensao da leitura.

Devido esta pesquisa se apoiar no posicionamento pragmatico, por priorizar a
leitura como uma pratica cotidiana e o leitor um ser ativo e critico, considera-se a
construcdo de sentido do texto a partir da relacdo do locutor com o interlocutor
inseridos em um mesmo contexto. Tal fato € gracas ao texto permitir multiplas
leituras, sendo possivel (re)construir-se sempre, diferentemente do que pregavam os
estruturalistas. Isso porque se estd contemplando aqui a abordagem discursiva da
leitura e da producdo de sentidos. Desse modo, desconsidera-se a abordagem
estruturalista, que prima por um processo fechado de compreenséo textual, tendo
“como principio basico o estudo da lingua, a partir de unidades organizadas, de tal
forma, que constituem um sistema (estrutura)’. (RANGEL, 2005, p. 48) O que
acontece, nesse caso, é um estudo paulatino das unidades minimas do texto sem as
relacionar aos aspectos historicos e sociais dos envolvidos na pratica da leitura.

A esséncia da leitura é a construcdo do significado de um texto escrito. Essa
construcdo do sentido do texto, numa teoria moderna da leitura, é apresentada por
Rosing (2003) ao compartilhar as ideias de Otten (1987) como resultante de dois
aspectos: o texto a ser lido e o texto do leitor. Otten (1987) percebe que uma teoria
completa de leitura objetiva busca descrever trés campos diferentes e muito

complexos qgue se interagem constantemente:

1. o texto propriamente dito enquanto um conjunto de significantes a
serem interpretados pelo leitor;

2. 0 leitor em sua dimensdo plural (condicbes socioculturais,
historicas, psicoldgicas; crencas, valores, experiéncias), considerado
COmo um outro texto;

3. 0 encontro do texto e de seu leitor na forma de um trabalho de
atribuicdo de sentido. (OTTEN, 1987 apud ROSING, 2003, p. 60)

Nesta teoria da leitura ha um processo interativo entre texto, leitor, texto-leitor
em que o terceiro campo torna-se 0 mais relevante por englobar tanto os aspectos

estruturais do texto como o contexto cultural do leitor e suas experiéncias com a
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leitura. Assim, a leitura é realizada ndo com os olhos, mas com a mente a qual capta
os sinais graficos do texto e os conduz ao cérebro, onde é processada.

Martins (2012) afirma que a leitura vai além do texto e comeca antes do
contato com ele, em que o leitor assume um papel ativo, utilizando suas vivéncias
como influenciadoras no seu desempenho de leitura, pois dar sentido a um texto é
sempre levar em conta a situacédo desse texto e de seu leitor. E o que nos apresenta

ao afirmar que a leitura se realiza

a partir do diadlogo do leitor com o objeto lido — seja escrito, sonoro,
seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse dialogo é
referenciado por um tempo e um espago, uma situagéo; desenvolvido
de acordo com os desafios e as respostas que 0 objeto apresenta,
em fungdo de expectativas e necessidades, do prazer das
descobertas e do reconhecimento de vivéncias do leitor. (MARTINS,
2012, p. 33)

Desta forma, a efetiva leitura exige do leitor desde seu conhecimento de
mundo até as pistas textuais. O que ndo se observa na escola, visto que a leitura
como decodificacdo que é priorizada, limitando o aluno a se envolver e a interagir
com o texto, além de ndo o levar a constru¢cdo dos multiplos sentidos que o ato de
ler lhe proporciona. Dessa forma, na mera decodificacdo o aluno aprende a ler
somente a superficie textual, mas nédo ler para aprender, ou seja, ndo compreende 0
texto nas entrelinhas.

Diante do exposto, verifica-se, em relagdo a construcdo de sentido praticada
na escola, que a leitura € apresentada aos alunos de forma autoritaria, limitando-os
a abordar o texto apenas de uma maneira, como se apresentasse uma Uunica
interpretacdo a ser alcancada. Kleiman (1993) afirma que a leitura é justamente ao
contrario:

sé@o os elementos relevantes ou representativos 0os que contam, em
funcédo do significado do texto, a experiéncia do leitor é indispensavel
para concluir o sentido, ndo ha leituras autorizadas num sentido
absoluto, mas apenas reconstrugdes e significados, algumas mais ou
menos adequadas, segundo 0s objetivos e intencdes do leitor.
(KLEIMAN, 1993, p. 23)

Acontecendo assim, a construcao de sentido que os alunos treinam na escola
tem via Unica, ndo lhes permitindo, portanto, navegar pelos liames amplos da
interpretacdo. Faz-se necessario proporcionar ao leitor uma variedade de textos,
através do letramento literario, a fim que de que ele se torne um leitor proficiente e

utilize suas experiéncias de leitura na construgcdo de sentido destes. Logo, é
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importante se fazer algumas reflexdes sobre a formacao do leitor por intermédio do

letramento literario.

2.1.2 A formacgdo do leitor e o letramento literério

Em meio a sociedade letrada em que se vive o0 ato de ler € de extrema
relevancia, na medida em que a todo instante se tem contato com os mais diversos
tipos de textos, precisando-se, por isso, compreendé-los para se atuar no meio
social. Nesse sentido, a pratica da leitura torna-se importante tanto na compreenséao
do mundo que nos cerca, quanto na constru¢cao do conhecimento.

De acordo com o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Brasileiro),
o desempenho em leitura € insatisfatério no Brasil. A superacdo desse fraco
desempenho é um dos principais objetivos educativos da escola, a fim de formar os
alunos como cidadaos da cultura escrita. Dentro desse propésito geral, a finalidade
da educacao literaria, segundo Colomer (2007, p. 30), “pode resumir-se a formacéo
do leitor competente”, pois na escola o professor se encarrega de ensinar aos
alunos as habilidades linguisticas necessarias para eles terem competéncia de lidar
com textos literarios diversos. Colomer (2007) apresenta como objetivo da educacao
literaria:

em primeiro lugar, o de contribuir para a formacdo da pessoa, uma
formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a construgdo da
sociabilidade e realizada através da confrontacdo com textos que
explicitam a forma em que as geracbes anteriores e as
contemporaneas abordaram a avaliacdo da atividade humana
através da linguagem. Em segundo lugar, o confronto entre textos
literarios distintos oferece ao aluno a ocasido de enfrentar a
diversidade social e cultural, no momento em que tém inicio as
grandes questbes filoséficas propostas ao longo do tempo.
(COLOMER, 2007, p. 31)

Desse modo, entédo, o grande objetivo da escola, com o ensino da leitura, é
fazer com que os alunos aprendam a compreender textos, extraiam as informagoes
contidas neles e utilizem estratégias eficazes para aborda-los. Dessa maneira,
formam-se leitores fluentes, além de aliar a leitura a sociedade na qual estédo
inseridos.

Segundo Kleiman (1993), a leitura escolar pode ser descrita a partir de duas
concepgodes: como decodificagdo e como avaliagdo. Na primeira concepcao, a leitura

€ considerada fraca, ja que a mera decodificacdo ndo modifica a visdo de mundo do
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leitor, que apenas precisa ler o texto de maneira superficial. A leitura como avaliacéao
também é uma pratica que ndo colabora para a formacédo do leitor, pois o inibe,
principalmente nas leituras realizadas em voz alta. Isso porque, normalmente, a
escola centra-se na leitura estereotipada e fragmentada dos livros didaticos, o que a
torna, segundo Rangel (2005), “mecanizada, passiva, indicativa do amortecimento
de um posicionamento critico por parte do leitor”, ndo havendo, portanto,
assimilacao das ideias, mas, sim, uma alienagéo da leitura realizada.

O primeiro passo para formar leitores, de acordo com Kleiman (1993), é a
paixao pela leitura por parte dos professores. A autora chama atencao para o fato de
os professores terem que ensinar a ler e a gostar de ler, mesmo eles ndo sendo
leitores corriqueiros e ndo possuirem uma formacédo adequada. Ela afirma também
qgue a leitura se baseia no desejo e no prazer ao apresentar a declaracdo do autor

francés Bellenger (1993)

em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta € uma opgao.
E tanto o resultado de uma observacdo como de uma intuic&o vivida.
Ler é identificar-se com o apaixonado ou com o mistico. E ser um
pouco clandestino, é abolir o0 mundo exterior, deportar-se para uma
ficcdo, abrir o paréntese do imaginario. Ler € muitas vezes trancar-se
(no sentido préprio € figurado). E manter uma ligagdo através do tato,
do olhar, até mesmo do ouvido (as palavras ressoam). As pessoas
leem com seus corpos. Ler é também sair transformado de uma
experiéncia de vida, é esperar alguma coisa. E um sinal de vida, um
apelo, uma ocasido de amar sem a certeza de que se vai amar.
Pouco a pouco o desejo desaparece sob o prazer. (BELLENGER
apud KLEIMAN 1993, p. 15)

Depreende-se dessa ideia, que na formacédo de verdadeiros leitores o
professor apaixonado por leitura é peca fundamental, pois acaba inspirando-os a
lerem por prazer e ndo apenas para aprenderem.

Koch (2003), em seu turno, possui ideias semelhantes em relagdo ao ensino
da leitura, pois, declara que a leitura por ser uma atividade humana deve apresentar
alguns aspectos fundamentais, como: existéncia de um interesse, estabelecimento
de uma finalidade, realizacdo de operacdes especificas para cada agdo em
conformidade com o plano pré-fixado. Esses aspectos devem ser promovidos pelo
professor para auxilio na leitura e compreenséo dos textos lidos pelos alunos.

Martins (2012) discorda do pensamento de Kleiman (1993), ao afirmar que o
aprendizado da leitura independe do ensino por parte dos professores, pois 0s

estudos da linguagem demonstram que o ato de ler necessita além do conhecimento
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da lingua, como € o caso, por exemplo, das relacdes interpessoais e da visdo de
mundo. Enfim, o individuo aprende a ler com as circunstancias de vida e sente
prazer a medida em que passa a compreender o mundo que o cerca, quando é
capaz de o modificar a partir da incorporacdo de suas experiéncias de leitura. A
autora também afirma que, apesar de o ensino da leitura ter evoluido, ainda se
persiste com a forma mecéanica e formalista. Nesta, os educadores formam leitores
ndo criticos e incapazes de compreender a verdadeira fungéo da leitura e o papel
dela em sua vida e na sociedade.

Nessa relacdo entre leitura e leitor entende-se que tanto o professor como o
aluno tém sua participacao significativa na efetiva pratica da leitura. Essa relacdo é
entendida por Silva (1981 apud Rosing 2003, p.59) do seguinte modo: “A leitura se
manifesta, entdo como a experiéncia realmente do trajeto seguido pela consciéncia
do sujeito em seu projeto de desvelamento do texto. E a mesma experiéncia que vai
permitir a emergéncia do ser leitor”. Em virtude disso, Rosing (2003) considera que
na participagdo do individuo enquanto leitor devem ser levadas em conta as
questdes culturais que o constitui e 0 mundo do significado emergente das diversas
linguagens a que tem acesso, huma visdo comunicacional e participativa.

Leitores considerados proficientes sdo aqueles que adquiriram as habilidades
necessarias para se envolverem na leitura e possuem um alto nivel de
compreensao, por utilizarem suas inferéncias, conhecimentos e experiéncias na
construcdo de sentido dos textos. O leitor competente utiliza estratégias adequadas
para praticar a acao de ler, ao contrario da maioria do publico leitor, que geralmente
nao as utiliza.

Um dos objetivos principais da escola € formar leitores ativos e criticos e para

isso, Souza (et al., 2010) defende o ensino das estratégias de compreensao:

0 ensino das estratégias de compreensdo ajuda o0s alunos a
refletirem sobre o que leram e os instrumentaliza para um mergulho
mais profundo no texto...os alunos que internalizam as estratégias de
compreensdo tornam-se capazes de transferir seu conhecimento
para géneros diferentes e textos mais complexos. Quando os leitores
utilizam as estratégias de compreensao, eles constroem o sentido do
gue leem e tornam-se participantes ativos do processo de leitura.
(SOUZA et al., 2010, p. 11)

Nesta visdo de ensino de leitura de Souza [et al] (2010), o professor auxilia 0

leitor a buscar os sentidos do texto, formando assim leitores ativos por meio da
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utilizacdo de estratégias através do letramento ativo. Dessa forma, os leitores
compreendem melhor o que leem, sentem prazer pela leitura e se entusiasmam em
tornar seus pensamentos explicitados a partir do momento que leem, escrevem,
desenham, falam, escutam, ouvem e investigam, uma vez que tais acdes sao 0s
pilares do letramento ativo.

De acordo com Cosson (2012), o letramento literario € uma pratica social e
deve ser de responsabilidade da escola. Para que ele ocorra de fato no ambiente
escolar, e como uma atividade de leitura prazerosa, precisam ser combinados trés
critérios de escolha de textos. O primeiro critério retrata que o docente, ao escolher
um texto literario, ndo deve desconsiderar o canone, porque nele se encontra o
legado cultural de sua comunidade. O segundo critério aborda que, na selecédo de
um texto, o professor ndo pode se apoiar apenas na modernidade deles, mas sim
em sua atualidade. Por fim, o terceiro e ultimo critério afirma que, no tocante a
diversidade dos textos, devem ser levadas em conta ndo apenas as diferencas entre
eles, mas também entre os conhecidos ou n&o, entre os simples e os complexos.

A recomendacao principal para a ocorréncia do letramento literario € que ele
precisa seguir, de um lado, as trés etapas do processo de leitura (antecipacéo,
decifracdo e interpretacdo) e, do outro, o saber literario. No caso do conhecimento
literario, Cosson (2012) apresenta a distincdo feita por M. A. K. Halliday em relacéo
a aprendizagem da linguagem que corresponde a trés tipos de aprendizagem:

a aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em
experienciar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a
literatura, que envolve conhecimentos de historia, teoria e critica; e a
aprendizagem por meio da literatura, nesse caso os saberes e as
habilidades que a pratica da literatura proporciona aos seus usuarios.
(COSSON, 2012, p. 47)

A finalidade pela qual se realiza uma leitura literaria pode apresentar diversos
motivos: ha quem leia romance para se distrair, passar o tempo; ha quem leia como
ampliacdo de conhecimento de mundo ou até mesmo simplesmente por prazer.

Na escola, ela deve ser promovida pelos professores aos alunos de maneira
nao compulsoria para ndo comprometer a fruicdo estética, juntamente com um
repertério de estratégias, a fim de que eles melhorem o entendimento do texto e se
interessem pela leitura. Assim, segundo Souza [et al] (2010), o professor, ao criar

situacbes adequadas do letramento ativo, possibilita ao leitor, por meio das
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estratégias de leitura, fazer conexdes do seu conhecimento prévio sobre o mundo e
0 texto.

Quando o leitor se depara com um texto ele pode realizar até trés tipos de
conexdes basicas para a compreensao. Souza [et al] (2010), explicita-as como as de
texto para texto, em que o leitor estabelece relagbes com outro texto do mesmo
género ou de géneros diferentes; as de texto para o leitor, que sdo aquelas em que
o leitor estabelece conexdes com episodios de sua prépria vida e as texto-mundo
gue séo aquelas estabelecidas entre o texto lido e algum acontecimento global, por
exemplo, da cidade em que o leitor vive ao mundo de que faz parte.

Essas conexfes sdo realizadas também pelos leitores com a natureza dos
textos e as caracteristicas literarias. Como esclarece Souza [et al] (2010, p. 69):
“‘Uma vez que se tornam conscientes desses elementos, as criangas sabem o que
esperar quando leem um livro de literatura infantil, pegam um jornal, seguem um
manual, ou veem uma propaganda”. Para isso se faz necessario conhecer alguns
elementos da conex&do para uma melhor compreenséo do que se |é: género,
formato, forma, autor, estrutura do texto, palavras sinais, estilo de escrita e
caracteristicas da literatura.

O surgimento de leitores criticos na escola fez com que a préatica do
letramento literario ganhasse um lugar de destaque. Os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) compreendem que

a literatura ndo é copia do real, nem puro exercicio de linguagem,
tampouco mera fantasia que se asilou dos sentidos do mundo e da
histéria dos homens. (...) A questdo do ensino da literatura ou da
leitura literaria envolve, portanto, esse exercicio de reconhecimento
das singularidades das propriedades compositivas que matizam um
tipo particular de escrita. (BRASIL, 1997, p. 39)

Esse tipo de leitor consegue compreender as caracteristicas literarias do texto
e se envolve no universo da literatura através da linguagem.
Segundo Silva, E. (1998),

a literatura, enquanto expressdo de vida tem a capacidade de
redimensionar as percepcbes que 0 sujeito possui de suas
experiéncias e do seu mundo. Por isso mesmo, a leitura da literatura,
pela sua natureza e pela sua forgca estética, colabora
significativamente para a formacédo da pessoa, influindo nas suas
formas de pensar e encarar a vida. (SILVA, E., 1998, p. 89)
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Compreende-se dessa forma que a leitura de textos literarios, na escola, € um
dos aspectos que motivam o individuo a ler. Ressalte-se, no entanto, que muitas
vezes, nas praticas de leitura desses textos, o professor exige do aluno apenas a
reproducdo das caracteristicas das obras e autores, ndo considerando o grau de
letramento dele e esquecendo o papel principal do leitor, que é atribuir sentidos a
esses textos, pois

qualquer modificacdo na materialidade do texto corresponde a
diferentes gestos de interpretacdo, compromisso com diferentes
posi¢des do sujeito, com diferentes formagdes discursivas, distintos
recortes da memoria, distintas relacbes com a exterioridade. Este é
um aspecto crucial: a ligagcdo da materialidade do texto e sua
exterioridade (memaria). (ORLANDI, 2001b, p. 14)

Nesse sentido, foi possivel perceber que a pratica da leitura € imprescindivel
para a convivéncia social, uma vez que, enquanto sociedade letrada, tudo que nos
cerca envolve textos dos mais variados tipos, sendo necessario que adquiramos
autonomia na compreensao textual, a partir dos nossos conhecimentos de mundo.
Assim, a leitura deve ser sempre presente e motivada, independentemente dos
objetivos e dos conhecimentos relacionados. Nesta pesquisa defende-se a ideia que
0s textos literarios proporcionam ao leitor essa visdo de mundo devido possuirem

particularidades que se baseiam na relacéo texto-leitor.

2.2 O TEXTO LITERARIO: CONCEPCOES E CARACTERISTICAS

Ao evidenciar a relevancia da leitura de textos literarios na escola, faz-se
necessario apresentar um estudo sobre as concepcdes e as caracteristicas do texto
literario. Inicialmente, apresenta-se a concepcdo dada pelos Parametros

Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN ao mencionar que

o texto literario constitui uma forma peculiar de representacgéo e estilo
em que predominam a forca criativa da imaginacdo e a intengdo
estética. Ndo é mera fantasia que nada tem a ver com 0 que se
entende por realidade, nem é puro exercicio ludico sobre as formas e

sentidos da linguagem e da lingua. (BRASIL, 1998, p. 26).

Dessa forma, percebe-se que o texto literario € um misto entre ficcdo e
realidade, pois em cada contexto possui tracos da realidade, a sua prépria verdade,

em que demonstra uma experiéncia entre 0 homem e o0 meio que o cerca.
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Os estudos relacionados a teoria literaria demonstram sua complexidade,
uma vez que ha muitas caracterizagbes fundamentadas em critérios diversos e
distintos. Segundo Proenca Filho (2017, p. 92), duas teorias se encarregam de
estudar essa categoria: a teoria classica, na perspectiva de Platdo, que “considera
0S géneros com base em critérios rigidos”, e a teoria de Aristételes, que preconiza
distincdes apoiadas na natureza dos assuntos abordados e nos elementos formais
do texto. A partir dessas teorias, 0s géneros literarios sdo classificados em
modalidades ou formas.

As obras literarias, desde os tempos classicos, sdo classificadas no modo
geral como pertencentes a poesia, a prosa ou ao drama, na visdo da literatura.
Samuel (2014) apresenta uma classificacdo diferente feita por Emil Staiger que
subdivide os géneros literdrios em trés categorias: épico (narrativo, conta uma
estoria), lirico (subjetivo, musical) e dramatico (emocfes do teatro, grande publico).
Os textos da Literatura de cordel por apresentarem uma variedade tematica diversa,
permeiam entre estas trés categorias literarias.

Observa-se, portanto, que o texto literario carrega em si um misto de
caracteristicas das modalidades de género, o que torna dificil estabelecer os limites
dessas formas. Proenca Filho (2017, p. 94) o define “na fronteira dos limites entre

prosa e verso, entre realidade e ficcdo”. E na verdade, um

[...] tecido ou uma rede de onde se cruzam e se ordenam enunciados
que provém de discursos distintos [...] Nessa rede, todo o texto
estabelece relagdes com outros textos, porque nada se escreve do
vazio, mas se supde sempre a pré-existéncia de outros enunciados,
de outras vozes anteriores. (COLOMER, 2002 apud SOUZA et al.,
2010, p. 33)

Segundo Proenca Filho (2017), o texto literario configura um objeto dotado de
propriedades estéticas. Eminentemente conotativo e polissémico, envolvendo uma
verdade de coeréncia. Seu entendimento pleno requer necessariamente uma
interpretacdo no nivel do implicito do texto, isto €, nas entrelinhas. Filho (2017, p.
175) também destaca a importancia da leitura de textos literarios, por alimentarem
tanto o imaginario individual quanto o comunitario, além de “ampliar o nosso
entendimento de nés mesmos, como individuos, como seres sociais, € como seres
humanos”.

Assim, torna-se viavel a pratica de leitura de textos literarios no ambiente

escolar, ja que carrega um tipo de conhecimento que pode ser adquirido. Para o
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entendimento quanto as especificidades do texto literario, Zappone e Wielewicki

(2005) chamam a atencao para

a distincdo entre o carater referencial dos textos nédo-literarios e o
carater ficcional dos textos literarios, ou seja, a literatura abarcaria
textos que criam uma relacdo especial com o mundo: uma relacdo
ficcional onde o mundo, os eventos e 0s seres evocados nao
precisam, necessariamente, ser reais, mas criados ou imaginados
(ZAPPONE; WIELEWICKI, 2005, p. 22).

Para tanto, os PCN (1998) retratam as caracteristicas do texto literario quanto

aos aspectos formais, de acordo com a perspectiva linguistica

[...] texto literario esta livre para romper os limites fonoldgicos,
lexicais, sintaticos e semanticos tracados pela lingua: esta se torna
matéria-prima (mais que instrumento de comunicacao e expressao)
de outro plano semidtico na exploracdo da sonoridade e do ritmo, na
criagéo e recomposicéo das palavras, na reinvengao e descoberta de
estruturas sintaticas singulares, na abertura intencional a multiplas
leituras pela ambiguidade, pela indeterminacdo e pelo jogo de
imagens e figuras. Tudo pode tornar-se fonte virtual de sentidos,
mesmo 0 espacgo grafico e signos nao verbais, como em algumas
manifestacdes da poesia contemporanea. (BRASIL, 1998, p. 27)

Nesta visdo, o texto literario possui aspectos estruturais e textuais opostos
dos textos ndo literarios. Ja para Samuel (2014, p. 13), literario é uma tipologia
textual que apresenta literariedade “as metaforas, as metonimias, as sonoridades,
0os ritmos, a narratividade, a descricdo, 0s personagens, o0s simbolos, as
ambiguidades e alegorias, os mitos e outras propriedades”. Por apresentar tais
caracteristicas, os textos da Literatura de cordel sdo considerados literarios,
conforme se observa no trecho do folheto de cordel “A Branca de neve e o soldado
guerreiro” de Leandro Gomes Barros, em que se narra uma historia rimada

(ABCBDB) utilizando as sextilhas (estrofe com 6 versos):

1 Um grande historiador A

2 narrava um fato importante, B
3 que entre todos os fatos C

4 foi o mais interessante B

5 sobre a vida de um soldado, D

6 e o reino de um gigante. B

1 O fato é como a histdria A



38

2 da lampada de Aladim, B

3 a pessoa se deleita C

4 lendo a historia até o fim. B
5 a historia tem que ver D

6 0 escritor narra assim: B

1 Havia na Asia Maior A

2 um habitante troiano, B

3 que tinha todas as famas C
4 De um grande republicano B
5 esse velho tinha um filho D
6 chamado Veridiano. B

1 Quando Veridiano tinha A

2 cinco ou seis anos de idade, B

3 saiu a brincar no campo C

4 por uma casualidade B

5 perdeu-se num pé dum monte, D

6 e foi ter numa cidade. B

]

BARROS, Leandro Gomes. A Branca de neve e o soldado guerreiro,

p. 1.

O trecho do cordel citado acima s6 confirma a riqueza de contetdos (rimas,
estrofes e versos, ficgdo, intertextualidade) que um texto literario carrega em si, pois
como afirma Malard (1985) a leitura de textos literarios € a melhor maneira de se
aprender e compreender a literatura, na qual o leitor tem a oportunidade de
compara-los aos diversos tipos de texto e a cada leitura construir um novo sentido a
eles.

Em sintese, nesse pensamento de reconhecer a necessidade da literatura e
as principais caracteristicas de um texto literario, deve-se atentar para o trabalho de
leitura literaria na escola. Na sec¢do seguinte, apresentam-se os principais elementos

presentes em um texto que o faz ser considerado literario.
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2.2.1 Literariedade e ficcionalidade

O texto literario possui caracteristicas especificas que o distingue de outros
textos: a literariedade, uma maneira diferente de usar a linguagem e a ficcionalidade,
uma criacao ou imaginacao a partir da realidade.

Em relacdo a literariedade, Compagnon (2001) considera que ela ndo pode
diferenciar um uso literdrio da linguagem de um nao literario, jA que ndo ha
elementos linguisticos unicamente literarios, além de ndo ser uma condi¢do
necessaria e suficiente da literatura. O autor esclarece que essa confusdo em torno
da literariedade € devido Jakobson té-la a denominado de “poética”, como se a
literatura anulasse as cinco outras funcdes do ato de comunicagdo (expressiva,
conativa, referencial, metalinguistica e fatica) as quais sdo geralmente ligadas.

Assim, Compagnon (2001) afirma que a literariedade

ndo resulta da utilizacdo de elementos linguisticos préprios, mas de
uma organizagéo diferente (por exemplo, mais densa, mais coerente,
mais complexa) dos mesmos materiais linguisticos cotidianos. Em
outras palavras, ndo é a metafora em si que faria a literatura de um
texto, mas uma rede metaférica mais cerrada, a qual relegaria a
segundo plano as outras fungdes linguisticas. As formas literarias
ndo sao diferentes das formas linguisticas, mas sua organizacdo as
torna (pelo menos algumas delas) mais visiveis. Enfim, a
literariedade nédo é questdo de presenca ou de auséncia, de tudo ou
nada, mas de mais e de menos (mais tropos, por exemplo): é a
dosagem que produz o interesse do leitor. (COMPAGNON, 2001, p.
42)

Essa particularidade do texto literario, historicamente, € considerada um
conjunto de caracteristicas textuais especificas (linguisticas, semibéticas, tematicas)
gue permitem definir um texto como literario e diferencia-lo do texto néo-literario. O
vocabulo, criado na esséncia do formalismo russo, seria produto de um conjunto de
acOes que o autor realiza para produzir a “desautomatizagdo” da linguagem, a qual
asseguraria 0 carater estético do texto e seria uma objecdo a utilizagdo de
“procedimentos comuns, ja automatizados no uso da linguagem cotidiana”, conforme
explicitam Zappone; Wielewicki (2005, p. 22). Quando a lingua é desautomatizada, o
texto torna-se impar, pois a linguagem literaria manifesta-se da recriacdo da
linguagem habitual por meio de novas maneiras de expressar a mensagem, cujo
entendimento desprende-se dos automatismos encontrados no uso comum da

lingua e, assim, tornando-se artistica, literaria.
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Ainda que se utilize a expressao “género literario”, ndo deve-se considerar a
literariedade algo inerente ao género, pois mesmo os folhetos de cordel sendo
considerados como géneros literarios, isso ndo quer dizer que todo cordel seja
literario, pois em determinados casos o cordel funciona apenas como suporte. O
romance “Romeu e Julieta” foi reproduzido em cordel pela autora Maria llza e é
considerado literario, por apresentar ficcdo e énfase na funcdo poética da

linguagem, como observa-se no trecho a seguir:

[...]

As personagens do drama
Comoveram muita gente

Por mostrar um grande amor
Profundo e contundente,
Criadas por Shakespeare

Pra se amar eternamente.

[...]

E Romeu e Julieta
Drama de repercussao.
Nos teatros e cinemas
De todo canto e nagéo,
Da Itélia para 0 mundo

Sempre com muita emogao.

Amor, sentimento pleno,

Assim dizia Platéo,

Pois é necessério unir-se

A um outro coragao —

Guiado pelo desejo,

E 0 amor nosso bras&o.

BEZERRA, Maria llza. Romeu e Julieta, p. 3-4.

Em contrapartida, a “Lei Maria da Penha” foi reproduzida em cordel pelo autor
Tido Simpatia e ndo € considerado literario, pois apenas incorporou a estrutura
textual do género cordel ndo deixando de ser considerada uma lei da Constituicao

brasileira, como observa-se no trecho a seguir:
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I

A Lei Maria da Penha

Esta em pleno vigor

N&o veio pra prender homem
Mas pra punir agressor

Pois em “mulher n&o se bate
Nem mesmo com uma flor”.
Il

A Violéncia Doméstica

Tem sido uma grande vila

E por ser contra a violéncia
Desta Lei me tornei fa

Pra que a mulher de hoje

N&o seja uma vitima amanha.

v

Ta no Artigo Primeiro

Que a Lei visa coibir;

A Violéncia Doméstica

Como também, prevenir;

Com medidas protetivas

E ao agressor punir.

SIMPATIA, Tido. A Lei Maria da Penha em cordel, p. 3-4.

Ja em relacdo a ficcionalidade, que também garante literariedade ao texto.
Zappone e Wielewicki (2005) afirmam que o texto literario tem carater imaginativo ou
criativo, “em oposigao aos textos de carater objetivo ou aos da ciéncia” (ZAPPONE;
WIELEWICKI, 2005, p. 21). As autoras enfatizam, ainda, que a obra literaria n&o
prevalecia somente a boa escrita, 0 que resultaria na incluséo dos textos da ciéncia,
da histéria ou da filosofia, mas carecia da “expressao da criatividade humana”
(ZAPPONE; WIELEWICKI, 2005, p. 21).

Em seus estudos sobre a compreensdo da Literatura, Compagnon (2001)
aborda sobre a ficcionalidade, como uma forma do conteudo, de acordo com as

ideias de Aristoteles e Genette ao afirmar que
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0 qualitativo tematico parece-me que deve ser evitado, pois ndo ha
temas (contetdos) constitutivamente literarios: o que Aristételes e
Genette visam € ao estatuto oncoldgico, ou pragmatico, constitutivo
dos conteudos literarios é, pois a ficcdo como conceito ou modelo,
nao como tema (ou vazio, nhdo como pleno); e Genette, além disso,
prefere chama-la ficcionalidade. (COMPAGNON, 2001, p. 38)

Caracteristicas estes presentes nas obras do cordelista piauiense Pedro
Costa que fazem com que seus cordéis sejam considerados textos literarios, como
por exemplo, o trecho a seguir que entre um misto de realidade e fantasia reconta
através da linguagem literaria uma lenda do Piaui-Cabeca de Cuia:

.

O povo nao acredita

Em “histéria” de pescador,
De vaqueiro e cachaceiro,
De poeta cantador.
Motorista e seringueiro,
Marinheiro e cagador.

Dizem que toda mentira
Deturpa sempre a verdade
Por menos que ela seja
Dita na sociedade
Contada por muita gente

Se torna realidade.

Uma “historia” de verdade
Contada de uma maneira
Deturpada, duvidosa
Como fosse brincadeira
Por mais que seja real

Nunca seréa verdadeira.

Existe “histéria” lendaria
Que virou verdade pura
Com o tempo ganhou fama
Com personagem e figura

Inserida no folclore



Enriquecendo a cultura.

Entre todas criaturas

Sempre o homem é o mais forte
Enfrenta feras nas selvas
Escapa no fio da sorte

Tem o instinto voraz

S6 quem Ihe vence € a morte.

O homem tem enfrentado
Perigos no alto-mar

Nos espacos siderais
Monta usina nuclear

N&o domina o universo

Porque Deus nao vai deixar.

Existe homem no mundo
Que desconhece o amor
E contra pais e irmaos
As palavras do Senhor
Xinga terra, sol e astros

As coisas do criador.

Muitos anos atras

Existiu no Piaui

Um pescador que pescava
No Parnaiba e Poty

A sombra da maldicéo

Estava perto de si.
Il
O seu nome era Crispim

Cresceu sem religido

Sem pai pra Ihe dar conselho
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Sem amigo e sem irmao
Sua méae muito velhinha

Sem magoa no coragao.

Acontece que Crispim

N&o aprendeu a trabalhar
Para sustentar a mae

Ele tinha que pescar
Quando néo pescava nhada

Danava a esbravejar.

Devido & necessidade
Ele s6 vivia aflito
Ameacava sua mae
Dava soco, dava grito
Agredia todo mundo

Chamava o rio maldito.

Sua méezinha chorava
Muito tristonha a velhinha
Sem esperancga de vida
Em sua pobre casinha

O sofrimento do filho

Com a pobreza que tinha.

[--]
COSTA, Pedro. A lenda do Cabecga de Cuia, p. 1 a 4.

Neste cordel, o autor Pedro Costa narra de maneira mistica a lenda do
“Cabecga de cuia” tipica da cidade de Teresina do estado do Piaui, utilizou-se a
linguagem literaria (conotativa) e a subjetividade para fazer um misto de realidade e
ficcao.

Em suma, deve-se propor aos alunos a leitura de textos literarios como o
apresentado anteriormente, no caso dessa pesquisa os da Literatura de Cordel, a
partir de atividades que os levem a reconhecer as particularidades desses textos, e

que enveredam pela ficcionalidade a ponto de estimular o imaginario deles e
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desperta-los para suas formacoes literarias, além de leva-los a refletirem sobre a

obra literaria, desenvolvendo neles a capacidade de compreenséao do texto.

2.2.2 Allinguagem literéria: especificidade oral dos cordéis

A linguagem literaria apresenta caracteristicas peculiares que a diferem dos
outros tipos textuais. Os textos literarios, dotados de ficcionalidade e literariedade,
ficam limitados a atividades de leitura sem fins didaticos, por certos linguistas
acreditarem que a linguagem literaria presente nesses textos ndo serve para 0
ensino da lingua culta nem tampouco para formar leitores. Cosson (2012) nos revela

0 gque esses linguistas argumentam, ao considerarem que

a linguagem literaria, por ser irregular e criativa, ndo se prestaria ao
ensino da lingua portuguesa culta, posto que esta requer um uso
padronizado, tal como se pode encontrar nas paginas dos jornais e
das revistas cientificas. [...] apenas pelo contato com um grande e
diverso numero de textos o aluno podera desenvolver sua
capacidade de comunicagdo. (COSSON, 2012, p. 21)

Nos seus estudos acerca da literatura, Eagleton (2006, p. 6) também
apresentou a visdo negativa dos formalistas sobre a linguagem literaria, ao
considera-la como “um conjunto de desvios da norma, uma espécie de violéncia
linguistica”. Na concepgéo do autor, a literatura € caracterizada como “uma forma
‘especial’ de linguagem, em contraste com a linguagem ‘comum’, que usamos
habitualmente”.

Em contrapartida, Marinho e Pinheiro (2012, p. 8) consideram a linguagem
poética de grande importancia, pois esta propicia “experiéncias estéticas e sociais
Gnicas, de permitir reconhecimentos e diferencas entre individuos e culturas,
podendo inclusive mudar o rumo de vidas inteiras. Nao € a toa que os poetas (...)
foram e ainda sdo sempre muito vigiados (...) pelos poderosos”.

Compagnon (2001) afirma que os formalistas diferem a linguagem literaria da
linguagem cotidiana ou particulariza o uso literario em relacdo a linguagem comum.

O autor apresenta as seguintes distingdes entre essas duas linguagens

a linguagem cotidiana € mais denotativa, a linguagem literaria é mais
conotativa (ambigua, expressiva, perlocutéria, auto-referencial):
“Significam mais do que dizem”, observava Montaigne, referindo-se
as palavras poéticas. A linguagem cotidiana é mais espontanea, a
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linguagem literaria € mais sistematica (organizada, coerente, densa,
complexa). O uso cotidiano da linguagem é referencial e pragmético.
O uso literario da lingua € imaginéario e estético. A literatura explora,
sem fim prético, o material linguistico. Assim se enuncia a definicdo
formalista da literatura. (COMPAGNON, 2001, p. 40)

Tanto a linguagem cotidiana quanto a linguagem literaria sdo encontradas nos

textos da Literatura de Cordel, género este oriundo da tradicdo oral e carregado de
marcas da oralidade. Isso torna a linguagem dos cordéis singular e mista.
Em relacdo a linguagem cotidiana presente nos folhetos de cordel, Abreu (1999)
destaca que a aproximacdo deles com as narrativas orais faz parte das estratégias
de producao para auxiliar o publico iletrado na assimilacéo dos folhetos. No final dos
anos oitocentos, as cantorias ganharam a forma impressa carregada de fortes tracos
da oralidade. A oralidade € uma caracteristica bem marcante nos textos de cordel,
esta pressupde as habilidades de falar e de ouvir que séo utilizadas
indiferentemente pelos interlocutores: o falante passa, imediatamente, a ouvinte.
Mesmo com essa forte presenca, os cordéis ndo sao totalmente narrativas orais, do
ponto de vista linguistico, pois os textos sdo produzidos com periodos longos, com
sintaxe diferente da fala cotidiana.

O poeta Patativa de Assaré, um dos principais representantes da Literatura de
Cordel, utiliza da oralidade em todos os seus folhetos. Ele era analfabeto e foi
através da escuta de cordéis lidos por pessoas alfabetizadas que experimentou a
beleza e o fascinio pela poesia, essa experiéncia foi a porta de entrada para um
percurso formativo pelo universo da poesia oral. A forte presenca de marcas de
oralidade, nos cordéis produzidos por Patativa pode ser observada nos trechos de

Seus poemas a seguir:

Seu dotd me conhece?

[...]

Se néo sabe, escute agora,
Que eu vd conta minha histora,
Tenha a bondade de uvi:

Eu sou da crasse matuta, !

Da crasse que nao desfruta

! lgnorante; que vive no campo
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Das riqueza do Brasi.

[.]

Sofrendo a mesma sentenca
Tou quage perdendo a crenca?,
E pra ninguém se engana

Vou dexa meu nome aqui:

Eu sou fio do Brasi,

E meu nome é Ceard!

[...]

ASSARE, Patativa do. Inspiragdo Nordestina: cantos de Patativa, p.
112 a 114.

Vaca Estrela, Boi Fuba

Seu dotbé me dé licenca

Pra minha histéria conta
Hoje eu t6 na terra estranha
E é bem triste 0 meu pena?
Mas ja fui muito feliz
Vivendo no meiu luga

Eu tinha cavalo bom
Gostava de campea*

E todo dia aboiava®

Na porteira do curra

E, vaca Estrela, 6, boi Fuba

Eu sou fio do nordeste
N&o nego 0 meu natura
Mas uma seca medonha
Me tangeu de la pra ca

La eu tinha o0 meu gadinho

Nao é bom nem imagina

2 Desacreditado; decepcionado

8 Situacdo; sofrimento

4 Andar pelo campo para chamar a boiada para o curral
5 Canto do vaqueiro
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Minha linda vaca Estrela
E o meu belo boi Fuba
Quando era de tardezinha

Eu comecava a aboia

[...]
ASSARE, Patativa do. Antologia Poética, p. 183.

Com o intuito de se alcancar um dos objetivos da pesquisa, que € relacionar a
leitura e a construcao de sentido dos textos de cordel com a presenca de marcas da
oralidade e do uso de expressfes nordestinas, na secao posterior sera apresentado
um estudo da Literatura de Cordel sobre suas caracteristicas. Estas permitem ao
aluno: a pratica de leitura de textos populares; o encontro com a heranca cultural de
sua comunidade; o contato com textos antigos, 0s quais, mesmo tendo sido escritos
ha tempos, ainda apresentam tematicas condizentes com a atualidade; a reflexdo e
a ampliacdo do vocabulario regional. Além disso, serdo discutidas as praticas de
leitura realizadas no ambiente escolar e os reflexos da leitura de folhetos de cordel

para a aquisicao das habilidades de leitura dos alunos.
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3 LITERATURA DE CORDEL: um género literario e popular

Neste capitulo realiza-se uma pesquisa bibliografica sobre a Literatura de
Cordel, por ter sido o género textual escolhido para este estudo, apresentando
desde sua origem e evolucao - especialmente o cordel nordestino -, bem como as
caracteristicas que fazem com que seja considerada um género literario. A segquir,
expde-se o papel das expressdes nordestinas na construcdo de sentido dos cordéis
até a efetiva prética de leitura de folhetos de cordel nas aulas de Lingua Portuguesa.

3.1 Origem, evolucdao e caracteristicas

A Literatura de Cordel, conforme Santos (2006), estd presente no Brasil
desde a metade do século XIX. Nos primeiros anos do século XX, essa literatura se
tornou um género literario heterogéneo e autbnomo do sistema literario
institucionalizado, com seus cordelistas, com suas casas de edicao pertencentes,
geralmente, aos proprios cordelistas, com seus modos de distribui¢cdo, e sobretudo
com seu publico, em geral composto de analfabetos, originariamente do meio rural.

Em relacdo ao seu surgimento, o primeiro folheto encontrado por Origenes
Lessa, datado no ano de 1865, (SILVA, 1993 apud SANTOS, 2006), comprova que
existiu uma edicdo de folhetos de cordel no Recife, em Pernambuco.
Posteriormente, foram encontrados alguns folhetos que Silvio Romero os chamou
com menosprezo de “livrecos”. Mas, foi apenas no final do século XX, que a
Literatura de Cordel nasceu, mais precisamente a partir de 1893, quando Leandro
Gomes de Barros comecou a publicar seus poemas em folhetos, acompanhado do
Francisco das Chagas Batista (1902) e do Jodo Martins de Athayde (1908).

Segundo Santos (2006), a Literatura de Cordel é um documentario de
tradicdo oral com influéncias da Europa, retratando os costumes e o0s mitos do
mundo rural brasileiro e apresentando uma denominagéo incerta. O termo folheto de
feira foi a primeira designacéo a ser empregada tradicionalmente para denominar
‘esse pequeno livro, cujo numero de paginas varia de 8 a 48 (podendo chegar,
excepcionalmente, a 64 paginas), com um formato médio de 11 x 16 cm., imposto
pelo modo de distribuicao”.

Ja Abreu (1999), em seus estudos, discorre sobre duas producdes culturais: a

literatura de cordel portuguesa e a literatura de folhetos nordestinos. Ela utiliza a
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citacdo de Diégues Junior (1973) para discorrer sobre a origem e as caracteristicas

dessas literaturas

tem-se atribuido as “folhas volantes” lusitanas a origem de nossa
literatura de cordel. Diga-se de passagem, e antes de mais nada, que
0 proprio nome que consagrou entre nés também é usual em
Portugal (...) Estas “folhas volantes” ou “folhas soltas”, decerto em
impressdo muito rudimentar ou precaria, eram vendidas nas feiras,
nas romarias, nas pragas ou nas ruas; nelas registravam-se fatos
histéricos ou transcrevia-se igualmente poesia erudita. Gil Vicente,
por exemplo, nela aparece. Divulgam-se, por intermédio das folhas
volantes, narrativas tradicionais, como a Imperatriz Porcina, Princesa
Magalona, Carlos Magno. Tudo isso, evidentemente, e como seria
natural, se transladou, com o colono portugués, para o Brasil; nas
naus colonizadoras, com os lavradores, os artifices, a gente do povo,
veio naturalmente esta tradicdo de romanceiro, que se fixaria no
Nordeste como literatura de cordel (DIEGUES JUNIOR, 1976 apud
ABREU, 1999, p. 16)

Quanto a caracterizacdo da Literatura de Cordel portuguesa, Abreu (1999)
afirma que o género e a forma dificultam tal definicdo, mas cita o trecho de Cardoso

Marta para tentar esclarecer

guem durante o século XVIll, e mesmo no apontar do XIX,
percorresse algumas das ruas e pracas da baixa Lisboa, veria num
gue noutro esconso de velho casario medievo ou seiscentista, que a
mao de um progresso muitas vezes mal entendido esboroou, um
homem de capote de saragog¢a sem forro, cal¢cdes remendosos a cair
sobre a meia esgarcada, sorvido de faces, barba descuidada e raras
farripas grisalhas espreitando sob o chapéu em bico de candeia.
Servia-lhe de escabelo uma rima de cartapéacios, velhos in-félios
carunchosos, macos de papéis amarrados, breviarios; e , parede
arriba, bifurcando-se em cordéis paralelos, folhetos de todo o feitio
assunto: autos e entremezes, relagbes de naufragios, batalhas e
monstros aparecidos, milagres, vidas de santos, novelas de
cavalaria, livros de astrologia, de S&o Cipriano, de feiticarias,
testamentos, palestras de vizinhas, casos prodigiosos e castigos de
céu, relacdes de festas e toiradas (...) Este homem é o papelista, e
esta vasta literatura, aquela que nés hoje alcunhamos cordel. (LIMA,
1963 apud ABREU, 1999, p. 20)

Desde o inicio desta literatura em Portugal, percebe-se que seus divulgadores
eram homens forasteiros que registravam nas suas escrituras todas as vivéncias
vividas e observadas. Mas foi no Brasil, entre 1879 e 1880, que esta literatura
recebeu o termo, literatura de cordel, para denominar o folheto, utilizado

primeiramente pelo brasileiro Silvio Romero (1977 apud SANTOS, 2006). Ja, o
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termo cordel era empregado, desde o século Xlll, na regido de Valenca, na
Espanha, para denominar um cordéo, ou uma linha. A partir desse cordéo que servia
de suporte para a venda dos pequenos livros nos mercados e em outros lugares
publicos, o termo compde uma diversidade de expressfes que designam o produto
vendido

farsas de cordel, entremeses de cordel ou teatro de cordel, que se
referem as producdes teatrais vendidas na rua, livraria de cordel, que
se restringe a um tipo de comércio de livraria, literatura de cordel,
enfim, cuja aceitacdo se estende a toda obra literaria de origem

popular, exposta a venda sobre um cordao”. (SANTOS, 2006, p.
61)

Para Almeida (1996 apud SANTOS, 2006), a expressao literatura de cordel
adquiriu, aos poucos, um nivel de generalizacdo que acabou se oficializando e
sendo adotada pelos proprios poetas populares. Santos (2006) afirma que essa
popularizacdo fez com que os artigos e os livros apagassem a palavra literatura
dessa denominacdo erudita. Atualmente, usa-se cordel para denominar tanto o
conjunto de livros da literatura escrita, como também a cultura, a viséo e a
concepgao que permitiram o surgimento e o desenvolvimento dessa literatura que foi
utilizada para cantar para analfabetos.

O folheto, sendo um livro, apresenta uma capa de papel na qual estdo
impressos, em geral, o titulo, 0 nome do autor e um desenho, fotografia ou xilografia
- que se apresenta como uma ilustracdo - e, por vezes, um emblema do poema. A
xilografia, ilustracdo caracteristica do folheto, € um antigo procedimento de gravura
popular sobre madeira em relevo, que se caracteriza pelo esmagamento geral da
imagem, pela auséncia de detalhamento, de claro-escuro e de perspectiva.
Conforme Santos (2006, p. 88), José Bernardo da Silva foi o primeiro poeta popular
a introduzir a xilogravura no universo do folheto.

Para Abreu (1999, p. 20), os folhetos sdo denominados “como ‘literatura de
cego’ devido ao fato de estes terem tido, por muitos séculos, a exclusividade de sua
venda, juntamente com breviarios, livros de oracdes, jornais ou caixas de fésforos. ”
Em relacdo a forma do folheto, Santos (2006) o caracteriza como diferente da
cantoria. Nele é estabelecida a sextilha como forma predominante, dentre as
modalidades de improvisacdo, h&: quadra, décima heptassildbica, décima
decassilaba, e outras. Alguns dos folhetos, entre os mais antigos, correspondem a

simples traducbes escritas de composicdes orais de romances tradicionais,
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brasileiros ou ndo. O folheto € considerado uma forma poética escrita e que mantém

varios aspectos da oralidade, como podemos observar nos versos a seguir:

[...]

ja sabe que a formiga
cumpre a sua obrigacao.
Uma com outra ndo briga
vive em perfeita unido,
paciente, trabaiando,

suas fbia carregando

um grande exemplo revela
naquele seu vai e vem.

E ndo mexe com ninguém

Se ninguém mexé com elas.

[.]

Com esta formigaria

tudo picando sem do,

o lombo do boi ardia

mais do que na luz do sé.

E ele, zangado as patada,
mais a forga incorporada,

o0 valentdo ndo aguenta.

O zebu néo estava bem,
guando ele matava sem,
chegava mais de cinquenta.

[..]

PATATIVA DO ASSARE E OUTROS. Feira de versos: poesia de cordel. S&o Paulo: Atica,
2006, p. 109,111.

Os cordelistas, como sdo chamadas as pessoas que recitam, leem ou
declamam sozinhos, muito animados e empolgados, os versos dos folhetos de forma
melodiosa e cadenciada, acompanhados de viola ou rabeca (violino popular de
origem artesanal e sonoridade prépria) para conquistar os leitores. Esses poetas de
cordel, conforme pesquisas de Santos (2006), participam completamente de uma
cultura oral diversificada e s&do, na maioria, homens relativamente instruidos,

autodidatas que utilizam uma linguagem popular.
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No estudo da Literatura de Cordel realizada nesta pesquisa, em relacdo as
abordagens tematicas, constatou-se em Santos (2006) que, de todas as
classificagdes propostas para esse tipo de literatura o “modelo” de Ariano Suassuna
€ a classificacdo mais sintética e coerente, pois articula o tema e todas as formas,
géneros e modalidades desta literatura oral, conforme apresentado no quadro 01, a
seqguir:

Quadro 01 - Classificacao Dos Cordéis

Poesia sextilhas e derivados
Improvisada décimas e derivados
outras estrofes

{Ciclo heréico

Romanceiro
Popular {Ciclo do maravilhoso
do Nordeste Romances / folhetos {Ciclo religioso e
’ A.B.C. de {moralidades
Literatura {Ciclo cémico,
de cordel e satirico

de tradigio {e picaresco
oral recitada Pelejas {Ciclo histérico e
Cantigas {de acontecidos
{Ciclo de amor ¢
fidelidade
I 11 111

Fonte: Santos (2006, p. 139)°8

De acordo com Santos (2006), o surgimento da propriedade intelectual veio
através da escrita e do folheto. Tal propriedade consiste, para os poetas, em finalizar
0 poema com uma estrofe acréstica ou incluir seu nome no sexto verso da ultima
sextilha, assim como fazia o poeta baiano Rodolfo Cavalcante. Na realidade, € uma
marca grafica que tem a finalidade de garantir a propriedade do material do folheto.
Os tedricos da Literatura de Cordel, Marinho e Pinheiro (2012), afirmam que esta
pode se apresentar em algumas modalidades como: pelejas, folhetos de

circunstancias, ABCs, romances e marcos. A modalidade peleja é caracterizada por

Ayala (1988)

6 A proposta de Ariano Suassuna apesar de englobar varias tipologias da Literatura de Cordel, ainda
nao contempla toda a diversidade existente, por ser um género dindamico e misto de origens
diferentes. Ao fazer uso do termo “romanceiro” para denominar o conjunto da literatura popular,
acaba destacando o legado europeu. Mas, ainda assim, essa classificacdo serve para ser um
instrumento de conhecimento dessa literatura tdo rica e heterogénea.
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embora a literatura de folhetos se defina como um sistema de
producdo especifico, tem seus pontos de contato com a literatura
oral, no caso o repente. Ha certa identidade, principalmente no que
diz respeito ao tipo de estrofe mais usado no folheto e na cantoria,
gue é a sextilha, mantendo-se o mesmo tipo de rima, métrica e
construcdo geral dos versos na estrofe. Na peleja, um dos géneros
do folheto, a relagdo com o oral € mais marcante, pois ela € escrita a
partir de modalidades do repente. (AYLA, 1988 apud MARINHO;
PINHEIRO, 2012, p. 26)

Ja os folhetos de circunstancias sdo caracterizados por Marinho e Pinheiro
(2012) como

outra modalidade da literatura de cordel, ndo podem ser confundidos
com o relato jornalistico dos acontecimentos. Nesses folhetos €&
possivel encontrar desde as Ultimas noticias sobre os
acontecimentos politicos do pais e do mundo, até historias curiosas
de assassinatos de pessoas famosas ou assombragdes pelo sertéo.
(MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 33)

Quanto aos ABCs sédo poemas que narram sobre o cotidiano em que cada
estrofe equivale a uma letra do alfabeto, como exemplo o ABC dos tubardes:

A

Agora vou escrever

Para todas as multiddes
Um folhetinho engracado
Pra todas populacgdes,

A pobreza esta queixando
Que esta acabando

Nas presas dos tubardes

B

Bem sabem caros amigos
Que a pobreza hoje em dia
N&o tem mais direito a nada
E sofrendo em demasia

S6 encontra é Tubaréo

Pra tomar seu ganha-péo

Ninguém tem mais garantia
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C
Comparo nosso Brasil
Com um verdadeiro mar
E a pobreza a sardinha
Que vive sempre a nadar,
Sem ter alimentacdes
E os grandes tubardes
Querendo nos devorar.
MINELVINO, Francisco da Silva in O cordel no cotidiano escolar. 2012, p. 34, 35.

Os romances sao geralmente escritos em sextilhas, com rimas ABCBDB que
narram histérias de luta, aventura, humor, amor, mistério, dentre outras (Romance
do Pavao misterioso de Jodo Melquiades da Silva) e o marco € uma forma poética
de colocar em pratica o talento dos poetas populares.

Apesar da Literatura de Cordel ser uma rica manifestacdo da cultura popular
brasileira sofre uma desvalorizagdo desde 1880, contudo, como todas as
manifestacbes da cultura popular, sempre encontrou novas formas, novos ritmos,
temas e ideias adaptadas as condi¢cGes de vida e aos sonhos do povo, cabendo aos
poetas e a escola ndo deixar se apagar essa literatura social e cultural. Segundo
Viana (2010, p. 30), alguns cordelistas nordestinos preocupados com a extingdo dos
folhetos de cordel organizaram uma campanha de revitalizagdo desta literatura, a
qual estdo recebendo apoio da Academia Brasileira de Literatura de Cordel- ABLC,
na regido Sudeste, das editoras Luzeiro, Coqueiro, Queima-Bucha, além dos
movimentos editoriais Unicordel (movimento que incorpora os poetas de Recife-PE),
Cecordel (Centro dos Cordelistas do Nordeste) e o projeto SESC Cordel.

Ao longo da evolugdo da Literatura de Cordel, percebe-se que esse género
textual tem sido utilizado como recurso de lazer, de informacéo, de reivindicagdes

sociais. Observa-se no trecho a seguir:

o cordel funciona como crénica do povo nordestino e histéria
nacional, relatada a partir de uma perspectiva popular. Os poetas
retransmitem as noticias em linguagem popular, utilizando aspectos
da experiéncia e visdo de mundo dos leitores. Em uma mistura de
fato e ficcdo, o cordel “informa, diverte e ensina”’. (CURRAN, 1998
apud MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 106)

O poeta cordelista age como um mediador social quando fala da miséria, do

sofrimento, da injustica que atinge o povo e que ele proprio vive no seu dia a dia.
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Segundo Santos (2006, p. 108), a sociedade urbana a cada dia vem diminuindo
esse papel social do poeta, quando principalmente os jovens do Nordeste
consideram o folheto um pouco ultrapassado. Isso contradiz com o quadro que se vé
nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino fundamental da escola publica, visto que
durante a pesquisa, observou-se 0s jovens demonstrando gostarem do contato com
os folhetos de cordel, pois, segundo eles, retratam seu modo de vida e 0s remetem
a infancia. Ademais, consideram que esses textos possuem uma linguagem

“acessivel” a todos.

3.2 O CORDEL NO ESPACO NORDESTINO

O Nordeste foi a area de difusdo da Literatura de Cordel, conforme a
Fundacdo Casa de Rui Barbosa, devido possuir caracteristicas propicias, como: as
condicBes étnicas, o encontro do portugués e do africano escravo e o0 proprio
ambiente social, a organizagdo da sociedade patriarcal, o surgimento de
manifestacbes messianicas, o aparecimento de agrupamentos de cangaceiros, as
secas ciclicas, as lutas de familia. Essa literatura surgiu, segundo Souto Maior (apud
Abreu, 1999), da unido de duas tradi¢des: a literatura popular lusitana em prosa e
verso e a pratica dos poetas improvisadores andarilhos do Nordeste brasileiro.

Segundo Londres (1983), sua origem

remonta as folhas volantes e aos manuscritos portugueses que,
desde os fins do século XVI, percorrem o Nordeste brasileiro, ndo se
conhece outro documento de igual importancia no que concerne a
investigacdo da permanéncia da literatura tradicional ibérica, as
transformagfes por que passa na América e o desdobramento em
narrativas novas, brasileiras. (LONDRES, 1983 apud ABREU,
1999, p. 16)

Apesar de apresentar influéncias de origem portuguesa, este tipo de
Literatura de Cordel é diferente da lusitana, pois possui uma uniformidade bastante
codificada. Em relacdo a questdo terminologica, Abreu (1999) esclarece que nem
sempre o termo ‘“literatura de cordel” era reconhecido pelos autores e leitores
nordestinos. Antigamente, referiam-se a Literatura de Cordel nordestina utilizando a
terminologia “literatura de folhetos” ou “folhetos”, mas, apenas a partir da década de

1970 que a expressao ‘“literatura de cordel nordestina” passou a ser empregada
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pelos estudiosos. Atualmente, utiliza-se a expressao ‘literatura de cordel” para
denominar as duas producdes: portuguesa e nordestina.

De acordo com as pesquisas de Abreu (1999), o fundador do cordel
nordestino € o paraibano Agostinho Nunes, que viveu entre 1797 e 1858, apesar de
provavelmente ter existido cantadores antes dele. Esse cordelista, juntamente com
Nicandro, Ugulino, Romualdo da Costa Manduri, Bernardo Nogueira, Germano da
Lagoa, Francisco Romano e Silvino Piraua formaram o “grupo de Teixeira”, o qual foi
responsavel pelas primeiras producfes desse cordelista. Segundo Abreu (1999),
esses cantadores

apresentavam-se nas casas-grandes das fazendas ou em
residéncias urbanas, em festejos privados ou em grandes festas
publicas e feiras. Alguns permaneciam nos locais em que residiam-
suas “ribeiras”- aguardando a chegada de um oponente; outros
percorriam o0 sertdo cantando versos préprios ou alheios,
apresentando-se sozinhos ou em duplas. Quando um cantador
encontrava-se desacompanhado, e o publico desejava desafios,
buscava-se um oponente para que pudesse haver peleja. (ABREU,
1999, p. 75)

Dentre as narrativas apresentadas por estes cantadores, as que falavam
sobre a vida de bois valentes e submissos eram as preferidas, pois relembravam a
experiéncia de vida dos vaqueiros com 0s animais que tentavam fugir. Como
demonstra Cascudo (1984)

0 assunto mais sugestivo, depois do desafio, era a historia dos entes
gue povoavam a vida do sertdo, bois, touros, vacas, bodes, éguas,
as ongas, os veados (...) Os mais antigos versos sdo justamente
aqueles que descrevem cenas e episodios da pecuaria. Os dramas
ou as farsas da gadaria viviam na fabulacdo roufenha dos
cantadores. (CASCUDO, 1984 apud ABREU, 1999, p. 80)

Abreu (1984) afirma que as narrativas nordestinas, assim como os desafios,
deviam ser produzidas respeitando uma forma fixa. Durante muito tempo, as
quadras setessilabicas com rimas em ABCD foi a forma mais empregada. Essa
estrutura poética talvez tenha sido a maior influéncia da Literatura de Cordel
portuguesa. Entretanto, essa forma poética ndo permaneceu por muito tempo, pois
Silvino Piraua de Lima, no final do século passado, comecou a produzir versos na

forma de sextilhas.
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N&o se tem conhecimento sobre o primeiro cordelista a realizar a impresséo
de seus poemas, mas Leandro Gomes de Barros € considerado o pioneiro na

publicacao sistematica. Segundo Mota (1976),

0S primeiros poetas costumavam anotar suas composicoes em tiras
de papel ou em cadernos, como forma de registro de seus poemas,
sem intencdo de edita-los. Muitos rejeitavam a publicagéo,
acreditando ser melhor conserva-los exclusivamente para
apresentacfes orais. Jodo Faustino, poeta e vendedor de folhetos,
fazia poemas mas jamais os publicou, justificando: ‘Eu fago romance
em verso, mas nao solto sendo perde a graca”. (MOTA, 1976 apud
ABREU, 1999, p. 92)

A maioria desses poetas, conforme Abreu (1999), eram de origem rural, filhos
de pequenos proprietarios ou de trabalhadores assalariados aos quais nédo
ofereceram uma educacédo formal. Alguns aprenderam a ler sozinhos ou com
parentes e conhecidos. Dentre eles, os que se destacaram na historia da literatura
de folhetos sédo Francisco das Chagas Batista, Jodo Martins de Athayde e Leandro
Gomes de barros.

A comercializacao dos folhetos, geralmente, era feita através da leitura oral de
trechos dos poemas que 0s poetas realizavam durante suas viagens pelas cidades,
com a intencdo de despertar o interesse e chamar a atencdo e a curiosidade do
publico para a continuagdo da histéria. Os folhetos também podiam ser adquiridos
por encomenda pelo correio ou comprados em livrarias.

Naquela época, os poetas eram preocupados com questdes de direitos
autorais e, de propriedade dos folhetos produzidos, com isso imprimiam seus nomes
na capa e na primeira pagina dos folhetos, estampavam suas fotografias, utilizavam
acrosticos nas ultimas estrofes, pois dependiam da venda de seus folhetos para
sobreviverem.

Entre o final do século XIX e os anos 20, a literatura de folhetos nordestinos
se consolidou, como demonstra Abreu (1999) ao fazer um paralelo com a literatura

de cordel portuguesa

definem-se as caracteristicas graficas, o processo de composicéo,
edicdo e comercializacdo e constitui-se um publico para essa
literatura. Nada nesse processo parece lembrar a literatura de cordel
portuguesa. Aqui, haviam autores que viviam de compor e vender
versos; |4, existiam adaptadores de textos de sucesso. Aqui, 0s
autores e parcela significativa do publico pertenciam as camadas
populares; 14, os textos dirigiam-se ao conjunto da sociedade. Aqui,
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os folhetos guardavam fortes vinculos com a tradicéo oral, no interior
da qual criaram sua maneira de fazer versos; |14, as matrizes das
guais se extraiam os cordéis pertenciam, de longa data, a cultura
escrita. Aqui, boa parte dos folhetos tematizavam o cotidiano
nordestino; 1a, interessavam mais as vidas de nobres e cavaleiros.
Aqui, os poetas eram proprietarios de sua obra, podendo vendé-la a
editores, que por sua vez também eram autores de folhetos; 14, os
editores trabalhavam fundamentalmente com obras de dominio
publico. (ABREU, 1999, p. 104 e 105)

Apesar de todas essas diferencas apresentadas entre o cordel portugués e os
folhetos nordestinos quanto ao estilo de producdo, meio de circulagcdo e publico
leitor, a principal diferenca esta em relacéo aos textos, pois os folhetos nordestinos
possuem caracteristicas préprias que os tornam diferenciados, por narrarem e
informarem sobre temas variados como: a arte, a mitologia, o social, o politico, 0
econdmico e especialmente a histéria do Brasil, tornando-se uma verdadeira fonte
histérica para a humanidade; além dos aspectos formais: obrigatoriedade da
presenca das rimas, versos escritos em sextilhas.

Quanto a distingcdo entre narrativa e folheto, Abreu (1999) apresenta a
consideracdo de Cavalcante ao afirmar que para ser considerada uma narrativa ela
precisa ser escrita em sextilhas, enquanto que nos folhetos séo usadas as setilhas.
Em relacdo ao tipo de rima, as formas predominantes sédo sextilhas com rima
ABCBDB, setilhas em ABCBDDB e décimas em ABBAACCDDC.

Em relacdo as teméaticas abordadas nos folhetos nordestinos, Abreu (1999)
afirma que ndo ha restricbes e que a vida nordestina é a tematica predominante,
uma vez que esse tipo de literatura sempre esteve relacionado a realidade social na
qual os poetas e seu publico estavam inseridos. Apesar de produzirem versos e
contarem histérias em varios lugares do mundo, foi no Nordeste do Brasil que a
forma especifica das composi¢des nordestinas foi trabalhada e constituida, a partir
da composicdo de alguns homens humildes e talentosos. Devido suas
caracteristicas proprias e marcantes, na secdo seguinte serd abordado sobre a

linguagem presente nesses folhetos, fruto da realidade social.

3.3 AS EXPRESSOES NORDESTINAS NOS FOLHETOS DE CORDEL

Apesar de a lingua ser considerada um meio de comunicacdo e de ser

importante o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno tanto na
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modalidade oral como na modalidade escrita da lingua, a oralidade e a variacao
linguistica ndo sado levadas em conta no ensino da leitura nas escolas. O estudo
destas marcas linguisticas fica restrito a apresentacdo de aspectos relacionados ao
contexto regional brasileiro, sem maiores discussdes sobre a adequacédo do
vocabulario ao processo comunicativo e a compreensdo da variagcdo presente na
fala do aluno.

Numa visdo ampla da linguagem caracteristica da Literatura de Cordel
percebeu-se a presenca marcante de locucdes tradicionais’, locucdes estas ja
estudadas por Cascudo (2004): “outros quinhentos”, “cabra da peste!”,
‘nhénhénhén”, “va plantar batatas!”, “pés juntos”, “casa da mé&e Joana”, “calote”,
“santinha do pau oco”, “sem eira nem beira”, “passar perna”, “biruta”, “pa virada”,
“‘pé-rapado”, “bdia”, “ao léu”. Essas expressdes nordestinas sé serao identificadas e
reconhecidas pelos alunos através da leitura, pois com base em Antunes (2003) “é
pela leitura que se apreende o vocabulario especifico de certos géneros de textos ou
de certas areas do conhecimento e da experiéncia. ”

A Literatura de Cordel por ser uma producao tipica do Nordeste carrega em
suas obras tracos da cultura e da linguagem nordestina. A producéo de folhetos de
cordel estd mais presente nos estados de Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do
Norte e Ceara. O trecho do cordel “A rudia da cozinha” do cordelista Abrado dos
Santos apresenta varias expressdes nordestinas tipicas do estado do Maranhdo,

como observa-se a seguir:

[...]

Eu fiquei encabulado®
Dentro daquela tapera®

Pro mode ver o que era
Que tinha desarrumado,
Pensai logo no passado,
Me lembrei de mamaezinha
E numa porta que tinha

Eu fiz escora dum braco

Admirando um pedaco

7 Express0Oes formadas por mais de uma palavra, mas que apresentam apenas um significado; uma
linguagem com estilo préprio e caracteristico.

8 intrigado

9 Casa velha



Da rudia °da cozinha.

[.]

Tinha mancha de carvao,
De mé de rapadura,

De tapioca e gordura

Que méae enxugava ar mao,
Da tirna *do lampiéo,

Do zinabo'? da bacia,

Da 4gua de melancia,
Sangue de peru e pato,

Vi tudo como um retrato

No mulambo®® da rudia.

[..]

Com tudo isso lembrei

Dos pratos de papa quente
Que quando eu era inocente
Sentado nela esperei
Quonde munto recordei

Foi me dando uma agonia,
Por falta de compania
Fiquei sentado num canto,
Findei enxugando o prando

Nos fiapos da rudia.

Responséave da limpeza
Companheira mais lembrada,
Quem mais limpou na morada
Trapo de tanta riqueza,
Heranca da natureza

Tratada como rainha,

10 pedaco de pano semelhante a almofada
11 cinza

12 Ferrugem

13 Pano velho

61
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Chorei lembrando a mae minha,
Sentindo uma comocao
Segurando no cordao
Da rudia da cozinha.

SANTOS, Abrado. A rudia da cozinha, p. 73 a 75.

O vocabulério utilizado nos folhetos de cordel tem relacdo com a facilidade de
compreensao, ou seja, a escolha lexical tem que ter sonoridade e um sentido, e se
enquadra dentro da variacao linguistica, mais precisamente regional. As expressdes
escolhidas deviam obedecer uma certa coeréncia, tinham que fazer referéncia a um
mesmo assunto, estarem dentro de um mesmo tema. Como podemos observar no

trecho de Expedito Sebastiao Silva:

ndo se pode falar de uma menina perdida na Paraiba e depois
colocar o Japao so para rimar e voltar a falar na menina. Se a rima e
a métrica forem bem feitas a gente decora facil e da gosto. Se estiver
dificil decorar pode ver que o folheto estd mal feito. (SILVA apud
ABREU, 1999, p. 112)

No inicio da edicao dos manuscritos dos folhetos ja havia uma preocupacao
permanente com a correcao e a precisao da lingua, pois ao serem entregues ao
tipografo para a composicdo eram cuidadosamente copiados em folhas longas e
estreitas e traziam, em geral, as marcas da correcdo gramatical ou ortografica.
Acredita-se que muitas vezes as expressdes nordestinas eram confundidas com
‘erros gramaticais ou ortograficos” e retiradas dos folhetos originais,
comprometendo, assim, a genuinidade da poesia.

A construcdo de sentido dos folhetos de cordel € favorecida pela presenca
dessas expressodes regionais. Como demonstra Antunes (2003), ao afirmar que “o
sentido do texto estd no texto e no leitor, em todo o material linguistico que o
constitui e em todo o conhecimento anterior que o leitor ja tem do objeto de que trata
o texto”. Dessa forma, as expressdes nordestinas presentes nos textos da Literatura
de Cordel tornam-se “familiar” aos leitores por se aproximarem da linguagem
cotidiana utilizada.

Kleiman (1993, p. 66) acredita que “um dos fatores de correlagdo entre
habilidade linguistica e capacidade de leitura diz respeito ao dicionario mental do

leitor, isto €, ao numero de palavras que ele conhece e que tém um espago mental’.
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Desta forma, propde-se a leitura de folhetos de cordel de varias regibes para se
conhecer o vocabulario regional utilizado e fazer com que os leitores reconhegcam
instantaneamente as expressdes nordestinas e infiram o sentido delas a partir do
contexto em que os cordéis foram produzidos. Com isso, faz-se necessario
apresentar, adiante, algumas consideracfes a respeito da abordagem desse género

textual na escola.

3.4 A LITERATURA DE CORDEL NO CONTEXTO ESCOLAR

A escola, enquanto instituicdo formadora, deve pautar o ensino na realidade
do aluno, uma vez que o conhecimento s6 tem sentido para o educando quando tem
alguma relagédo com sua vivéncia social. Nessa perspectiva, o estudo dos géneros
textuais se faz necessario, uma vez que sdo textos que estdo inseridos nas mais
diversas praticas sociais de comunicacdo e acompanham a evolucéo da sociedade.

A prética da leitura nas escolas passou por vérias transformacdes, mas ainda
assim se mantém a abordagem da leitura estruturalista, que ignora a experiéncia de
vida, a histéria e a pratica linguistica dos alunos. Em outras palavras, ndo considera
o grau de letramento desses alunos, fazendo com que eles percam o prazer de
aprender e leiam apenas para obterem notas aprovativas nas disciplinas — tal préatica
tem feito desaparecer “o debate, a polémica, as diferentes leituras do mesmo texto,
0 exercicio da duvida e do pensamento divergente, a pluralidade”, conforme Garcia
(1999 apud RANGEL, 2005, p. 143). A escola deve ser um espagco em gue 0s alunos
gostem de ler acima de tudo.

Antunes (2003) refletiu sobre as atividades escolares que envolvem a leitura e
concluiu que ainda persistem na mera decodificagdo, limitam-se apenas a
interpretacdo superficial do texto, ndo levando os alunos a reflexdo e criticidade.
Além disso, € nitida a auséncia de questfes que promovam a interacao verbal leitor-
autor, sem uma relacdo com os diversos usos sociais que se faz da leitura, fazendo
com gue os alunos leiam sem interesse, ndo fazendo inferéncias do que leem com
suas realidades de vida.

Muito se tem discutido que a maioria dos adolescentes, principalmente das
escolas publicas, terminam os anos fundamentais alfabetizados, porém sem serem

leitores competentes. Nas investigacdes sobre o ato de ler, Rangel (2005) apresenta
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os estudos de Possenti (2001a) e Orlandi (2000) que trazem a discusséo da leitura

como interpretacdo e compreensdo, presumindo-se que:

e aleitura é produzida e ndo ensinada;

e a leitura é instauracdo de sentidos determinados histérica e
ideologicamente;

e 0 leitor possui caracteristicas proprias, vinculadas a sua histéria
de leitura;

e ha véarios modos de leitura;

e a participacdo social e a identidade do leitor dependem dos modos
e efeitos da leitura de um determinado tempo e espaco. (POSSENTI,
ORLANDI, 2001a, 2000 apud RANGEL, 2005, p. 143)

Através dos aspectos acima relacionados, percebe-se que a leitura praticada
e ensinada nas escolas deve ser pautada nestas presunc¢des a fim de evitar “erros”
na pratica da leitura e formar alunos ndo apenas alfabetizados como também com
competéncias para ler de forma eficaz e eficiente. A fim de motivar a leitura de textos
literarios, no caso, dos folhetos de cordel, a escola deve promover ao seu alunado:
pratica de leitura diaria ndo apenas no ambito escolar; disponibilizacdo de uma
diversidade de exemplares de cordéis nas bibliotecas; escolha de livros didaticos
gue apresentem em sua maioria textos literarios diversos; atividades de leitura critica
gue analisem além de critérios superficiais (titulo, tema, personagens, etc.), que
levem de fato a compreensédo do texto (inferéncias, preenchimento das entrelinhas,
reconstrucao das pistas textuais, etc.).

Ainda em relacdo as deficiéncias da leitura escolar, observa-se que 0s
folhetos de cordel estdo presentes nas aulas de Lingua Portuguesa das escolas por
serem exigidos pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, mas nao por
valorizarem a leitura desses textos literarios. O professor, por comodismo ou por
obrigatoriedade, limita-se ao uso do livro didatico, que por sua vez ndao ha muito
estudo de cordéis. Percebe-se que o texto literario, assim como antigamente, é
utilizado como recurso apenas para alfabetizar, em que seus aspectos literarios nao
séo considerados e levam o leitor a |é-los sem aprecia-los.

Assim, a leitura literaria, através do género cordel, deve ser mais estimulada e
desenvolvida no meio escolar. Se o0 objetivo da escola é formar alunos competentes
no processo de ler, precisa-se fazer que tenham contato com a maior variedade de
textos, principalmente com 0s que se encontram no seu meio circundante. A esses,

devem-se adicionar, géneros que requeiram uma leitura mais atenciosa, sobretudo
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pela linguagem que se apresenta, como 0s textos literarios, de modo mais
especifico, o cordel, objeto de estudo desta pesquisa. E que, como afirmam Harvey
e Goudvins (2008 apud Souza et al, 2010, p. 48): “Leitores melhoram de leitura em
leitura”.

Segundo Souza [et al] (2010), seguindo as teorias de Pressley (2002) uma
leitura bem efetivada de qualquer tipo textual, deve ser realizada seguindo alguns
passos: primeiramente o bom leitor deve ativar seus conhecimentos prévios que
podem entdo ser relacionados as ideias do texto. Tal passo representa o comec¢o da
compreensao dos significados do texto. Essa formulacdo de hipdteses baseadas no
conhecimento prévio do leitor sera confirmada durante a leitura do texto. A medida
que o leitor prossegue a leitura, o proximo passo sera identificar as informacgdes
importantes sobre o texto, ficar atento a sentencas e paragrafos-chave para tentar
entender o significado de uma palavra pelo contexto ou por pistas dadas no texto.
Por fim deve associar as ideias do texto para reconhecer a ideia principal, ou melhor
para atribuir sentido ao que lhe parece ser primordial no texto.

O leitor capaz de ler seguindo os referidos passos é considerado um leitor
proficiente, objetivo primordial da escola, que é fazer com que o aluno seja critico e
ativo, a ponto de construir o sentido do texto de forma autbnoma. Importante frisar
gue a competéncia no ato de ler ndo depende apenas do uso de estratégias de
leitura, mas também da fluéncia que o leitor tem na leitura, que acaba incentivando
na compreensao do texto.

Os autores Souza [et al] (2010) propdem para o ensino de géneros literarios a
releitura da proposta norte-americana de Harvey e Goudives (2008), conforme

apresentado no quadro 02, a seguir:
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Quadro 02 - Proposta de Leitura Literaria

Oficina de Leitura

(60 minutos) Aplicagdo da estratégia
em situagdo auténtica
de leitura

Aula introdutéria
Modelag&o do professor

(05-10 minutos)

| Pratica guiada Leitura Independente

35 a 50 minutos

Partilha em grupo e avaliagéo
(05-10 minutos)

Fonte: Souza [et al] (2010, p. 61)

A estrutura desse modelo de oficina é adaptada a realidade dos leitores
brasileiros, possibilitando-lhes um conhecimento do texto na sua esséncia, desde
gue o professor os instrua através do ensino de estratégias de leitura adequadas
para a compreensao efetiva dos textos lidos.

O professor ao levar para a sala de aula folhetos de cordel como sugestédo de
leitura, deve antes averiguar as expectativas dos leitores e esclarecé-los quanto ao
objetivo de tal leitura. Afinal o leitor desconhecendo o porqué de sua acdo concebe
essa atividade proposta como destituida de sentido.

Nesta pesquisa, privilegia-se o ensino de leitura através do texto literario, em
especial o género cordel, porque conforme Cosson (2007 apud SOUZA et al., 2010,
p. 60), a inser¢gdao do texto literario em uma sociedade acarreta o “[...] efeito de
proximidade”, resultante do didlogo que ele nos permite manter com o mundo e com
0s outros. Por meio da leitura do texto literario, os leitores descobrem as inumeras
interpretacfes que esse tipo de texto permite e o dialogo que ele estabelece com

outros textos diversos.



67

O trabalho escolar sobre as obras da Literatura de Cordel deve orientar-se,
pois, para a descoberta do seu sentido global, a estrutura simbdlica onde o leitor
pode imaginar-se. Dessa forma, a literatura oferece a oportunidade de exercitar-se
nessa experiéncia e aumentar a capacidade de compreender o mundo. Tal
recompensa € o que motiva acdo de ler. A presente afirmacdo justifica-se no

pensamento de Colomer (2007) ao esclarecer que

a comunicacao literaria se produz desde o inicio e o que progride € a
capacidade de construir um sentido através dos caminhos
assinalados. Isto sustenta a ideia educativa de que a formagdao leitora
deve se dirigir desde o comeco ao diadlogo entre o individuo e a
cultura, ao uso da literatura para comparar-se a si mesmo com esse
horizonte de vozes, e ndo para saber analisar a construcdo do
artificio como um objetivo em si mesmo. (COLOMER, 2007, p. 62)

Colomer (2007, p. 198) acrescenta a ideia anterior que “incentivar a leitura e
ensinar a ler sdo os dois eixos sobre o0s quais discorre a inovagao no ensino da
literatura”. A autora ainda demonstra que para uma interpretacdo efetiva de obras
literarias, o mais adequado seria a leitura integral, pois faz com que os leitores
adquiram competéncia e conhecimentos tanto de maneira implicita como explicita.
Os textos da Literatura de cordel, sendo alguns literarios, contribuem para a
ampliacdo e a experiéncia dos leitores, jA que neles se encontram manifestacfes
histérico-culturais. Além da fruicdo, evasdo, encantamento, a literatura possui

funcdes de acordo com suas trés faces, conforme Candido (2004) a apresenta:

1) ela é uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e
significado;

2) ela é uma forma de expressdo, isto €, manifesta emocgdes e a
visdo do mundo dos individuos e dos grupos;

3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacéo
difusa e inconsciente. (CANDIDO, 2004, p. 176)

Conforme as funcgOes da literatura acima listadas, pode-se considerar que a
Literatura de Cordel permeia entre as trés funcdes: 1. apresenta aspectos formais
caracteristicos; 2. narra historias vivenciadas ou observadoras pelos cordelistas; 3.
informa sobre acontecimentos historicos e atuais dentre diversas tematicas.

Desta forma, evidencia-se a riqueza desta literatura que, segundo o professor
Verissimo de Melo, possui varios papeéis importantes, além de ser um veiculo de

comunicacao de massa, como afirma o professor:
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outro papel importante exercido pela literatura de cordel diz respeito
sua funcdo como auxiliar de alfabetizagdo. Sabe-se que incontaveis
nordestinos carentes de alfabetizagdo aprenderam a ler deletreando
esses livrinhos de feira, através de outras pessoas alfabetizadas.
Numa época em que as cartilhas de alfabetizacdo eram raras e nao
chegavam gratuitamente ao homem rural, o folheto de cordel cumpria
espontaneamente essa alta missao social. (apud VIANA, 2010, p. 8)

Os autores Ana Cristina Marinho e Hélder Pinheiro também consideram de
grande importancia o conhecimento e a experiéncia com folhetos de cordel, através
da leitura oral em sala de aula, ndo sé de Lingua Portuguesa como em todas as
areas do conhecimento, pois segundo eles os alunos se envolvem e se encantam
com a natureza poética dos cordéis: “os que aprenderam a ler com os folhetos foram
primeiro tocados pela fantasia das narrativas, pelo humor de situagdes descritas,
enfim, pelo viés da gratuidade e ndo pelo pragmatismo de suas informacdes”.
(MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 7)

Também se considerou de fundamental importancia o trabalho escolar com a
Literatura de Cordel como parte integrante da diversidade cultural constitutiva do
Brasil, como destacam os Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos:

apresentacao dos temas transversais, no seguinte fragmento:

[..] o conhecimento dessa caracteristica plural do Brasil é
extremamente relevante. Ao permitir o conhecimento muatuo entre
regides, grupos e individuos, ele forma a crianca, o adolescente e o
jovem para a responsabilidade social de cidad&o, consolidando o
espirito democrdatico. (1998, p. 123)

A Literatura de Cordel deve ser, portanto, considerada e valorizada como
objeto de ensino nas escolas. Apesar de frequentemente se anunciar isso, observa-
se pouca ocorréncia de indicacdo de trabalho com o género cordel no ensino
fundamental. Os resultados ja obtidos nesta linha de estudos levam a uma reflexao
sobre o ensino da leitura nas escolas com o uso da Literatura de Cordel e a uma
reformulacéo das praticas de leitura realizadas pelos alunos a fim de auxilia-los na

superacao das dificuldades no ato de ler.
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3.4.1 A leitura virtual da Literatura de Cordel

A Literatura de Cordel passou por um tempo de desvalorizacao cultural e até
chegar ao ambito escolar e digital passou por algumas adapta¢cdes. No referido ano
desta pesquisa, esta recebeu grande destaque ao ser reconhecida como Patriménio
Cultural do Brasil com sua inscricdo no Livro de Registro de Formas de Expressao
do Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).

Com a inovacao tecnolégica, abriu-se um leque de possiblidades de uso da
escrita e dos objetos de leitura, os folhetos de cordel ganharam um novo espaco de
divulgacado: a midia virtual. Em contrapartida, o leitor precisa cada vez mais praticar
a leitura para aumentar seu conhecimento de mundo e suas experiéncias leitoras,
pois a sua maioria ndo consegue realizar uma leitura critica. Em virtude disso, surgiu
a necessidade de a escola se adequar as novas demandas de leitura, ja que a
leitura atual vem sendo realizada de modo superficial por conta da rapidez e da
velocidade das informacdes que circulam na internet.

Na atualidade, a presenca e o0 uso das tecnologias informaticas € marcante,
sejam elas informativas ou educativas. Esses recursos digitais, segundo Torrezzam;
Behar (2009), sé@o caracterizados como elementos informatizados que possibilitam a
abordagem de conteddos em materiais como: videos, imagens, animacdes, jogos
educativos, dentre outros. Os recursos digitais educacionais s&o mecanismos que
permitem novas praticas educacionais e possibilitam a interacdo aluno/objeto de
aprendizagem.

Essas tecnologias digitais precisam ser utilizadas de maneira adequada, e
para que iSso ocorra necessita ocorrer o letramento digital. “Letramento digital € o
nome que damos, entdo, a ampliacdo do leque de possibilidades de contato com a
escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)’.
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2005, p. 9) Por que digital? Por que ndo empregamos a
traducdo de computer ou de multimedia literacy? A opcdo parece, mais uma vez,
depender do escopo do problema a ser tratado.

Assim como o conceito de letramento literario, jA descrito, o de letramento
digital ainda nao foi definido e é ainda mais complexo, uma vez que traz, junto ao
substantivo ja tornado objeto de debate, um adjetivo que direciona a uma tecnologia
de informatica especifica. Letramento digital é expressdo ainda ndo empregada

irrestritamente. H& ocorréncias de letramento informacional, letramento
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computacional, letramento midiatico, letramento multimidatico e outras, todas
traduzidas do inglés computer literacy ou information literacy, e nem sempre sao
sinbnimas ou referem-se aos mesmos problemas e objetos. Em Portugal, por
exemplo, o professor Damasio (2000) menciona a literacia visual e a literacia
mediatica, que embora se complementem, ndo tém o mesmo sentido. A literacia
visual é descrita como a capacidade de compreender as informacdes através de
imagens, enquanto que a literacia mediatica é a capacidade de compreender as
mensagens dos diversos meios de comunicacdo. O professor Jodo Carlos Correia,
também em Portugal, em artigo de 2002, relaciona a literacia mediatica a cidadania.

Dessa forma, percebe-se que letramento digital € um conceito muito amplo e que
necessita de mais subcategorias, como, por exemplo, a depender da pesquisa: 0
letramento de individuos que usam a Internet na escola, exposicdo de slides e
videos através do computador e projecao de data show.

A presenca da tecnologia na escola precisa ser vista como elemento
favorecedor do ensino-aprendizagem, no entanto, o uso do letramento digital no
contexto da sala de aula é visto por muitos como ferramenta de distracdo ao
alunado. E preciso que o professor compreenda que uma aula bem planejada pode
tornar-se ainda mais atrativa e proveitosa com o0 uso adequado e planejado das
tecnologias informéticas, o uso destas é o grande desafio dos docentes na
atualidade.

Até os documentos oficiais que orientam a educacdo, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as Matrizes de Referéncias das competéncias e
habilidades propostas pelo Ministério da Educacéo do Brasil, jA tém manifestado por
revisdes e adaptacdes que incluam os dispositivos tecnolégicos como contribuintes
nas praticas pedagogicas planejadas e aplicadas pelos professores.

A BNCC (2017), no componente Lingua Portuguesa, retrata sobre as varias
transformacdes atuais das praticas de linguagem, em sua maioria, devidas ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informag&o e comunicagao (TDIC). As
praticas de linguagem modernas cada vez mais abrangem géneros e textos
multissemiéticos (multiplicidade das linguagens, sejam elas verbais ou ndo) e
multimidiaticos (articulacdo das linguagens através dos recursos digitais),
contemplando desde a cultura digital até os diferentes letramentos. Conforme o

trecho:
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as novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a producéo e disponibilizacdo de
textos multissemioéticos nas redes sociais e outros ambientes da
Web. Nao s6 é possivel acessar conteudos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros
digitais etc. Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme,
pode-se postar comentarios em redes sociais especificas, seguir
diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho;
podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics,
produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. (BNCC, 2017, p. 66)

A autora Romero (2008) considera que para os professores utilizarem as
tecnologias digitais, adequadamente, precisam adquirir trés competéncias: a
competéncia tecnoldgica, a competéncia didatica e a competéncia tutorial. A
primeira se refere a ao dominio de ferramentas de criacdo e aplicacdes com 0 uso
da internet. A segunda é descrita como a capacidade de criar materiais e produzir
tarefas relevantes para os alunos, de adaptacdo a novos formatos e processos de
ensino, de producdo de ambientes direcionados a autorregulacao por parte do aluno
e utilizacdo de multiplos recursos e possibilidades de exploracdo. Ja a terceira séao
as habilidades de comunicacdo, mentalidade aberta para novas propostas e
sugestdes, capacidade de adaptacdo a caracteristicas e condi¢cdes dos alunos e
para acompanhar o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Segundo Sancho (2001, p.13), o uso de tecnologias contribui para a
educacao e a organizacdo de ambientes de aprendizagem que situam os alunos e o
professor em um clima organizacional favoravel para alcancarem as metas
educacionais consideradas pessoal e socialmente valiosas. Este considera ainda
gue o uso de recursos tecnoldgicos no ambiente escolar ndo elimina os problemas
do ensino, mas contribui de maneira favoravel a motivagédo e interesse dos alunos
em aprenderem de forma Iudica.

Varios estudiosos da area tecnoldgica consideram a aprendizagem através de
jogos bastante proveitosa, pois estimula o desenvolvimento cognitivo e emocional do
aluno, desenvolve a capacidade de atencéo, desperta a imaginacéo e a criatividade,
facilita a interagcdo social, estimula a obtencdo de autoestima, desenvolve a
autonomia e a capacidade de obediéncia a regras. O jogo educativo € um exemplo
de Objeto de Aprendizagem (OA) caracterizado como recurso digital com fins

educativos que pode ser utilizado tanto na escola como fora dela através da midia
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virtual. A aprendizagem com jogos educativos é conhecida como “gamification”,
desperta a competitividade de maneira ludica e faz com que o jogador “aprenda
brincando”.

Nesta pesquisa sera apresentado um OA voltado para a area de Lingua
Portuguesa, mais especificamente um jogo que apresenta atividades de leitura e
construcdo de sentido de cordéis com o auxilio do celular ou computador. Nele
propdem-se atividades ludicas sobre a Literatura de Cordel. Embora j& haja outros
games sobre cordel, este jogo é educativo e contribui para a apropriagdo das
caracteristicas da Literatura de Cordel, sua criacdo foi inspirada pela utilizacdo de
um aplicativo sobre variacdo linguistica que despertou atencdo do alunado e
motivacdo para a realizagdo das demais atividades diagnosticas das oficinas.

A maioria dos jogos com fins educativos se baseia na linguagem verbal e
desperta a imaginacéao e a criatividade do jogador, fazendo com que ele interaja com
o0 computador ou celular. Nesta interacdo, o jogador precisa refletir e relacionar as
simula¢gBes do jogo x vida real, desenvolvendo dessa forma seu senso critico.
Ressalta-se que 0 jogo em si ndo € suficiente para aperfeicoar tantas habilidades na
educacdo, mas todas as ferramentas envolvidas propiciam uma aprendizagem
interdisciplinar mais autbnoma e ludica.

Com esse OA, reforca-se a ideia de que é preciso propor atividades escolares
que aliem recurso pedagdgico tecnoldgico, relevancia do conteudo e interesse do
aluno. O jogo “Cordelgame”, idealizado pela pesquisadora, se mostrou um objeto de
aprendizagem satisfatorio e motivador, que pode levar o aluno a ler cordéis e
aprender sobre esta literatura de maneira prazerosa, criativa e significativa. Espera-
se que o0 jogo elaborado e apresentado ao publico na plataforma digital possa
inspirar os professores de Lingua Portuguesa a aplica-lo com seus alunos e a incluir
o letramento digital em suas praticas escolares, trabalhando assim com a leitura e a
construcéo de sentido como processos interligados.

Entende-se que, a escola contemporanea deve o quanto antes superar o
desafio de conciliar a tecnologia e a educacgédo, como: estimular a pratica da leitura
literaria seja ela virtual ou ndo; assegurar a formacdo profissional dos docentes
nesse tipo de pratica; ampliar as rotinas de relacdo entre leitura e escrita nas
atividades escolares e de estimulo a leitura. Agdes estas que levaram a adocao de
uma metodologia adequada aos objetivos da pesquisa a ser realizada com os alunos

do ensino fundamental, como apresentada a seguir.
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4 METODOLOGIA

Esta secdo aborda as acfes que foram realizadas para a coleta e a analise
dos dados que foram produzidos pelos alunos do ensino fundamental de uma escola
publica municipal de Teresina. Assim, com a finalidade de analisar, nesse nivel de
ensino, a leitura e a construcao de sentido das expressfes nordestinas na Literatura
de Cordel, foram utilizados como instrumentos de coleta de dados um questionario
acerca do historico de leitura dos alunos; um bate-papo literario deles com um
cordelista; leitura e producdo de cordéis. Essas atividades diagnoésticas foram
realizadas através de oficinas de leitura, as quais se aplicaram aos alunos do 8° ano
dessa escola. Nessas atividades, os dados foram analisados pelo paradigma
interpretativo, detalhado a seguir.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa cientifica € um processo racional e sistemético que tem como
objetivo encontrar respostas aos problemas especificos dessa area, levantados
durante o projeto, através de métodos e técnicas adequadas ao objeto em estudo.
Desse modo, para uma melhor organizacdo e credibilidade do trabalho relativo a
ciéncia, € importante classifica-lo adequadamente.

Com a intencéo de responder ao questionamento norteador deste estudo e de
analisar a leitura e a construcdo de sentido dos folhetos de cordel realizadas por
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, optou-se por uma pesquisa descritiva,
uma vez que, segundo Gil (2002, p. 49), “a pesquisa descritiva tem como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno
ou, entdo, o estabelecimento de relagBes entre variaveis. ”

Os procedimentos técnicos iniciais para a execugdo deste trabalho foram a
pesquisa bibliografica e o levantamento tedrico, ja que através destes se reuniu o
que foi escrito sobre leitura, construcdo de sentido, teoria literaria, Literatura de
Cordel, dentre outros itens relacionados a tematica. Para Gil (2002) a pesquisa
bibliografica é aquela presente em quase todos os estudos, uma vez que ha a
necessidade de se percorrer pela historia, pela teoria acumulada, por saberes

prévios como base.
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O método de andlise foi o quali-quantitativo. Qualitativo porque esta
relacionado ao levantamento de dados sobre a leitura e a construcéo de sentido que
0s alunos pesquisados realizaram dos folhetos de cordel, em sala de aula. Dessa
forma, envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de materiais empiricos.
Portanto, os pesquisadores, ao optar pelo método qualitativo, podem utilizar uma
ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, a fim de chegarem a
compreensao do que contemple seu objeto de pesquisa. Quantitativo, por sua vez,
pela necessidade de apresentar alguns dados coletados em numeros e que foram
analisados posteriormente de forma qualitativa.

Minayo (2010, p.14) no que diz respeito a pesquisa qualitativa, ressalta que
esta “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espagco mais profundo nas relacdes dos
processos nos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis”. Desse modo, o método qualitativo se preocupa com aspectos da
realidade ndo quantifichveis, além de centrar-se na compreensao e na explicacdo da
dindmica das rela¢fes sociais. J4 os métodos quantitativos procuram mostrar dados,
indicadores e tendéncias observaveis. Também suas investigacdes demonstram a
regularidade dos fenbmenos estudados.

O método de abordagem também foi descritivo porque houve uma
observacdo e uma descricdo dos dados coletados, a fim de serem interpretados.
Além disso, pode-se enfatizar o carater exploratério deste trabalho tanto por ser
considerado o ponto de partida para qualquer trabalho cientifico quanto por
proporcionar o maior leque possivel de informacdes sobre um determinado
fenébmeno.

Nesse contexto, percebe-se a relevancia dos meétodos descritivos e
exploratérios, porque, ao serem trabalhadas de maneira colaborativa, “as pesquisas
descritivas séo, juntamente com as exploratérias, as que habitualmente realizam os
pesquisadores sociais preocupados com a atuagcdo pratica. Sao também as mais

solicitadas por organiza¢gées como instituicdes educacionais”. (GIL, 2002, p. 42).

4.2 DESCRICAO DOS SUJEITOS E CAMPO DE PESQUISA

A coleta de dados foi realizada no ano de execucao deste projeto, 2018, em

uma escola de ensino fundamental da rede municipal da cidade de Teresina-PlI,
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especificamente na turma do 8° ano do turno matutino, composta por 35 alunos com
faixa etaria entre 14 e 15 anos.

A instituicdo educacional onde se realizou a pesquisa foi inaugurada em
agosto de 1984. Seu espaco é amplo, com 11 salas de aula, um pétio, uma diretoria
e uma secretaria, aléem da sala dos professores e da quadra de esportes. A
instituicdo possui também uma pequena sala de leitura que é utilizada para alguns
projetos da escola, tais como Refor¢o e Mais Educacéao.

A escolha da turma do 8° ano aconteceu em virtude de ser a série do ensino
fundamental que foi avaliada, no referente ano da pesquisa, pelo SAETHE, bem
como pelo fato de os alunos desse ano de ensino ja possuirem um repertorio e
experiéncia de leitura, ainda que basico e mera decodificadora. Mesmo praticando a
leitura de textos diversos desde o inicio da vida escolar, pode-se que alguns alunos
chegam aos anos finais do ensino fundamental sem possuirem habilidades de leitura
necessarias para a aprendizagem. Embora, tendo a consciéncia que a pratica da
leitura proporciona ao aluno o enriquecimento do seu vocabulario, a obtencédo de
conhecimento, a dinamizacao do raciocinio e da interpretacdo. Ao lerem folhetos de
cordel abordando temas, expressodes e locuc¢des tipicas do vocabulario nordestino,
observou-se que os alunos sentiram mais facilidade na leitura, na compreenséo e
mais motivacdo por esses folhetos serem proximos da realidade, isto €, com o
mesmo linguajar deles. Assim, foi evidente o papel fundamental da leitura em

semelhante processo.

4.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente foi feita uma pesquisa bibliografica, que, segundo Gil (2002,
p.44), “é desenvolvida com base em material ja elaborado, -constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. A partir dessa pesquisa bibliografica,
foi feita uma discussdo e reflexdo sobre os aspectos envolvidos na leitura e
construgéo de sentido de textos da Literatura de Cordel, por meio de diversas fontes
a fim de fundamentar e colaborar na elaboragcdo das oficinas de leitura
desenvolvidas com os alunos envolvidos nessa pesquisa.

O corpus de analise dos dados foi constituido por atividades didaticas
realizadas através de oficinas de leitura aplicadas aos alunos do 8° ano do ensino

fundamental, especificamente do género cordel, com a finalidade de se analisar a
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leitura e a construcdo de sentido de folhetos de cordel através das expressdes
nordestinas presentes nesses textos, além de se fazer uma analise descritiva do
entendimento.

A Literatura de Cordel foi escolhida por retratar o cotidiano, a realidade e a
cultura do povo nordestino e brasileiro, em um misto de ficcdo e literariedade.
Apesar de ter alcancado um pouco de prestigio, a leitura deste género precisa ser
mais incentivado nas escolas, porque, dentre outras razfes, € um meio de
motivagdo para o conhecimento das especificidades do texto literario, bem como
para a compreensdo das expressdes linguisticas regionais. Dessa forma, € um
género que permite um estimulo para a pratica da leitura e para a valorizacdo da
cultura nordestina do pais.

Na escola, o ensino de Lingua Portuguesa, tem foco na leitura, sdo avaliadas
habilidades e competéncias definidas em unidades chamadas descritores,
agrupadas em topicos que compdem a Matriz de Referéncia dessa disciplina. O
SAETHE, realizado desde 2014, corresponde a avaliacbes do tipo censitaria e
transversal para estudantes da rede municipal de Teresina. Com a implementagao
desse sistema de avaliacdo, os dados obtidos pelas avaliacdes realizadas pelos
alunos envolvidos servem como materiais de apoio para a apropriacdo pedagdgica,
contribuem com a prética dos professores, bem como para o aperfeicoamento do
desempenho de leitura dos estudantes. Ademais, contribuem para a reformulacéo
das politicas de gestdo e acdes pedagdgicas do ambiente escolar.

As matrizes de Lingua Portuguesa do SAETHE estdo estruturadas em quatro
dimensdes. Nas quais, foram elencados alguns tépicos, relacionados a habilidades
desenvolvidas pelos estudantes. E dentro desta perspectiva, foram elaborados
descritores especificos para cada uma das dimensdes, diferentes para cada uma
das séries avaliadas, de acordo com o padrdo de desempenho de cada aluno que
podera esta entre os niveis abaixo do basico, basico, adequado e avancado.

Para a 82 série do ensino fundamental, a Matriz de Referéncia completa, em

Lingua Portuguesa é composta pelo conjunto dos seguintes descritores:
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - SAETHE
8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ll. ESTRATEGIAS DE LEITURA

D04 | Interpretar texto ndo verbal.

D05 | Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal.

D06 | Localizar informagé&o explicita em texto verbal.

D07 | Reconhecer o assunto de um texto.

D08 | Inferir o sentido de palavra ou expressao.

D09 | Inferir informacao em texto verbal.

D10 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente de pontuacédo e outras notacoes.

D11 | Identificar o género de um texto.

D12 | Identificar a finalidade de textos de géneros diversos.

D13 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de determinada

palavra ou expressao.

D14 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de recursos ortograficos e

morfossintaticos.

D15 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente de recursos estilisticos em textos

literarios.

D16 | Identificar efeitos de humor e ironia em textos diversos.

lll. RELACAO ENTRE TEXTOS

D17 | Reconhecer formas de tratar uma informacéo na comparacéo de textos que

tratam do mesmo tema.

IV. PROCESSAMENTO DO TEXTO

D19 | Estabelecer relagfes logico-discursivas entre partes de um texto, marcadas

por advérbios, locu¢des adverbiais, conjungdes etc.

D20 | Estabelecer relacdo de causa/consequéncia entre partes e elementos do
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texto.

D21 | Identificar repeticoes ou substituicbes que contribuem para a continuidade de

um texto.

D22 | Diferenciar, em um texto, as partes principais das secundarias.

D23 | Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que compdem a

narrativa.

D24 | Diferenciar fato de opinido relativa a um fato.

V. VARIACAO LINGUISTICA

D28 | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de

um texto.

Fonte: SAETHE, 2018

Dentre os itens cobrados nessa prova, 10 foram focados por serem
relacionados a leitura e construcdo de sentido de cordéis em que séo avaliadas as
seguintes habilidades: localizar informacao explicita em texto; reconhecer o assunto
de um texto; inferir o sentido de palavra ou expresséao; inferir informacédo em texto
verbal; identificar o género de um texto; identificar a finalidade de textos de géneros
diversos; reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de determinada
palavra ou expressdo; reconhecer o efeito de sentido decorrente de recursos
estilisticos em textos literarios; identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que compBem a narrativa; identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

A analise dos dados, em funcdo da delimitacdo da pesquisa, foi dada através
da categorizacdo dos dados das oficinas de leitura que foram realizadas com os
alunos envolvidos na pesquisa. As atividades diagnésticas desenvolvidas em sala de
aula e o acompanhamento do desempenho dos discentes no cotidiano escolar foram
imprescindiveis ao aperfeicoamento da leitura dos textos, uma vez que
possibilitaram & pesquisadora uma dedicacdo mais significativa no que se refere ao
ensino da pratica da leitura do género cordel em sala de aula. Para isso, foi
necessaria a utilizacdo de estratégias de leitura adequadas para minimizar as
dificuldades que os alunos do ensino fundamental apresentaram durante o ato de
ler.

As atividades diagndsticas que foram aplicadas nesta pesquisa, quanto a

elaboracdo, seguiram o modelo de sequéncia expandida proposto pelo tedrico




79

Cosson (2012), que se constitui por sete passos: Motivacdo (atividade de
introduc&o dos alunos no universo do livro a ser lido), Introducéao, Leitura, Primeira
interpretacdo (destina-se a uma apreensao global da obra), Contextualizacao (a
nogdo de contexto literario € uma forma de separar a literatura da historia, isto €, o
contexto € simplesmente a historia), Segunda Interpretacéao (leitura aprofundada de
um de seus aspectos) e Expanséao (é o movimento de extrapolacdo do limite de um
texto para outros textos, andlise das relagBes textuais); jA& quanto a maneira como
foram aplicadas foi de acordo com o método recepcional de Bordini e Aguiar (1993),
que é composto por cinco etapas em que se concentra na interagdo entre texto e
leitor: Determinacdo do Horizonte de Expectativas, Atendimento do horizonte de
expectativas, Ruptura do horizonte de expectativas, Questionamento do horizonte de
expectativas e Ampliacdo do horizonte de expectativas. Ao final da realizagcdo das
oficinas de leitura de folhetos de cordel, cada aluno envolvido na referida pesquisa

recebeu um portfélio contendo todas as atividades e produ¢des desenvolvidas.

4.4 AS ATIVIDADES DIAGNOSTICAS

Seguindo a proposta da pesquisa de considerar a leitura e a construcdo de
sentido de cordel, numa perspectiva da relacdo texto/leitor, com base nos
pressupostos da linguagem e sentido, utilizou-se o Método Recepcional proposto por
Bordini e Aguiar (1993) e o modelo de sequéncia expandida proposto pelo teérico
Cosson (2012) para a organizacao de atividades diagnosticas, fase de recolhimento
de dados, bem como, para posterior apresentacdo de proposta pedagodgica de
leitura e construcao de sentido de cordel para o 8° ano.

Os métodos apresentam uma dimensao de leitura literaria com énfase no
leitor e no seu papel ativo nas etapas de leitura, em que o aluno tem oportunidade
de escolher textos, questionar suas escolhas, refletir sobre tematicas, comparar
conhecimentos pré/pés-leituras, construir um sentido para o texto, debater sobre
conteudos do texto e suas vivéncias, como pratica de letramento, bem como, romper
com suas expectativas habituais de leitura.

Seguiram-se, as etapas propostas pelo método Recepcional para a aplicacédo
das atividades diagnosticas, a fim de subsidiar os dados desejados para a analise: a
recepcao do texto literario, as expectativas quanto ao cordel, os habitos de leitura do

género, as escolhas tematicas e as preferéncias por determinados autores, enfim,
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um panorama inicial da realidade da turma sobre leitura de cordel e a validacdo da
teoria abordada pelo Interacionismo ao tratar da relevancia da relacdo texto/leitor na
construcéo de sentido do texto.

Assim, o plano de trabalho com a leitura de folhetos de cordel no 8° ano

obedeceu as seguintes fases aqui apresentadas:

1 DETERMINACAO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS:

. Aplicagéo do questionario (sondagem) sobre o conhecimento atual de Leitura
e Cordel (Apéndice A);
. Realizacdo de um bate papo literario com dois cordelistas sobre a recitacéo

de cordéis relacionada as praticas de leitura oral e exibicdo de um video “Literatura
de cordel” (Youtube) sobre a Literatura de Cordel para a contextualizacdo do bate

papo literario - Motivacao (Apéndice B).

2 ATENDIMENTO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS:

. Realizagéo de uma roda de leitura de uma diversidade de folhetos de cordel

relacionada as préticas de leitura individual e coletiva, conversa informal sobre o
género em questdo, os aspectos da linguagem, as formas e as possiveis diferencas
entre os cordéis e os demais textos. Exploracdo de questionamentos orais: O que
levou vocé a escolher este cordel? Vocé gostou de ler este cordel? Justifique. Qual a
tematica abordada neste cordel? H& rimas neste cordel? H& xilogravuras neste
cordel? Ha palavras e/ou expressdes desconhecidas no cordel lido? Quais? Quais
palavras elou expressbes presentes no cordel lido vocé conhece e utiliza no

cotidiano? - Introducéo e Leitura (Apéndice C).

3 RUPTURA DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS:

. Exibicao de videos (“Geraldinho Nogueira - O Causo do Porquinho”, “Tonho
dos Couros e a poesia de cordel: O Marketing Nordestino", “Dialeto Porto-Alegre”) e
aplicacdo de uma atividade sobre variedade linguistica relacionada a linguagem

nordestina presente nos folhetos de cordel — Contextualizagdo (Anexo 01).

4 QUESTIONAMENTO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS:

. Aplicacdo de trés atividades que avaliaram as habilidades de leitura e a

construcdo do sentido de folhetos de cordel relacionadas aos descritores de leitura,
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segundo os PCN, cobrados no SAETHE — Primeira e Segunda Interpretacao
(Apéndice D).

5 AMPLIACAO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS:

. Realizacéo de atividades de producao textual (individual e coletiva) de cordel

- Expanséo (Apéndice E);

. Realizagdo de uma oficina de xilogravura com a tematica “Meio Ambiente”
supervisionado por uma professora de Arte da escola (projeto interdisciplinar);

. Exposicdo, em varais na escola, de todos os cordéis e xilogravuras
produzidos e apresentados em um recital de poesias de cordel;

. Participagcdo de um grupo de alunos na apresentacdo dos cordelistas
Edmilson Ferreira e Nogueira Netto, do projeto “ARTE DA PALAVRA — REDE SESC
DE LEITURAS”.

O contato inicial sobre a pesquisa teve como porta de entrada a assinatura
dos documentos exigidos pelo Comité de ética: o termo de assentimento para as
explicacbes necessarias aos participantes, distribuido aos alunos na sala de aula,
em momento reservado e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
entregue aos pais huma abordagem em grupo, em reunido marcada para esse fim.
As atividades supracitadas que tracaram o diagndstico inicial da pesquisa foram
aplicadas nos dias seguintes. Constituiram-se em ferramentas capazes de oferecer
subsidios sobre 0 que os alunos sabem e quais as suas principais expectativas
como leitores de cordel.

Desse produto final de elementos, foi realizado o tratamento dos dados
descritos no proximo capitulo na busca da compreensdo da realidade da turma.
Além disso, através da andlise busca-se tracar estratégias para uma proposta de
intervencao a fim de amenizar os déficits de aprendizagem encontrados no processo

de leitura de cordel e valorizar tal literatura.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, analisam-se os dados obtidos através do plano de trabalho
com a leitura e a construgcdo de sentido de cordel no 8° ano, com vistas a
consecucdo dos resultados. O corpus da pesquisa constituiu-se das atividades
diagnoésticas ja descritas na metodologia. Optou-se pela analise de todas as
atividades realizadas pelos 35 (trinta e cinco) alunos componentes da turma, uma
vez que a totalidade teve participacdo. Na exposicdo, ao tratar de manifestacdes
escritas ou orais dos participantes, determinou-se a letra “A” para indicacdo da
expressado de cada aluno, numerada de acordo com a ordem de exibicao.

Dessa forma, desenvolvemos o tratamento e a analise dos dados,
acompanhando as fases propostas pelo método recepcional utilizado nas atividades
diagnésticas e a exposicdo de resultados segue o percurso linear da aplicacao.
Dados da observacdo direta e elementos da teoria, também, enriquecem a

discusséo que se segue.

5.1 OFICINAS DE LEITURA: VERIFICACOES

Para atender a etapa inicial do método recepcional - a determinacao de
horizontes de expectativas — partiu-se para aplicacdo do questionario de
sondagem a fim de detectar o que os alunos ja sabiam ou conheciam sobre cordel,
além de perceber aspectos dos habitos de leitura no dia a dia. Em seguida, os
cordelistas se apresentaram e interagiram com os alunos, além de contextualizarem
sobre a Literatura de Cordel.

Como Bordini e Aguiar (1993) explicam, € essencial que o docente trabalhe
com Literatura conhecendo, incialmente, o acervo literario que se tem, de acordo
com a vivéncia de mundo, experiéncia e gosto dos leitores. A aplicagdo de
guestionarios € citada pelas autoras como um ponto de partida para a etapa de
exploragéo dessas realidades.

Optou-se por um questionario de dez questbes, sendo seis questbes abertas
e guatro objetivas, para ampliar a liberdade de expresséao, e, também para ndo ser
um instrumento enfadonho e cansativo. As indagacdes apresentadas foram as
seguintes: 1. Vocé gosta de ler livros? Justifique. 2. Qual a sua maior dificuldade

qguando |é um texto? 3. Que contribuicdes vocé considera que a leitura traz para a
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sua vida? 4. Que géneros literarios vocé mais gosta? Justifique. () Narrativas de
aventura/enigma. ( ) Folhetos de cordel. ( ) Romances. ( ) Poesia. ( ) Conto. ( )
HQ. () Nenhum. 5. Vocé conhece algum cordel? 6. Vocé prefere ler ou escutar
cordéis? Justifique. 7. Que diferencas vé entre cordéis e outros tipos de texto? 8.
Durante a leitura, ao se deparar com palavras ou expressdes desconhecidas, o que
vocé faz? () Continua lendo para tentar descobrir o significado pelo contexto. ( )
Pergunta a professora ou a alguém. () Procura o significado na internet. ()
Consulta o dicionario. () N&o dar importancia. 9. Vocé |é folhetos de cordel na sua
escola? Se sim, indiqgue em qual suporte: ( ) Livro didatico. ( ) Em midia digital. ( )
Folheto de cordel. () Atividade xerocada. 10. Vocé pratica a leitura com qual
finalidade?

O primeiro impacto sobre as questdes foi sobre como iriam se expressar, se
de forma simples ou mais polidos, jA& que poderia ser uma avaliacdo. Apoés
explicacdo de que se tratava de uma atividade de rotina e ndo avaliativa, cada
questao foi lida a fim de dar um norteamento de interpretacdo. Verificou-se, nesse
momento, que iniciaram respondendo os itens objetivos. Os alunos, em geral, ainda
sentem muita dificuldade de interpretar perguntas sem a leitura do professor e de se
expressarem através da escrita. 1sso se constata nas tarefas diarias em sala e nas
avaliacdes, nas quais deixam as questdes subjetivas em branco e respondem
apenas as objetivas.

De acordo a teoria estudada em Antunes (2009) essa dificuldade de
interpretacdo € evidente, ja que as avaliacbes de diferentes portes estimam
resultados ruins para a leitura no Brasil, ainda deficiente em habilidades mais
complexas de interagdo com textos.

Kleiman (2013) apresenta um exemplo de como essa interagdo na leitura

ocorre de maneira desfavoravel a compreenséao:

ao invés de ir pensando junto com o autor, como fazemos ao falar,
guando podemos até suprir a palavra que o nosso interlocutor tem na
ponta da lingua, o leitor fica ensimesmado em seus proprios
pensamentos, escutando apenas a sua voz interior, e depois atribui
ao autor informacdes e opinides consistentes com suas crencas e
opinides, apesar de o texto apresentar elementos formais que néo
permitiriam essa conclusdo. E ai que vai se delineando a leitura
como uma atividade dificil, insuperavel para muitos. (KLEIMAN,
2013, p. 72).
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Ao ler para os alunos, na interacdo face a face, com elementos contextuais,
gestos, entonacéo, as perguntas foram compreendidas e facilmente respondidas em
seguida.

Quase totalidade da turma diz que gosta de ler. Dos trinta e cinco alunos,
apenas doze citam que ndo gostam de ler porqgue ndo entendem. Além disso, a
totalidade afirma que € a leitura é importante para o aprendizado. Destacam-se

algumas respostas dos alunos:

Al: “Nao gosto de ler porque ndo entendo”;

A2: “N&o gosto de ler porque néo sei explicar o que leio”;
A3: “N&o gosto de ler porque tenho vergonha”;

A4: “A leitura € importante porque aprendo mais”;

A5: “A leitura é importante porque melhora minha escrita”;

AG: “A leitura é importante porque aumenta meu vocabulario”.

Dos géneros literarios apresentados para escolha, folheto de cordel e
narrativa de aventura/enigma foram os mais escolhidos. Apesar de o cordel esta na
lista de preferéncias de leitura dos alunos, € um género pouco explorado nas
escolas, nos livros didaticos, como se percebe pela fala dos dezoito alunos que
afirmaram conhecer o cordel através dos folhetos levados pelo professor e do poeta
Braulio Bessa, o qual se apresenta semanalmente no quadro “Poesia com rapadura”
da TV Globo.

Todos os alunos observados conhecem o cordel e afirmaram que este género
se difere dos demais por apresentar rima e musicalidade. Tal recorréncia a esses
elementos estruturais pode ser justificada através de estudiosos do cordel, quando
falam que a rima e a musicalidade sdo recursos utilizados desde o inicio das
producdes que facilitavam a memorizacao e a divulgacéo dos folhetos. Assim, por se
constituirem em recursos musicais, atraem o leitor e provocam o gosto, por isso, tao
marcante na memoria dos discentes.

A Literatura de Cordel quando se faz presente nas escolas aparece de duas
formas: folhetos de cordel ou recitagdo. Dos trinta cinco alunos observados, vinte e
trés alunos afirmaram gostar mais de escutar a recitacdo de cordéis do que ler os
folhetos. Tal constatacdo sé reafirma o que ja foi descrito anteriormente sobre a

dificuldade que os alunos tém no ato da leitura e 0 que os autores Marinho e
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Pinheiro (2012) consideram de grande importadncia que é o0 conhecimento e a
experiéncia obtida através da leitura oral de folhetos de cordel em sala de aula.

Quando questionados sobre suas atitudes ao se depararem com palavras
desconhecidas nos textos, 25 alunos marcaram a opg¢ao “continua lendo para tentar
descobrir o0 significado pelo contexto” e os demais perguntam para o professor ou
pesquisam nha internet. Dessa forma, acredita-se que os folhetos de cordel por
apresentarem uma linguagem coloquial, com expressoes cotidianas sdo facilmente
compreendidos.

Quanto a pratica ou ndo da leitura, quando gquestionados com qual finalidade
liam, a maioria das respostas voltaram-se para a leitura escolar, apenas para
responder atividades e provas. Apenas oito alunos afirmaram ler por prazer e seis
alunos leem para escreverem ou se comunicarem melhor. Assim, comprova-se a
falta de rotina de leitura por prazer e a predominancia da leitura por obrigacédo para
estudos pré-estabelecidos.

Pode-se concluir ap6s andlise dos questionarios que ha deficiéncia na pratica
da leitura e da escrita, gosto pelo cordel e suas peculiaridades (rima, musicalidade)
apesar de ser pouco explorado na escola, preferéncia pela escuta da recitacao de
cordel e pouca presenca de folhetos de cordel tanto no ambiente escolar como no
material didatico.

Assim, ratifica-se a defesa proposta por Marinho e Pinheiro (2012), de
proporcionar acesso aos alunos dos diferentes géneros textuais, sendo o cordel tdo
importante, quanto os outros textos literarios.

Para a segunda etapa de determinacao do horizonte de expectativas realizou-
se o0 bate papo literario, como Motivacdo segundo Cosson (2012), a fim de
despertar a curiosidade dos alunos e fazer com que eles se posicionassem com
relacdo aos temas abordados nos cordéis recitados. Todos os trinta e cinco alunos
presentes assistiram com entusiasmo e interagiram com os dois cordelistas que se
apresentaram. No primeiro momento, foi exibido um video do Youtube “Literatura de
cordel” para contextualizar sobre o género a ser estudado, neste caso o cordel,
observou-se a concentracdo e o interesse de todos os alunos que estavam
presentes. Os cordelistas iniciaram a apresentacdo com a recitacdo de alguns
cordéis de suas autorias e mesclaram com um pouco do repente para interagir com

os alunos.
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Todos os alunos receberam uma ficha contendo alguns critérios, conforme apéndice
B, a serem observados durante a apresentacao da recitacdo. Da plateia que se fez
presente, apenas cinco alunos solicitaram alguns temas do cordel (escola, internet,
respeito) e cantorias (desafio, repente) a serem apresentados, quinze alunos
registraram suas observacdes na ficha entregue. Dentre as observacdes feitas nas
fichas, destaca-se: a musicalidade (recitacdo acompanhada de viola); presenca de
rimas; tematicas relativas a atualidade, aos nordestinos e aos valores morais;
presenca de humor e critica; presenca de expressfes da oralidade e da regido do
Nordeste.

Para o Atendimento do horizonte de expectativas, trés aulas foram
reservadas para uma roda de leitura de cordel, como atividade de Introducgéo e
Leitura segundo Cosson (2012), e o objetivo proposto foi apresentar aos alunos o
universo da Literatura de cordel e praticar a leitura de diversos folhetos de cordel.
Partindo, entdo, da ideia inicial que eles tinham de cordel, levou-se para a sala de
aula varios folhetos de cordel de obras literarias consagradas como “Romeu e
Julieta” e “O Romance do Pavao Misterioso”, dentre outros cordelistas piauienses e
de tematicas relativas ao humor, ja que muitos dos alunos citaram no questionario
guando perguntados quais cordéis conheciam. Assim, fez-se o atendimento das
perspectivas iniciais, de acordo com 0s gostos pessoais da maioria e atendendo a
orientacao da teoria.

Inicialmente a professora pesquisadora leu um trecho do folheto “O Romance
do Pavao Misterioso”, de José Camelo de Melo Rezende, questionou os alunos
sobre os elementos da narrativa presentes no trecho lido (personagens, enredo,
narrador, tempo, espago-PENTE) e solicitou que observassem a entonacdo na
leitura. Por fila, cada aluno foi respondendo o que conseguiu identificar a partir da
observacéo da leitura. Com essa atividade, perceberam que uma historia pode ser
narrada em versos e cantada devido a presenca das rimas que trazem musicalidade
ao texto.

Conforme sugestdo de atividade de Marinho e Pinheiro (2012) que

consideram a leitura oral de folhetos de cordel uma atividade
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indispensavel. Portanto, a primeira e fundamental atividade deve ser
a de ler em voz alta. E, se possivel, realizar mais de uma leitura. Esta
repeticdo ajudard a perceber o ritmo e encontrar os diferentes
andamentos que o folheto possa comportar e trabalhar as entoacbes
de modo adequado. Trata-se de dar expressividade a leitura —
encontrar o seu pathos, o nucleo afetivo da narrativa. Por exemplo,
se a harrativa tem um tom humoristico a leitura devera realcar esse
traco. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 129).

Durante a atividade roda de leitura, vinte e oito alunos se fizeram presentes e
cada um escolheu um folheto de cordel de sua preferéncia para ler individualmente.
A leitura teve o acompanhamento da professora pesquisadora que auxiliou o0s
alunos em algumas dificuldades que surgiram como o ritmo de leitura, linguagem
metaforica, etc.

A Realizacdo da roda de leitura de cordel durou trés aulas em momentos
distintos:

1. Exposicdo de cinquenta folhetos de cordel pendurados em barbantes na sala
de leitura;

2. Escolha dos alunos do folheto de cordel a ser lido;

3. Discussdo oral sobre os questionamentos realizados pela professora
pesquisadora.

O objetivo principal foi sondar a preferéncia e o0 conhecimento das
caracteristicas de cordel, e as possiveis teméaticas e autores selecionados pelos
alunos em atividade de pesquisa.

Cosson (2012) sugere a atividade “Varal Poético” como sendo uma estratégia
metodoldgica do letramento literario, podendo ser utilizada pelo docente em oficinas

de leitura. Destaca que:

€ a exposicdo de poemas ou mesmo de textos em prosa feitos pelos
alunos ou selecionados por eles em um cord&o e presos por grampo,
fitas ou outro meio. Esse varal pode ser usado para exposi¢cdes ou
para registro de atividades especiais feitas em sala de aula. Também
€ possivel ser um espaco permanente de divulgacdo das leituras
feitas pelos alunos e pode conter tanto o resultado da leitura quanto
simplesmente um texto lido e que deseje compartilhar com o
conjunto da turma (COSSON, 2012, p. 133).

No primeiro momento, pediu-se que 0s alunos observassem como 0s cordéis

estavam expostos na sala e qual era a relagcdo com a historia da Literatura de cordel,



88

todos os alunos responderam em coro que 0s cordéis eram expostos em cordas ou
barbantes nas pragas para atrair a clientela, fato que gerou o nome “cordel’”.

No momento seguinte, eles foram convidados a folhearem os folhetos de
cordel expostos e escolherem um de acordo com o gosto para realizarem a leitura
de maneira individual. De maneira geral, os discentes se sentiram entusiasmados
para ler e demoraram um pouco para escolher apenas um exemplar dentre os
cinquenta cordéis expostos.

Em seguida, exploraram-se as seguintes perguntas orais, em que se Sse

destacam:

1) O que levou vocé a escolher este cordel? (Dezenove alunos escolheram o
cordel pelo titulo e os demais pela capa)
“O titulo atraiu minha atencao”.

“Achei a ilustracdo da capa interessante”.

2) Qual a tematica abordada neste cordel?
A1: “Sertao”;

A2: “Romance”;

A3: “Lenda”;

A4: “Drogas”;

A5: “Histoéria de aventura”;

AG6: “Historia de humor”.

3) Vocé gostou de ler este cordel? Justifique.

A1: “N@o. Porque a histéria tem um final triste”;

A2: “Sim. Porque a histéria é engracada”;

A3: “N&o. Porque prefiro ler texto em prosa”;

A4: “Sim. Porque a histdria foi narrada com uma linguagem familiar”;

AS5: “Sim. Porque li uma histéria conhecida (Lenda do Cabeca de Cuia) contada de
uma maneira diferente”.

4) Ha rimas neste cordel?

A1: “Sim. Em todas as estrofes”;

A2: “Sim. Porque todo cordel precisa ter para poder ser cantado”;

A3: “Sim. No final de cada verso”.
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5) Ha xilogravuras neste cordel?
A1: “Sim. Apenas na capa’;

A2: “Sim. Na capa e em algumas paginas”.

6) Ha palavras e/ou expressdes desconhecidas no cordel lido? Quais?
A1: “Sim. Onipotente, protetiva, eloquéncia”;

A2: “N&o. Algumas até uso no meu dia a dia”.

7 Quais palavras e/ou expressdes presentes no cordel lido vocé conhece e
utiliza no cotidiano?

A1: “Peleja”;

A2: “Baixa da égua”.

A1: “Dar rabanada”;

A2: “Baixa da égua”.

A atividade deu um norte com relacdo aos classicos da Literatura de Cordel,
suas caracteristicas e as preferéncias tematicas, o que permitiu aos alunos um maior
conhecimento sobre esse género e préatica de leitura literaria. Ao término da
atividade ja se viu um grupo de alunos trocando os exemplares de folhetos de
cordel, solicitando a pesquisadora que pudessem levar para casa para continuar a
leitura e outros em busca de mais cordéis na sala de leitura.

Infelizmente a escola ndo possui uma biblioteca com um bibliotecario que
organize os livros e atenda adequadamente, fator que, de imediato, dificultou a
atividade.

Pinheiro (2007) diz que a escola deve proporcionar condi¢cdes para a leitura e

nao apenas exigir praticas do professor:

[...] h& outras condi¢bes que fogem ao dominio do professor. Séo
condicbes que ele pode e deve cobrar da instituicdo a que esta
ligado. Agora é a vez de a escola dar a sua contribuicdo. E
indispenséavel o uso da biblioteca. Ir & biblioteca, escolher livremente
na prateleira o livro que quiser, descobrir autores até entao
desconhecidos, ter, portanto, um contato corporal com os livros [...]
As experiéncias das salas de leitura tem sido de grande importancia

na formacao de leitores em geral (PINHEIRO, 2007, p. 29)
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A leitura dos cordéis escolhidos foi realizada silenciosamente e as palavras
desconhecidas foram pesquisadas em dicionario, como forma de ampliacdo do
vocabulario. E para isso, solicitou-se aos alunos que ensaiassem a recitagdo para
apresentar na proxima aula, as duvidas sobre expressfes e entonagfes foram
retiradas individualmente até o final da aula. A atividade estendeu-se para casa, ja
que cada um levou um folheto de cordel.

Com essa etapa, em geral, demarcou-se o0 horizonte de expectativas dos

alunos do 8° ano:

Nos cordéis ha a presenca marcante de marcas da oralidade;
e Os cordéis sao textos rimados, com estrofes e versos;

e Os cordéis séao ilustrados através de xilogravuras;

e Os cordéis narram histéria de maneira poética;

e Sao textos que falam sobre temas diversos;

e Ler cordéis requer entonacédo adequada,;

e O cordel apresenta musicalidade;

e Ler cordéis é divertido.

Bordini e Aguiar (1993) consideram essa etapa inicial como porta de entrada
para o conhecimento das praticas de leitura dos alunos, a fim de auxiliar as
seguintes fases do método num processo dinamico, gradual e constante. Questdes
da realidade sociocultural, conhecimentos prévios e analise da realidade local foram
relevantes nesta fase de aplicacao.

Para o atendimento do horizonte de expectativas, uma aula foi reservada para
retomada da leitura de cordel e o objetivo proposto foi corresponder aos anseios dos
alunos. Partindo, ent&o, da ideia inicial que eles tinham de cordel, levou-se para a
sala alguns exemplares de folhetos de cordel de humor e lenda, detectados como
preferéncias de leitura da turma, ja que muitos dos alunos escolheram cordéis com
essas tematicas. Assim, fez-se o atendimento das perspectivas iniciais, de acordo

com 0s gostos pessoais da maioria e atendendo a orientagédo da teoria.

Primeiro, quanto ao objeto, uma vez que os textos escolhidos para o
trabalho em sala de aula serdo aqueles que correspondem ao
esperado. Segundo, quanto as estratégias de ensino, que deverdo
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ser organizadas a partir de procedimentos conhecidos dos alunos e
de seu agrado (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 88)

Houve uma conversa informal sobre as tematicas abordadas, as formas e as
possiveis diferencas entre prosa e poesia, 0s aspectos da linguagem, os elementos
da narrativa, a musicalidade e as caracteristicas tipicas da Literatura de cordel.
Cosson (2014, p. 35) concorda com a leitura progressiva, que parte do usual para
leituras mais complexas: “[...] € papel do professor partir daquilo que o aluno ja
conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de proporcionar o crescimento do
leitor por meio da ampliagao de seus horizontes de leitura”.

A terceira etapa, Ruptura do horizonte de expectativas, foi realizada em
trés aulas seguidas, com um intervalo para o lanche, de acordo com o horario ja
organizado na rotina do dia. A proposta foi exibicdo de videos e aplicacdo de uma
atividade sobre variedade linguistica (Anexo 01) relacionada a linguagem nordestina
presente nos folhetos de cordel.

Cosson (2012) em seu método da Sequéncia Expandida chama esse
momento de Contextualizacdo, jA que essa atividade prepara o aluno para entrar
no texto a partir daquilo que a obra o apresenta. O professor pode escolher uma ou
combinar aquelas que possam trazer maior coeréncia e ampliacdo ao género
estudado. Segundo ele, esse é o aprofundamento do encontro do leitor com a obra.

A primeira etapa refere-se a exibicéo de trés videos do Youtube ja listados, no
qual cada um apresentou uma varia¢ao linguistica de uma regido do Brasil. Neste
momento, percebeu-se o interesse e a concentragao de todos os vinte e seis alunos
presentes, reforcando a ideia de que recursos tecnologicos quando bem utilizados
favorecem o aprendizado. No geral, o video com o dialeto da regido sul do pais néo
foi bem compreendido devido os alunos ndo terem conhecimento das expressdes
caracteristicas dessa regiao.

J4 a segunda etapa refere-se a uma atividade xerocada composta por onze
guestdes (10 subjetivas e 1 objetiva) que foi entregue para cada aluno responder
individualmente e em siléncio. Mais uma vez as questbes subjetivas ficaram
prejudicadas com respostas vagas ou em branco. Apesar dos dados dessa atividade
ter sido minimos, pbde-se perceber que os alunos em geral tinham mais

conhecimento das expressdes nordestinas por as utilizarem no cotidiano.
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Ressaltam-se algumas respostas dos alunos, pois as demais foram repetidas,
guando questionados sobre expressodes tipicas da sua cidade ou estado que
conheciam:

A1: “oxente”;

A2: “merma”;

A3: “cacar conversa”;
A4: “assanhada”;

A5: “cabra da peste”;
A6: “besta’.

A intengdo com a realizacdo dessa atividade foi levar os alunos a refletirem
sobre a linguagem caracteristica de cada regido do pais, principalmente a
nordestina, por ser a linguagem bastante frequente nos folhetos de cordel.

A aula seguinte foi reservada para o Questionamento do horizonte de

expectativas, etapa do método recepcional em que o discente:

tendo percebido que as leituras feitas dizem respeito ndo sé a uma
tarefa escolar, mas ao modo como veem seu mundo, [...] tomam
consciéncia das alteracbes e aquisicbes obtidas através da
experiéncia com a literatura (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 90).

As autoras esclarecem que nesse momento as atividades objetivas
proporcionam comparacdes do que se sabia antes e dos novos conhecimentos
adquiridos. Trata-se de uma reflexdo a fim de levar o aluno a perceber a evolugéo
de saberes apoés as etapas aplicadas.

Antes de iniciar as atividades da aula, explicou-se que seriam trés atividades
com a maioria das questdes objetivas para avaliarem as habilidades de leitura e a
construcéo do sentido de folhetos de cordel relacionadas aos descritores de leitura—
SAETHE, como uma reviséo para a prova do SAETHE que iria acontecer no final do
ano letivo. Essa etapa corresponde a Primeira interpretacdo e a Segunda
interpretacdo do método da Sequéncia Expandida de Cosson (2012), em que a
primeira interpretacdo tem por finalidade fazer com que o aluno expresse sua
compreensao global do género. Neste momento, o professor quase nao interfere,
para deixar o aluno expressar sua liberdade e individualidade; e a segunda

interpretacdo esta associada a contextualizagdo, pois, diferente da primeira
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interpretacdo, neste momento foca-se profundamente nas caracteristicas do género.
Torna-se imprescindivel o registro final, pois aqui se encerram as atividades de
leitura voltadas para o género selecionado como objeto de estudo.

Dos 21 itens presentes nas trés atividades, analisou-se 10 descritores,
utilizando como critério a relacdo desses itens com 0s cordéis. Assim, essa analise
considera as seguintes habilidades: i) localizar informacéo explicita em texto; ii)
reconhecer o assunto de um texto; iii) inferir o sentido de palavra ou expresséo; iv)
inferir informacéo em texto verbal; v) identificar o género de um texto; vi) identificar a
finalidade de textos de géneros diversos; vii) reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de determinada palavra ou expressao; viii) reconhecer o
efeito de sentido decorrente de recursos estilisticos em textos literarios; ix) identificar
o conflito gerador do enredo e os elementos que compdem a narrativa; x) identificar
as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Todas as Habilidades escolhidas para essa atividade diagnostica estdo
relacionadas a leitura de folhetos de cordéis e estdo presentes na prova do
SAETHE, conforme descritas a seqguir:

1) Localizar informacdo explicita em texto corresponde ao descritor D6 (ver
quadro 3), da Prova SAETHE. Essa habilidade requer que o aluno leia o texto e
localize nele as informac@es requeridas. Para isso, fez-se necessario que ele tivesse
lido os cordéis com proficiéncia e compreendido a linguagem verbal dos textos.

2) Reconhecer o assunto de um texto corresponde ao descritor D7 (ver quadro
3), da Prova SAETHE. Essa habilidade requer que o aluno reconheca o assunto
principal do texto, ou seja, identifique do que ele trata. Para isso, fez-se necessario
gue ele associasse as varias informacgdes dos cordéis de modo a construir 0s seus
sentidos.

3) Inferir o sentido de palavra ou expressédo corresponde ao descritor D8 (ver
guadro 3), da Prova SAETHE. O uso dessa habilidade permite ao aluno constatar
que as palavras e expressdes utilizadas no texto sao recursos utilizados de forma
intencional pelo autor com o objetivo de produzir determinados efeitos de sentidos.
Por isso, foi importante que o leitor possuisse um vocabulario amplo e reconhecesse
esses efeitos nos folhetos de cordel, j& que as palavras ndo sao colocadas de forma
aleatdria, mas revelam uma estratégia do autor (rimas, musicalidade, metrificac&o),

pois a escolha lexical pode modificar os sentidos do texto.
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4) Inferir informacé&o em texto verbal corresponde ao descritor D9 (ver quadro 3),
da Prova SAETHE. Essa habilidade corresponde as informacdes implicitas do texto,
que sdo aquelas que nao estdo presentes de forma explicita no texto, mas podem
ser construidas pelo leitor por meio da realizagdo de inferéncias que as marcas do
texto permitem. Por meio desta habilidade, avaliou-se como o aluno reconhece uma
ideia implicita no cordel, partindo da apreensdo do texto como um todo, para dele
retirar as informagdes solicitadas.

5) Identificar o género de um texto corresponde ao descritor D11 (ver quadro 3),
da Prova SAETHE. Essa habilidade corresponde a predominancia caracteristicas
principais dos textos que levam a determinacdo de um género especifico. Por meio
desta habilidade, avaliou-se como o aluno reconheceu um texto como sendo cordel,
através das marcas textuais especificas desse género literario.

6) Identificar a finalidade de textos de géneros diversos corresponde ao descritor
D12 (ver quadro 3), da Prova SAETHE. Através dessa habilidade corresponde ao
reconhecimento, por parte do aluno, do género ao qual se refere o texto,
identificando, dessa forma, qual o objetivo do texto. Através dessa habilidade
avaliou-se por meio da leitura de textos integrais de cordéis, solicitando ao aluno a
identificacdo explicita de sua finalidade.

7) Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de determinada palavra
ou expressao corresponde ao descritor D13 (ver quadro 3), da Prova SAETHE.
Através desse descritor, pode-se avaliar a habilidade do aluno em reconhecer a
alteracdo de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressado, dependendo da intencdo do autor, a qual pode assumir varios sentidos
além do seu sentido literal. Por meio dela avaliou-se através de um cordel no qual o
aluno foi solicitado a perceber os efeitos de sentido que o cordelista quis imprimir ao
texto a partir da escolha de uma palavra.

8) Reconhecer o efeito de sentido decorrente de recursos estilisticos em textos
literarios corresponde ao descritor D15 (ver quadro 3), da Prova SAETHE. Essa
habilidade refere-se a identificacdo pelo aluno do sentido que 0s recursos
estilisticos, provocam no leitor, conforme o que o autor deseja expressar no texto
literario. Por meio desta habilidade, avaliou-se como o aluno identificou, nos cordéis,
os sentidos decorrentes da presenca das rimas, estrofes e versos.

9) Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que compdem a

narrativa corresponde ao descritor D23 (ver quadro 3), da Prova SAETHE. Por meio
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desse descritor, pode-se avaliar a habilidade do aluno em reconhecer os fatos que
causam o conflito ou que motivam as acfes dos personagens, originando o enredo
do texto. Essa habilidade avaliou por meio de um cordel no qual € solicitado ao
aluno que identifique as caracteristicas do personagem principal da narrativa.

10) Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto corresponde ao descritor D28 (ver quadro 3), da Prova SAETHE. Essa
habilidade refere-se a habilidade do aluno em identificar quem fala no texto e a
quem ele se destina, essencialmente, por meio da presenca de marcas linguisticas,
evidenciando, também, a importancia do dominio das variacfes linguisticas que
estdo presentes na nossa sociedade. Por meio dessa habilidade, o aluno foi
solicitado a identificar em um cordel a fala do locutor do texto.

Durante a aplicagdo das atividades, vinte e cinco alunos se fizeram presentes
em gue cada um recebeu uma cépia contendo as trés atividades para responder
individualmente e em siléncio. Dentre eles, apenas um se recusou a responder
justificando ndo estar se sentindo bem, aluno este considerado “especial” por meio
de laudo. Quanto a resolucdo das questfes, mais uma vez a maioria das questbes
subjetivas ndo foi respondida, confirmando a falta de préatica da escrita desses
alunos.

A sequir, apresenta-se uma tabela com as habilidades avaliadas de forma
guantitativa nessa atividade, os itens que correspondem a essas habilidades e os
percentuais de acertos. A partir dos dados apresentados na tabela, é possivel
observar a porcentagem de acertos em cada item, conforme a habilidade avaliada.
Portanto, com a obtencdo e andlise desses dados, pode-se inferir de que forma os

educandos interagem e compreendem os folhetos de cordel.
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Tabela 1 - Resultado da analise quantitativa das habilidades analisadas

ITENS
HABILIDADES ACERTOS
ATIVIDADE | ATIVIDADE | ATIVIDADE %
1 2 3

Localizar informagé&o 1 2 1:2:3:5:6 93
explicita em texto.
Reconhecer o - 1 - 55
assunto de um texto.
Inferir o sentido de 2:4 4:7 - 90
palavra ou expressao.
Inferir informac&o em - - 7 30
texto verbal.
Identificar o género de - 8 - 98

um texto.

Reconhecer o efeito
de sentido decorrente
da escolha de 6 - - 60
determinada palavra
0ouU expressao.
Identificar a finalidade
de textos de géneros B S - 80
diversos.

Reconhecer o efeito
de sentido decorrente

de recursos 5 3,6 4 89
estilisticos em textos

literarios.

Identificar o conflito

gerador do enredo e - - 1 75

os elementos que
compdem a narrativa.
Identificar as marcas
linguisticas que
evidenciam o locutor 3
e o interlocutor de um
texto.

Fonte: Elaborada pela autora (2019)
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Dentre as habilidades avaliadas, de acordo com a tabela anterior, o descritor
que obteve melhor resultado foi o 6 “Localizar informagao explicita em texto.” e o
com menor resultado foi o 9 “Inferir informagédo em texto verbal.”. Enquanto os
alunos respondiam as atividades sugeridas, a professora pesquisadora registrou

alguns comentarios deles em relacéo a resolucao dos itens, destaca-se:
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A1: “gosto de ler cordéis porque s&o textos curtos e animados”;
A2: “as vezes respondo as questées de marcar sem ler o texto”;
A3: “sempre deixo as questdes de escrever em branco’;

A4: “tenho preguica de ler texto grande”;

A5 “prefiro ler a escrever”.

Em suma, constatou-se que a maioria dos alunos apresentam deficiéncias na
pratica da leitura, pois ao lerem um texto ndo conseguem compreender as
informacdes que estdo nas suas entrelinhas, realizam apenas uma leitura superficial
do texto sem extrapolar os limites textuais, além de praticarem a leitura como uma
atividade meramente escolar.

Para a quinta etapa, a de Ampliacdo do horizonte de expectativas,
reservou-se quatro aulas, duas na sala de aula comum e as outras duas no patio da
escola. Este momento que corresponde a Expansédo do método de Cosson (2012),
o aluno é convidado a ultrapassar o limite do texto para outros textos, podendo ser
direcionada para preparar ou motivar a leitura de outras obras literarias.

Inicialmente, sugeriu-se a turma de trinta alunos presentes a realizacdo de
uma producao textual de cordel (Apéndice E) para a culminancia do estudo deste
género literario, que mesmo sendo apresentadas duas propostas de producdo, a
turma em geral ndo conseguiu produzir um cordel completo, apenas uma pequena
estrofe. Assim, a professora pesquisadora resolveu colocar em pratica outras
atividades diagnosticas, mais ludicas, que pudessem despertar o interesse dos
alunos. Em conformidade com o pensamento de Carlos Drummond de Andrade
(apud Marinho e Pinheiro, 2012, p. 142) que considera mais importante priorizar 0s
amadores de poesia do que propriamente os “autores”.

Marinho e Pinheiro (2012) consideram a atividade de xilogravuras como uma
atividade que corresponde bem a ideia de interdisciplinaridade e que pode ser

realizada em sala de aula. Destacam que

depois que os alunos conhecerem um numero significativo de
xilogravuras, deve-se conversar sobre esta forma de producao
cultural, chamando a atencdo para as condicfes sociais em que
oram e continuam sendo produzidas, sua relacdo com as historias,
seu carater mais ou menos realista ou fantasioso, dentre outras
questbes. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 131).
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Como a escola, no periodo que ocorreu a referida pesquisa, estava realizando
um projeto interdisciplinar sobre o “Meio Ambiente”, inspirou a pesquisadora a
convidar a professora de Artes da escola para fazer uma oficina de xilogravuras com
os alunos. Os alunos ja haviam discutindo sobre a referida tematica em todas as
disciplinas, o que facilitou na producdo das xilogravuras com o mesmo tema do
projeto interdisciplinar.

Mostram-se, nas figuras abaixo, as referidas produc¢des, em que é notdrio o
interesse do alunado na realizacdo de atividades ludicas e na percepcdo dos

elementos do meio ambiente que remetem a Literatura de cordel.

Figura 1, 2 e 3 — Produgé&o de Aluno
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Figura 4 e 5 — Producéo de Aluno

Figura 5 — Producéo de Aluno

Ao término da oficina de xilogravura, ocorreu a exposi¢cdo, em varais na
escola, de todas as producdes do projeto juntamente com as xilogravuras
produzidas, além da participagcdo de um cordelista que apresentou um recital de
poesias de cordel relativas a tematica “Meio ambiente”. Durante a execucéo dessas
atividades, observou-se a empolgacdo e o interesse dos alunos. De acordo com

Marinho e Pinheiro (2012), qualquer que seja a atividade de producéo a ser
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realizada em sala de aula deve ser ludica a fim de estimular a criatividade e a livre
expressdo do alunado, saindo assim um pouco da rotina avaliativa das atividades
escolares.

E o momento final do plano de atividades em que se propds aos alunos a
percepcdo de novas possibilidades de leitura e apropriacdo do género cordel, que
atendam a atual expectativa ampliada apos todo o processo. Dessa forma, o aluno
torna-se “[...] agente de aprendizagem, determinando ele mesmo a continuidade do
processo, num constante enriquecimento cultural e social” (BORDINI; AGUIAR,
1993, p. 91).

Para fechar o momento de ampliacdo dos horizontes de expectativas, ocorreu
a ultima atividade dessa etapa de aprofundamento do género cordel com a
participacdo de um grupo de 17 alunos na apresentacdo dos cordelistas Edmilson
Ferreira e Nogueira Netto, do projeto “ARTE DA PALAVRA — REDE SESC DE
LEITURAS”, como forma de premiagcado por terem se destacado na execucdo das
atividades diagnésticas. O Servigco Social do Comércio — SESC disponibilizou um
van para transportar os alunos até o local da apresentacdo, durante o evento 0s
alunos interagiram bastante com os cordelistas e foram recepcionados com um
lanche. Pelos depoimentos dos alunos, a seguir, percebe-se o quanto que atividade

extraclasse contribui para a motivacao e interesse dos alunos no aprendizado.

A1: “gostei muito de estudar cordel”;
A2: “amei fazer xilogravura porque gosto de desenhar”;
A3: “gosto de Portugués porque as aulas séo divertidas”;

A4: “todos os professores deveriam levar a gente para fazer aula pratica”.

A etapa de ampliacdo de horizontes pode ser considerada como um reinicio
do método, jA que o aluno faz leituras que satisfazem suas novas exigéncias
individuais e exploram novamente o que ndo é conhecido. Essa producdo de
xilogravuras, tanto ampliou 0s seus conhecimentos, quanto suscitou outras
atividades ludicas relativas ao cordel.

Bordini e Aguiar (1993) alertam que nessa ultima etapa o papel do professor é
o de provocar seus alunos e criar condicbes para que estes cheguem as suas
préoprias conclusdes, e dessa etapa em diante, 0 processo reinicia e evolui como um

espiral com novos desafios literarios.
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E importante registrar que as atividades diagnésticas foram realizadas no
modelo da Sequéncia Expandida de Cosson (2012) sob a perspectiva do Método
Recepcional de Bordini e Aguiar (1993), pois esta pratica permite o registro e o
encadeamento das atividades em cada fase do processo, oportunizando ao aluno
repensar e revisar sua leitura, bem como o registro que ja foi feito. Para Cosson
(2012), todas as atividades devem ser registradas de alguma forma pelos alunos e o
importante é que aconteca o efetivo letramento literario, no qual fiqgue claro que
houve compreensédo do texto lido, permitindo ao aluno ler e compreender com
eficacia.

Ao final de toda a aplicacdo das atividades propostas no plano de leitura,
percebeu-se que os alunos sdo receptiveis ao cordel, basta explorar mais esse
género no ambito escolar utilizando os mais diversos recursos pedagogicos. Assim,
seguindo o passo a passo tanto do método da sequéncia expandida como do
método recepcional propds-se viabilizar a interacao texto-leitor e contribuir para que
os alunos enriguecessem seus conhecimentos sobre a Literatura de cordel e
alcancassem habilidades de leitura para a construcao de sentido de cordéis, além da
ampliacdo do vocabulario com o estudo das expressdes regionais, 0 que direcionou

a elaboracao da proposta de intervencao que se apresenta no proximo capitulo.
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6 PROPOSTA DIDATICA PARA O TRABALHO COM A LEITURA E A
CONSTRUCAO DE SENTIDO DE TEXTOS DA LITERATURA DE CORDEL

Este capitulo tem o objetivo de apresentar uma proposta didatica para o
trabalho com a leitura e a construcédo de sentido de textos do género cordel. Para
isso, foram utilizados como embasamento os resultados obtidos nas atividades
diagnosticas — oficinas de leitura analisadas no capitulo anterior e aplicadas em uma
turma de 8° ano do ensino fundamental. As atividades que compdem essa proposta
estdo organizadas em forma de sequéncia didatica que contemplam as etapas
trabalhadas e analisadas na referidas atividades, pois a analise desses dados
evidenciou a necessidade de um trabalho sisteméatico com esses modelos como
uma forma de ampliar as habilidades de leitura do género literario cordel. Os
resultados encontrados demonstram a necessidade e a importancia da realizacéo de
uma proposta de ensino que contemple o trabalho com as habilidades enfocadas
nas atividades diagnésticas.

Desse modo, essa proposta considera as seguintes habilidades i) localizar
informacéo explicita em texto; ii) reconhecer o assunto de um texto; iii) inferir o
sentido de palavra ou expressao; iv) inferir informacdo em texto verbal; v) identificar
0 género de um texto; vi) identificar a finalidade de textos de géneros diversos; vii)
reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de determinada palavra ou
expressao; viii) reconhecer o efeito de sentido decorrente de recursos estilisticos em
textos literarios; ix) identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
compdem a narrativa; X) identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e
o interlocutor de um texto. Elas seréo trabalhadas em cada oficina a partir do género
literario cordel. Para tanto, o desenvolvimento das oficinas de leitura embasou-se
nos pressupostos defendidos por Bordini e Aguiar (1993) e Cosson (2012) no que
concerne a leitura de textos literarios.

A seguir, apresentam-se as oficinas de leitura propostas na sequéncia
didatica, utilizando textos literarios do género cordel, que serdo organizadas da
seguinte forma:

Oficina I- Sondar e conhecer o género cordel;
Oficina llI- Ler folhetos de cordel e comparar com outros géneros literarios;

Oficina lll- Perceber no cordel a presenca e o sentido da variacéo linguistica;
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Oficina IV- Conhecer a técnica da xilogravura e produzir uma a partir da leitura de
um cordel ou de uma tematica;

Oficina V- Consolidar as caracteristicas do cordel a partir do jogo “Cordel game”.
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6.1 SEQUENCIA DIDATICA: “VERSOS QUE CONTAM, CANTAM E ENCANTAM”

SEQUENCIA DIDATICA DE LINGUA
PORTUGUESA
“VERSOS QUE CONTAM, CANTAM E
ENCANTAM”
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APRESENTACAO

Professor (a),

Esta sequéncia didatica foi construida como apoio pedagodgico, visando
facilitar sua pratica no desenvolvimento de atividades de leitura literaria dos textos
da Literatura de Cordel. Para isso, foram selecionados textos do género cordel por
se tratar de um género com o qual os alunos se identificam e que apresentam uma
linguagem que € utilizada no seu cotidiano, pois verifica-se que eles conhecem
varias palavras e expressdes caracteristicas da sua origem nordestina.

Além disso, as atividades aqui propostas tém o intuito de fazer a articulacéo
entre a teoria e a pratica e provocar uma reflexdo no trabalho cotidiano do professor
em sala de aula, principalmente no que se refere a compreensdo leitora e a
construcdo de sentido dos folhetos de cordel. Dessa forma, sdo sugeridas atividades
e uso de estratégias que, apesar de terem como ponto de partida o género cordel,
podem também ser utilizadas para a compreensdo leitora de outros géneros
literarios, fazendo com que a leitura desses textos seja mais eficiente.

Assim, a organizacao destas oficinas tomou como referéncia exemplares do

género cordel e as seguintes habilidades:

e |ocalizar informacédo explicita em texto;

e reconhecer o0 assunto de um texto;

e inferir o sentido de palavra ou expressao;

e inferir informacao em texto verbal;

e identificar o género de um texto;

e identificar a finalidade de textos de géneros diversos;

e reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de determinada palavra
0oU expressao;

e reconhecer o efeito de sentido decorrente de recursos estilisticos em textos
literarios;

e identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que compdem a
narrativa;

e identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de

um texto.
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Desse modo, é importante enfatizar sobre a necessidade de orientar os
alunos ao longo do processo de leitura a analisar os textos, a fim de que fiquem
atentos ao reconhecimento e desenvolvimento das habilidades descritas, bem como
as caracteristicas proprias do género cordel.

Este caderno esta estruturado em cinco oficinas as quais contemplam doze
atividades de leitura e compreensdo do género literario supracitado, assim
organizadas:

Oficina I- Sondar e conhecer o género cordel (02 atividades);

e Oficina ll- Ler folhetos de cordel e comparar com outros géneros literarios (02
atividades);

e Oficina lll- Perceber no cordel a presenca e o sentido da variacdo linguistica
(02 atividades);

e Oficina IV- Conhecer a técnica da xilogravura e produzir uma a partir da
leitura de um cordel ou de uma tematica (02 atividades);

e Oficina V- Consolidar as caracteristicas do cordel a partir do jogo “Cordel

game” (04 atividades).

Espera-se que essas oficinas sejam um suporte para o professor em sua sala
de aula, promovendo o aprimoramento da compreensao leitora dos textos literarios e
do género cordel, em especial. Vale destacar que a proficiéncia do aluno depende
ndo apenas do planejamento aqui proposto, mas também da metodologia
desenvolvida e da busca por mais estratégias de compreenséo leitora e construcao

de sentido desses textos.
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SERIE: 8° ano do ensino fundamental

OBJETIVO GERAL

o Propiciar a experiéncia literaria em sala de aula, através da interacédo dos

alunos com a Literatura de Cordel.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Incentivar a leitura literaria;
o Estimular a emotividade e compreenséo leitora dos alunos;
o Possibilitar a interacdo texto-leitor para a construcdo de sentido dos

textos literarios;

. Proporcionar estratégias de leitura do texto cordel.

Na sequéncia, apresentam-se as cinco oficinas da sequéncia didatica antes

anunciadas:
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>

*,

*

DURACAO: 02 aulas.

L)

X4

RECURSOS: questionario impresso.

L)

7
**

OBJETIVOS DA ATIVIDADE:

Detectar o que os alunos ja sabem e conhecem sobre cordel,

AN

Perceber aspectos dos habitos de leitura no cotidiano.

+ PROCEDIMENTOS:

v' Conversa informal sobre o questionario, as formas de expressao indicadas e o
carater ndo avaliativo.

v' Apresentacao das questdes sobre o conhecimento atual de cordel com a leitura
mediada de cada quesito.

v Producéo das respostas.

% ATIVIDADE:

Questionério

Vocé conhece o cordel?

Vocé gosta de cordel? Por qué?

Vocé costuma ler ou escutar cordéis? Onde? Por qué?

Que diferengas vocé vé entre cordéis e outros tipos de texto?
Escreva um cordel ou trecho do qual vocé se lembre.

2 T o

Onde vocé leu ou escutou o cordel que escreveu? Descreva como foi.
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D3 DURACAO: 03 aulas.

<> RECURSOS: papel A4; cola; tesoura; lapis de cor; livros, internet; barbante,

pregador de roupa; grampeador.

X/
*

OBJETIVOS DA ATIVIDADE:
Sondar a preferéncia de temas e autores de cordel,
Promover atividade de pesquisa em livros e internet;
Oferecer momento de exposicao de textos selecionados pelos alunos;

<SS X

Trabalhar a oralidade com a leitura de cordéis.

X3

¢

PROCEDIMENTOS:
Explicacdo sobre o trabalho a ser realizado em toda a atividade;

AN

Realizacéo da pesquisa, organizacao do varal e exposi¢cao na sala de aula.

X4

ATIVIDADE:

“Varal de Cordéis”
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Etapa 1: pesquise e escolha um cordel sobre uma histéria do seu interesse. Depois
com seus colegas, organizard na classe um Varal de Cordéis. Escolha aquele que
apresente uma tematica de sua preferéncia. Vocé pode fazer essa busca na
biblioteca da escola ou em casa. Procure livros de cordéis e/ou sites de literatura.
Etapa 2: passe o cordel a limpo com letra legivel, em uma folha avulsa, escreva no
inicio o titulo do texto e o nome do autor. llustre o cordel com desenho ou colagem.
Etapa 3: com os colegas e o professor, monte o varal no quadro de acrilico da sala
ou em outro espaco da sala que considerarem adequado, decorem-no com um
cenario tipico nordestino e preguem ou grampeiem seus cordéis.

Etapa 4: ensaie a recitacdo do cordel que vocé escolheu. Leia-0 varias vezes
prestando atencdo a pontuacédo, a entonacdo e a musicalidade.

Etapa 5: convidem as outras turmas da escola para apreciarem o Varal de Cordéis
informando o dia e o horario em que a exposicao ira ocorrer.

Etapa 6: 0 momento da exposicéo: recebam os colegas e realizem a de leitura oral

dos cordéis expostos.

Adaptada da sugestdo metodolégica de Marinho e Pinheiro (2012).
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D3 DURACAO: 04 aulas.

<> RECURSOS: videoclipe: https://www.youtube.com/watch?v=p5rsMmgivAQ;

cépias do texto; datashow; pendrive; notebook; mini caixa de som.

K OBJETIVOS DA ATIVIDADE:

Explorar a ludicidade com musica e video para motivacao e interacao;

*

Corresponder aos gostos pessoais dos alunos na leitura de folhetos de cordel.

< PROCEDIMENTOS:

v" Visualizacao de clipe musical;

v Conversa informal sobre o tema e a letra da musica;

v Entrega de copias do cordel “O Romance do Pavao Misterioso” de José Camelo
de Melo;

v' Convite a leitura silenciosa;

v' Debate mediado por perguntas orais, promovendo reflexdes sobre musica e

cordel.

s ATIVIDADE:
ATIVIDADE SOBRE O VIDEO
1. Vamos ver um video, assistam-no com atencgao!
2. Agora, respondam as perguntas:
a) Ja tinham ouvido a musica? Conhecem o cantor?

b) Gostaram de escutar a masica?
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C) De que trata a masica?

d) Qual a relacao das imagens que aparecem no video com a letra da musica?

ATIVIDADE SOBRE O TEXTO

e Leiam o texto abaixo:

Romance do Pavao

Misterioso
Autor: José Camelo d

Eu vou contar uma histéria
De um pavao misterioso

Que levantou vdo na Grécia
Com um rapaz corajoso
Raptando uma condessa
Filha de um conde orgulhoso.

Residia na Turquia

Um vilvo capitalista

Pai de dois filhos solteiros
O mais velho Jodo Batista
Entao o filho mais novo
Se chamava Evangelista.

O velho turco era dono
Duma fébrica de tecidos
Com largas propriedades
Dinheiro e bens possuidos
Deu de heranga a seus filhos
Porque eram bem unidos.
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(2)
Depois que 0 velho morreu
Fizeram combinagao
Porque o tal Jodo Batis}a i
Concordou com O seu iIrmao
E foram negociar
Na mais perfeita uniao.

Um dia Joao Batista

Pensou pela vaidade

E disse a Evangelista:

Meu mano eu tenho vontade
de visitar o estrangeiro

se nao te deixar saudade.

Olha que nossa riqueza
se acha muito aumentada
e dessa nossa fortuna
ainda nao gozei nada
portanto convém que eu passe
um ano em terra afastada.

Respondeu Evangelista
vai que aqui ficarei
regendo nOsso negocio
como sempre trabalhei
garanto que nosso bens
com cuidado zelarei

(3)
- Quero te fazer um pedido:
procure no estrangeiro
um objeto bonito
s para rapaz solteiro;,
traz para mim de presente
embora custe dinheiro.

Jodo Batista prometeu
Com muito boa intengao
De comprar um objeto
De gosto de seu imao
Entao tomou um paquete
E seguiu para o Japao.

Jo3o Batista no Japao
Esteve seis meses some_nta
Gozando daquele império
Percorreu o Oriente

Depois voltou para a Grécla
Outro pals diferente.

Jofo Batista entrou na Grécia
Divertiu-se em passear
Comprou passagem de bordo
E quando ia embarcar

Ouviu um grego dizer

Acho bom se demorar.

(4)
Jodo Batista interrogou:
- Amigo fale a verdade
por qual motivo 0 senhor
manda eu ficar na cidade?
Disse o grego: - Vai haver
Uma grande novidade.

Mora aqui nesta cidade
um conde muito valente
mais soberbo do que Nero
pai de uma filha somente
€ a moga mais bonita

que ha no tempo presente -

- E a moga em que eu falo
Filha do tal potentado

O pai tem ela escondida

Em um quarto de sobrado
Chama-se Creuza e criou-se
Sem nunca ter passeado.

- De ano em ano essa moga
bota a cabega de fora

para o povo adora-la

No espago de uma hora
para ser vista outra vez

tem um ano de demora.

(s5)
O conde n3o consentiu
Outro homem educa-la
S6 ele como pai cela
Teve o poder de ensina-la
E ser4 morto o criaco
Que dela ouvir a fala.

Os estrangeiros t&dm vindo
Tomarem conhecimento
Amanha quando ela aparece
No grande ajuntamento

E proibido pedir-se

A mao dela em casamento.

Entao disse Joao Batista

- Agora vou me demorar
pra ver essa condessa
estrela desse lugar

quando eu chegar a Turquia
tenho muito o que contar.

Logo no segundo dia
Creuza saiu na janela

Os fotdgrafos se vexaram
Tirando o retrato dela
Quando inteirou uma hora
Desapareceu a donzela.
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(6)

Joao Batista viu depois

Um retratista vendendo
Alguns retratos de Creuza
Vexou-se e foi dizendo:

- Quanto quer pelo retrato
porque compra-lo pretendo.

O fotégrafo respondeu:

- Lhe custa um conto de réis
Jodo Batista ainda disse:

- Eu compro até por dez

se o dinheiro nao der
empenharei os anéis.

Jodo Batista voltou

Da Grécia para a Turquia

E quando chegou em Meca
Cidade em que residia

Seu mano Evangelista
Banqueteou o seu dia.

Entdo disse Evangelista:

- Meu mano v4 me contando
se viste coisas bonitas

onde andaste passeando

0 que me traz de presente
va logo me entregando.

(7)
Respondeu Jodo Batista:
- Para ti trouxe um retrato
de uma condessa da Grécia
moga que tem fino trato
custou-me um conto de réis
ainda achei muito barato

Respondeu Evangelista
Depois duma gargalhada:
- Neste caso meu irmao
pra mim ndo trouxe nada
pois retrato de mulher

é coisa bastante usada.

- Sei que tem muitos retratos
mas como 0 que eu trouxe ndo
vais agora examina-lo

entrego em tua mao

quando vires a beleza

mudara de opinido.

Jodo Batista retirou

O retrato de uma mala
Entregou ao rapaz

Que estava de pé na sala
Quando ele viu o retrato
Quis falar tremeu a fala.

Grécia
o que chegou na G
h%%p:dou-se Evangelista
Emum ho '
Negando assim sua pista
S6 para ninguém sgber
Que era um capitalista.

Ali passou oito meses
Sem se dar a conhecer
Sempre andando disfargado
S6 para ninguém saber

Até que chegou o dia

Da donzela aparecer

Os hotéis ja se achavam
Repletos de passageiros
Passeavam pelas pracas
Os grupos de cavalheiros
Havia muito fidalgos
Chegado dos estrangeiros.

tel dos mais pobres -

(1)

As duas horas as tarde
Creuza saiu a janela
Mostrando a sua beleza
Entre o conde e a mae dela
Todos tiraram o chapéu
Em continéncia a donzela.

Quando Evangelista viu

O brilho da boniteza

Disse: - Vejo que meu mano
Quis me falar com franqueza
Pois esta gentil donzela

E rainha de beleza.

Evangelista voltou

Aonde estava hospedado
Como nao falou com a moga
Estava contrariado

Foi inventar uma idéia

Que lhe desse resultado.

No outro dia saiu
Passeando Evangelista
Encontrou-se na cidade
Com um mogo jornalista
Perguntou se nao havia
Naquela praga um artista.
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(12)
ista: 13)
f? ?:ﬁ\o :?!%l:ltoz Edmundo - Eu amo a fiiha do conda

i0S

-na rua dos Operan

& engenheiro profur)dp .
para inventar maquinism
& ele 0 maior do mundo.

Evangelista entrou

Na casa do engenheiro
Falando em lingua grega
Negando ser estrangeiro
Lhe propbs um bom negocio
Lhe oferecendo dinheiro.

Assim disse Evangelista:
- Meu engenheiro famoso
primeiro va me dizendo
se ndo é homem medroso
porque eu quero custar
um negdcio vantajoso

Respondeu-lhe Edmundo

- Na arte ndo tenho medo
mas vejo que 0 amigo

quer um negécio em segredo
Como precisa de mim
conte-me 14 0 enredo

a mais formosa mulrer

86 0 doutor inventar

um aparelho qualquer

que eu possa falar com eia
Pago o que o senhor guiser.

- Eu aceito 0 seu contrato

mas preciso lhe avisar

que eu vou trabalhar seis meses
o senhor vai esperar

é obra desconhecida

que agora vou inventar.

Quer o dinheiro adiantade?
Eu pago neste momento

- Nao senhor, ainda é cedo
quando terminar o invento
€ que eu digo o prego
quanto custa o0 pagamento.

Enquanto Evangelista
Impaciente esperava

O engenheiro Edmundo
Toda noite trabalhava
Oculto em sua oficina
E ninguém adivinhava.

(14)

sta Edmundo

O grande arti invengao

senhou nova
Eaezendo um a.eroplano
De pequena dlmen'séo
Fabricado de aluminio
com importanté armagao

Movido a morte el'étrlco
deposito de gasolina
com locomogéo macia
que néo fazia buzina

a obra mais importgnte
que faz na sua oficia

Tinha cauda como leque
As asas como pavao
Pescogo, cabega e bico
Lavanca, chave e botéo
Voava igualmente ao vento
Para qualquer diregao.

Quando Edmundo findou
Disse a Evangelista:

Sua obra esta perfeita
ficou com bonita vista

o senhor tem que saber
que Edmundo é artista.

(1s)
Eu fiz 0 aeroplano
da forma de um pavio
que arma e se desarma
comprimindo em um bot3o
e carrega 12 arroba
trés léguas acima do chao.

Foram experimentar

Se tinha jeito o pavao
Abriram a lavanca e chave
Encarcaram num bot3o

O monstro girou suspenso
Maneiro como bal3o.

O pavao de asas abertas
Partiu com velocidade
Coroando todo o espago
Muito acima da cidade
Como era meia noite
Voaram mesmo a vontade.

Entdo disse o engenheiro:
Ja provei minha invengdo
fizemos a experiéncia
tome conta do pavao
agora o senhor me paga
sem promover discussao.
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(16)

Perguntou Evangelist®:
eragnto custa o seu mveq(o?
Da-me cem contos de reis
achacaro 0 pagamentg

o rapaz lhe respondeu:

Acho pouco dou duzentos.

Edmundo ainda deu-lhe

Mais uma sefra azouggda
Que serrava caibro e rpa

E nao fazia zuada

Tinha os dentes igual navalha
De lamina bem afiada.

Deu um lengo enigmatico
que enquanto Crueza gritava
chamando pelo pai dela
Entdo o0 mogo passava

ele no nariz da moga

com isso ela desmaiava

Entao disse o jovem turco:
Muito obrigado fiquei

do pavéao e dos presentes
para lutar me armei
amanha a meia-noite

com Creuza conversarei.

N -

(17)
A mea-note 6 pasdn
Do muro sa levantoy
Com as 1ampadas agagadas
Como uma flecha vooy
Bem no sobrado do conde
Na cumeeira pouscu.

[Evangelista em siléncio

5 telhas arredou

Um buraco de dois gaimes
Caibros e ripas serrou

E pendurado numa corca
Por ela escorregou.

Chegou no quarto de Creuza
Onde a donzela dormia
Debaixo do cortinado

Feito de seda amarela

E ele para acorda-la

Pos a mao na testa dela.

A moga estremeceu
Acordou no mesmo instante
E viu um rapaz estranho
De rosto muito elegante
Que sorria para ela

Com um olhar fascinante.

(20)

rapaz muito suti
goi pp:;ando na mao dela
Entdo a moga assustou-se
Ele garantiu 8 ela -
Que ndo eram malfazejos:
N2o tenhas medo donzela.

A moga interrogou-0

Disse: Quem € 0 senhor
Diz ele: Sou estrangeiro
Lhe consagrei grande amor
Se nao fores minha esposa
A vida nao tem valor.

Creuza achou impossivel
O mogo entrar NO sobrado
Entao perguntou @ ele

De que jeito tinha entrado
E disse: Vai me dizendo
Se és vivo ou encantado.

Como eu lhe tenho amor
Me arrisco fora de hora
Moga nao me negue O sim
A quem tanto lhe adora!
Creuza al gritou: — Papai
Venha ver o homem agora.

Ele ai passou-lhe o lengo
Ela caiu sem sentido
Entao subiu na corda
Por onde tinha descido
Chegou em cima e disse:
O conde sera vencido.

(21)
Ouviu-se tocar a corn
E o brado da un!mq: 2
g conde se dingiu
ara o quarto da don,
Viu a filha desmanaaaw.
Nao pode falar com ela

Até que a moga tornoy

Disse o conde: E um caso séno
Sou um fidalgo tao nco
Atentado em meu criteno

.Mas nés vamos desccbnr

O autor do misterio.

Minha filha, eu ja pense:
em um plano bem sagaz
passa essa banha amareia
na cabega desse audaz
s6 assim descobriremos
esse anjo ou satanas.

S6 sendo uma visado

que entra neste sobrado
s6 chega a meia-noite
entra e sai sem ser notado
se & gente desse mundo
usa feitigo encantado.

Evangelista também
Desarmou seu pavao

A cauda, a capota, 0 bico
Diminuiu a armagao
Escondeu o seu motor
Em um pequeno caixao.




(22)

Depors de 60 das
Alta noite em nevg:uo

lista cheg ‘
i?:eg:;vao bem maneiro
Desceu no quarto da moga
A seu modo traigoeiro.

J4 era a terceira veZ

Que Evangelista entrava
No quarto que 8 condessa
A noite se agasalhava
Pela forga do amor

O rapaz se arriscava.

Com um pouco a moga acordou-se
Foi logo dizendo assim.

Tu tens dito que me amas

com um bem-querer sem fim

se me amas com respeito

te senta juntos de mim.

Evangelista sentou-se
Pbi-se a conversar com ela
Trocando o riso esperava
A resposta da donzela

Ela pbs-lhe a mao na testa
Passou a banha amarela.

A condessa levantou-se
Com vontade de gritar

O rapaz tocou-lhe o lengo
Sentiu ela desmaiar
Deixou-a com uma sincope
Tratou de se retirar,

(23)

E logo Evangaelista

Voando da cumeaira

Foi esconder sau pavio
Nas folhas de uma paimera
Disse: Na quara viagem
Levo essa estrangeira

Creuza entao passou o resto
Da noite mal sossegada
Acordou pela mannh3
Meditava e cismada

Se 0 pai ndo perguntasse
Ela ndo dizia nada.

Disse o conde: Minha filha
Parece que estas doente?
Sofreste algum acesso
Porque teu olhar ndo mente
O tal rapaz encantado

Te apareceu certamente.

E Creuza disse: Papai

Eu cumpri 0 seu mandado
O rapaz apareceu-me

Mas achei-o delicado
Passei-lhe a banha amareia
E ele saiu marcado.

O conde disse aos soldados
Que a cidade patrulhassem
Tomassem os chapéus de
Quem nas ruas encontrassem
Um de cabelo amarelo

Ou rico ou pobre pegassem.

————
(24) (25)
ngelista vestiu-seé SaiuEvangelista
(E;:n?oupa de alugado - Conversando €om o guarda
Encontrou-se com 8 patru Até que se aproximaram
O seu chapéu foi tirado Duma palmeira copada

Viram o cabelo amqrelo ,
Gritaram: Esteja intimado!

Os soldados Ihe disse;m:
Cidadao n&o estreme

esta preso a ordem do conde
e é bom que ndo se cresga
vai a presenga do conde

se & homem ndo esmorega.

Voc# hoje vai provar

por sua vida responde
como é que tem falado
com a filha do nosso conde
quando ela lhe procura
onde é que se esconde.

Respondeu-lhe Evangelista :
Também me faga um favor
enquanto vou me vestir
minha roupa superior

na classe de homem rico
ninguém pisa meu valor.

Disseram: Pode mudar
Sua roupa de nobreza

A moga bem que dizia
Que o rapaz tinha riqueza
Vamos ganhar umas luvas
E o conde uma surpresa.

e

Entao disse Evangelista:
Minha roupa esta trepada.

E os soldados olharam
Em cima tinha um caixao
Mandaram ele subir

E ficaram de prontidao
Pegaram a conversar
Prestando pouca atengao.

Evangelista subiu

P6s um dedo no botao
Seu monstro de aluminio
Ergueu logo a armagao
Dali foi se levantando
Seguiu voando o pavao.

E os soldados gritaram:
Amigo, o senhor se desca
deixe de tanta demora

€ bom que n&o aborrega
senao com pouco uma bala
visita sua cabega.

Entdo mandaram subir
Um soldado de coragem
Disseram pegue na perna
Arraste com a folhagem
Esta passando na hora
De voltarmos da viagem.

N,
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(26)

Quando o soldado subiu
Gritou: Perdemos a agao
Fugiu 0 Mogo voando

De longe vejo um pavao
Zombou de nossa patrulha
Aquele mogo é 0 cao0.

Voltaram e disseram ao conde
Que o rapaz tinham enoont!'ado
Mas no olho de uma palmeira
O mogo tinha voado

Disso o conde:é o c3o

Que com Creuza tem conversado.

Creuza sabendo da histéria
Chorava de arrependida
Por ter marcado o rapaz
Com banha desconhecida
Disse: Nunca mais terei
Sossego na minha vida.

Disse Creuza: Ora papai
Me prive da liberdade

Nao consente que eu goze
A distragdo da cidade

Vivo como criminosa

Sem gozar a mocidade.

Aqui ndo tenho direito
de falar com um criado
um rapaz para me ver .
precisa ser encantado
mas talvez ainda eu fuja
deste maldito sobrado.

(27)
O rapaz que me amoy
s6 queria vé-lo agora
para cair nos seus pés
como uma infeliz que chora
embora que eu depois
morresse na mesma hora,

Eu sei que para ele

nao merego confianga
quando ele vinha aqui
ainda eu tinha esperanga

- de sair desta prisao

onde estou desde de crianga.

As quatro da madrugada
Evangelista desceu
Creuza estava acordada
Nunca mais adormeceu
A moga estava chorando
O rapaz Ihe apareceu.

O jovem cumprimentou-a
Deu-lhe um aperto de mao

A condessa ajoelhou-se

Para pedir-lhe perdao

Dissefoi meu pai quem mandou
Eu fazer-te uma traigao.

O rapaz disse menina
A mim néo fizeste mal
Toda a moga ¢é inocente
Tem seu papel virginal
Cerimdnia de donzela
uma coisa natural.

(28)

Todo o seu sonho dourado
¢é fazer-te minha senhora

se quiseres casar comigo

te arrumas e vamos embora
sendo o dia amanhece

e se perde a nossa hora.

Se o senhor é homem sério
e comigo quer casar

pois tome conta de mim
aqui nao quero ficar

se eu falar em casamento
meu pai manda me matar.

Embora que ele mande
tropas e navios pelos mares
minha viagem é aérea

meu cavalo anda nos ares
nés vamos sair daqui

casar em outros lugares.

Creuza estava empacotando
O vestido mais elegante

O conde entrou no quarto

E dando um berro vibrante
Gritando: — Filha maldita

Vais morrer com 0 seu amante.

O conde rangendo os dentes
Avangou com passo extenso
Deu um pontapé na filha
Dizendo: Eu sou quem vengo
Logo no nariz do conde

O rapaz passou o lengo.

\~-.

(29)
Ouviu-se o0 baque do
Porque rolouy desmaiado
A Gltima cena do lengo
Deixou-0 magnetizado
Disse 0 mogo: Temos 10
Para sairmos do sobrado.

Creuza disse: Eu estou pronta
Ja podemos ir embora X
E subiram pela corda

Até que sairam fora

Se aproximava a alvorada
Pela cortina da aurora.

Com pouco o conde acordou
Viu a corda pendurada
Na coberta do sobrado
Distinguiu uma zuada
€ as lampadas do apareiho ., +
Mostrando luz variada.

E a gaita do pavao
Tocando uma rouca voz

O monstro de olho de fogo
Projetando os seus farois
O conde mandando pragas
Disse a moga: E contra nés.

Os soldados da patrulha
Estavam de prontiddo °
Um disse: Vem ver fulano

Ai vai passando um pavao

O monstro fez uma curva

Para tomar dire¢ao.
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(30) (31)
: Dizia o telegrama:
Entao dizia um soldado Creuza vem com o teu mando
Srfng:‘ar:oggvl:a"r;\aaltjrf\aaoﬁ|ha receber a tua heranga
mas nao manda no coragao :’u:°r:g: ﬁ;‘;‘::“m
pois agora a condessinha . 1o de ) r\\/er_
vai fugindo no pavao. oge sconhecido
O conde olhou para a corda A condessa estava lendo
E o buraco do telhado Com o telegrama na mao
Como tinha sido vencido Entregou a Evangelista
Pelo rapaz atilado Que mostrou ao seu irmao
Adoeceu s de ralva Dizendo: Vamos voitar
Morreu por nao ser vingado. Por uma justa razao.
Logo que Evangelista De manha quando os noivos
. Fol chegando na Turquia Acabaram de almogar
Com a condessa da Grécia . E Creuza em traje de nowa
Fidalga da mbnarquia Pronta para viajar
Em casa do seu irmao De palma, véu e capela
Casaram no mesmo dia. Pois s vieram casar.
ms;genmu?\at;ﬂ:nto Diziam os convidados:
Dando vivas ao noivado A condessa é tao mocinha
Parabéns ao casamento e vestida de‘ noiva .
A noite teve retreta torna-se mais bonitinha
Com visita @ cumprimento. esta com um buqué de flor
séria como uma rainha.
Enquanto Evangelista
Gozava imensa alegria Os noivos tomaram assento
Chegava um telegrama No pavao de aluminio
Da Grécia para Turquia E 0 monstro se levantou-seé
Chamando a condessa urgente Foi ficando pequenino
Pelo motivo que havia. Continuou o seu Voo
Ao rumo do seu destino.
e T — —
(32)

Na cidade de Atenas
Estava a populagao
Esperando pela volta
Do aeroplano pavao
Ou o cavalo do espago
Que imita um avido.

Na tarde do mesmo dia

Que o paviao foi chegado
Em casa de Edmundo

Ficou o noivo hospedado
Seu amigo de confianga
Que foi bem recompensado.

E também a mae de Creuza

Ja esperava vexada

A filha mais tarde entrou -

Muito bem acompanhada

De brago com O seu noivo
Disse: — Mamae estou casada.

Disse a velha: — Minha filha
Salste do cativeiro

Fizeste bem em fugir

E casar no estrangeiro
Tomem conta da heranca
Meu genro é meu herdeiro.
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1) Os textos narrativos apresentam alguns elementos (PENTE-personagens,
enredo, narrador, tempo e espaco). Escreva os elementos presentes nesse

texto.

R DURACAO: 04 aulas.

% RECURSOS: filme disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-

_kreEzxI3U; copias do texto; datashow; pendrive; notebook; mini caixa de som.

<> OBJETIVOS DA ATIVIDADE:
v' Explorar a ludicidade com o filme para motivagao e interacao;
v' Aprofundar o conhecimento sobre as caracteristicas da Literatura de Cordel;

v' Comparar textos literarios: texto dramatico x cordel.

<% PROCEDIMENTOS:

v' Exibigao do filme “Romeu e Julieta”;

v' Conversa informal sobre a tematica do filme, género textual da obra;
v' Entrega de copias do cordel “Romeu e Julieta” de Maria llza Bezerra;
v

Convite a leitura silenciosa;
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v" Debate mediado por perguntas orais, promovendo reflexées sobre filme e cordel.

s ATIVIDADE:

ATIVIDADE SOBRE O FILME

1. Vamos assistir a um filme, prestem atencao!

2. Agora, respondam as perguntas:

a) Ja tinham assistido a esse filme? Quando? Onde?

b) Gostaram desse filme?

C) De que trata esse filme?

d) Esse filme é uma adaptacdo da peca teatral de William Shakespeare. Quais

caracteristicas do texto dramatico estdo presentes nesse filme?




1.

ATIVIDADE SOBRE O TEXTO

Leiam o texto abaixo:
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Pt v+ Humadas histonas maisamosas
2 ! asDlaneta E£ssaragedia shakespeariand

) ista
Nz  Jrrenada peios peicosclo minQo CoNTH
; - Zeoraghes e abala emogdes por MOSKE!
Y ¢ # 5 amor entre dois jovens. Serd quea
. “ ¥ .
o \o & nvaidade emtre as familas Capuietos
!«

i"e t«\‘c‘r'.equ;o & capaz de slenciar 0 ampr?
i 8 & Uemaedescubra
~
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Maria llza Bezerra
ROMEU
E JULIETA

Eu vou narrar linda histéria
Nos versos deste cordel,
Rimando bem as palavras,
Colocando-as no papel.

Falo de um amor sublime
Porém com sabor de fel.

Através desta histéria
Resgatarei a leitura

De um drama muito antigo,
Famoso em sua candura,
Porque o cordel é arte

E valoriza a cultura.

As personagens do droma
(omoveram muita gente

Por mostror um grande amor
Profundo e contundente,
(riodas por Shakespeare

Pra se amor eternamente.
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Mario 1120 Bezerra
//’— .
Shakespeare é o maior
Escritor da lingua inglesa,
Suas obras se enquadram
Num conjunto de belezg —
A comédia e 0 drama sdo
Provas de sua grondeza.

£ Romeu e Julieta

Drama de repercussao.

Nos teatros e cinemas

De todo canto e nagdo,

Da Itdlia para o mundo
Sempre com muita emog@o.

Amor, sentimento pleno,
Assim dizia Platdo,

Pois é necessario unir-se
A um outro coroiiy —
Guiado pelo dese
£ 0 amor nosso &30

n

Nada emociona mais

Do que folar de um amor,
Pela moral e beleza

E o seu eterno valor;

£ aforga que oscila

Entre o prazer e o dor.

_____ Romeu ¢ Juliets 05

Em Verona hebitavem

Duas familias riveis —
Uma ero o dos Montéguios,
Que ndo declerave paz

Ao i@ dos Capuletos

E o5 odiave demais.

Romeu Montéquio ero um jovem
Audacioso e atrevido,

Entrou num lugar estranho,
Que nado lhe ero devido,
Provocou gronde trogédia,
Que o tornou conhecido.

Romeu perdeu a amada,
Foi tomado pela dor,
Pois uma chama atingiv
A suo alma com fervor;
Nada podia igualar
Seu sofrer devastador.

Romeu muito deprimido
Achando o amor um tirano,
Informe ou até bonito,
Mas aspero e soberano,
Chumbo leve, fumo licido
De olegria e desengano.

M\'L"_n_lly.l_tmv;/

Ele encaravo 0 omor,

Com a dor ferindo 0 pello'
Momento de transgressg0
De redobrado efeito

Fel ingrato, doce fino —
Contrério a si mesmo € feito.

Revolto num mar de ldgrimas,
Surge do sopro a fumagg,
Eloucura temperada,

Caos que a todos abraga,
Disse Camdes: Amar é

Fogo que nos ameago.

Coisa terna que Cupido
Tem na ponta da sogita.
Brutal, fere como espinho
Enossa alma se ogita.
Sem o amor ninguém vive,
£ umo verdode a ser dita.

Romeu ndo desonimou

E seguiu sua jornada,

Viu a reluzente tocha

E foi buscar outra amoda.
A vido é assim mesmo:
Surpreendente jornada.

T Romey ¢ Juliets

No casa dos Copuletos
Num baile de mascarado, -
Romeu |6 compareceu,
Embora sem ser chomado,
Vendo a jovem Julieta,
Ficou muito perturbado.

Tebaldo, primo da jovem,
Reconhecendo Romeu,

Disse ao tio Capuleto:

— Como é que ele se atreveu
Vir até ao nosso baile?

Creio que enlouqueceu!

— 0 que € isso? — disse o velho.

—Tio, € 0 nosso inimigo:
Um vilGo que aqui entrou
Para nos pdr em perigo!
Vou buscar a minha espada —
Ele vai se ver comigo!

— Meu sobrinho, fique quieto,
Pois Romeu é virtuoso —

E se mostra boo gente.

— Mas, meu tio, é vergonhoso...
Ter um Montéquio entre nds

Pode ser bem perigoso!

P
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Morio |10 Bezerrg \

S
Deixarei isso de lado,
Sejo 0 que Deus quiser. . v
Cvidarei do minhq vidg
Vou pro que der e vier —
Se ele estragar g festa,
Vai sofrer feito esmoler!

Julieta estava qli

(om seu jeito deslumbrado,
Observando o rapaz

Que a olhav, encantado,
Eaguardava o momento
Para ficar ao seu lodo.

$6 que por detrds do méscara
N@o sabia quem estova:
Romeu beijou o mdo dela

De um modo que ercentava.
No momento sorratei:s
Grande paixdo jé retisva.

Romeu disse a Julieta:

— Ofendi-a com meu beijo?
— De modo algum, caro jovem,
Expressaste teu desejo.

Foi este um gesto espléndido,
Maldade nisso ndo vejo!

— Yy T

LN
— Mening, quer em tuo boco

Mostrar um belg (Sminhe:

0 que chego ao wragdo

E de amor faz 0 ninho —

Quero purgar meys pecodos
E te dor muito carinho,

A moga, lisonjeada,

Sequer pdde responder,
Othou pra o belo rapaz,

Que nem pdde se mexer —
Selaram o amor com beijo,
NGo puderam se conter.

— Menina, tua mde chama!
Disse 0 ama de repente,
— Quem & 0 mae do princesa?
— £ o dona deste ambiente.
Romeu ficou assustado,
Mas quis vé-lo novamente:

— Meu Deus, uma Copuleto
Entrando na minha vida!
Estou em solo inimigo;
Minha alma estd perdida
Apaixonei-me por elo,
Parece ndo ter soida!

r m\lom 2o lm."'./

Julieta quis saber

Quem ero oquele rapoz
Que chegou e conquistou-0
Com um beijo 1o fugoz.
Logo perguntou & amo:

— Quem é o jovem oudoz?

— 0 que estavo contigo?
Disse o ama neste instonte:
— Romeu & o nome dele;
Um Montéquio petulonte!
Julieto suspirou:

— Como seré doravante?

0 amor brinca comigo

Que meu coragdo se arde,
Por amar um inimigo...

Que destino mais covarde!
Por nos colocar d prova,

Sejo mais cedo ou mais torde.

Romeu se evadiv do baile
Com o peito conturbado,
Depois fugiv dos amigos
E um muro foi escalado:
Ao jordim de Julieto
Correu o mogo apressado.

fomey e Juliete

Romeu parou e pensou:
“Que luz surge do jonelg,
Seré o Sol do Oriente?

Pois ndo hé outra tdo belo!
Querio ser sua luva

Para poder tocar nelo!

Meu belo anjo brilhante!

Por que és tdo glorioso?”

Diz o mogo da sacada:

— Romeu, como és corajoso’
Esquego que é um Montéquio,
Por nosso amor virtuoso!

Atraido pela jovem

E por sua formosura,
Romeu se pds o ouvi-la,
Por ndo ter outra tdo pura
E, debaixo do jonela,
Subia o temperatura.

Julieta prosseguiu:

— Inimigo é s6 tev nome.
Risca-0 e, em troco dele,
Saciorei tua fome,

Porém entrego-me infeira
A este amor que consome.




126

= \
/  Moriallzo Bezerro
Romeu, louco de desejo, T
Feliz, disse com fervor:
— Julieta, troco o nome:
Chama-me apenas amor;
Deixarei de ser Romeu,
Tornando-me teu senhor.

Entre 0 orvalho da noite,

Tu entras em meu segredo.
Depois Romeu prosseguiu:

— 0 meu nome inspira medo.
$6 sei que te amo muito,

Para ti sou um anjo ledo!

— Meu anjo, por que vieste?
Alto é o muro do jardim.

— Forom as asas do amor;
Tornei-me um querubim,
Nada mais me deterd —
Quero-te inteiro pra mim!

— Meus parentes viio matar-te,
Pois eles s@o teus rivais!

— Ev ndo os temo, porém

Teus olhos me assustam mais:
Lagos que dragam minha almo
Pra ndo esquecer jomais!

__Romey ¢ Jyliety
e — 13

— Amor, quem te troyxe ¢ mim?
— 0 amor me conduzi;
Deu-me corogem e conselhos,

A belo estrelo luziy,

Fez-me chegor a vocg,

Pois tua alma consentiu.

Com a pureza de virgem,
Disse elo: — Gentil Romeu,
Se me amas, s sincero,
Porque meu amor é teu,
Minha paixdo é voraz,

Dom maior que Deus me deu.

— Julieta, eu juro pela
Santa lua que clareia.

— Romeu, ndo jures por ela,
Que oscila de nova a cheio —
Teu amor é inconstante,

Se na lua se baseio.

Noquela noite bendita

A luz do amor brilhou.

Foi o sonho interrompido,

A ama & moga chamou.

Julieto, atenta, disse:

— Querido, adeus, que ev j vou!

u\lo-u lzo Bezetr®

Elo soiv do jonela,
Dizendo que voltario.
Romeu ficou delirando
Entre o sonho e o alegria.
Julietaretornou

Dizendo: — Até outro dio!

Prometerom se casar
Nogquele exato momento,
Combinaram a cerimdnia

E fizeram um juromento
De ter um amor eterno,
Maior do que o firmomento.

Girava o tempo no espago,
Nem viram o noite passor.
Romeu saiu pensativo

Ao padre foi procurar

Pra perguntar se podia
Com Julieto casor.

— Meu Padre escute o histério
Mas nao me fogo censurg,

— Diga-me por que tdo cedo
Romeu vocé me procura?

0 que cousou o tev medo

E te deixou com amargura?

__Romey ¢ Juheto

Meu filho, 0 que te assustas?

Esto noite onde estiveste?

— Vou contor — disse Romev —
Porque permissdo me deste:

Fui & caso do immigo.

— Romeu, por que tal fizeste?

— Uma forgc me otroiy,
Por castigo fui ferido,
Minha sina se agravou,
Fui flechado por Cupido.
Amo o jovem Capuleto,
Por isso estou aturdido!

Chegomos ao apogeu

Mas esta foltando a hora.
De escolher um bom lugar
E tombém marcar o hora
Pra celebrar nosso enlace;
Depois, iremos embora.

0 frei Lourengo, confuso:

— Meu Deus! Que mudanga é essa?
Amor de jovem é fugaz,

Vivido com muito pressa —

Belo como as borboletas,

Mas passo muito depressa.

-
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# Néo me julgues — diz Romey —
Pois @ ex NUNCO MeXxiQ

Na esséncia de minha alma;
Apenos me confundia.
Fuilevado por encontos

E uma inquietogdo vozia.

Hoje sou um novo homem;
Julieta é responsavel:
Despertou meu coragdo

De um jeito tao amavel.

Disse o frei:— £ uma aliongo
Contro um 6dio imensurdvel.

Talvez o 6dio findosse

Em prol do belo unido,
Pois 0 amor é o esperanga
Que desconhece a razdo.
Romeu e Julieto eram

0 simbolo do remissdo.

Quondo Romeu planejova
Com Frei Lourengo o future,
0s omigos o buscavom,

Em codo canto de muro:
Ndo sabiam que Romeu

Estava muito seguro.

Julieto e Rome,

Estavom ng S0Cristig
Lé, Frei Louren -
Com paciéncig
Nos lagos do m
Fez 0 que o cqs

(005 Uniy,
€ olegrig
atrimdnig —
al querig,

R

0 Frei Ihes disse. — Alegrig
Também t&m fim violento. ’
$80 como a pélvorg g fo‘\.;o-
No fim, o beijo & alento;

0 mel mais doce repugng

Na delicia do momento,

Das nobres, simples palavras,
Ndo compreenderom nado:
Julietu foi pra casa,

Pois, mesmo estando casada,
Tinkia e monter segredo

No e da jornada.

Rored viv 0 sev amigo A
Mercario no chdo tombar

Pelo espado de Tebaldo,

Que, apés, foi Ihe provocar;

Sem querer, enfrou na luta,

Sendo obrigado a mafor.

—

Mesmo sem ser violento,
Romeu Yingou 0 omigo

Mas o principe de Verono
Impds-lhe um gronde castigo:
foi do pétrio desterrado,
Levou 0 soudode consigo.

Deu a ama a Julieta

Noticia do triste morte;

Por Tebaldo ser seu primo,
Maldisse o mogo a md sorte,
P3s-se a xingar o marido,
Pois sua dor era forte.

Julieta, inconformada,
Blasfemou contra 0 amado:

— Monstro atraente e angélico,
Em serpe vil transformado!
Néctar de amargo aparéncia,
Dizendo-se apaixonado!

A ama disse: — Nos homens
aver confianga,

i honestidode,
Pois mesitem, fazem vinganga,
Sao falses e nada valem —
Neles ndo ha esperanga!

o Remeyy Ity

—Entrei ng case do omor

Mas ndo tome: 9osse dela!
Possuida nde 36 fui.

(Juliets ossim reveig)

Mas a norte eig thamave:

— Vem Romey! Yem norte beig!

Mas ndo pode condend-lo-

0 amor & maior que tudo,
Moior que o céu ¢ o mar,

0 seu verdodeirs escugo —
Suas aimas estovem unidas
Por um sentimento oguda.

Disse: — Tebaido estd morto
E Romeu se acha banide,

Nado posso abandond-lo,

Pois ele é o meu marido.
Juramos perante Deus —
Nem tudo estard perdido.

— Oh! Ama, entregue o Romeu!
Este anel condecorodo

E diga que venho ver-me

0 lugor fica marcado.

Que venha pro dltimo adeus
 que ndo chegue atrasado!

8 Ml beens /

Romeu estava escondido
No cose atrés do copelo
Tratondo do seu destino,
Vendo tudo-com cautelo,
Quondo bateram no porta:
Ero 0 ama do donzelo.

— Frode onde estd Romeu?
Folou apressadomente.

— Esté ali, jogodo 0o solo—
Disse o Frei piedosomente.—
Embriogodo nas lagrimas,
Angustiodo e doente.

— Igualmente a Julieto;
Oh! Triste situogdo!

Ela choro sem parar —
De cortar o corogdo;
Desejo ver o marido,
Precisa de profe¢do.

Revoltado com sua vida,
Romeu suplicou ao frade.
Este Ihe disse: — Romeu,
Estd vivo o tuo beldade.
Vai! Julieto te espera!
Deus é amigo do verdade.

Romey o Juliete

A oma dev Ihe o anel.

— Como isto me fortaiece!
Disse Romeu se snimondo, —
Pois nele 0 amor prevaiece,
Ndo adiontavo fugr,

Pois 0 amor ndo perece.

Enquanto o moge oguardave
Seu encontro com Romeu,
Sua mao em casamento

0 seu pai oferecev

A um certo conde Paris,

Que por ld apareceu.

No quarto de Julieta

Romeu entrou de mansinno.
Elo disse: — Oh, meu amado,
Tu vais partir tao cedinho!

Fica s6 um pouco mats;
Preciso do teu carinho!

Romeu abragou-a dizendo:
— Ficor aqui € loucura...
Partir & dor, desatino,

£ tristeza que perdura.

Oh! Minha querida, omada,
Como o vida nos é dura!

e e s
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— Oh! Meu Romeu, meu querido, -
Foge depressa! Abrevi!

Nao dé para ficar mais!

Escute: é a cotovia,

Desafinada e rouca,

Anunciando o dig...

— 56 que ela nos separg,

E nos separa tdo cedo.

Ave bento e agourenta,

Com grito que mete medo!
— Vail A luz estd surgindo!
Mas guarda o nosso segredo.

Oh! Romeu, como eu te amo!
Manda nova a toda hora.

Um minuto é muito tempo;
Jo 0 soudode me devoro —
Nosso amor é mais brilhante
Que o romper do ourora.

— Eu tombém te amo tanto!
N@o deixarei um momento

De envior-te noticios,

Para narror meu tormento —
Mos agora — um beijo, adeus.
Lembra-te do juromento.

Romey ¢ Jylietg e 2]
—Ser6 que indo nos veremos?
Oh! Agourento cora(go,
Que sentindo-te 130 longe,
Fenece. Oh! Que ofliggo!
Tenho um mou pressentimento
Sobre esso separagdo.

— Nao duvides, minhc omoda,
Todas dores servirgo

Pra nos unir muito mais —
Vejo: ndo € ilusdo

A vido tem destas coisas:
Deixo-te meu coraggo.

Apos esse lindo encontro
E tantas juras de amor,
Romeu fugiv para Mantua,
Seguindo um fado troidor,
Até o principe perdod-lo
Eretornar vencedor.

Julieta, no seu quarto,
Triste com a situagdo,

V& 0 suo mde entror

E dizer com indignagdo:

— Nao chores, filha, porque
Pagarad caro o vildo!

R\\~“m’ 2o lnmg__,/ o
Aquele monstro esté vivo,
Disse @ velho o blasfemar,
Mos com veneno e vou
Ao band:do liquidar! —
Sem saber que o destino
lo lhe atraigoar.

E contou pro Julieta

Do repentino noivado:
Pra livré-lo do tristeza,
Seu pai havio pensado
Casd-lo com o conde Pdris,
Ropaz decente e abastado.

— Meu pai! — Disse Julieta,
N@o quero agora casar!

Disse o velho furioso:

— Isto tu tens de aceitar,
Pois sendo, cara de vel,

Sou obrigado a te forgar!

— Bom pai, de joelhos, pego,
Nao me case, pois sou nova,
Tombém ndo amo tal homem.
E, mesmo Deus ndo aprova!
Como posso evitar isso —
Passar por 1o dura prova?

Romey e Juleto

Saiv 0 velho irritodo,

Ficou o mogo lomentondo;

Resolveu folor com o Frei,

Por ndo estor suportando,

Foi buscar 0 ombro amigo —

Deixou 0 oma rezando (silaba menos)

0 conde estava com o frei
Tratondo do casamento,
Ao ver Julieta entrar,

A saudou neste momento,
Porém ela se escusou,
Devido a0 padecimento.

0 conde saie o moga
Exclomou, desesperado:

— Frei, vem ¢4 chorar comigo,
Mas deixe o porta fechado —
Ndo hé remédio que possa
Salvar-me desta cilada!

Ela mostrou com tristeza
Sua fraca condigdo,

$6 tinha o Deus e ao padre,
Que era como um irmado.
Chorando, disse: — Romeu
Estd no meu coragdo!
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Disse o Frei:— No quinto-feirg
Vais casar, oh! Que tristeza! ...
Que excede todos limites —
Paro a dor nido tens defesa
Enodo pode adiar
Essa estranha malvadeza!

— Nado me fales deste modo!
Pois se acaso ndo achares

Um recurso, aquela foca
Poderd mudar meus ares.
Minha alma, livre da dor,
Vagard noutros lugares.

— Para, filha, hd uma esperanga:
Forjar uma situagdo.

— Frei, me coloque entre viboras,
Amarre-me num ledo,

Mande-me adentrar num tirmuio,
Fago-o sem reclomagdo.

Enfrentarei ursos broves,
Tocarei 0ssos humanos.

Com crénios jd sem mandibulos
Fago até atos profanos,

Desde que de Romeu seja
Mulher por eternos anos.

o Romey e luletg

—Filha, escuta, voi pro casq
Mostro-te alegre e disposte.
Amonhd seré o vésperg,
Tomo esto pogao e, expostg,
Sozinho sobre o tey leito
Perdes o pulso e o resposte.

Dormirds um dia inteiro
Um sono igual oo da morte,
Conduzir-te-8o 0o timulo,
Mas, pelo benigna sorte,
Quando acordares serds
Levado por teu consorte.

— Frei, dd-me logo a pogdo,
Que tudo estd resolvido.
Adeus! Tu és grande amigo.
Seja o destino cumprido —
Que os anjos do céu me ajudem
No momento decidido.

Quando o velho Capuleto
Cuidava do grande festa,
Julieta entrou na salo

E feliz se manifesta,
Fingindo-se arrependida

De amar quem seu poi defesto.

7 B wetwtem —

\x._ﬁ!nmu ¢ Juliete
— A noite desejo muito
Ficar 56 para rezor; Romes, querido Romeo!
Tenho a alma atormentada, :or h.w bebo esto droga.
J Preciso me concentror. L A
Amonhd & o grande dio Mas meu desejo é que vogo.
Em que irei me casar. Se algo sair errads,
. Meu destino se revoga.
L:;":\l:?:ﬁpnog;:i::lh: :::J Quondo o dic amanheceu,
Disse: — No fazendo efeito, :[s‘:ugv:l:d:o?v:,::::eiu
No espinha sinto um arrepio, E Julieta dormio.
Pois terei que me casar — A ama foi desperté-la
Minha alma perde o brio. Pois do casério era o dia.
Se o Frei me enganou, Entrando a ama no quarte
Eisto ndo for verdade, Disse, ao ver sua senhora:
Ndo devo pensar assim, — Que sono calmo, meu Deus!
Ele ndo tem folsidode: Grande tristeza vigora.
E um santo que s quer Socorro! Ela estd morta!
! A minha felicidade. Que ¢é da familia agora?!
‘ Confusa, oinda dizia: Sua mge chegou as pressas,
i — Se Romeu ndo me salvar? Vendo-o tdo desfigurada:
:’ Serd triste no iuligo — Oh! Filha! Minha Gnica filha!
. Se eu me asfixiar! Que sino tdo desgragoda!
E os espiritos que vogueiom, Disse o pun:—Peuxe-me ve-lo...
Se eundo puder despertar?! Que dor! Ela st geladal
L P—
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Jé entra o frei perguntando:
— A noiva jG esté pronta?
— Estd pronta para a igrejo;
Para elo se desponta

E nunca mais voltard!
(0 Frei calo e nada conta.)

Porém em Mantua, Romeu
Cheio de esperana estava;
Acordou de um sonho em que
0 seu grande amor chegava,
Achava-o morto e com beijos
A vida lhe insuflava.

No momento inquietante
Vem o amigo Baltasar.
Romeu perguntou da noiva,
Com uma afliggo sem por.
Ele disse: — Julieta

Com os anjos foi morar.

Julieta estd no tumba!

A suaimortal esséncdia

Vive em paz entre os Céus,
Pois levou na consciéncia

0 maior dos sentimentos,
Que nos salva da imprudéncic.

Romeu ¢ Juluo!q\___ﬂ

Romeu selou seu cavalo,

E uma droga violenta,
Feito uma pélvoro acesa
Pondo o almo sonolenta.
Tudo perdeu o sentido,

Sem sev amor ndo oguenta.

Frei Lourengo lomentava
A carta ndo ter chegado
Até Romeu; e o corpo
Vivo, no timulo encerrado,
Em tempo de despertar
No momento angustiado.

No témulo dos Capuletos
0 pior aconteceu:

0 conde, levando flores
A noiva, que faleceu,
Deparou em sua frente
Com o inimigo Romeu.

Romeu se aproximou,

Mas Paris o interrompeu:
— Estds preso, vil bandido!
Como te atreves, Romeu?
Que fazes oqui, assassino?
Nao sabes o que ocorrev?

) e S—

/—

Motre Hre Bezertd

Romeu diz resignodo:

— De fato eu devo morrer..
Foi para isto que ev vim.
Ndo tente me interromper.

E apunhalou o conde,

Que queria lhe deter.

Romeu penetrou no tumbo

E disse: — Minha querid!

A morte sugou tev mel.

Como déi tua partido!

Deixo ev dormir o feu lodo—
Beijondo-lhe, deixo 0 vida.

A pogdo que ele tomou

Fé-lo cair sobre o esposa.
Quando Frei Lourengo entro

V& que um anjo ali repousa:

— Romeu! Que ceno mais triste!
Baixaste  frio louso!

Julieto, despertondo,

Disse: — Onde estd mev marido?
— Em teu seio se acho morto —
Falou o Frei, comovido.

— Vou levar-te pra um convento;
Nosso plano foi perdido!

S

Disse

s fomey ¢ Julete

Moga em desespero:
99u1 ndo sa10 jamais!
uv::' bebeste o yeneno?
gy ;lfleus fristes ais!
1105 0 teu I6bio
& algum ressabio me troz.

Ficou morcodo

Selou-se ¢ paz

I‘f"‘ labiog inda estdo quentes! — Isto serviu de
12 Julietg ©m amor.

E M 0 punhal de Romey
9¢ fim go fodo traidor.

i sobre o corpo do amado
Trespassadg pela dor.

Comegam g chegar os guardas
Lamentando tal desgraga.
Frei Lourengo suspirava,

Muitos forom tester
Do trogedic horriprionte.
£ o que ponto chege

emunnas

0 6d10
no mstante.

A maldigdo teve © fim

dorgvonte.

liggo.

Leve tudo nc memoria’
Zele o casal amorose
As personagens do historie.

Badaiados foram os sinos
Expressando sua tristezo,
Zunindo nos horizontes,
Elos que a natureze
Resolveu tragor destino,

Gritavo o pove na praa — Rimando com desatino

0 principe falo ao Frei, Aquele amor, com pureza.

E ele conta o que possa.

w3 7

Breve como o seu fdlego, N

0 Freinorrou a verdade \\‘f\;" 1\-;\

Do amor daqueles jovens Q\“ g{;\ N

E do clondestinidade, *“L‘;:\“}‘[\\g

Do casamento e do plano RN 1\\

Visando  felicidade. s A
B

Fonte: Folheto de cordel “Romeu e Julieta” de Maria llza Bezerra, p. 1-31.
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2. Agora, respondam as questdes a seqguir:

a) Ja tinham lido esse cordel? Onde?

b) O cordel lido apresenta quantas estrofes e versos?
C) Circulem as rimas presentes no cordel.

d) O cordel e o filme possuem a mesma finalidade?

e) Em quais aspectos o cordel e o filme s&o diferentes?

f) Em quais aspectos o cordel e o filme s&o semelhantes?

0) Qual das duas versdes da histéria Romeu e Julieta vocés mais gostaram? Por
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DURACAO: 02 aulas.

RECURSOS: atividade impressa; quadro; pincel; apagador.
OBJETIVOS DA ATIVIDADE:

Apresentar exemplos de variacao linguistica regional;

Perceber as expressoes tipicas da regiao Nordeste;

Comparar linguagem formal x informal.

PROCEDIMENTOS:

Conversa informal sobre os varios tipos de variacdo linguistica (Sugestdes de

guestionamento: Todas as pessoas do nosso pais falam iguais? Alguém possui

algum parente que mora em outra cidade e fala diferente? Vocés conhecem algum

objeto ou fruta que recebe nomes diferentes, dependendo da regido do pais?;

v

< X X

X/
L X4

Entrega da atividade impressa aos alunos;
Explicacéo da atividade a ser realizada,;
Solicitacdo da leitura atenciosa dos textos;
Realizacdo da atividade individualmente;

Discussao coletiva e oral sobre os questionamentos da atividade.

ATIVIDADE:
ATIVIDADE

Leia o texto para responder as questbes de 1 a 3.
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Tipos de assaltantes

Assaltante A: — Ei, bichim... Isso € um assalto... Arriba os bragos e num se bula
nem faca muganga... Arrebola o dinheiro no mato e n&o faga pantim se ndo enfio a
peixeira no teu bucho e boto teu fato pra fora! Perddo, meu Padim Cico, mas € que
eu to com uma fome da moléstia...

Assaltante B: — O s, prestencao... Isso é um assarto, uai... Levanta os braco e fica
quetim quesse trem na minha méo ta cheio de bala... Mié passa logo os trocado que
eu num té bao hoje. Vai andando, uai! Ta esperando o qué, uai?

Assaltante C: — O, guri, ficas atento... Bah, isso € um assalto... Levantas os bragos
e te aquietas, tché! Nao tentes nada e cuidado que esse facdo corta uma
barbaridade, tché. Passa as pilas pra ca! E te manda a La cria, sendo o quarenta e
quatro fala.

Assaltante D: — Seguinte, bicho... Tu te deu mal. Isso € um assalto. Passa a grana
e levanto os bracos, rapa... Nao fica de bobeira que eu tiro bem pra... Vai andando
e, se olhar pra trés, vira presunto...

Assaltante E: — O, meu rei... (longa pausa) Isso & um assalto... (longa pausa)
Levanta os bragos, mas ndo se avexe nao... (longa pausa) Se num quiser nem
precisa levantar, pra num ficar cansado... Vai passando a grana, bem
devagarinho... (longa pausa) Num repara se o berro esta sem bala, mas € pra ndo
ficar muito pesado... Nao esquenta, meu irmaozinho! (longa pausa) Vou deixar teus
documentos na encruzilhada...

Assaltante F: — Orra, meu... Isso € um assalto, meu... Alevanta os bragos, meu...
Passa a grana logo, meu... Mais rapido, meu, que eu ainda preciso pegar a
bilheteria aberta para comprar o ingresso do jogo do Corinthians, meu... P§, se

manda, meu...

Fonte: https://maiseducativo.com.br/lista-de-atividades-sobre-variacoes-linguisticas/

1. Vocé compreendeu todas as versfées do assalto relatado no texto?
2. Qual assaltante apresenta a fala mais proxima da que vocé utiliza?
3. A fala das pessoas pode determinar varias caracteristicas pessoais como: a

regido de origem, o grupo social a qual pertence, o nivel de escolaridade, o nivel de

intimidade, etc. Escreva a qual regido do pais pertence cada assaltante do texto.



o Leia o texto para responder as questdes 4 e 5.

- Ele é estribado!

- Ele da umas carreira!
- Ele arrodeia!

- Ele é desenrolado!

- Ele é cagado!

- Ele fresca!

- Ele pega o beco!

- Ele é arretado!

- Ele ouve zoadal!

NO NORDESTE FALAM ASSIM:
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4. Vocé conhece essas expressdes nordestinas? Utiliza alguma no seu dia a
dia?

5. Escreva o significado de cada uma das expressdes do texto.

o Leia o texto para responder a questao 6.

Vivo do curra pro mato,

Sou correto e munto izato,
Por farta de zelo e trato
Nunca um bezerro morreu.

Se arguém me Vvé trabaiando,
A bezerrama curando,

Da pra fica maginando

Que o dono do gado é eu.

Fonte: <www.tanto.com.br/ patativatclassicos.htm>

6. A partir das palavras destacadas no texto, pode-se perceber que 0s versos

foram ditos por um
a) estrangeiro.
b) roqueiro.

C) gaucho.

d) caipira.
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o Leia o texto para responder & questao 7.

Fonte: http://celia-edu.blogspot.com/p/atividades.html

7. No trecho “Me da um teco desse sorvete!”, a palavra destacada significa
a) pedaco.

b) muito.

C) sabor.

d) bola.

o Leia o texto para responder & questao 8.

OLHA A
MEXERICA!

Fonte: https://kimjehongst.wordpress.com/2018/03/05/variacao-linguistica-regional/
8. As palavras tangerina, bergamota e mexerica se referem a mesma coisa?

Qual delas é tipica da regido Nordeste?
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o Leia o texto para responder & questao 9.

CONDO E HORA DE CUME, NOIS COME...
CONDO E HORA DE BEBE, NOIS BEBE...
"“CONDO E HORA DE DRUMI, NOIS DROME...

CONDO E HORA DE AMA, NOIS AMA...

HUUUUMMMMMMMMM, . |

Fonte: http://professorjeanrodrigues.blogspot.com/2012/05/atividade-de-portugues-sobre-
variacao.html

9. Reescreva o texto lido utilizando a linguagem formal.

o Leia o texto para responder a questao 10.
A praia de frente pra casa davé

Eu queria surfar. Entdo vamo nessa: a praia ideal que eu idealizo no caso
particularizado de minha pessoa, em primeiramente, seria de frente para a casa da
vO, com vista para 0 meu quarto. la ter umas plantacdozinha de agua de coco e,
invés de chao de areia, eu botava uns gramadao presidente. Assim, o Z€, eu e 0s
cara nao fica grudando quando vai dar os rolé de Corcel!

(...) Entdo, vamo nessa: na praia dos sonhos que eu falei “E o sooonho!”, teria
menos agua salgada! (Menas porque agua é feminina) Eu ia consegui ficar em pé na

minha triquilha tigrada, sair do back side, subir no lip, trabalhar a espuma,

Fonte: Peterson Foca . Personagem “cult” de Sobrinhos do Ataide, programa veiculado pela Radio
89,1 FM de S&o Paulo.
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10. Em “Eu ia consegui ficar em pé na minha triquilha tigrada, sair do back side,
sdo girias proprias dos

a) professores universitarios em palestra.

b) biélogos discutindo sobre a natureza.

c) geografos analisando a paisagem.

d) adolescentes falando sobre surf.

D3 DURACAO: 04 aulas.

X/

s RECURSOS: site “Expressodes nordestinas”:

http://culturanordestina.blogspot.com/2007/11/dicionario-nordestino.html; site:
“Piauiés”:https://desciclopedia.org/wiki/Deslistas:Guia_pr%C3%A1tico_de_piaui%C3
%AAs; datashow; pendrive; notebook; copias dos textos; lapis de cor; pincel;

cartolina; fita adesiva.

X OBJETIVOS DA ATIVIDADE:
v Diferenciar oralidade de regionalismo;
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v" Proporcionar a leitura de folhetos de cordel piauienses;

v" Analisar o sentido das expressfes nordestinas nos cordéis.

« PROCEDIMENTOS:

v" Retomada da explicacgdo da aula anterior sobre variacdo linguistica,
especialmente o regionalismo (Nordeste);

v Apresentacdo de exemplos de expressfGes nordestinas/piauienses e seus
significados;

Conversa informal sobre as marcas de oralidade presentes nos textos escritos;
Entrega das copias dos textos aos alunos;

Explicag&o da atividade a ser realizada;

Solicitagao da leitura atenciosa dos textos;

Montagem de um “Dicionario da turma”;

NN N N N RN

Discussao coletiva e oral sobre a atividade realizada.

<> ATIVIDADE:

“Dicionario nordestino”

o Passo 1: Retomar com os alunos sobre o que aprenderam sobre
“‘Regionalismo”; dialeto nordestino; preconceito linguistico.

o Passo 2: Apresentar aos alunos, através do datashow, exemplos de
expressbes nordestinas e o dicionario Piauiés. Indaga-los sobre as expressdes
conhecidas e seus significados.

o Passo 3: Utilizar os cordéis da oficina anterior ou da atividade “Varal de
cordéis” para exemplificar as marcas de oralidade, fazendo com que os alunos
percebam que a presenca dela é recorrente neles por serem textos escritos para
serem recitados e/ou cantados.

o Passo 4: Utilizar cordéis existentes na escola ou oriundos de pesquisas dos
alunos, especialmente os piauienses, para os alunos lerem e identificarem as
expressdes nordestinas e piauienses. Sugestdes de folhetos de cordel de cordelistas
piauienses: “Pontos e atracbes turisticas do Estado do Piaui” de Joames,
“Vaquejada de Timon” de Luzia Falcdo, “ABC da Seca” de Pedro Costa, “O cabeca

de cuia” de Juvenal Evangelista, “O homem que nao tinha medo” de José Edimar.
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o Passo 5: Solicitar que cada aluno leia, atentamente, os trechos/folhetos de
cordéis para circular com lapis de cor as expressdes desconhecidas e sublinhar as
expressdes nordestinas/piauienses existentes.

o Passo 6: Comentar oralmente sobre as expressodes localizadas nos textos e
montar um “Dicionario da turma” com as expressdes mais conhecidas e utilizadas no
cotidiano dos alunos.

o Passo 7: Expor no mural da sala de aula o “Dicionario da turma” e debater

sobre as expressdes que ampliou o vocabulario de cada aluno.
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< DURACAO: 02 aulas.

% RECURSOS: reportagem: https://www.youtube.com/watch?v=f1XrCCiqyhc;

datashow; pendrive; notebook; mini caixa de som; internet.

w» OBJETIVOS DA ATIVIDADE:

v' Conhecer a técnica de ilustracao dos cordéis e o seu maior representante;

v' Pesquisar capas de cordéis ilustrados através da xilogravura.

« PROCEDIMENTOS:

v" Sondagem sobre o conhecimento dos alunos acerca da xilogravura,;

v' Exibicdo da reportagem;

v" Questionamentos orais sobre a reportagem exibida;

v' Conversa informal sobre as ilustragcfes presentes nos folhetos de cordel;

v' Solicitagdo de pesquisa de exemplos de ilustracBes feitas a partir da técnica de

xilogravura.
< ATIVIDADE:
QUESTOES PROPOSTAS

Vocé sabe o que é xilogravura?
Conhece alguma? Viu onde?
Vocé ja produziu uma xilogravura?

Agora, vamos assistir a uma reportagem. Assista-a com atencao.

S

O que vocé conseguiu aprender sobre xilogravura a partir da reportagem?
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Qual parte da reportagem lhe chamou mais atencéo?
Vocé ja conhecia o J. Borges?

Vocé acha a xilogravura uma arte interessante? Por qué?

© © N O

Todos os folhetos de cordel s&o ilustrados através da xilogravura?
10. Pesquise na biblioteca, na sala de leitura ou na internet exemplos de

xilogravuras e traga na proxima aula.

R DURACAO: 04 aulas.

% RECURSOS: cépia do cordel escolhido para leitura; pedacos de papel; pedacos
de EVA,; tinta guache preta ou tinta para carimbo; lapis; pedacos de esponja;
prendedores de roupa ou grampeador; barbante.

X OBJETIVOS DA ATIVIDADE:

v"Incentivar a percepc¢éo da relacao da capa e das ilustragcdes com a teméatica do
cordel;

v" Promover a producao de xilogravuras para melhor percep¢ao da importancia da
ilustracao.
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% PROCEDIMENTOS:

v" Conversa informal sobre as xilogravuras presentes nos cordéis;

Distribuicdo para os alunos das cOpias do cordel pré-escolhido para atividade;
Explicacdo da atividade de producéo a ser realizada;

Solicitacao da leitura individual e silenciosa do cordel;

D N N NN

Selecéo das estrofes mais importantes (de acordo com a percepcao de cada
aluno) do cordel;
v llustracao das estrofes selecionadas;

v" Montagem de um mural, na sala de aula, com as xilogravuras produzidas.

<> ATIVIDADE:

“Varal de xilogravuras”

o Etapa 1: Observar com os alunos os cordéis pesquisados na atividade
anterior, fazendo com que eles percebam que nem todos os cordéis sao ilustrados
através de xilogravura e que as ilustracdes presentes estdo relacionadas com a
tematica abordada.

o Etapa 2: Solicitar que cada aluno escolha um cordel de seu interesse dentre
0S ja pesquisados.

o Etapa 3: Pedir que os alunos leiam atentamente o cordel escolhido, marcando
as estrofes que consideram mais importantes.

o Etapa 4: Propor que os alunos ilustrem as estrofes selecionadas a partir da
técnica de xilogravura. O professor devera levar os papéis e os EVA cortados no
tamanho dos folhetos de cordel para que os alunos desenhem nos pedagos de EVA.
Em seguida com a ponta do lapis eles deverao reforcar o desenho, porém sem furar
o0 EVA. Apos o término do desenho deveréo passar a tinta no EVA com um pedaco
de esponja e depois pressionar o desenho sobre o papel.

o Etapa 5: Montar um “Varal de xilogravuras” e expor no mural da sala de aula.



R DURACAO: 04 aulas.

s RECURSOS: jogo disponivel para dowloand: formato de aplicativo instalavel
para Android (.apk) e Play Store do Google; internet; computador ou notebook;

celular.

<> OBJETIVOS DA ATIVIDADE:
4 Explorar a ludicidade com um jogo virtual para motivagao e interacao;
v Consolidar o conhecimento acerca da Literatura de Cordel e suas

caracteristicas.

X/
L X4

PROCEDIMENTOS:

v" Disponibilizagdo aos alunos do link para a instalagdo do jogo “Cordel Game”;
v' Apresentacao do jogo “Cordel Game”;

v' Realizacao das atividades do jogo em grupo ou individualmente;
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v' Debate coletivo sobre as caracteristicas da Literatura de Cordel aprendidas ao
longo das oficinas ja realizadas;
v' Conversa informal sobre a opinido, sugestao e avaliacao dos alunos quanto ao

jogo.

<> ATIVIDADE:

“Cordel game”

AN N
® comrpEL
GAME

o O jogo “Cordel game” é um aplicativo animado desenvolvido pela
pesquisadora como atividade ludica de consolidacdo do conhecimento acerca da
Literatura de Cordel. Para sua execucdo é necessario que se realize o dowloand no
celular ou no computador através do link
https://drive.google.com/open?id=1KTrh_1I8ZSfTo6m2ptXrKfDdy6eoLOAX. Ele

apresenta quatro atividades, descritas a seguir:

v Introducéo: Atividade de leitura com apresentacdo das caracteristicas do
género cordel através do cordel “O que € cordel” de Pedro Costa.

v Quiz: Atividade com dez perguntas objetivas sobre a Literatura de Cordel.

4 Cordelizando: Atividade de audi¢cao de cantoria do cordel “O casamento do
Cabeca de Cuia com a Num se pode” de Pedro Costa e construgdo de sentido das

expressodes nordestinas destacadas no texto.
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v Rimas: Atividade de leitura com complementacdo de versos com as rimas
adequadas no cordel “Como fazer cordel” de Joames.

v Memoria: Atividade ludica de jogo de memoéria que apresenta trés niveis e
tempo cronometrado, com imagens relativas a Literatura de Cordel.

o O jogo pode ser utilizado da forma que o professor considerar mais produtiva
para a turma, seja individualmente ou competicdo em grupos.

o Apés a conclusédo das atividades do jogo, retomar com os alunos todos os
conhecimentos adquiridos, acerca da Literatura de Cordel, ao longo das oficinas

dessa sequéncia didatica e aplicar o questionario de avaliacdo do jogo a seguir:

Questionario de avaliacdo

1. Vocé gostou de jogar o aplicativo “Cordel game”? Por qué?

2. Para vocé, o jogo contribuiu para vocé aprender mais sobre a Literatura de
Cordel?

3. Vocé ja teve experiéncia com outro jogo educativo virtual? Qual? Qual

aparelho eletrénico utilizou?

4. Qual atividade mais gostou de jogar? Por qué?

5 Vocé recomendaria o jogo “Cordel game” para alguém? Quem?
6. De 1 a 10, qual nota vocé daria ao jogo?

7 Vocé possui alguma critica em relagéo ao jogo? Qual? Por qué?
8 Vocé sugeriria alguma mudanca no jogo? Qual? Por qué?

O objeto de aprendizagem
utilizado nessa atividade ¢é
uma ampliacao do
conhecimento acerca da
Literatura de Cordel. Uma
atividade ladica e tecnoldgica
que pretende motivar o0s
alunos a “aprenderem
brincando”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Através dos procedimentos de pesquisa, pretendeu-se atingir o objetivo deste
estudo e contribuir para o ensino de leitura com alunos do ensino fundamental, em
razado da importancia da apropriacdo das competéncias linguisticas necessarias ao
aprendizado da Lingua Portuguesa e de suas diversas manifestacdes, além do
contato com o texto literario. Nesse ponto se destacam, sobretudo, despertar
atencdo para a leitura prazerosa, a importancia da Literatura, a leitura critica e a
valorizacdo da Literatura de Cordel e da linguagem regional, bem como o
reconhecimento das locucdes e expressdes do linguajar nordestino, devido ao fato
de se exigirem tais competéncias do individuo para o seu desenvolvimento no meio
social em que vive.

Tendo em vista as consideracdes abordadas pelos autores citados no referencial
tedrico, os dados colhidos através das atividades diagndsticas, a observacédo direta
realizada em sala de aula e, por fim, a analise dos dados, pode-se fazer deducdes e
apontar consideracdes acerca dos objetivos da pesquisa, aqui retomados:

e Objetivo central: analisar como os alunos realizam a leitura e constroem 0s

sentidos dos textos da Literatura de Cordel.

¢ Objetivos especificos: contribuir para a melhoria do ensino e das praticas de

leitura, a ponto de possibilitar aos alunos uma compreensdo mais ampla dos

significados, tanto no contexto escolar, quanto no cultural; formar alunos
competentes para entender que a linguagem regional faz parte da variacao

linguistica que ocorre em todo o pais; habilitar esses alunos para a

compreensao das caracteristicas da Literatura de Cordel.

Desta forma, inicia-se a ponderacdo dos motes finais da pesquisa “Leitura e
construcdo de sentido através das expressdes nordestinas na Literatura de Cordel”
gue no decorrer do estudo procurou enfatizar a leitura, o leitor, o cordel, a interacéo,
as expressfes nordestinas, a construcdo de sentido e os recursos pedagdgicos
digitais.

Por meio da andlise dos dados obtidos, pretendeu-se demonstrar que é
possivel aprimorar e estimular a leitura de textos da Literatura de Cordel mediante
uma intervencdo sistemética do professor. Além disso, pretendeu-se, com a
pesquisa, levar os professores a aprimorar as estratégias de leitura presentes nos

livros didaticos, no sentido de amplia-las e, assim, colaborar com o desenvolvimento
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das competéncias linguisticas dos alunos, aprimorando a leitura deles, em especial
a leitura literaria, visando os multiplos letramentos, seja o social, o literario e o virtual.
As oficinas de leitura aplicadas nas atividades diagnosticas promoveram momentos
de discussao, em que os alunos em grupos e/ou na coletividade colaboraram com
suas falas e conhecimento prévio, realizando novos questionamentos e hipoteses
sobre os cordéis e vivenciando outras experiéncias com a leitura.

Outra consideracdo relevante foi a unido dos recursos tecnologicos: a
exibicdo dos videos, as pesquisas na internet, as apresenta¢fes audiovisuais que
promoveram uma relacdo mais proxima com os cordéis, pois, as ferramentas
contribuiram para motivar e incentivar a leitura pelo viés mais ladico.

Dessa maneira, a proposta de intervencgéo foi elaborada no intuito de levar os
alunos a uma melhor apropriacdo e valorizacdo do género cordel como também o
uso adequado dos recursos tecnologicos a favor do aprendizado e, por
consequéncia, que eles aprimorem o ato de ler, desenvolvam o prazer pela leitura,
principalmente, de textos literarios, ampliem seu vocabulario e reconhecam as
expressdes nordestinas presentes nos folhetos de cordel como pertencentes
também a linguagem literaria, além de apresentar um material adequado para
trabalhar a compreenséo leitora e a construcdo de sentido a partir da interacéo
texto-leitor. Desse modo, o desenvolvimento das atividades embasou-se nas
estratégias. Em relacdo a atividade proposta, destaca-se que foi organizada em
forma de sequéncia didatica por acreditar que assim o educando desenvolva as
habilidades de leitura literaria de forma gradativa e significativa, contribuindo para o
estudo do género.

A execucao desta pesquisa se torna relevante para que se possa analisar as
praticas de leitura realizadas no ensino fundamental em uma escola municipal de
Teresina, no Piaui. Afinal, foi através dessas praticas que os alunos puderam ser
orientados, visando um melhor conhecimento e valorizagéo da Literatura de Cordel,
e ndo apenas uma pratica de leitura superficial dos folhetos que a englobam. Assim,
conseguiram ler também as entrelinhas, construindo o sentido dos cordéis atraves
das expressodes e locugdes nordestinas presentes nesses textos, as reconhecendo
na prépria linguagem cotidiana deles.

Portanto, confirma-se o que de inicio langou-se como proposi¢cdes sobre a
tematica: a leitura de textos, como cordéis, orientada para a reflexdo critica da sua

relacdo com a oralidade contribui para o desenvolvimento intelectual e ampliagéo do



148

léxico do aluno; a construcdo de sentido dos cordéis é favorecida pela presenca de
expressdes nordestinas, que ampliam e valorizam o vocabulario cotidiano dos
alunos, deixando as marcas da identidade regional; as expressbes regionais
estimulam o aluno a refletir sobre a linguagem do texto literario; os alunos podem
fazer uso das locucdes regionais tanto na oralidade quanto na escrita, partindo do
conhecimento adquirido sobre estas no contexto das narrativas de cordel.

Essas consideragfes contribuem para melhorar o ensino do género cordel na
sala de aula. Conclui-se que para compreender o cordel requer estudos e reflexdes
sobre verso e prosa, estrofes, rimas, elementos estruturais fundamentais na
producdo desse texto. Quanto a relacdo entre escrita e oralidade, entre linguagem
padrdo e linguagem popular é elemento significativo, que se constitui como elemento
importante para a construcdo desse género e para o0 desenvolvimento de
habilidades importantes para o bom desempenho linguistico. E relevante ainda
refletir sobre os constantes desvios ortogréaficos, sua significacdo no texto, a pratica
de revisdo dos folhetos de cordel e que na producado escrita realizada pelos alunos
deve-se considerar 0s aspectos pragmaticos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO (2 aulas)

1. Vocé gosta de ler livros? Justifique.
2. Qual a sua maior dificuldade quando |é um texto?
3. Que contribuicbes vocé considera que a leitura traz para a sua vida?

Que géneros literarios vocé mais gosta? Justifique.
) Narrativas de aventura/enigma.

) Folhetos de cordel.

) Poesia.
) Conto.
) HQ.

4
(
(
( ) Romances.
(
(
(
() Nenhum.

5. Vocé conhece algum cordel?

6. Vocé prefere ler ou escutar cordéis? Justifique.

7. Que diferencas vé entre cordéis e outros tipos de texto?

8. Durante a leitura, ao se deparar com palavras ou expressdes desconhecidas,

0 gque vocé faz?

() Continua lendo para tentar descobrir o significado pelo contexto.
( ) Pergunta a professora ou a alguém.

() Procura o significado na internet.

() Consulta o dicionario.

() Nao dar importancia.

9. Vocé |é folhetos de cordel na sua escola? Se sim, indique em qual suporte:

() Livro didatico.



( ) Em midia digital.
( ) Folheto de cordel.
( ) Atividade xerocada.

10. Vocé pratica a leitura com qual finalidade?
( ) Para escrever e se comunicar melhor.

( ) Para responder atividades e provas.

( ) Para aumentar seu vocabulario.

( ) Pelo prazer de ler.
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APENDICE B - BATE PAPO LITERARIO (2 aulas)

1. Antes da apresentacdo do cordelista sera reproduzido um video
(https:/www.youtube.com/watch?v=bQt1dxETW-8) sobre a Literatura de Cordel para

a contextualizacdo do bate papo literario.

2. Durante a apresentacdo do cordelista observe os seguintes critérios:
a) a musicalidade e as rimas;

b) as tematicas apresentadas;

C) presenca do humor ou critica,

d) palavras e/ou expressodes regionais;

e) aspectos préximos da sua realidade.
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APENDICE C - 3-RODA DE LEITURA (3 aulas)

> A professora lera um trecho do folheto “O Romance do Pavéao Misterioso”, de
José Camelo de Melo Rezende, a fim de os alunos identificarem os elementos da
narrativa (PENTE).

> Os alunos serdo convidados a irem até a sala de leitura da escola para
escolherem um folheto de cordel para ler, dentre estes: Romeu e Julieta, Combate
de José Colatino com o Carranca do Piaui, Lajaron a cidade onde € proibido o povo
morrer, Seu Lunga o rei do mau humor, A lenda de Tarzan o rei da selva, A peleja
de Sdo Pedro com S&o José faz o sertdo virar mar, A mulher que foi enterrada viva,
A lenda do cabecga de cuia, A saga de Antonio dos Andores, Maria das tiras, entre

outros.

1. O que levou vocé a escolher este cordel?

2. Vocé gostou de ler este cordel? Justifique.

3. Qual a tematica abordada neste cordel?

4. Apresente para a turma o resumo do que é retratado no cordel que vocé leu.
5. Ha rimas neste cordel?

6. Ha xilogravuras neste cordel?

7. Ha palavras e/ou expressdes desconhecidas no cordel lido? Quais?

8. Quais palavras e/ou expressdes presentes no cordel lido vocé conhece e
utiliza no cotidiano?

9. Leia para a turma um trecho do cordel escolhido que mais lhe chamou
atencao.

10. Escolha outro cordel na sala de leitura para leva-lo para casa, fazer a leitura e

treinar a recitacdo para apresentar na proxima aula para a turma.



APENDICE D - 4- LEITURA E CONSTRUCAO DE SENTIDO (3 aulas)

o Leia o texto seguinte para responder as questdes de 1 a 8.

Seu Lunga - Tolerancia zero!

(Ismael Gaiao)

Eu vou falar de Seu Lunga
Um cabra muito sincero,
Que néo tolera burrice

Nem gosta de lero-lero.

Tem sempre boas maneiras,
Mas se perguntam besteiras,

Sua tolerancia é zero!

Em sua sucataria

Alguém tava escolhendo,

- Por quanto o Senhor me da,
Essa lata com remendo?
Lunga, sem pestanejar,
Disse: ndo posso lhe dar,

Porque eu estou vendendo.

(..)

Lunga foi comprar sapato
Na loja de Barnabé

E um rapaz bem gentil
Perguntou: é pra seu pé?
Ele disse: ndo esqueca,
Bote na minha cabeca,

Vou usar como boné.

Disponivel em:http://culturanordestina.blogspot.com.br/2009/08/seu-lunga-tolerancia-zero.html.

Acesso em: 20/12/17.

ATIVIDADE 1
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1. O texto é

a) uma fabula que ensina sobre intolerancia.
b) um poema sobre a vida de um vendedor.
C) uma letra de cancgéo sobre intolerancia.

d) um cordel sobre a falta de tolerancia.

2. De acordo com o texto, o que seu Lunga iria usar como boné era

a) sucataria.

b) chapéu.

C) sapato.

d) lata.

3. A palavra destacada em “- Por quanto o Senhor me da...” foi empregada pelo

comprador no texto com o sentido de
a) doar.

b) vender.

C) admirar.

d) emprestar.

4. O trecho que evidencia a fala do narrador é

a) “Porque eu estou vendendo.”

b) “Por quanto o Senhor me d&”

C) “Sua tolerancia é zero!”

d) “Vou usar como boné.”

5. A expressao destacada em “Nem gosta de lero-lero.” foi empregada com

qual sentido no texto?

6. No texto lido ha rimas? Quais?

7. Quiais versos do texto apresentam uma linguagem coloquial?



8. A palavra destacada em “Um cabra muito sincero...” pode ser substituida,

sem alteracao de sentido, por qual palavra?

> ATIVIDADE 2

o Leia o texto para responder as questbes de 1 a 4.

Em versos singelos

(Alexandre Pavan)

Cordel quer dizer barbante
Ou sendo mesmo cordao,
Mas cordel-literatura
E a real expressio
Como fonte de cultura
Ou melhor poesia pura
Dos poetas do sertéo.
(...)

O chamado trovador
Ou poeta popular
Era semianalfabeto
Porém sabia rimar,

Seus folhetos escrevia

E os sertanejos os liam

Por ser o seu linguajar.
(...)

O cordel é dividido
Escrito, cantado, oral,
Porém o cordel legitimo
E aquele tipo jornal,

Que trazia a noticia nova
Em sextilhas, nunca em trova

Que agrada o pessoal.
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(..)

O cordel sendo cultura
Hoje tem sua tradicéo,
Chamado literatura
Veiculo de educacao
Retrata historias passadas
Que estdo documentadas

Para toda geracéao.

Disponivel em:
http://www?2.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/outubroO0l/destaque.htm. Acesso em:
20/12/17.

1. O tema tratado no texto é sobre
a) a educacao.

b) a cultura.

C) o sertéo.

d) o cordel.

2. De acordo com o texto, cordel significa
a) jornal.

b) geracéao.

c) barbante.

d) literatura.

3. Leia os versos a seguir e indique aquele que a palavra destacada transmite ideia de
alternancia:

a) "Mas cordel-literatura”

b) "Para toda geragao”

c) "Porém sabia rimar"

d) "Ou poeta popular”

4. A palavra destacada no verso “Porém o cordel legitimo” significa

a) auténtico.
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b) permitido.
c) ilegal.

d) justo.

o Leia o texto para responder as questdes de 5 a 8.

Aquela musica brega
que toca no coragao.
Aquela preocupacao
da mé&e que nunca sossega.
Um namoro que se esfrega
e ndo desgruda de vocé.
Livros pra gente ler,
chegadas e despedidas...
As coisas simples da vida
nos dao forgas pra viver.
1

Dormir ouvindo a cangao
da chuva que cai na telha.
Um beijinho na orelha.
Caminhar de pé no chéo.
Passar manteiga no pao
bem quentinho pra derreter.
Um cafezinho pra beber
a familia reunida...

As coisas simples da vida
nos déo forgas pra viver.
1
Sentir aquele cheirinho
da comida quase pronta.
Pagar uma velha conta.
dancar no quarto sozinho.

cantar feito um passarinho.
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Ensinar e aprender.
nadar, pedalar, correr
por uma rua florida...

As coisas simples da vida
nos dao forgas pra viver!
1
O abracgo de um irméo.

O cheiro da sua vo0.
ficar um pouquinho sé

carona hum caminho.
rodinhas de violao.

e até nada pra fazer.

amigos pra acolher.

e roupas bem coloridas.
as coisas simples da vida
nos dao forgas pra viver.
(...)
(BRAULIO BESSA)

Disponivel em: http://especiaiss3.gshow.globo.com/programas/encontro-com-fatima-bernardes/poesia-
com-rapadura/ Acesso em: 20/12/17.

5. O texto tem como finalidade principal
a) opinar sobre a valorizagéo da vida.
b) instruir sobre a valorizagéo da vida.
C) ensinar sobre a valorizagéo da vida.

d) entreter sobre a valorizag&o da vida.

6. O verso “Aquela musica brega” rima com o0 verso

a) “que toca no coragao”

“*

C

)

b) “Aquela preocupagéo”
) “e ndo desgruda de vocé”
)

d) “da mae que nunca sossega”’



7. O verso “cantar feito um passarinho” significa que o poeta deseja cantar

a) voando.
b) tristemente.
c) em tom baixo.

d) alegremente.

8. O texto apresenta quantas estrofes e quantos versos?

ATIVIDADE 3

o Leia o cordel e depois responda as questdes seguintes.

CORDEL ADOLESCENTE, O XENTE

Sou mocinha nordestina,
meu nome € Doralice,
tenho 13 anos de idade,
conto e reconto o que disse,

pois me chamo Doralice,

sou eu quem vende meu cordel

nas feiras lindas de longe
onde a poesia se esconde

nas sombras do meu chapéu!

Eu falo tudo rimado

no adocado da palavra
no Nordeste feiticeiro;
Nno meu jeito brasileiro,
aqui vim dizer e digo
gue escrevo muito livro
gue penduro num cordel,
todo fato acontecido

eu coloco num papel!

Vim pra feira, noutro dia,

armei a minha poesia
num cordel de horizonte.
Que passava defronte
daquilo que eu vendia,
parava e me escutava,
pois sou mocinha falante,

declamava o que escrevial

Contei de uma garota

gue amava um cangaceiro,
era um tal cabra da peste,
um valentdo do Nordeste
gue montava a ventania,
trazia susto e coragem

por cada canto que ia!

Virge Maria!

O nome da tal mocinha?
N&o digo...¢ um segredo,

escrevo o que néo devo,

164



invento, pois tenho medo,
de contar que a tal menina

era...toda fantasia.

Era moca que esconde
a tristeza na alegria
morava no perto-longe
daquilo que nunca digo
seu nome era antigo...
era...talvez...Bertulina...

Quem sabe da tal menina?

Um dia de azul e noite,

pernoite de cavalgada,

na sombra, muito assustada,
Bertulina viu 0 moco que, ao longe,
galopava!

O Xente!

O luar se balancava

num cordel adolescente!

O vento corria tanto
Espanto:
nao alcancava a ligeireza perfeita

gue o galope desenhava!

Era um cabra cangaceiro,
curtido e sertanejo,

tinha olhos de lonjuras,
verduras de olhar miragens,
chapéu de couro,

facdo de abrir caminhos, viagens!

Tinha estrelas faiscantes,
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nos dentes do seu sorriso...
Ai...me calo...quase falol...

O xente...perco o siso!

Nos cascos do seu cavalo
tinha trovao e faisca,
fésforo que queima e risca
0 escuro que ilumina

a paixado em Bertulina.

O moco chegou, chegado,
sorriu sua belezura,

saltou fora do cavalo
(vontade ninguém segura),
roubou um beijo da boca
de Bertulina, a donzela.
Depois de assaltar o beijo,

perguntou o nome dela.

- Eu me chamo Bertulina, moco,
estou muito assustada,

sou tdo moga, inda menina,
nunca antes fui beijada...

O senhor me assaltou,

nao deu tempo pra mais nada...
eu ndo sei o que faco,

minha boca estd molhada
como orvalho da flor...

Sera que seu beijo, 6 moco,
em mim pousou...

namorou?

Sera que o gesto louco

teve um pouco de amor?



- N&o sei se é fato ou fita,
nao sei se é fita ou fato,

o fato é que vocé me fita,
me fita mesmo de fato...

- Respondeu o cangaceiro
em brincadeira e risada,
pulou sobre seu cavalo

e partiu em galopada.

A lua tremeu nos olhos

de Bertulina, em lagrimas...

A mocinha ficou louca
de gosto de amor partido
no alto do céu da boca!
Nem sabia que o amor
podia ser cangaceiro,
podia sonhar desejo

roubando o beijo primeiro!

Porque o primeiro beijo
€ coisa muito esperada:
tem que ser algo manso,

remanso, lagoa d'agua.

Tem que ter um certo tempo,

coragem nao revelada,

um perfume de jasmim,
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um nao se esqueca de mim...

Quando numa noite quente

a lua ficou inchada

o cavaleiro voltou.

Bertulina espiava dentro de uma
paixao.

O moco viu Bertulina

e roubou outro beijo,

foi ai que a mocinha

falou assim para o rapaz:

- Antes de querer meu beijo,
por favor, moco, me diga,
se 0 beijo é verdadeiro

ou se é ousadia de cangaceiro!

Eu me chamo Doralice
Bertulina do Sertéo,
comigo soO tem poesia

se rimar no coragao.
Aprendi uma verdade

e verdade ndo se esquece:
tudo aquilo que se aceita...

pois é, a gente merece

Sylvia Orthof. Cordel adolescente, O
xente!l. Sdo Paulo, Quinteto, 1996.

1- Escreva duas caracteristicas do cordel presentes no texto lido.

2-0 texto que vocé leu se inicia com uma apresentacdo. Sobre essa apresentacao,

escreva as informacdes solicitadas a seguir.
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a) Quem se apresenta ao leitor?

b) Qual é o nome e a idade da pessoa que se apresenta ao leitor?

c) Qual a profissdo dessa pessoa?

3. Qual é a estratégia empregada pela cordelista para atrair a atencdo das

pessoas que passam na rua?

4. Escreva V para as alternativas verdadeiras e F para as falsas a respeito da
interpretacdo do texto Cordel adolescente, O xente.

() Na 22 estrofe, Doralice explica como produz o cordel que vende nas feiras, as
quais séo citadas ja na 12 estrofe juntamente com a apresentacdo da menina.

() Na 132 estrofe, Bertulina afirma estar assustada com um fato ocorrido e citado
na estrofe anterior.

() Na 52 estrofe, utiliza-se o recurso do suspense em relacdo a identidade da
menina protagonista da historia contada por Doralice.

() O cangaceiro € um dos personagens da historia, entretanto ndo ha nenhuma
estrofe que o descreva.

( ) Bertulina deixa de se importar com 0s sentimentos do cangaceiro na 182 estrofe.

5. Bertulina, apos o beijo, afirma estar assustada. Qual € a preocupacéo dela
em relacdo ao beijo? Assinale o verso que responde a essa pergunta.

a. () “sou tdo moga, inda menina, nunca antes fui beijada...”

b. ( ) “Porque o primeiro beijo é coisa muito esperada”

c. () “Sera que o gesto louco teve um pouco de amor”

6- Qual a condicéo, exigida por Bertulina, para aceitar o beijo do mog¢o que queria
beija-la?

7- Como o cangaceiro € caracterizado na 92 estrofe?

8- Doralice e Bertulina sdo a mesma pessoa. Que pistas, no texto, podem leva-lo a

concluir isso?
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APENDICE E - 5 PRODUCAO TEXTUAL E CULMINANCIA (4 aulas)

> PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL 1

o A professora dividira a turma em grupos;
o Dentre os folhetos de cordel pesquisados e existentes na biblioteca da escola,
a professora juntamente com a turma ir4 escolher um que nao tenha sido lido ainda

por nenhum aluno;

o Solicitar que os grupos observem, atentamente, a capa e o titulo do cordel
escolhido;
o Pedir que produzam um cordel narrativo sobre a tematica que eles imaginem

gue esteja presente neste texto. Lembra-los de estruturarem o texto em estrofes e
versos, produzirem rimas, utilizarem as expressdes nordestinas da regiao em que
residem, bem como os elementos da narrativa (PENTE); Sejam criativos!

o Ao final da aula, a professora lera o cordel pré-selecionado para verificar qual

texto mais se aproximou da historia narrada.

J PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL 2

o Produza um cordel sobre vocé ou sobre uma tematica de sua preferéncia.
Nao esqueca do titulo e de estruturar o texto em estrofes e versos, produza rimas,
utilize as expressodes nordestinas da sua regido. llustre seu texto (xilogravura) e seja

criativo!
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ANEXOS
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ANEXO A - ATIVIDADE 4
(LEITURA E CONSTRUGCAO DE SENTIDO)

/ d oo ® Material produzido pela Prof. Carla Viana Coscarelli
4 \ “Ug”ﬁj e pela equipe do Projeto Redigir — Fale/lUFMG

(Adaptada para fins didaticos)

1. Assista aos videos disponiveis nos links abaixo e descubra de que regido do

Brasil a personagem pertence.

° “Geraldinho Nogueira - O Causo do Porquinho”, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=08kObcvmy5w

° “Tonho dos Couros e a poesia de cordel: O Marketing Nordestino", disponivel
no link: https://www.youtube.com/watch?v=xnnWFHLw1hw

° “Dialeto Porto-Alegre”, disponivel no link:

https://www.youtube.com/watch?v=Giz5CtIJUHE

2. Vocé consegue notar diferencas na forma de falar das personagens dos
videos? Quais?

3. Além da forma de falar, existe algum elemento no video que é tipico da
cultura regional das personagens? Quais?

4. Vocé acha que se as historias desses videos fossem contadas de outra
forma, teriam o mesmo efeito?

5. Vocé acha que a sua fala se assemelha a alguma das falas dos videos? Se
sim, qual delas? Se néo, por qué?

6. Vocé conhece pessoas que falam de uma maneira diferente da sua?
Comente o0 que mais chama sua aten¢éo na forma de falar desta pessoa.

7. Vocé conhece alguma expressao que é tipica da sua cidade ou estado?

8. Algumas palavras utilizadas nos videos trazem um significado particular
daquela regidao. O termo “cabra” no video “O Marketing Nordestino”, € utilizado com
qual significado? A palavra “cabra” é usada com esse significado na sua regido?

Com que outros significados ela € usada?


https://www.youtube.com/watch?v=xnnWFHLw1hw
https://www.youtube.com/watch?v=Giz5CtIJuHE
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9. Nos videos, cada personagem se comunica de uma maneira tipica, usando
expressoes, sotaque e entonacdes particulares de suas regides. Mesmo assim, vocé
consegue compreendé-los? Por qué?

10. Na sua opinido, existe certo ou errado nos diferentes falares (ou... dialetos)?

11. Explorando o vocabulario.

a) Assista novamente ao video do Geraldinho Nogueira, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=08kObcvmy5w. Agora tente descobrir 0s

significados das palavras abaixo e elabore frases que ilustrem sua resposta.

- atentado:

- proseando:
- birrento:

- venta:

- amoitando:
- marrado:

- estrepava:

- massarocau

b) Tente descobrir o significado das expressfes, relacionando as colunas

abaixo.
1.Tri () Choque entre dois ou mais veiculos.
2.Cabra da Peste ( ) Tentar descobrir algo, apurar, investigar.
3. Trem ( ) Em cima de.
4. Desenrolado ( ) Intensidade, muito.
5. Peixada ( ) Individuo esperto.
6. Assuntando ( ) Homem valente, corajoso.
7. Em Riba ( ) Pode ser um objeto, uma pessoa, uma situagao.

Depende do contexto.

C) Encontre no caca-palavras algumas das expressdes usadas nos videos:


https://www.youtube.com/watch?v=o8kObcvmy5w
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LEITURA E A CONSTRUGAO DE SENTIDO: expressdes nordestinas na Literatura
de cordel.

Pesquisador: TAMARA PRISCILLA DA SILVA OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 80633517.9.0000.5209

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.439.674

Apresentacao do Projeto:

O presente projeto trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa e descritiva a ser realizada em uma turma de
9° ano de uma escola municipal de Teresina no ano de 2018 com uma amostra de 35 alunos com faixa
etaria entre 14 e 16 anos, tem como critério de inclusao os alunos que aceitarem participar das oficinas de
leitura de folhetos de cordel e como critério de exclusao os que nao quiserem participar, tendo como
instrumentos de coleta questionario bate-papo literario com um cordelista, leitura, interpretacao e produgao
de cordéis, a abordagem do sujeito sera primeiramente a partir da apresentagao da pesquisa e assinatura
dos Termos de Assentimento e Consentimento Livre e Esclarecido, e que se disponibilizem voluntariamente
a participar da pesquisa.Os procedimentos de pesquisa acontecerao em trés etapas: na primeira sera leitura
de base tedrica para fundamentagao e elaboragao de atividades e oficinas para a pratica da teoria; na
segunda aplicagdo das oficinas de leitura com: aplicagao de um questionario sobre leitura; realizagao de um
bate-papo literario com um cordelista; leitura individual e coletiva com discussao dos folhetos de cordel lidos;
levantamento das ocorréncias de expressoes nordestinas nos textos analisados; analise interpretativa das
ocorréncias de expressoes nordestinas que contribuam para a construgao de sentido dos cordéis lidos pelos
alunos; produgao de cordéis com expressoes proprias da regido na qual os alunos residem; apresentagao
dos cordéis produzidos pelos alunos para a escola; e na terceira Produgdo de uma proposta de intervengao
de acordo com a analise dos resultados da

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/'Sul CEP: $4.001-280
UF: PI Municiplo: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticavespi®hotmail.com
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realizagao das oficinas de leitura.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Este estudo tem como objetivo geral identificar como os alunos realizam a leitura literaria e constroem os
sentidos do texto, do mesmo modo que verificar a presenga dos aspectos da oralidade e o uso de
expressdoes nordestinas na Literatura de cordel.

Caonsnuagdo do Parecer: 2.439.674

Objetivo Secundario:

Os objetivos especificos desta pesquisa sao: conhecer a base tedrica sobre leitura e construgao de sentido,
oralidade e expressdes regionais, letramento literario e Literatura de cordel; relacionar textos de cordel com
a presenga de marcas da oralidade e do uso de locugdes regionais a serem trabalhadas, mediante
estratégias de leitura em sala de aula; elaborar oficinas para a leitura dos folhetos de cordel, como atividade
diagndstica; analisar os resultados da aplicagao da atividade diagnoéstica, como parametro norteador para
elaborar uma proposta de intervengdo, com a finalidade de auxiliar o aluno na leitura e na compreensao de
cordéis, tendo as expressdes nordestinas como facilitadoras na constru¢ao de sentido desses textos.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS:

Fica esclarecido sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo como o risco de sair da
rotina, pois as atividades realizadas néao estao no seu livro didatico e ha uma atividade de bate-papo literario
com cordelista. Para que esse risco seja amenizado, as oficinas serdo desenvolvidas no horario regular de
estudo, na escola e em sala de aula, garantindo o direito ao cumprimento da carga-horaria. O bate-papo
literario sera realizado na sala de aula, ndo correndo o risco de sair de casa para o cumprimento da
atividade proposta. Além disso, o aluno pode se sentir constrangido em expor suas “leituras” e textos
produzidos. Porém, para que esse problema nao ocorra, o participante da pesquisa pode escolher optar por
nao apresentar o resultado da atividade proposta, ficando livre para repassar para a professora
pesquisadora os resultados ou néo, se assim escolher. Outro desconforto pode ser o fato da experiéncia de
participar de uma pesquisa, se negativa, causar traumas psiquicos aos envolvidos, para evitar possivel
risco, assegura-se o cuidado pedagogico com a escolha do instrumento de coleta de dados e o
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Cansnuagio do Parecer: 2 439.674
respeito ao ritmo de aprendizagem dos participantes.

BENEFICIOS:Tais riscos se justificam pelo grande beneficio advindo da revelagdo do estado de
competéncia linguistica dos participantes, o que oferecera oportunidade para que se tracem estratégias de
ensino que contribuirdo para melhorar a pratica da leitura e construgao de sentido dos textos. Analisando o
bindémio risco versus beneficio, percebemos que a realizagao da pesquisa é relevante, ja que proporciona a
adigao de saberes e que 0s riscos existentes estao sobre assisténcia de medidas de protegao aplicaveis no
decorrer do

processo. O menor tera toda assisténcia por danes, se vier ocorrer, de forma gratuita, assim como receber
algum tipo de indenizagao, se este decorrer da pesquisa, e se por ventura gerar alguma despesa ao
participante, tera direito ao ressarcimento do valor investido.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa viavel e de grande alcance social.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os documentos obrigatérios foram apresentados, inclusive a pendéncia gerada anteriormente, tais
como:

1. instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO;

2. O TCLE com numeragao das paginas.

3. cronograma atualizado.

Recomendagoes:

Acesse o link do CEP UESPI no site da UESPI para orientagdes, modelos de documentos e localizar as
pendéncias: http://www.uespi.br/site/?page_id=107158

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

De acordo com a analise, conforme a Resolugao CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apresentar todas as solicitagoes indicadas na
versao anterior, tais como:

1. instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO;

2. O TCLE com numeragao das paginas.

3. cronograma atualizado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

APRESENTAR/ENVIAR O RELATORIO FINAL APOS O TERMINO DA PESQUISA.
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Contnuagio do Parecer: 2439674

- @\ ..' -

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_1037009.pdf 14:30:08
Projeto Detalhado / | projeto.pdf 09/12/2017 |TAMARA PRISCILLA| Aceito
Brochura 14:29:16 |DA SILVA OLIVEIRA

or

Qutros ATIVIDADES_DIAGNOSTICAS.pdf 09/12/2017 |TAMARA PRISCILLA| Aceito
14:27:50 | DA SILVA OLIVEIRA

TCLE / Termos de |TCLE.pdf 09/12/2017 |TAMARA PRISCILLA| Aceito

Assentimento / 14:22:00 |DA SILVA OLIVEIRA

Justificativa de

A <

Declaragao de DECLARACAO_PESQUISADOR.pdf 26/11/2017 |TAMARA PRISCILLA| Aceito

P i I 12:33:42 | DA SILVA OLIVEIRA

Declaracao de declaracao_de_instituicao_infraestrutura| 26/11/2017 |TAMARA PRISCILLA| Aceito

Instituigao e 12:31:29 |DA SILVA OLIVEIRA

Infraestrutura

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 26/11/2017 |TAMARA PRISCILLA| Aceito
12:29:07 | DA SILVA OLIVEIRA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

TERESINA, 14 de Dezembro de 2017

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA
(Coordenador)

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul
UF: PI
Telefone:

Muni

(86)3221-6658

CEP: 64.001-280
cipio:  TERESINA

Fax: (86)3221-4749 E-mail:

Pt @ hotmail.com
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor , sob sua

responsabilidade, estad sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da
pesquisa “A LEITURA E A CONSTRUCAO DE SENTIDO: expressdes nordestinas
na Literatura de cordel’. Este estudo tem como tema a leitura e construcdo de
sentido dos folhetos de cordel, mais especificamente as expressfes nordestinas na
Literatura de cordel. Em outras palavras, a leitura e compreensdo dos cordéis
através do conhecimento das expressfes nordestinas.

E de suma importancia a execucdo deste estudo para que se possa analisar as
praticas de leitura realizadas no ensino fundamental de uma escola municipal de
Teresina, no Piaui. Afinal, sera através dessa pratica, que se pretende orientar 0s
alunos para que eles conhecam melhor e valorizem a Literatura de Cordel, e ndo
apenas leiam superficialmente os folhetos de cordel. Assim conseguirdo ler também
as entrelinhas, construindo o sentido das expressdes e locugbes nordestinas
presentes nesses textos e na propria linguagem cotidiana deles. A realizacdo desta
pesquisa justifica-se, ainda, pela necessidade de desenvolver com os alunos do
ensino fundamental o letramento literario. Dessa forma, espera-se contribuir para a
formacdo de leitores criticos e competentes, capazes de construir significados,
mesmo quando as palavras de um texto Ihes parecam estranhas ou desconhecidas,
como também lhes proporcionar o conhecimento, o reconhecimento e a valorizagao
da Literatura de cordel presente na regido em que residem.

Este estudo tem como objetivo geral identificar como os alunos realizam a leitura
literaria e constroem os sentidos do texto, do mesmo modo que verificar a presenca
dos aspectos da oralidade e o uso de expressdes nordestinas na Literatura de
cordel. JA os objetivos especificos sdo: conhecer a base tedrica sobre leitura e
construcdo de sentido, oralidade e expressdes regionais, letramento literario e
Literatura de cordel; relacionar textos de cordel com a presenca de marcas da
oralidade e do uso de locugdes regionais a serem trabalhadas, mediante estratégias
de leitura em sala de aula; elaborar oficinas para a leitura dos folhetos de cordel,
como atividade diagnéstica; analisar os resultados da aplicacdo da atividade
diagndéstica, como parametro norteador para elaborar uma proposta de intervencao,

com a finalidade de auxiliar o aluno na leitura e na compreenséo de cordéis, tendo
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as expressdes nordestinas como facilitadoras na construcdo de sentido desses
textos.

A partir da sua autorizacdo da participacdo do menor neste estudo, ele realizara
atividades que serdo aplicadas em sala de aula através de oficinas de leitura,
descritas a seguir: responder um questionario sobre leitura; participar de um bate-
papo literario com um cordelista; fazer leituras individual e coletiva e discutir sobre 0s
folhetos de cordel lidos; observar e anotar as ocorréncias de expressdes nordestinas
nos textos analisados; analisar as ocorréncias de expressdes nordestinas que
contribuam para a construcdo de sentido dos cordéis lidos; produzir cordéis com
expressdes proprias da regido na qual residem; apresentar os cordéis produzidos
para a escola. Essa pesquisa a se realizar, apresenta alguns beneficios, tais como:
contribuir para a melhoria das praticas de leitura, a ponto de possibilitar aos alunos
uma compreensdo mais ampla dos significados, tanto no contexto escolar, quanto
no cultural; formar alunos competentes para entender que a linguagem regional faz
parte da variacdo linguistica que ocorre em todo o pais e habilita-los para
compreender as caracteristicas da Literatura de cordel.

Fica esclarecido sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo
como o risco de sair da rotina, pois as atividades realizadas ndo estdo no seu livro
didatico e hd uma atividade de bate-papo literario com cordelista. Para que esse
risco seja amenizado, as oficinas serdo desenvolvidas no horario regular de estudo,
na escola e em sala de aula, garantindo o direito ao cumprimento da carga-horaria.
O bate-papo literario sera realizado na sala de aula, ndo correndo o risco de sair de
casa para o cumprimento da atividade proposta. Além disso, o aluno pode se sentir
constrangido em expor suas “leituras” e textos produzidos. Porém, para que esse
problema ndo ocorra, o participante da pesquisa pode escolher optar por nao
apresentar o resultado da atividade proposta, ficando livre para repassar para a
professora pesquisadora os resultados ou nédo, se assim escolher. Outro desconforto
pode ser o fato da experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, causar
traumas psiquicos aos envolvidos, para evitar possivel risco, assegura-se o cuidado
pedagogico com a escolha do instrumento de coleta de dados e o respeito ao ritmo
de aprendizagem dos participantes.

Tais riscos se justificam pelo grande beneficio advindo da revelacdo do estado de
competéncia linguistica dos participantes, o que oferecera oportunidade para que se

tracem estratégias de ensino que contribuirdo para melhorar a pratica da leitura e
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construcdo de sentido dos textos. Analisando o bindmio risco versus beneficio,
percebemos que a realizagdo da pesquisa é relevante, j& que proporciona a adigdo
de saberes e que o0s riscos existentes estdo sobre assisténcia de medidas de
protecdo aplicaveis no decorrer do processo. O menor tera toda assisténcia por
danos, se vier ocorrer, de forma gratuita, assim como receber algum tipo de
indenizacao, se este decorrer da pesquisa, e se por ventura gerar alguma despesa
ao participante, terd direito ao ressarcimento do valor investido.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade néo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido (a)
em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Vocé, como responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo dele a qualquer momento. A participacdo dele € voluntaria
e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que é atendido (a) pela pesquisadora que ira tratar a identidade do menor
com padrbes profissionais de sigilo. O menor ndo sera identificado em nenhuma
publicacdo. Assim, vocé tem o tempo necessario para decidir se autoriza 0 menor a
participar da pesquisa em andamento.

Os resultados estaréo a sua disposi¢ao quando finalizada a pesquisa. O home
ou o material que indique a participacdo do menor ndo sera liberado sem a sua
permissao. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com
a pesquisadora responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
devendo ser assinado ao término e rubricado em todas as paginas, sendo que uma

sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu declaro  que

concordo que o menor sob minha responsabilidade participe da pesquisa.

Teresina, de de 2018.

Assinatura do (a) pesquisador (a)
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Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA — UESPI-

“O Comité de Etica em Pesquisa - CEP - é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, que
deve existir nas instituicdes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo n® 466/12 Conselho Nacional de
Saude).”

Rua OLAavo BILAC, 2335
TERESINA (PI) - CEP: 64001-280
FONE: (86) 3221 4749 / 6658 E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos desta pesquisa, vocé podera

consultar:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: TAMARA PRISCILLA DA SILVA OLIVEIRA
ENDERECO: RESIDENCIAL SANTA SOFIA, RUA BALTAZAR MELO, QUADRA 13,
CASA 10, MOCAMBINHO | TERESINA (PI) - CEP: 64010-840

FONE: (86) 98824-5884/ 99819- 9871/ E-MAIL: taminhapri@hotmail.com
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ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu estou sendo
convidado(a) a participar da pesquisa “A LEITURA E A CONSTRUCAO DE

SENTIDO: expressdes nordestinas na Literatura de cordel”. Este estudo tem como

tema a leitura e construcao de sentido dos folhetos de cordel, mais especificamente
as expressoes nordestinas na Literatura de cordel. Em outras palavras, a leitura e
compreensao dos cordéis através do conhecimento das expressdes nordestinas.

E de suma importancia a execucdo deste estudo para que se possa analisar as
praticas de leitura realizadas no ensino fundamental de uma escola municipal de
Teresina, no Piaui. Afinal, sera através dessa pratica, que se pretende orientar 0s
alunos para que eles conhecam melhor e valorizem a Literatura de Cordel, e n&do
apenas leiam superficialmente os folhetos de cordel. Assim conseguirdo ler também
as entrelinhas, construindo o sentido das expressbes e locucbes nordestinas
presentes nesses textos e na propria linguagem cotidiana deles. A realizacdo desta
pesquisa justifica-se, ainda, pela necessidade de desenvolver com os alunos do
ensino fundamental o letramento literario. Dessa forma, espera-se contribuir para a
formacdo de leitores criticos e competentes, capazes de construir significados,
mesmo quando as palavras de um texto lhes parecam estranhas ou desconhecidas,
como também Ihes proporcionar o conhecimento, o reconhecimento e a valorizacéo
da Literatura de cordel presente na regido em que residem.

Este estudo tem como objetivo geral identificar como os alunos realizam a leitura
literaria e constroem os sentidos do texto, do mesmo modo que verificar a presenca
dos aspectos da oralidade e o uso de expressbes nordestinas na Literatura de
cordel. JA os objetivos especificos sdo: conhecer a base tedrica sobre leitura e
construgdo de sentido, oralidade e expressdes regionais, letramento literario e
Literatura de cordel; relacionar textos de cordel com a presenca de marcas da
oralidade e do uso de locucdes regionais a serem trabalhadas, mediante estratégias
de leitura em sala de aula; elaborar oficinas para a leitura dos folhetos de cordel,
como atividade diagnéstica; analisar os resultados da aplicagdo da atividade
diagndéstica, como parametro norteador para elaborar uma proposta de intervencao,
com a finalidade de auxiliar o aluno na leitura e na compreensao de cordéis, tendo
as expressdes nordestinas como facilitadoras na construcdo de sentido desses
textos.
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Na sua participacdo vocé realizara atividades que serdo aplicadas em sala de aula
atraves de oficinas de leitura, descritas a seguir: responder um questionério sobre
leitura; participar de um bate-papo literario com um cordelista; fazer leituras
individual e coletiva e discutir sobre os folhetos de cordel lidos; observar e anotar as
ocorréncias de expressfes nordestinas nos textos analisados; analisar as
ocorréncias de expressdes nordestinas que contribuam para a construcéo de sentido
dos cordéis lidos; produzir cordéis com expressbes proprias da regido na qual
residem; apresentar os cordéis produzidos para a escola. Essa pesquisa a se
realizar, apresenta alguns beneficios, tais como: contribuir para a melhoria das
praticas de leitura, a ponto de possibilitar aos alunos uma compreensao mais ampla
dos significados, tanto no contexto escolar, quanto no cultural; formar alunos
competentes para entender que a linguagem regional faz parte da variacao
linguistica que ocorre em todo o pais e habilitA-los para compreender as
caracteristicas da Literatura de cordel.

Fica esclarecido sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo
como o risco de sair da rotina, pois as atividades realizadas nao estdo no seu livro
didatico e h4 uma atividade de bate-papo literario com cordelista. Para que esse
risco seja amenizado, as oficinas serdo desenvolvidas no horario regular de estudo,
na escola e em sala de aula, garantindo o direito ao cumprimento da carga-horaria.
O bate-papo literario sera realizado na sala de aula, ndo correndo o risco de sair de
casa para o cumprimento da atividade proposta. Além disso, o aluno pode se sentir
constrangido em expor suas “leituras” e textos produzidos. Porém, para que esse
problema ndo ocorra, o participante da pesquisa pode escolher optar por néo
apresentar o resultado da atividade proposta, ficando livre para repassar para a
professora pesquisadora os resultados ou n&o, se assim escolher. Outro desconforto
pode ser o fato da experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, causar
traumas psiquicos aos envolvidos, para evitar possivel risco, assegura-se o cuidado
pedagogico com a escolha do instrumento de coleta de dados e o respeito ao ritmo
de aprendizagem dos participantes.

Tais riscos se justificam pelo grande beneficio advindo da revelacdo do estado de
competéncia linguistica dos participantes, o que oferecera oportunidade para que se
tracem estratégias de ensino que contribuirdo para melhorar a pratica da leitura e
construcdo de sentido dos textos. Analisando o bindbmio risco versus beneficio,

percebemos que a realizagdo da pesquisa é relevante, j& que proporciona a adigdo
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de saberes e que o0s riscos existentes estdo sobre assisténcia de medidas de
protecdo aplicaveis no decorrer do processo. O menor tera toda assisténcia por
danos, se vier ocorrer, de forma gratuita, assim como receber algum tipo de
indenizacao, se este decorrer da pesquisa, e se por ventura gerar alguma despesa
ao participante, tera direito ao ressarcimento do valor investido.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé nédo ter4 nenhum custo, nem recebera
qualguer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera
retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A
sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pela pesquisadora que
ird tratar a sua identidade com padrBes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo. Assim, vocé tem o tempo necessario para
decidir se aceita participar da pesquisa em andamento

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. O nome ou o
material que indique a sua participacdo néo sera liberado sem a sua permissao. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo seréo destruidos.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias devendo ser
assinado ao término e rubricado em todas as paginas, sendo que uma sera

arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu declaro  que

concordo em participar da pesquisa.

Teresina, de de 2018.

Assinatura

do(a) pesquisador(a)
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Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA — UESPI-

“O Comité de Etica em Pesquisa - CEP - é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, que
deve existir nas instituicdes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolucdo n® 466/12 Conselho Nacional de
Saude).”

RuA OLAVO BILAC, 2335
TERESINA (PI) - CEP: 64001-280
FONE: (86) 3221 4749 / 6658 E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

Em caso de davidas com respeito aos aspectos desta pesquisa, vocé podera

consultar:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: TAMARA PRISCILLA DA SILVA OLIVEIRA
ENDERECO: RESIDENCIAL SANTA SOFIA, RUA BALTAZAR MELO, QUADRA 13,
CASA 10, MOCAMBINHO | TERESINA (PI) - CEP: 64010-840

FONE: (86) 98824-5884/ 99819- 9871/ E-MAIL: taminhapri@hotmail.com


mailto:comitedeeticauespi@hotmail.com
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ANEXO E - CONTRATO DA ELABORACAO TECNICA DO OA

O Objeto do presente Contrato é a cessao de direitos de reprodugao da(s) obra(s) descrita(s)
acima, celebrado entre as partes:

A. PRODUTORA:

Prestadora de Servigos: Black Hole Games, representado por Luis Felipe dos Santos Patrocinio,
CPF 062.856.323-08, domiciliado a Quadra 1, casa 4, setor E, Mocambinho Il - CEP 64010-370 -
no municipio de Teresina-Pl, prestador dos servigos de desenvolvimento descritos no orgcamento
acima; e

B. CLIENTE:
Tamara Priscilla da Silva Oliveira, CPF 600.371.373-95, domiciliado no Residencial Santa Sofia,
Rua Baltazar Melo Quadra 13 Casa 10 Mocambinho | Cep:64.010-840 municipio de Teresina-Pl.

Normas Contratuais:

I. Introducgao
1. A utilizagao da(s) ilustragao(des) sera regida pelas seguintes normas:
Il Utilizagao

2. A presente cessao de direitos autorais é destinada Unica e exclusiva ao CLIENTE para
reproducao das imagens produzidas descritas neste orgamento independentemente de sua
versio ou edigbes, e do material de divulgagao e propaganda exclusivamente destinados a venda
desta mesma edigdo (ou website).

3. O presente contrato garante ao CLIENTE a exclusividade desta(s) obra(s) por periodo
indeterminado.

lll. Reutilizagao
4. A reutilizagao da obra além do seu fim inicial (dissertagao) € livre.

5. Os autores apenas deverao ser consultados e informados sobre qualquer nova reutilizacao de
sua obra, que devera conter seu crédito (Black Hole Games) em lugar visivel junto com a imagem,
salvo quando firmado acordo em contrario por ambas as partes.

IV. Prazo de Entrega

6. O prazo de entrega da obra esté definido no presente orgamento. O atraso na entrega por um
prazo injustificavel, por parte da PRODUTORA, sem prévio aviso, justificativa expressa, @ sem o
assentimento do CLIENTE, permitira o cancelamento da obra por este utimo.

7. A alteragao do prazo de entrega previsto acima, por motivos de responsabiidade direta ou

indireta do CLIENTE, entendendo-se como tal, todo evento que nao possa ser imputado a
PRODUTORA, tais como: atrasos, falhas, impedimentos no fornecimento de "brietings® ou
referéncias ou quaisquer material adicional, ainda que involuntarios, por parte do CLIENTE, ou de
terceiros por ele contratados, fardo com que a PRODUTORA fique isenta de responsabilidade no
que se refere ao cumprimento do prazo estabelecido neste orgamento.

8. A antecipagao do prazo de entrega, a pedido do CLIENTE, podera gerar custos adicionais que
serao acrescidos ao valor deste orgamento e previamente submetidos a ele, CLIENTE.
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V. Cancelamento

9. Se 0 cancelamento o
-DOfpaﬂedoCLlENTE.ooonordum lplodUO.o ;

ou estudos preliminares da obra a que este contrato 88 rofore, se fara a quitagio de 50% do valor

tamento duranta a produgdo da versao final obra, 0

aprovado entre as paries. Se ocorrer 0 cance
CLIENTE pagara a PRODUTORA, 0 proporcional a 80% do valor estabelecido neste conltrato.

10. No caso de cancelamento, por parte do CLIENTE, aphs a finakzagBo da obra, asia serd
entregue e o prego aqui pactuado sera cobrado integralmenta, mesmo que néo venha a sef

utilizada, e/ou que o CLIENTE se recuse & recebd-las.
11. Em qualquer hipotese de cancelamento pof parte do CLIENTE, o prazo estipulado para 0

pagamento nao sera alterado.

VI. Refazer / Ajustes

12. APRODUTORA some
fora do briefing que deram

Vii. Responsabilidades

13. APRODUTORA respondera pela boa ex
atendendo aos interesses do CLIENTE.

sem Onus para 0 CLIENTE, quando estiverem

nte refara o aplicativo,
e ainda na sua fase inicial de Layout.

origem ao orgamento

ecugéo do produto/obra contratada, sempre

s&0, mas nao sera

14. A PRODUTORA declara ser o autor anico da obra da presente ces
o de referéncias cedidas

responsabilizado por quaisquer processos ou demandas pela utilizaga
pelo CLIENTE e/ou seus representantes.

Vill. Condigoes Gerais

rtencem ao ILUSTRADOR conforme, Lei
dos os Direitos Autorais Patnmoniais

15. Direito Autoral
Os Direitos Autorais Morais sobre a(s) ilustragao(oes) pe

Federal de N° 9610 de 19 de Fevereiro de 1998, respeita
cedidos ou concedidos neste instrumento.

a assegurar a integridade da obra, opondo-se a qualquer tipo de
ntetdo. A obra ndo podera ser publicada em partes, ou
editada digitaimente de forma a se tornar diferente da sua concepgao original. Toda e qualquer
alteragao sera submetida ao autor da obra, que tera o direito de cobrar pelas modificagdes, caso

nao tenham sido descritas em detalhe no momento da contratagao.

de Teresina, como competente para dirimir quaisquer duvidas e
decorréncia do presente contrato, excluindo-se qualquer

16. As partes se comprometem
alteragao em seu formato, proporgao e co

17. Elegem as partes o foro
controvérsias que possam surgir em
outro, por mais privilegiado que seja ou se torne.

De acordo,
Teresina, 01 de Outubro de 2018.

BAA_ Lj‘p ‘LL ,f)(n’;u p‘k o)
LUIS FELIPE DOS SANTOS PATROCINIO
BLACK HOLE GAMES

. A ,
Ciguang 1yolle go. g Lo Lt

TAMARA PRISCILLA DA SILVA OLIVEIRA
CLIENTE
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ANEXO F - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE TEXTO E SOM DE
vOZz

O jogo “Cordel game” foi elaborado como objeto de proposta de intervencédo da
pesquisa sobre a leitura de textos da Literatura de Cordel. Este apresenta trés textos
e uma recitacdo de cordel, sendo os textos “O que € cordel” e “O casamento do
Cabeca de Cuia com a Num se Pode” de autoria do cordelista Pedro Costa (in
memoriam) e o texto “Como fazer cordel” do cordelista Joames, quanto ao audio do
jogo foi gravado e editado pelo José Edimar, em estddio na sua residéncia, na voz
do poeta Agamenon Pereira.

O referido objetivo de aprendizagem vai se encontrar disponivel para download na
plataforma digital no formato de aplicativo para Android e utilizado para fins
educativos, primeiramente na apresentacao da defesa da pesquisa em pauta.

Eu declaro ter conhecimento das informacfes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacao
(direta ou indireta) no contetdo do jogo, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste OA.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste OA, permitindo que a pesquisadora relacionada neste documento obtenha
texto ou gravacao de voz de minha pessoa para fins de pesquisa educacional.
Concordo que o material obtido relacionado a minha pessoa possa ser publicado na
midia digital, em aulas, congressos, palestras ou eventos tecnolégicos. Os textos e
gravacgOes ficardo sob a responsabilidade de uso da pesquisadora pertinente ao
estudo.

Nome
completo:

RG: Data de Nascimento: / /

Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade:

Estado:
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Assinatura:
Data: [/

Eu declaro ter apresentado o jogo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e

beneficios, e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisadora:

Data:

Nome

completo:




