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Eu queria fazer parte das arvores como 0s
passaros fazem.

Eu queria fazer parte do orvalho como as
pedras fazem.

Eu s ndo queria significar.

Porque significar limita a imaginacao.

E com pouca imaginagéo eu ndo poderia
fazer parte de uma arvore.

Como os passaros fazem.

Entéo a razdo me falou: 0 homem néo
pode fazer parte do orvalho como as pedras
fazem.

Porgue 0 homem néo se transfigura senédo
pelas palavras.

[..]

Manoel de Barros (2010)



RESUMO

Neste trabalho, discutimos as condigdes de receptividade da poesia. Muitos alunos tém
dificuldade de interagir com o poema: ndo gostam de ler e/ou ndo entendem o que leem. Por
que ndo gostam? Por que ndo entendem? Quais sdo as dificuldades? Foram essas questdes que
nortearam este trabalho. O poema é um género que trabalha, artisticamente, a palavra. Na
poesia, as palavras séo retiradas do contexto habitual e assumem novas conotagdes. No
momento da leitura, essa peculiaridade do género precisa ser considerada. Diante disso, uma
das suposicOes que fizemos foi que a dificuldade dos alunos teria relagdo com os
procedimentos adotados na leitura. A partir dessa suposicdo, uma das hipGteses que
defendemos foi que a mediagéo do professor, a sistematizacdo das aulas e a selecdo adequada
dos textos poderiam contribuir para desenvolver, nos alunos, o interesse pela poesia e a
competéncia para ler e interpretar poema. Os resultados confirmaram as hipoteses e
mostraram que a maioria dos alunos que participaram da pesquisa tem pouco contato com o
poema. A dificuldade de leitura, portanto, esta associada a falta de vivéncia com o poema.
Com base nesses resultados, elaboramos uma proposta de intervencdo pedagodgica para
subsidiar o trabalho com a poesia em sala de aula. Uma parte da proposta € uma adaptacdo de
uma sequéncia de leitura, sugerida por Rildo Cosson (2016). Os textos contemplados nas
atividades sdo, em sua maioria, poemas de Manoel de Barros. Dados da pesquisa mostraram
que os artificios estéticos e linguisticos empregados pelo poeta despertam o interesse dos
alunos pela poesia e favorecem a compreensdo da linguagem poética. Para fundamentar a
pesquisa, tomamos como referéncias principais os estudos de Leffa (1996), sobre aspectos
referentes a leitura; de Iser (1996) e Jauss (1994), que tratam da recepcdo do texto literario; de
Cosson (2016), sobre o ensino de leitura literaria; de Paz (2012), sobre poesia; de Gebara
(2012) e Pinheiro (2018), que discutem o ensino de poesia.

PALAVRAS-CHAVE: Poesia. Manoel de Barros. Sala de aula.



ABSTRACT

In this work, we discuss the conditions of receptivity of poetry. Many students have difficulty
interacting with the poem: they do not like to read and / or do not understand what they read.
Why do not they like it? Why do not they understand it? What are their difficulties? It was
these questions that guided this work. The poem is a genre that works the word, artistically. In
poetry, words are taken out of the usual context and assume new connotations. At the time of
reading, this peculiarity of the genre needs to be considered. Therefore, one of the
assumptions we made was that the students' difficulty would be related to the procedures
adopted in reading. From this assumption, one of the hypotheses we defended was that the
teacher's mediation, the systematization of the classes and the proper selection of the texts
could contribute to develop in the pupils the interest in poetry and the competence to read and
interpret poems. The results confirmed the hypotheses and showed that the majority of the
students who participated in the research have little contact with the poem. The difficulty of
reading, therefore, is associated with the lack of experience with the poem. Based on these
results, we elaborated a proposal of pedagogical intervention to support the work with poetry
in the classroom. One part of the proposal is an adaptation of a reading sequence, suggested
by Rildo Cosson (2016). The texts contemplated in the activities are, for the most part, poems
by Manoel de Barros. Research data showed that the aesthetic and linguistic devices
employed by the poet arouse students' interest in poetry and favor the understanding of poetic
language. In order to base the research, we take as main references the studies of Leffa
(1996), on aspects related to reading; of Iser (1996) and Jauss (1994), that deal with the
reception of the literary text; of Cosson (2016), on the teaching of literary reading; de Paz
(2012), on poetry; of Gebara (2012) and Pinheiro (2018), who discuss the teaching of poetry.

KEY-WORDS: Poetry, Manoel de Barros. Classroom.
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1 INTRODUCAO

No mundo letrado em que vivemos, a leitura € uma pratica muito presente na rotina
das pessoas: 0s textos estdo em toda parte e, por isso, lemos a qualquer hora e em qualquer
lugar. Mas o que lemos? Quais sdo 0s géneros mais lidos?

Situando as questdes no contexto da sala de aula, acreditamos que essas indagagdes
ajudam explicar por que muitos estudantes, mesmo em contato frequente com a escrita, tém
dificuldade na leitura e interpretacdo de textos literarios. Entendemos que a dificuldade em
relacdo a esse tipo de leitura esta relacionada com a falta de contato com a literatura.

Os géneros literarios, como sabemos, nao estdo entre o0s textos mais acessiveis e/ou
mais disponiveis aos leitores. Diferente dos textos publicitarios e informativos e dos géneros
que surgiram com o advento da internet, que sdo textos mais presentes no cotidiano dos
alunos, o contato com o texto literario, muitas vezes, esta condicionado a escola.

Diante dessa realidade, cabe a escola criar as condi¢cBes que permitam 0 acesso a
literatura e a formacao de leitores literarios. No entanto, na préatica, ndo € isso que se verifica.
De um modo geral, a escola ndo tem conseguido, efetivamente, contribuir para a
aprendizagem da leitura literaria. A maioria dos alunos ndo tem vivéncia com a literatura e
tem dificuldade na interpretacdo dos textos. O problema é ainda maior quando se trata do
texto em verso. Muitos ndo gostam de poesia e/ou tém dificuldades de compreender o poema.
Em muitos casos, a interpretacdo que realizam ndo condiz com as ideias presentes no texto.

Foi essa problematica que impulsionou este estudo. Focalizamos o texto literario, a
poesia mais especificamente, por acreditar que o contato com esse tipo de texto é fundamental
para a formacdo humana e linguistica dos alunos. Por entender que é funcdo da escola e papel
do professor criar as condicGes que favorecam a formacéo de leitores de poesia.

O poema é um género que, ao trabalhar artisticamente a palavra, pée em evidéncia a
funcdo estética da linguagem. Na poesia, as palavras, retiradas do contexto habitual, perdem
sua funcdo designativa ou informativa e passam a assumir novas conotagdes.
Necessariamente, os procedimentos a serem adotados na leitura devem ser compativeis com
as particularidades da linguagem poética e do género poema. Nesse sentido, acreditamos que
a dificuldade dos alunos, em relacdo a compreensdo de poemas, estd relacionada com a
postura que assumem no momento da leitura. E possivel que os procedimentos adotados
sejam incompativeis com as caracteristicas do texto em verso.

Diante desse contexto, entendemos que a mediacdo adequada do professor pode

aproximar os alunos da poesia. Acreditamos que a sistematizacdo das aulas e a selecdo
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adequada dos textos contribuem para desenvolver, nos alunos, o interesse pela poesia e a
competéncia para interagir com o poema. Por isso, sugerimos um trabalho que contemple a
poesia de Manoel de Barros. Entendemos que 0s recursos estéticos e linguisticos empregados
pelo poeta favorecem a compreensdo da linguagem poética e contribuem para despertar o
interesse pela leitura de poemas.

O objetivo geral deste estudo, portanto, foi investigar a recepcéo e a interpretacao de
poemas de Manoel de Barros, em uma turma de 7° ano do ensino fundamental. Mais
especificamente, os objetivos foram: identificar as condi¢Ges de receptividade da poesia;
diagnosticar como os alunos compreendem a linguagem poética; apresentar a poesia de
Manoel de Barros aos alunos que participaram da pesquisa; analisar as aprendizagens e 0S
efeitos produzidos, a partir do contato com a poesia de Manoel de Barros, e propor estratégias
para o trabalho com o poema, focalizando os textos de Manoel de Barros.

Para alcancar esses objetivos, desenvolvemos uma pesquisa quali-quantitativa,
bibliogréfica, descritiva e exploratoria. Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram:
um questiondrio, duas atividades de leitura e interpretacdo de texto e uma sequéncia de
leitura.

Em relagdo a relevancia do estudo, ressaltamos a importancia das discussdes teoricas,
como uma reflexd@o sobre o ensino de leitura literaria, e destacamos a relevancia da proposta
de intervencdo pedagdgica que elaboramos, como uma contribuicdo pratica para o trabalho
com a poesia em sala de aula. A proposta e a dissertacdo como um todo foram desenvolvidas
com o objetivo de contribuir para a formacdo de novos leitores de literatura. Acreditamos que
0 contato com o texto literario desenvolve a sensibilidade estética e favorece a formacédo de
pessoas mais humanas e mais conscientes de seu papel na sociedade.

No que se refere & estrutura e a ordem de apresentacdo das informagdes, esta
dissertacéo estd organizada da seguinte forma:

Na primeira secdo, fazemos a apresentacdo do estudo. As questbes norteadoras e 0s
objetivos do estudo sdo apresentados nessa secao.

No segundo capitulo, A Leitura, a literatura e o leitor, fazemos a contextualizagdo
tedrica. Discutimos sobre concepgdes de leitura, leitura literaria e sobre o papel da escola na
formagéo do leitor. Por ultimo, discorremos sobre o papel do leitor na literatura, apresentado
uma sintese das teorias de Hans Robert Jauss (1994) e Wolfgang Iser (1996). Na teoria de Iser
(1996), destacamos o0 processo de interacdo entre texto e leitor.

No capitulo seguinte, Poesia na escola, tratamos da relacdo poesia e sala de aula.

Discutimos sobre a importancia da poesia para a formacdo dos alunos e sobre o tratamento
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que a escola tem dado a esse tipo de texto. Procuramos mostrar aspectos que julgamos
problematicos e apontamos possiveis alternativas. Nessa secdo, também tratamos das
caracteristicas da linguagem poética e da poesia de Manoel de Barros.

No quarto, Metodologia da pesquisa, fazemos a caracterizacdo da pesquisa;
apresentamos o campo e 0s sujeitos, os instrumentos utilizados na coleta de dados e o corpus
de analise.

No quinto, Analise de dados, analisamos as informacdes coletadas, junto aos alunos,
na etapa pratica da pesquisa.

No sexto capitulo, Proposta de intervencao pedagdgica, apresentamos uma proposta
de intervencgéo para ser desenvolvida em sala de aula. Trata-se de uma sequéncia de oficinas
e/ou atividades, sobre o género poema, para alunos de 7° ano do ensino fundamental.

Em Consideraces finais, apresentamos uma sintese dos resultados da pesquisa e
ressaltamos as contribuicdes do estudo para o trabalho com a poesia na escola. Depois das

consideracdes finais, citamos as referéncias e apresentamos 0s anexos e 0s apéndices.
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2 ALEITURA, ALITERATURAE O LEITOR

O que védo descobrir em nossos textos,
nao sabemos.

Temos intengOes, pretensdes inlmeras.
mas o0 que vao descobrir em nossos textos,
nao sabemos.

[...]
Sant’Anna (2009)

Neste capitulo de abertura, fazemos a contextualizacdo tedrica do trabalho. Nos trés
primeiros topicos, discutimos sobre concepcdes de leitura, leitura literaria e sobre o papel da
escola na formacdo do leitor de literatura. Na sequéncia, tratamos da recepcdo do texto
literdrio. Abordamos as teorias de Hans Robert Jauss (1994) e Wolfgang Iser (1996) e
destacamos o0 processo de interagao entre texto e leitor.

2.1 Concepcdes de Leitura

“Uma atividade com varias facetas”. E assim que Jouve (2002, p. 17) se refere ao ato
de ler. A leitura, como mostra 0 autor, ¢ uma atividade complexa ¢ plural, “que se desenvolve
em varias dire¢des”. Por isso, 0 ato de ler ndo pode ser definido a partir de um conceito Gnico
ou definitivo. As defini¢des variam conforme o enfoque dado “(linguistico, psicoldgico,
social, fenomenoldgico, etc.) e o grau de generalidade com que se pretenda definir o termo”
(LEFFA, 1996, p. 9).

Leffa (1996) apresenta quatro definices de leitura: uma geral, duas especificas e uma
conciliatoria. Escreve o autor:

A definicdo geral tem a finalidade de oferecer a esséncia do ato de ler,
servindo de base comum para qualquer definicdo mais especifica. As duas
definicbes especificas atém-se, cada uma, a um determinado polo da leitura,
desconsiderando o outro. Finalmente, a definicdo conciliatoria tenta captar
justamente os elementos que unem os dois polos, oferecendo uma definigéo
gue seja, a0 mesmo tempo, suficientemente ampla para que se incluam os
elementos essenciais da leitura e suficientemente restrita para que ndo se
incluam aspectos que pertencem a outras areas de conhecimento (LEFFA,
1996, p. 9).

Na definicdo geral, o termo leitura é tomado em sentido amplo. Refere-se a qualquer
tipo de leitura e ndo sé a da palavra escrita, feita através de sinais linguisticos. Nessa acepcao,
o ato de ler “¢ basicamente um processo de representagdo. Como esse processo envolve o

sentido da visao, ler €, na sua esséncia, olhar para uma coisa ¢ ver outra” (LEFFA, 1996, p.
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10). E nesse sentido que podemos ler a preocupagio ou a alegria de alguém, uma paisagem,
uma imagem e tudo aquilo que estiver ao alcance dos olhos.

Na leitura compreendida como extracdo de significado, o leitor assume uma postura
passiva, ndo contribui com a construcdo do sentido do texto. Essa concepcdo, como observa
Leffa (1996) apresenta sérias limitacGes e ndo traduz o que, efetivamente, ocorre na leitura,
pois, no ato de ler, o leitor ndo retira um contetdo do texto. “O conteudo ndo se transfere do
texto para o leitor, mas antes se reproduz no leitor, sem deixar de permanecer no texto”
(LEFFA, 1996, p. 13).

De fato, e dificil pensar a leitura sem considerar o leitor como um agente do
processo. O leitor proficiente ndo extrai o significado do texto; ao contrario: ele constri um
significado. E a leitura s6 é produtiva, s6 se concretiza, efetivamente, quando o leitor assume
uma postura ativa diante do texto.

Retomando as defini¢gdes apontadas por Leffa (1996), podemos dizer que a segunda
definicdo especifica é a mais adequada. Nessa definicdo, o destaque vai para o leitor. Ler
significa atribuir significado. O significado da leitura depende tanto do leitor quanto das
informacdes presentes na superficie textual.

Os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, concebem a leitura como um
processo de atribuicdo de significado. De acordo com o documento, o leitor é o agente do
processo:

0 processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensédo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se
trata de extrair informacéo, decodificando letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo, antecipacéo,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisbes diante de dificuldades de compreensdo, avancar
na busca de esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas (BRASIL,
1998, p. 69).

Com base na concepcdo adotada nos PCN, o professor, ao conduzir o ensino de
leitura, deve considerar o aluno como o centro do processo, é ele quem constréi o significado
do texto, com base em suas expectativas e experiéncias anteriores. Assumindo uma postura
ativa diante do texto, o aluno formula e testa hipdteses, estabelecendo um diédlogo entre as
informagdes do texto e seus conhecimentos prévios.

A critica também aponta problemas na concepgdo de leitura adotada pelos PCN.
Leffa (1996) afirma que o problema da concepcédo de leitura como atribuicdo de significado

estd relacionado com a quantidade de informacdo trazida pelo texto que, teoricamente,
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segundo o autor, pode ser a mais ou a menos. “H& informagdo a mais quando o texto parece
oferecer mais do que o leitor precisa” (LEFFA, 1996, p. 15). Nesse caso, 0 leitor precisa
selecionar apenas as informacbes que confirmem ou neguem as hipdteses levantadas
inicialmente. “Ha informagdo a menos quando O texto € visto como uma sequéncia de
lacunas” (LEFFA, 1996, p. 15). O autor, pressupondo um conhecimento comum entre escritor
e leitor, deixa lacunas no texto. Quando o leitor ndo estd apto a preencher essas lacunas, a
leitura ndo se concretiza. O problema dessa definicdo, de acordo com o autor, estaria na
relacdo entre os conhecimentos do autor e os do leitor. Para Leffa (1996, p. 16), essa
concepgdo de leitura “pode exigir que se defina o perfil desse leitor, em termos mais ou
menos ideais.”

Cosson (2016) também aponta limitacdes nessa forma de compreender a leitura.
Entende que a transferéncia de foco do texto para o leitor é positiva por chamar atencao para o
ato de ler, mas é limitada quando ndo considera os resultados: “ao privilegiar o leitor no
processo da leitura, essas teorias terminam por ignorar que o sentido atribuido ao texto ndo é
um gesto arbitrario, mas sim uma construcdo social” (COSSON, 2016, p. 39). Lembramos,
porém, que toda leitura deve ser guiada pelo texto. Logo, nenhuma leitura pode ser feita de
forma arbitraria.

Hé& ainda, de acordo com Leffa (1996), as teorias que procuram conciliar os dois
polos, texto e leitor. Nessa acepc¢do, a leitura é definida como um processo de interacdo:
“texto e leitor reagem entre si, num processo de interacdo para formar um terceiro elemento,
que é a compreensdo” (LEFFA, 1996, p. 24). A qualidade da leitura esta no proprio ato de ler,
na troca de informacdes entre o texto e o leitor. Essa é a concepcao de leitura que adotamos
neste trabalho. Wolfgang Iser (1996) descreve o processo de interagcdo entre texto e leitor.
Mais adiante, discutimos sua teoria.

Para Cosson (2016), as trés concepgdes de leitura apresentadas podem ser tomadas
como etapas de um processo linear. Assim, leitura se realizaria em trés etapas: a da
antecipacgéo, a da decifracdo e a da interpretacdo, respectivamente. A etapa de antecipacéo,
segundo o tedrico, diz respeito as operagdes que o leitor realiza antes de acessar o conteudo
do texto. Corresponde as informagdes relativas ao género (determinacdo dos objetivos da
leitura) e aos elementos extratextuais, como capa, titulo etc. Essa etapa determina a postura
que o leitor assume nas etapas posteriores. Na decifracdo, o leitor estabelece contato com o
texto, através das palavras, e decodifica os elementos que fazem a materialidade do texto. Na
ultima etapa, a da interpretacdo, ha o processamento da leitura: “o leitor negocia o sentido do

texto, em um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade” (COSSON, 2016, p. 41).
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Silva (2009) também discute a leitura e distingue trés tipos: leitura mecénica, leitura
de mundo e leitura critica. A leitura mecénica, de acordo com a autora, compreende o nivel
mais elementar, consistindo apenas no reconhecimento da relacdo significante/significado.
Nesse nivel, o processamento da informacao textual se da através da decodificacdo: os leitores
“partem do reconhecimento de letras, silabas e palavras para, entdo, processarem frases e
parégrafos, até chegarem ao significado do texto” (SIQUEIRA; ZIMMER, 2006, p. 35).

A leitura de mundo, como lembra a pesquisadora, € uma denominacdo dada por
Paulo Freire e leva em conta as experiéncias de vida do leitor. De acordo com essa concepcao,
a interagdo entre o leitor e o texto ocorre a partir dos conhecimentos que o leitor ja tem e leva
ao texto. O leitor interpreta a partir de sua viséo de mundo.

A leitura critica, explica Silva (2009), é aquela que conjuga a leitura mecénica e a
leitura de mundo, num processo em que o leitor, partindo de seus conhecimentos prévios,
assume uma postura critica diante do texto.

Chiappini (2011) esboca o perfil de um leitor critico:

* ndo é apenas um decifrador de sinais, um decodificador da palavra. A
palavra, para ele, é signo e ndo sinal (no sentido bakhniano). Busca uma
compreensdo do texto, dialogando com ele, recriando sentidos implicitos
nele, fazendo inferéncias, estabelecendo relacbes e mobilizando seus
conhecimentos para dar coeréncia as possibilidades significativas do texto;

+ & cooperativo na medida em que deve ser capaz de construir um universo
textual a partir das indicacdes que Ihe sdo fornecidas;

* € produtivo, na medida em que, refazendo o percurso do autor, trabalha o
texto e se institui em um coenunciador;

* &, enfim, sujeito do processo de ler e ndo objeto, receptaculo de informacgoes
(CHIAPPINI, 2011, p. 22, grifos da autora).

O leitor com esse perfil assume uma postura critica diante do texto; ndo se limita,
como observa a autora, a buscar as possiveis inten¢es do autor (se é que isso € possivel). Ele
parte das pistas deixadas pelo autor e constrdi o sentido do texto.

O leitor critico, portanto, é aquele que assume um papel ativo diante do texto e diante
do mundo. E esse leitor que a escola precisa formar. E um dos caminhos, no nosso
entendimento, é desenvolver um trabalho que favoreca a formacéao de leitores de literatura. O
texto literario, por ser “mais lacunar e aberto a participagdo do leitor” (CHIAPPINI, 2011, p.
23) é também mais instigante e desafiador. No tdpico a seguir, tratamos especificamente da

leitura literaria. Ressaltamos as peculiaridades do discurso literario e as fungdes da literatura.
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2.2 Leitura Literaria

Compagnon (2014) discute a relacdo entre o género do texto e os procedimentos
adotados na leitura. O género, lembra o autor, constitui um modelo de leitura, uma orientagdo
que conduz o leitor em direcdo ao sentido do texto.

A concretizagdo que toda leitura realiza é, pois, inseparavel das imposi¢des
de género, isto é, as convengles histéricas proprias ao género, ao qual o
leitor imagina que o texto pertence, lhe permitem selecionar e limitar, dentre
os recursos oferecidos pelo texto, aqueles que sua leitura atualizard. O
género, como cdédigo literario, conjunto de normas, de regras do jogo,

informa o leitor sobre a maneira pela qual ele deverd abordar o texto,
assegurando desta forma sua compreensdo (COMPAGNON, 2014, p. 155).

No primeiro contato com texto, o leitor, partindo de outras experiéncias de leitura,
reconhece as caracteristicas do género e seleciona as estratégias adequadas a compreensdo. Os
procedimentos adotados na leitura sdo determinados pelas caracteristicas do género. No caso
dos géneros literarios, as caracteristicas dos textos sdo bastante peculiares.

Os PCN tratam da especificidade do texto literario e esclarecem:

[...] o texto literario constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo
em que predominam a forga criativa da imaginacdo e a intengdo estética.
N&o é mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade,

nem é puro exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e da
lingua (BRASIL, 1998, p. 26).

O trecho citado ressalta as caracteristicas do texto literdrio, destacando as
peculiaridades desse tipo de discurso. A partir dessa caracterizacdo, destacamos dois pontos
que precisam ser observados na leitura de um texto literario: a especificidade da linguagem e
a forma como o texto se relaciona com a realidade.

Andrade (2002, p. 93) observa que o texto literario “é feito de artificios. Um ritmo,
uma metéafora [...] sdo artificios — constituem o médium que pde o leitor dentro da vivéncia da
verdade transfigurada pela obra.” Enquanto o discurso jornalistico, por exemplo, emprega
uma linguagem objetiva e estabelece uma estreita relagdo com os fatos da realidade, o
discurso literario emprega uma linguagem subjetiva que ndo estabelece, necessariamente, uma
relacdo direta com os objetos do mundo real: “suas referéncias devem ser buscadas no proprio
discurso literario, dado seu carater autorreferencial” (TERRA, 2014, p. 21). Em outras
palavras, podemos dizer que a ficcdo cria a sua propria realidade. E o que esta representado na
obra literaria nem sempre encontra referéncias diretas na realidade. Reis (2013) explica que 0

texto literario € um jogo que apenas imita a verdade:
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[...] o discurso literario ndo enuncia verdadeiras asser¢des; num romance ou
num poema, a voz do narrador ou do sujeito poético apenas imitam o ato de
produzir essas assercdes, solicitando ao leitor a competéncia e a
disponibilidade para participar nesse jogo discursivo com a consciéncia de
gue disso mesmo se trata: de um jogo discursivo (REIS, 2013, p. 85).

A “verdade” da ficcdo ndo se confunde com a verdade do mundo. Por essa razao,
diante do texto literario, o leitor precisa assumir uma postura diversa daquela que assumiria
diante de textos que empregam uma linguagem mais referencial e mais objetiva. Precisa ter
consciéncia de que o discurso literario tem caracteristicas e/ou regras proprias. E entender que
o0s procedimentos adotados na leitura devem ser compativeis com essas regras.

O texto dos PCN, citado anteriormente, também faz referéncia a finalidade da leitura
literaria. E s prazer, exercicio ltdico?

De acordo com Wellek e Warren (2003), ndo. Segundo os autores, seria um equivoco
tomar a literatura e a arte em geral a partir de uma funcao isolada:

Nenhuma visdo, isoladamente, pode parecer aceitavel. Quando nos dizem
que a poesia é ‘brincadeira’, divertimento espontineo, sentimos que nao se
fez justica nem ao cuidado, & pericia e planejamento do artista nem a
seriedade e importancia do poema; quando nos dizem, porém, que a poesia €
‘trabalho’ ou ‘oficio’, sentimos a violéncia feita a sua alegria e ao que Kant
chamou de ‘falta de proposito’. Devemos descrever a funcao da arte de uma
maneira que facga justica simultaneamente ao dulce e ao utile (WELLEK;
WARREN, 2003, p. 24).

A leitura literdria pode ser til e agradavel, fonte de conhecimento e de deleite.
Quando lemos um texto literario, além do prazer estético, de maneira consciente ou nao,
experimentamos outras sensacdes e aprendizagens que, talvez, s6 esse tipo de leitura pode
oferecer: “a literatura oferece um conhecimento das particularidades de que a ciéncia e a
filosofia ndo se ocupam” (WELLEK; WARREN, 2003, p. 27). Além de outros
conhecimentos, a leitura literaria pode “proporcionar uma experiéncia humana - seja nos
levando a uma reflex&o sobre n6s mesmos ou sobre a sociedade [...]” (ARAUJO et al., 2014,
p. 66). O contato com a literatura também nos ajuda a ler melhor. Ler ndo apenas o texto, mas
também a realidade na qual estamos envolvidos. Por isso, a leitura literaria € importante para
a formacéo do leitor critico, do cidaddo consciente de seu lugar no mundo e de seu papel na
sociedade.

O texto literario trabalha a linguagem artisticamente. Quando entramos em contato
com a linguagem literaria, vivenciamos uma experiéncia estética. De acordo com Reis (2013)

0 proprio autor, ao escrever literatura, tem consciéncia do carater artistico do texto:
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[...] escrever literatura é, [..] na maioria das vezes [..] um ato
deliberadamente estético, que o escritor é o primeiro a reconhecer como tal.
Esse ato requer, antes de mais, um determinado indice de competéncia
técnico-artistica, que o escritor pode cultivar ou aperfeicoar de formas
variadas, quando, por exemplo, retoma e reelabora textos anteriormente
escritos, que procura depurar. Por outro lado, escrever literatura implica
também o propdsito de configurar um discurso com feicdo especifica e
dotado de fungdes muito diversas das que sdo proprias [...] do discurso
juridico, do discurso da imprensa, do discurso publicitario ou do discurso
cinematografico (REIS, 2013, p. 77).

O discurso literario se diferencia de outros discursos, principalmente, por cumprir
uma funcdo estética. E ao cumprir tal funcéo, esse tipo de comunicagdo se configura como um
discurso especifico. “A escrita literaria pode ser entendida como pratica dotada de um certo
indice de especificidade técnica [...]” (REIS, 2013, p. 79). Segundo Reis (2013), a atitude do
sujeito que enuncia o discurso literario é diferente daquela assumida por sujeitos que
enunciam outros tipos de discurso. Ao referir-se a criagdo literaria como “uma atividade
intencional e finalistica”, o autor ressalta que o escritor, normalmente, tem consciéncia de que
aquele discurso sera recebido como um texto literario. E essa consciéncia funciona como um
estimulo para “a observancia de certos protocolos de escrita [...]” (REIS, 2013, p. 77).

Na leitura, a postura do leitor diante do texto deve ser semelhante a do autor no
momento da escrita. Para interagir com o texto literario, o leitor precisa ter consciéncia de que
a literatura € um tipo de comunicacdo peculiar. E, além dessa consciéncia, ele precisa ter
disposicao e competéncia para interpretar os artificios empregados pelo autor.

E nesse contexto que destacamos a importancia do ensino de literatura. Entendemos
que é funcdo da escola desenvolver, nos alunos, a competéncia para ler e interpretar o texto
literdrio. No tdpico a seguir, discutimos sobre a formacdo do leitor literario, destacando o

papel da escola nesse processo.

2.3 A Formacéao do Leitor Literario: o papel da escola

De acordo com Lajolo e Zilberman (1999, p. 14), a histéria do leitor teve inicio na
Europa, aproximadamente, no século XVIII, com a expansdo da imprensa. Seu
desenvolvimento esta associado “a ampliagdo do mercado do livro, a difusdo da escola, a
alfabetizacdo em massa das populagdes urbanas, a valorizagdo da familia e da privacidade
doméstica e a emergéncia da ideia de lazer.” No Brasil, a historia do leitor comega,

aproximadamente, um século depois, como afirmam as pesquisadoras:
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Sé por volta de 1840 o Brasil do Rio de Janeiro, sede da monarquia, passa a
exibir alguns dos tracos necessarios para a formacéo e fortalecimento de uma
sociedade leitora; estavam presentes 0s mecanismos minimos para producao
e circulagdo da literatura, como tipografias, livrarias e bibliotecas; a
escolarizacdo era precéria, mas manifestava-se 0 movimento visando a
melhoria do sistema; o capitalismo ensaiava seus primeiros passos gracas a
expansdo da cafeicultura e dos interesses econdmicos britanicos, que
gueriam um mercado cativo, mas em constante progresso (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1999, p. 18).

O que destacamos na citacdo sdo as condicdes para a formacéo do leitor. Tanto na
Europa quanto no Brasil (e é assim em qualquer lugar), a histéria do leitor comec¢a quando
surgem as condicOes para que a leitura se realize. Mas quais sdo essas condi¢des?

Colomer (2007, p. 197) argumenta que “andar entre livros ¢ a condi¢ao essencial da
educacao literaria das novas geragdes”. NOs temos um ponto de vista semelhante: acreditamos
que a dificuldade de acesso ao livro, de fato, contribui para manter muitas pessoas afastadas
da literatura. Mas, como sabemos, 0 acesso ao livro ndo é a Unica condicdo para a formacao
de leitores. Outros fatores também interferem na relacdo literatura/ leitura/ leitor.

Aguiar (2006, p. 36) afirma que a leitura ¢ “uma atividade condicionada ao dominio
da capacidade de singularizagdo”. Segundo a autora, para se tornar um leitor, o individuo
precisa estar apto a fazer a discriminagao entre o eu e o mundo; “precisa sair do pensamento
mitico/publico para o individual/privado, o que corresponde a passagem da cultura oral para a
escrita” (AGUIAR, 2006, p. 39). Escreve a autora:

No ambito individual, o movimento de particularizacdo sé se realiza
gradativamente, & medida que a crianca passa do pensamento méagico, colado
ao mitico para a descoberta de sua interioridade.

[..]

Do ponto de vista social [...] o processo de particularizagdo é similar,
exigindo possibilidades de discriminacdo do sujeito de seu papel no grupo.
Para isso, as condigOes externas, como ter o livro para si, estar sozinho,
dispor de um espaco em que possa interagir s6 com o livro sdo necessarias
(AGUIAR, 2006, p. 37).

De acordo com esse pensamento, o processo de leitura esta ligado a nocdo de
maturidade, de conscientizacdo. O leitor so se forma quando toma consciéncia de si mesmo e
de seu lugar no mundo. Quando descobre o valor e a necessidade da leitura. E essa
consciéncia s6 pode ser desenvolvida mediante algumas condicdes, dentre as quais um espaco
fisico adequado a leitura e o0 acesso ao livro.

Essas condicdes podem ser oferecidas pela familia e/ou pelos amigos, por exemplo.

Mas cabe, principalmente a escola, como instituicdo formadora, criar as condi¢cdes que
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favorecam a formacéo de leitores, sobretudo leitores de literatura, tendo em vista que, para
muitos alunos, a escola € o principal meio de acesso ao texto literario.

Mas, como sabemos, ndo € essa a realidade que se apresenta. As escolas brasileiras, de
modo geral, ndo tém contribuido, significativamente, para formar leitores literarios. Muitos
alunos ndo gostam de ler literatura e, quando se afastam da escola, perdem o contato com o
texto literario, tendo em vista que ndo se sentem atraidos por esse tipo de leitura.

Todorov (2009) faz uma reflexd@o sobre o espaco da literatura na vida do leitor e chega
a concluséo de que a literatura estd em perigo. De acordo com o autor, 0 ensino de literatura,
da maneira como é feito, ndo favorece a formacéo de leitores:

[...] os estudos literarios ttm como objetivo primeiro o de nos fazer conhecer
o0s instrumentos dos quais se servem. Ler poemas e romances nao conduz a
reflexdo sobre a condi¢cdo humana, sobre o individuo e a sociedade, o amor e
0 Gdio, a alegria e o desespero, mas sobre as nog¢des criticas, tradicionais ou
modernas. Na escola, ndo aprendemos acerca do que falam as obras, mas sim
do que falam os criticos (TODOROV, 2009, p. 26).

Na concepgéo do autor, 0 ensino de literatura ndo desperta interesse no estudante,
porque € realizado de forma equivocada, a partir de uma inversao de enfoque: em vez de
priorizar o texto, a obra; a énfase ¢ dada aos aspectos formais do texto: “a orientagdo desse
ensino, tal como ela se reflete nos programas, vai toda no ‘estudo da disciplina’ [...], ao passo
que poderiamos [...] nos orientar para o ‘estudo do objeto’ [...]” (TODOROV, 2009, p. 28).

H& quem acredite também que o distanciamento das pessoas em relacdo a literatura
tenha relagdo com o avanc¢o da tecnologia e a popularizacdo da internet. De acordo com esse
ponto de vista, as pessoas, principalmente as mais jovens, ndo leem (ou leem pouco)
literatura, porque dedicam grande parte do tempo as atividades ligadas a tecnologia.

Né&o acreditamos que a tecnologia e a internet afastam as pessoas da literatura. Mas €
preciso considerar que, com 0 avango da internet e o surgimento dos géneros digitais, a
literatura passou a concorrer com linguagens que, supostamente, sdo mais atraentes e mais
acessiveis (principalmente do ponto de vista da compreenséo) para os jovens. Mas essa € uma
questdo que merece uma discussdo a parte. O que queremos destacar, aqui, é o papel da escola
na formacdo do leitor de literatura e qual a importancia do professor nesse processo.

Silva (2009) entende que o professor tem, dentre outras, a funcdo de motivar os
alunos. Acredita que “a maneira mais eficaz de formar novos leitores é pela via do contagio”
(SILVA, 2009, p. 255). De acordo com a autora, o professor que ndo I&, dificilmente,

conseguira despertar nos alunos o gosto pela leitura. A partir desse ponto de vista, podemos
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dizer que o professor, além de mediador e orientador, deve ser uma referéncia de leitor, uma
inspiragéo para o aluno.

Seja pela via do contagio, seja pelo uso de estratégias mais objetivas, o professor é
sempre uma referéncia para o aluno. Como mediador de leitura, ele deve criar as condicGes
para que o aluno perceba que a leitura pode ser uma atividade agradavel, uma forma de
entretenimento, mas, a0 mesmo tempo, uma forma de conhecimento.

N&o existe uma metodologia especifica que oriente o professor nesse sentido.
Afinal, o que funciona para uma turma de alunos, para uma escola, pode ndo funcionar para
outro grupo. Segundo Colomer (2007), € mais facil apontar o que ndo funciona do que o que

funciona. Escreve a autora:

N&o basta [...] a distribui¢do dos livros a todos os rincdes e escolas.

» Nao podemos confiar no desdobramento entusiasta de atividades de mediacéo,
gue prometeram diversao e prazer para todos.

+ Né&o é certo que diminuir a qualidade dos livros ou escrevé-los com critérios
de legibilidade ou de projecéo vital calcada no leitor estimule a leitura.

» Nao se progride colocando a leitura literaria como uma a mais entre as mil
formas de leitura.

* N&o podemos medir a experiéncia leitora com critérios quantitativos em um

mundo mais complexo e cheio de solicitagdes de lazer e de necessidades de

aprendizagens (COLOMER, 2007, p. 115).

Para formar leitores literarios é necessério realizar um trabalho continuo e
sistematizado. Buscar alternativas que sejam compativeis com a especificidade do discurso
literdrio. Cabe ao professor, como mediador de leitura, buscar estratégias que, de fato,
contribuam para aproximar os alunos da literatura.

No tdpico a seguir, trataremos da recep¢do do texto literario. Discorremos sobre o
papel do leitor na literatura, apresentado uma sintese das teorias de Hans Robert Jauss (1994)
e Wolfgang Iser (1996).

2.4 A Recepcéo do Texto Literario

De acordo com Eagleton (2006, p. 113), a historia da teoria literaria moderna poderia
ser dividida em trés fases: “uma preocupac¢ao com o autor (romantismo e século XIX), uma
preocupacdo exclusiva com o texto (Nova Critica) e uma acentuada transferéncia da atencédo
para 0 leitor nos Gltimos anos.” E nessa ultima fase que se situa a vertente tedrica conhecida

como Estética da Recepcéo, corrente que analisa o papel do leitor na literatura.
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Dentre os autores que integram a Estética da Recepc¢do, estdo os alemaes Hans Robert
Jauss (1994) e Wolfgang Iser (1996). Ambos os autores centram a atencdo no leitor. A
diferenca esta no enfoque da investigacao.

Iser tem consciéncia da dimensdo social da leitura, mas prefere concentrar-se
sobretudo em seus aspectos “estéticos”. [...] Hans Robert Jauss procura
situar a obra literaria num “horizonte” historico, o contexto dos significados
culturais dentro dos quais ela foi produzida, para em seguida explorar as
relacdes variaveis entre ela e os “horizontes”, também variaveis dos seus
leitores histdricos (EAGLETON, 2006, p. 126).

A teoria de Iser (1996) esta centrada na leitura individual, no préprio ato de ler. Os
estudos de Jauss (1994) recaem, principalmente, sobre a dimensdo coletiva da leitura,
observando a recepcdo do texto no decorrer da historia. O primeiro descreve o processo de
interacdo entre texto e leitor, mostrando como ocorre a troca de informacdes entre os dois
polos da leitura. O segundo, como veremos a seguir, enfatiza a recepc¢do, tomando como

referéncia a obra e o leitor, histérica e socialmente situados.

2.4.1 Hans Robert Jauss e a recepcao historica

Como informa Compagnon (2014), Jauss (1994) é o fundador e o mais eminente
porta-voz da Estética da Recepc¢do. Sua teoria surge na Alemanha, em 1967, quando o critico
profere uma conferéncia em uma aula inaugural na Universidade de Constanca. Nessa
palestra, intitulada O que é e com que fim se estuda a histdria da literatura?, o autor critica a
maneira como a teoria literaria da época aborda a histéria da literatura: “uma descri¢do da
literatura que segue um canone em geral preestabelecido e simplesmente enfileira vida e obra
dos escritores em sequéncia cronologica ndo constitui [...] historia alguma [...]” (JAUSS,
1994, p. 7). Também questiona os métodos tradicionais de ensino da época que, segundo o
critico, priorizavam o estudo dos autores.

Dois anos depois da palestra, em 1969, ampliando algumas ideias, o tedrico publica a
conferéncia com o titulo A historia da literatura como provocacéo a teoria literaria. Essa
publicacdo, segundo Compagnon (2014), era o esboco do programa de uma nova era nos
estudos literarios. Mas o que propde Jauss (1994)?

Os estudos de Jauss (1994) questionam, principalmente, os modelos de analise
adotados na descricdo ou avaliacdo de uma obra literéria:

[...] a qualidade e a categoria de uma obra literaria ndo resultam nem das
condigdes historicas ou biogréficas de seu nascimento, nem tdo-somente de
seu posicionamento no contexto sucessério do desenvolvimento de um



26

género, mas sim dos critérios da recepcao, do efeito produzido pela obra e de
sua fama junto a posteridade [...] (JAUSS, 1994, p. 7).

De acordo com o autor, é um equivoco tentar avaliar a qualidade estética de um texto
somente a partir da observacdo da biografia dos autores ou sO através da evolucdo dos
sistemas de géneros. Segundo Jauss (1994), o valor de uma obra deve ser observado a partir
dos critérios da recepcdo, dos efeitos que ela produz nos leitores, em diferentes culturas e em
diferentes épocas.

Em sua proposta, o critico questiona a maneira como 0s marxistas e formalistas
interpretam a obra literaria. Observa que nem a teoria marxista nem a formalista contemplam,
simultaneamente, o caréater artistico e histérico da literatura. A primeira ocupa-se apenas dos
aspectos ligados ao contexto. A segunda, preocupada com o procedimento e 0s aspectos
formais do texto, ndo leva em conta os elementos do contexto. Segundo Jauss (1994), as duas
correntes

[...] privam a literatura de uma dimensdo que é componente imprescindivel
tanto de seu carater estético quanto de sua fungdo social: a dimensao de sua
recepcdo e de seu efeito. Leitores, ouvintes, espectadores — o fator publico
desempenha naquelas duas teorias literarias um papel extremamente
limitado. A escola marxista ndo trata o leitor — quando dele se ocupa —
diferentemente do 