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RESUMO GERAL

A educacao de qualidade é um direito de todos, e a ado¢do de Metodologias Ativas
(MAs) é uma estratégia eficaz para tornar o ensino mais dinamico, envolvente e
centrado no aluno. Elas promovem a autonomia dos estudantes e incentivam o
engajamento ativo, estimulando a reflexdo, o pensamento critico e a conexao entre
teoria e pratica. As MAs respeitam o ritmo de aprendizagem dos alunos, e o papel do
professor se transforma de transmissor de conhecimento para facilitador do
aprendizado, criando ambientes dinamicos onde o aluno € o protagonista. No Ensino
de Ciéncias, as MAs permitem o desenvolvimento de habilidades de raciocinio e
analise, alinhando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o objetivo de
formar cidad&os criticos e participativos. Diante disso, esta pesquisa teve como objetivo
analisar as metodologias ativas presentes nos livros de Ciéncias do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) na Rede Municipal de Campo Maior, identificando a
frequéncia e o perfil dessas metodologias. Utilizou-se uma abordagem qualitativa do
tipo bibliogréafica e documental e para analise dos dados, a Analise Textual Discursiva
(ATD). Utilizamos livros didaticos de ciéncias naturais do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. A pesquisa identificou que as metodologias ativas estdo presentes de
forma implicita, alinhando contetdo a prética pedagdgica centrada no aluno. Para o
futuro, sugere-se realizar estudos comparativos entre os livros didaticos e as préticas
pedagogicas dos professores, além de investigar a percepcao de professores e alunos
sobre essas metodologias, considerando as vantagens e desafios para o ensino-
aprendizagem. A pesquisa conclui que, com o0 aprimoramento das praticas
pedagdgicas, é possivel alcancar uma educacdo de qualidade e transformadora,
comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos. Embora as inovacdes
tecnologicas e metodolégicas tenham ampliado as ferramentas de ensino, o Livro
Didatico (LD) continua sendo essencial no processo de ensino. Ele deve ser utilizado
de forma critica e integrada, complementando as metodologias ativas e auxiliando na
construcdo do conhecimento e no desenvolvimento de habilidades.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1. Metodologias Ativas e a contribuicdo dos Livros Didaticos no Ensino

Fundamental

1.1.1 Metodologias Ativas no ensino de Ciéncias naturais

Como o0 contexto educacional atual demanda mudancas na pratica
pedagdgica dos professores, porque estamos vivemos em um mundo dinamico que
exige um ensino mais ativo, as MAs servem como ponto de partida para avancar em
processos mais complexos, como reflexdo profunda, integracdo cognitiva,
generalizacdo e desenvolvimento de novas praticas (Bacich; Moran, 2018).

A escola deve oferecer uma pratica pedagodgica baseada em diversas
metodologias que promovam um processo de ensino-aprendizagem transformador
para todos. Nesse contexto, as Metodologias Ativas (MA) desempenham um papel
fundamental ao contribuir para a inovacao no ensino.

Segundo Bacich e Moran (2018) as MAs sao propostas de ensino que
respeitam o tempo e ritmo de aprendizagem dos alunos, levando em consideragao os
avancos tecnoldgicos que contribuem positivamente para uma educacao plena, que
apesar de escancarar a realidade das formacGes docentes, trazem possibilidades,
grandes desafios ao permitir uma colaboracao, integracdo e relagcdes que podem
perdurar por toda uma vida.

Compreendemos que, o uso de MAs, podem superar o0 modelo tradicional de
ensino. Essas metodologias enfatizam a importancia de dividir melhor as
responsabilidades no processo de ensino-aprendizagem, as interagbes entre as
pessoas e o0 desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Com isso, o papel do professor também se transforma: em vez de ser apenas
um transmissor de conhecimento, ele passa a ser um guia, responsavel por criar
ambientes de aprendizagem dinamicos e repletos de atividades variadas e ndo mais
como o unico detentor do conhecimento (Mota; Rosa, 2018).

Assim, é necessario entender que o uso de Metodologias Ativas no Ensino de
Ciéncias possibilita que o aluno adquira conhecimentos, permitindo reflexdes,

questionamentos e raciocinio. Bacich e Moran (2018) afirmam que as MA enfatizam o
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aluno como protagonista do ensino, pois participa e se envolve tornando-se reflexivo,
ao utilizar métodos criativos que inter-relaciona educacéo e sociedade.

Por este motivo, muitas MA foram criadas e testadas nos ultimos anos, com o
objetivo de tornar o aluno mais participativo, pois elas colocam o discente no centro
do aprendizado e o tornam responséavel pela sua prépria aprendizagem (Mota; Rosa,
2018).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ao abordar o Ensino de
Ciéncias, recomendam a estruturacdo do conhecimento, de forma que tanto o
professor quanto o aluno aprendam de maneira significativa. Entendemos por
aprendizagem significativa aquela que se fundamenta na compreensdo e na
construcdo de significados. Assim, deve-se trabalhar em sala de aula com contetudo
constituidos de conceitos e procedimentos compativeis com o nivel intelectual dos
alunos, de modo que eles construam o conhecimento ao relacionar o conteado com o
seu cotidiano (Brasil, 1998).

Da mesma forma que os PCNs enfatizam a importancia de uma aprendizagem
significativa e contextualizada, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
reforca a necessidade de atividades que promovam o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais, estimulando a curiosidade e o raciocinio
critico dos alunos no processo de ensino de Ciéncias, enfatizando o papel do aluno
como protagonista em seu processo de aprendizado (Brasil, 2018).

Essas competéncias e habilidades estabelecidas pela BNCC, sao
importantes, ja que os alunos devem desenvolver ao longo das etapas da vida escolar.
O documento propde ainda que se leve em consideracédo a diversidade cultural, o
estimulo ao interesse, o despertar da curiosidade cientifica, bem como a defini¢éo,
andlise e proposicdo de solucdes para problemas cotidianos, utilizando diferentes
saberes (Brasil, 2018).

Os autores Segura e Kalhil (2015, p. 9) mencionam que "as metodologias
ativas se apresentam como uma alternativa adequada para o ensino de Ciéncias".
Segundo eles, essas metodologias promovem no aluno um desenvolvimento integral.
Esses beneficios mencionados pelas MA ndo se restringem apenas ao
desenvolvimento académico, mas também contribuem para a formacdao critica e social
dos alunos, como destacam Nascimento e Coutinho (2016).

Nesse sentido, ao utilizarem as MA, os professores desenvolvem um

processo que prepara os alunos de forma critica para as diversas areas sociais.
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Assim, os estudantes se tornam seres ativos, capazes de tomar decisdes de interesse
préprio ou coletivo dentro do contexto social em que estdo inseridos (Nascimento;
Coutinho, 2016). No entanto, para que isso aconteca, € necessario modificar as
formas tradicionais de ensino que ainda permeiam a pratica escolar (Alves et al.,
2015).

Ao defender que o objetivo das MA é o de mudar a rotina da sala de aula,
Nascimento e Coutinho (2016) destacam que o aluno também se sente obrigado a
decorar todo contetdo repassado para ser avaliado quantitativamente. Porém, esses
autores defendem que estes contetdos sdo importantes, pois trazem o conhecimento
cientifico e precisam ser fixados na memdéria, mas, isto sé acontece por meio de
praticas e teorias que devem ser integradas a realidade cotidiana do aluno
(Nascimento; Coutinho, 2016).

Sousa, Vilaca e Teixeira (2020) mencionam varios tipos de MA que sao
comuns no processo de ensino aprendizagem e citam a Aprendizagem Colaborativa,
o Estudo de Caso, a Aprendizagem entre Pares ou Times, as Salas de Aula Invertidas,
a Aprendizagem Baseada em Projetos ou Problemas e Exposi¢cdes Interativas. Estas
metodologias, desenvolvem nos alunos a autonomia, promove a visdo critica e
propiciam o trabalho em equipe, ao mesmo tempo que 0s estudantes relacionam
teoria e pratica. Estes modelos rompem com a pratica de um ensino tradicional
(Sousa; Vilaga; Teixeira, 2020).

Moran (2015) argumenta que é importante adotar propostas inovadoras que
superem a simples transmisséo de conhecimento, oferecendo intervencdes de ensino
gue sejam desafiadoras e relevantes para os alunos. E assim, as Metodologias Ativas,
assumem o papel de engajar os alunos de forma mais efetiva, promovendo uma
aprendizagem mais dinamica e participativa. Nesse sentido, ao estudarmos os Livros
Didaticos nos possibilita uma visdo mais clara e ampla de como as MA estédo
presentes nesses manuais e dentro do ambiente escolar.

Estas metodologias podem despertar a curiosidade dos alunos ao
introduzirem novos conceitos, ainda ndo abordados em aula ou pela visdo do
professor, promovendo constante interacdo entre os estudantes. Nesse sentido, a
experiéncia social do aluno é valorizada e usada como ponto de partida para a
construcdo do conhecimento (Oliveira; Borba, 2020).

Portanto, acreditamos que no ensino de Ciéncias as Metodologias Ativas sao

importantes, pois podem promover uma aprendizagem mais dinadmica e envolvente.
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Estas colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem, incentivando a
participacdo e reflexdo critica, assim como promovendo o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para seu aprendizado. Dessa forma, entendemos que o
uso dessas Metodologias e a presenca delas nos LDs, possam favorecer para os
alunos a construcdo de conhecimentos que fomente a curiosidade cientifica e os

engajem para um aprendizado eficaz.

1. 1. 2 O papel dos Livros Didaticos de Ciéncias no Ensino Fundamental

O Livro Didatico (LD) tem uma trajetoria na histéria da Educacao brasileira,
refletindo as mudancas nas politicas educacionais e nos paradigmas pedagdgicos ao
longo dos anos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) de 1961 e
suas posteriores atualizagbes também impactaram a producéo e a distribuicdo dos
livros didaticos, refletindo as mudancas nas diretrizes educacionais e nas
necessidades de formacao dos alunos (Beltran-Nufez et al., 2016).

Em 1985, houve a implementagcdo do Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD), fato importante que teve o objetivo de coordenar a aquisi¢ao e distribuicao
gratuita desses livros para alunos de escolas publicas no Brasil. A partir de 1995, o
PNLD também comecou a realizar analises e avaliagbes pedagogicas dos livros a
serem adquiridos, excluindo aqueles que nao atendiam aos objetivos educacionais
estabelecidos (Vasconcelos; Souto, 2003).

A permanéncia do LD nas escolas esta relacionada a capacidade de editores
e autores de adaptd-lo ao longo da historia, incluindo mudancas de paradigmas,
atualizac6es dos programas oficiais de ensino, revisdes de curriculos e inovacdes
tecnoldgicas, ou seja, sua utilizacdo s6 é possivel apés uma abordagem critica e
reflexiva (Choppin, 2004).

Historicamente, observava-se uma clara preferéncia por abordagens
tradicionais e voltadas para o contetdo nos Livros Didaticos (LDs). No entanto, ao
longo dos anos, tornou-se evidente a necessidade de diversificacdo e
aprofundamento, para que esses livros deixassem de ser meros recursos de sala de
aula e se tornassem ferramentas Uteis para a vida cotidiana dos estudantes (Paz,
2023).

Inicialmente, esses materiais foram criados para tornar as aulas mais

dindmicas e possibilitar a interacdo entre professores e alunos durante a explicacdo
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do contetdo. No entanto, com o tempo, os LDs passaram a ser o principal recurso
utilizado nas aulas, com os professores seguindo suas orientacbes quase
exclusivamente. Essa mudanca na forma como as aulas sdo ministradas fez com que
os livros pudessem, em alguns casos, ser vistos como a Unica fonte de apoio ou até
como um substituto do professor, o que poderia prejudicar a aprendizagem dos alunos
(Nascimento; Coutinho, 2016).

Apesar da crescente disponibilidade de recursos online, o LD ainda continua
a se destacar como um importante recurso educacional. Conforme Choppin (2004), o
LD é valorizado tanto como um documento histérico quanto como um meio de
transmissdo de conteudo. Além disso, serve como uma fonte e objeto de estudo que
permite a exploracdo dos conhecimentos escolares e a analise do processo de ensino
(Marqueti, 2023).

Francalanza (2003) analisa o LD como um elemento essencial na
configuracéo da pratica pedagodgica no Brasil. Segundo o autor, o livro ndo € apenas
um recurso educacional, mas também € um reflexo das mudancas sociais e culturais
que influenciam a educacao. Ele enfatiza ainda, que este recurso desempenha um
papel duplo: como um meio de transmissdo de conhecimento e como um documento
que registra e legitima as concepg¢des educacionais predominantes em diferentes
periodos historicos.

Por isso que se diz que o LD, além de ser fonte de conhecimento é também
um documento histérico. Os livros didaticos tém uma relevancia na educacéao basica,
apresentando uma organizacdo de informacbes que sdo consideradas pelos
professores como verdades absolutas (Fracalanza; Megid Neto, 2006).

E evidente que, ao longo das avaliacdes realizadas pelo PNLD, a qualidade
dos elementos do LD de Ciéncias — incluindo figuras, ilustracdes, relevancia e
contextualizacdo das informagdes, correcao conceitual e exercicios propostos — tem
apresentado uma melhoria significativa. Essa evolucéo reflete os ajustes realizados
nas obras, que tém sido cada vez mais alinhadas as demandas educacionais definidas
pelo programa (Rosa, 2017).

No entanto, embora os livros didaticos sejam recursos pedagogicos
essenciais, ndo devem ser o Unico material utilizado durante as aulas. Eles devem
servir como suporte para a explanacdo dos conteudos, permitindo que os alunos 0s
consultem mesmo apdés o término das aulas (Beltran-Nufez et al., 2003).

Na Educacdo Basica, a utilizacdo de projetos tem sido incentivada pelo
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Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) atraveés da distribuicdo de
livros de Projetos Integradores. Esses materiais promovem a integracao de diferentes
componentes curriculares e areas do conhecimento em projetos variados,
incentivando uma abordagem interdisciplinar. A implementacdo desses projetos
frequentemente exige o trabalho colaborativo entre dois ou mais professores,
fortalecendo o aprendizado coletivo e a conexao entre disciplinas (Brasil, 2018).

Como o professor deve avaliar as informacdes contidas nos LDs para verificar
se estdo alinhadas com as necessidades dos alunos, € necessario que incentivem
uma abordagem baseada na curiosidade e na investigagdo promovendo um equilibrio
mais eficaz entre diferentes realidades sociais (Choppin, 2004).

Portanto, entende-se que o Livro Didatico é um recurso fundamental na
cultura escolar e na historia da educacado. Ele desempenha um papel central, tanto
cultural quanto social, no contexto educacional, servindo como referéncia para
entender o presente com base no passado, além de exercer também uma funcao
ideologica (Choppin, 2004). Com o tempo, o LD tornou-se um recurso importante na
educacgdo e um documento de andlise para muitos estudiosos. Os LDs séo fontes de
referéncia, como menciona Choppin, pois, além de referenciar, apresentam
metodologias de ensino que influenciam geracdes e contribuem para a formacao do

individuo na sociedade.
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Resumo

A escola contemporanea enfrenta desafios e a inovagédo pedagdgica é essencial para promover uma
educacao eficaz e dindmica. No ensino de Ciéncias, as metodologias ativas surgem para incentivar a
participacéo dos alunos, promovendo uma aprendizagem interativa e colaborativa. Esta pesquisa teve como
objetivo analisar a presenca das metodologias ativas nos livros de Ciéncias do Ensino Fundamental (1° ao
5° ano) da Rede Municipal de Campo Maior, observando a frequéncia e perfil dessas abordagens. Utilizou-
se uma metodologia qualitativa, com andlise bibliografica e documental, e a Andlise Textual Discursiva
(ATD) para avaliar os dados. Os resultados mostram que as metodologias ativas estédo presentes, de forma
implicita, alinhadas ao contetdo e a préatica pedagdgica centrada no aluno. A pesquisa sugere estudos
comparativos entre os LDs e as praticas docentes, além de investigar a percepcao de professores e alunos
sobre metodologias, visando aprimorar o ensino de Ciéncias, promovendo uma educacao transformadora
e de qualidade.

Palavras-chave: aprendizagem; participagdo ativa; colaborativa;
Abstract

The contemporary school faces challenges and pedagogical innovation is essential to promote an effective
and dynamic education. In science teaching, active methodologies emerge to encourage student
participation, promoting interactive and collaborative learning. This research aimed to analyze the presence
of active methodologies in Elementary School Science books (1st to 5th grade) of the Municipal Network of
Campo Maior, observing the frequency and profile of these approaches. A qualitative methodology was
used, with bibliographic and documentary analysis, and Discursive Textual Analysis (DTA) to evaluate the
data. The results show that active methodologies are present, implicitly, aligned with the content and student-
centered pedagogical practice.. The research suggests comparative studies between textbooks and
teaching practices, in addition to investigating the perception of teachers and students about methodologies,
aiming to improve the teaching of Science, promoting a transformative and quality education.

Keywords: learning; active participation; Collaborative;

Resumen

La escuela contemporanea enfrenta desafios y la innovacion pedagdgica es fundamental para promover
una educacion efectiva y dindmica. En la ensefianza de las ciencias surgen metodologias activas para
fomentar la participacion de los estudiantes, promoviendo el aprendizaje interactivo y colaborativo. Esta
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investigacion tuvo como objetivo analizar la presencia de metodologias activas en los libros de Ciencias de
la Educacion Basica (1° a 5° grado) de la Red Municipal de Campo Maior, observando la frecuencia y el
perfil de estos enfoques. Se utilizé una metodologia cualitativa, con analisis bibliografico y documental, y
Analisis Textual Discursivo (TDA) para evaluar los datos. Los resultados muestran que las metodologias
activas estan presentes, implicitamente, alineadas con el contenido y la practica pedagogica centrada en el
estudiante. La investigacion sugiere estudios comparativos entre los libros de texto y las practicas docentes,
ademas de indagar en la percepcion de docentes y estudiantes sobre las metodologias, con el objetivo de
mejorar la ensefianza de las Ciencias, promoviendo una educacion transformadora y de calidad.

Palabras clave: aprendizaje; participacién activa; Colaborativo;

Introducéo

As funcbes que a escola desempenha, tém se tornado ponto de discussao. E os
objetivos da educacdo tornaram-se cada vez mais amplos e diversificados, tendo em vista
que a escola contemporanea tem a obrigacdo de preparar os alunos em todos 0s seus
aspectos: o social, o pessoal e profissional (Medeiros, 2017).

Nesse contexto, 0s processos de inovacgdo das praticas pedagdégicas, juntamente com
a formacdo de professores, podem contribuir na transformacdo da educagdo e no
desenvolvimento dos alunos, até porque aprender e ensinar em meio aos recursos
tecnoldgicos digitais, tem levado a uma reflexdo sobre o uso de estratégias que motivem os
alunos a fazer parte do processo de ensino aprendizagem (Souza; Vilaga; Teixeira, 2020).

A partir das mudancas e inovacgdes tecnolégicas e cientificas que se apresentam no
processo educacional atual, o ensino de Ciéncias torna-se um desafio, pois os professores
precisam compreender essas inovagfes, se posicionar diante as desigualdades sociais e abrir
possibilidades para que os alunos se desenvolvam de forma integral (Saviani, 1997).

Segundo os autores, Jesus, Soares e Nascimento (2016) ensinar Ciéncias é permitir
gue haja uma inter-relacdo entre teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem,
elementos esses que sdo importantes no ambito educacional. Como o ensino de Ciéncias
geralmente apresenta contetdos extensos e complexos, onde a memorizagdo de nomes e
conceitos é necessaria, 0s alunos se tornam menos motivados, sendo assim, os professores
devem procurar meios de promover aulas mais atraentes e estimulantes para o aluno, ou seja,
utilizar atividades que ajudam nesse processo (Barzano, 2006).

Entende-se como aulas atraentes aquelas que conseguem estimular e manter o
interesse dos alunos, utilizando métodos dindmicos e interativos que segundo Freire (1996),
0 ensino deve ser uma pratica dialogada, onde o educador estimula a participacao ativa dos
estudantes, tornando o processo educativo mais envolvente e relevante.

Assim, compreendemos que ensinar Ciéncias exige uma visdo pedagdgica inovadora,
por meio de diferentes tipos de metodologias. Nesse sentido, € preciso ir além da
memorizacao de contelidos e que a escola deve propiciar uma aprendizagem em que o aluno
compreenda as multiplas questdes do cotidiano e seja agente transformador do meio social
onde esté inserido (Segura; Kalhil, 2015).

Portanto, faz-se necessario, que os professores fagam reflexdes da sua pratica, por
entender que esse processo reflexivo do fazer pedagdgico, pode contribuir para que o
interesse dos alunos va de encontro aos objetivos propostos (Jesus; Soares; Nascimento
2016).

Dessa forma, envolver os alunos em atividades pedagogicas, adotando metodologias
que permitam avancar o conhecimento, trabalhar competéncias socioemocionais e adotar
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novas praticas de ensino é o caminho que as escolas devem trilhar para que haja uma
aprendizagem significativa (Bacich; Moran, 2018).

Nesse contexto, os Livros Didéaticos (LDs) desempenham um papel fundamental na
trajetéria de professores e alunos. Este recurso € um dos principais nas escolas e tém
potencial para enriquecer 0 processo de ensino e aprendizagem, destacando-se como uma
ferramenta valiosa para a préatica pedagdgica (Martins, 2020).

De fato, o Livro Didatico tem papel importante na mediacédo de conhecimento, uma vez
gue serve como referéncia fundamental na transmisséo de informacdes e na construcéo do
aprendizado. Esse recurso traz de forma organizada e l6gica o conteldo apresentado, e
auxilia os professores a promoverem estratégias didaticas que auxiliam na compreenséao dos
alunos. Por ser acessivel aos alunos e profissionais da educacao, € um recurso importante
para promover um ambiente de praticas coletivas e colaborativas (Martins; Klein, 2020).

Este material também oferece uma variedade de atividades para serem realizadas
pelos alunos. Nesse sentido, o professor pode contar com as atividades propostas nos livros,
tais como: leitura em grupo, producdo escrita, realizacdo de projetos, dentre outras. Essas
atividades, sugeridas nos LDs, promovem um aprendizado mais dindmico e interativo (Vieira,
2020). Combinam para formar uma proposta educacional que rejeita a visdo simplista da
educacao, entendida aqui como a ideia equivocada de que 0 ensino é apenas a transmisséo
de conhecimentos (Paiva et al., 2016)

Os autores Bacich e Moran (2018) apontam que estudos vem sendo discutidos sobre
a superacdo de uma educacéao tradicional, desde séculos passados. Estes autores defendem
uma educacdo centrada no aluno, com foco na aprendizagem, fazendo uso de atividades
motivadoras. Assim como, o uso de didlogos no sentido de possibilitar a participacédo
colaborativa dos alunos, afim de promover um ensino e aprendizagem dos mesmos. A
conexao com a realidade facilita a assimilagdo dos contetdos, pois eles ganham significado
e relevancia, o que incentiva o desenvolvimento do pensamento critico (Bacich; Moran, 2018).

Nascimento e Coutinho (2016) destacam que o professor pode elaborar diferentes
abordagens para aumentar os beneficios dessas metodologias na formacao dos seus alunos.
A integracdo entre teoria e pratica, promovida pelas metodologias ativas, abre novas
possibilidades de formacao, tornando-a mais sélida e coerente e efetivando o conceito de
aprendizagem significativa.

Isso deve ocorrer independentemente da metodologia escolhida, uma vez que o mais
importante é a mudanca de postura do professor. Este assume o papel de orientador, filtrando
as informacdes disponiveis e selecionando aquelas que sdo relevantes para o
desenvolvimento dos alunos, para que eles possam atribuir significado as atividades
propostas (Moran, 2015).

Surgem entdo as Metodologias Ativas, que podem proporcionar aos alunos,
principalmente do ensino bésico, a capacidade de interagdo com o0s conteudos, sendo
capazes de melhorar o aprendizado, pois usam a motivacao, a diversdo e comprometimento
como parte fundamental do processo de ensino (Marques, 2021).

A metodologia ativa de ensino (MA) focada na educacéo em Ciéncias € uma maneira
inovadora de possibilitar que os alunos adquiram novos conhecimentos a partir do momento
em que o professor introduz no ambiente escolar um problema relacionado as experiéncias
desses estudantes, incentivando-os a realizar novas pesquisas (Nascimento; Coutinho, 2016).

A partir desse contexto, teve-se 0 seguinte questionamento: Quais Metodologias
Ativas sdo apresentadas nos livros didaticos? E como a presenca dessas metodologias
contribui para o ensino de ciéncias? E com que frequéncia estas aparecem nos livros?
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Dessa forma, tivemos como objetivo geral analisar a presengca de diferentes
Metodologias Ativas em Livros Didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
na Rede Municipal de Campo Maior-PIl. Consideramos que a presenca dessas metodologias
nos LDs é fundamental para os professores, pois acreditamos que elas podem incentivar a
utilizacéo de atividades que promovam maior participacdo dos alunos, contribuindo para um
ensino mais dindmico e com qualidade.

Os objetivos especificos da pesquisa foram: identificar quais Metodologias Ativas
estdo presentes nos livros de Ciéncias; tracar o perfil dessas metodologias nos Livros
Didaticos; e verificar a frequéncia com que aparecem nos livros de Ciéncias. Para isso, a
analise foi situada nos livros adotados para o periodo de 2023 a 2026, conforme o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Sendo assim, esta pesquisa justificou-se pela necessidade de investigar quais séo e
como as Metodologias Ativas estdo presentes nos livros didaticos do Ensino Basico. E ao
pesquisar como essas metodologias sdo abordadas, buscamos identificar de que forma as
atividades contribuem para o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da
colaboracdo. Além disso, tragando o perfil dessas metodologias e verificando sua frequéncia,
buscamos identificar lacunas e sugerir melhorias que aprimorem as praticas pedagoégicas para
fortalecer o ensino de Ciéncias.

Desenvolvimento

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, pois essa abordagem busca
aprofundar a compreensédo detalhada do objeto de estudo de acordo com Gerhardt e Silveira
(2009). Empregamos as técnicas de Andlise Bibliografica e Analise Documental (Ludke;
André, 2018). A Andlise Bibliogréfica consistiu na revisdo da literatura, enquanto a Analise
Documental foi centrada na leitura dos Livros Didaticos. Segundo Liidke e André (2018), na
Analise Documental, os documentos representam uma fonte natural de informacao, atribuindo
novas interpretacfes para as evidéncias e conclusdes do pesquisador.

Para a andlise dos dados, utilizamos a Andlise Textual Discursiva (ATD). Essa
metodologia examina a estrutura do discurso e a construcédo de significados, considerando
tanto o conteddo quanto a forma do discurso (Moraes; Galiazzi, 2016). A combinagédo de
elementos da analise de contetdo e da andlise de discurso, ajuda na interpretacéo dos dados
de forma abrangente (Moraes; Galiazzi, 2016).

A Analise Textual Discursiva é composta por trés etapas: Unitarizagcao, Categorizacao
e producao do “Metatexto”. Iniciamos com a Unitarizagdo, em que os textos foram divididos
em Unidades de Significado (USs). Essas unidades puderam gerar novos conjuntos a partir
da interacdo empirica, tedrica e das interpretacbes do pesquisador. Apos a Unitarizacao,
seguiu-se com a Categorizacdo, que reuniu Unidades de Significado semelhantes, que sdo
os fragmentos das atividades analisadas formando categorias de andlise em diferentes niveis.

Apos o processo de categorizacdo, deu-se inicio a construcao da Ultima etapa da ATD-
a producao do “Metatexto”. Este evoluiu para uma reflexdo mais profunda em que a pesquisa
foi validada pelas unidades de significados e pelos tedricos. Nessa etapa 0 pesquisador
interpretou e construiu argumentos, resultando em um texto analitico descritivo (Moraes;
Galiazzi, 2016).

A ATD possibilitou uma compreensao detalhada das praticas discursivas presentes
nos Livros Didaticos, sobre Metodologias Ativas, ajudando a identificar significados, organizar
em categorias e estruturar o texto de forma coerente.
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Selecdo e Preparacao dos Livros Didéaticos

A primeira etapa do processo consistiu na sele¢do dos Livros Didéticos, que foram
analisados de forma sequencial, iniciando pelo 1° ano e avancando até o 5° ano, sendo
identificados como LD1, LD2, LD3, LD4 e LD5. Esses livros fazem parte da selecdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o periodo de 2023 a 2026, publicados pela
editora FTD e de autoria de Geslie Coelho Carvalho da Cruz, licenciada em Ciéncias
Bioldgicas pela Universidade de Sao Paulo (USP), professora e assessora de Ciéncias no
Ensino Fundamental.

A analise dos livros foi conduzida de forma sistematica. Inicialmente, foi feita uma
avaliacdo da estrutura das unidades e capitulos, seguida da investigacdo das atividades
propostas e de sua distribuicdo ao longo do livro para posteriormente fazermos a extracdo
dos fragmentos das atividades dos livros em andlise. Todos os dados coletados foram
organizados em quadros, com o objetivo de facilitar a visualizacdo e interpretacdo dos
resultados.

RESULTADOS

Apéds a andlise dos livros didaticos, foram quantificadas as unidades e capitulos. Todos
os livros analisados apresentaram um total de quatro unidades e os capitulos variavam a
quantidade, por exemplo: o LD1 possui nove capitulos, o LD2 tem doze capitulos, o LD3 e
LD4 tem treze capitulos e o LD5 dezesseis capitulos.

Depois da leitura, fizemos a andlise e fragmentagao dos textos presentes nos LDs. Os
resultados obtidos estédo apresentados no quadro 2 (ver apéndice). De acordo com 0s critérios
de analise previamente definidos, selecionamos os fragmentos para posterior identificacédo
das MA apresentadas. A organizacao dessas analises permitiu um levantamento detalhado e
estruturado dos materiais, facilitando a identificacdo e avaliagdo dos dados relevantes para o
estudo que teve como objetivo analisar as Metodologias Ativas presentes nos Livros Didaticos
de Ciéncias do Ensino Fundamental.

Na analise dos LDs foram identificados oito tipos de Metodologias Ativas, estando
estas distribuidas ao longo das unidades didaticas. O quadro a seguir, apresenta a distribuicao

dessas metodologias.
Quadro 1. Metodologias ativas presentes nos LDs.

TIPOS DE METODOLOGIAS ATIVAS LD1 LD2 LD3 LD4 LD5
Aprendizagem cooperativa X X X X X
Aprendizagem por investigacéo X X X X X
Aprendizagem por projeto X X X X X
Sala de aula invertida X X X X
Aprendizagem baseada em problema X X X

Estudo de caso
Exposi¢bes interativas
Gamificacdo

x
x
X X
XX

Fonte: Autoras, 2024.

Como apresentado no Quadro 1, em todos os livros encontramos Metodologias Ativas
e gue se destacou foi a Aprendizagem Cooperativa, assim como a Aprendizagem por
Investigacdo e a Aprendizagem por Projeto. A metodologia Sala de Aula Invertida n&o foi
identificada apenas no livro LD1. J4 a Aprendizagem Baseada em Problemas encontramos
nos livros LD2, LD3 e LD5. O Estudo de Caso aparece apenas no LD4. A metodologia
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Exposicao Interativa esta presente nos livros LD2, LD3, LD4 e LD5, enquanto a Gamificagao
foi encontrada exclusivamente no livro LD5.

No LD1 as atividades estdo distribuidas nos capitulos utilizando uma linguagem
simples, com coeréncia, de facil entendimento para os leitores. Essas atividades possuem
linguagem adequada a série em questdo e procura envolver os alunos na resolu¢éo das
mesmas. Esse protagonismo dos alunos nas atividades é uma caracteristica tipica de
Metodologias Ativas (Bacich; Moran, 2018).

Os fragmentos retirados foram identificados como sendo das metodologias:
Aprendizagem Cooperativa, Aprendizagem por investigagdo e Aprendizagem por projeto.
Com isso no LD1, identificamos trés tipos de Metodologias Ativas.

No LD2, observamos que as atividades aparecem com frequéncia complementando o
contetido que é bem resumido e que os alunos sempre sao instigados a participarem de forma
ativa. Destacamos no livro, seis diferentes tipos de metodologias, dentre elas estdo:
Aprendizagem Cooperativa, Aprendizagem por investigacdo, Aprendizagem por projeto,
Aprendizagem Baseada em Problema, Sala de Aula Invertida e Exposi¢des Interativas.

Ao analisarmos o LD3, percebemos que as atividades incentivam a participacdo e
envolvimento dos alunos e algumas, da familia. Das atividades propostas nos capitulos,
retiramos alguns fragmentos para identificarmos as metodologias. Ao final da analise das
atividades identificamos também no livro LD3 seis tipos de Metodologias Ativas:
Aprendizagem Cooperativa, Aprendizagem por investigacdo, Sala de Aula Invertida,
Aprendizagem por projeto, Aprendizagem Baseada em Problema e Exposi¢des Interativas.

Com o livro LD4, notamos que as propostas de atividades frequentemente colocam os
alunos no caminho da investigacdo, da pesquisa, da participacdo, de discussoes.
Identificamos seis tipos de Metodologias Ativas dentro dos treze capitulos, apds a andlise dos
fragmentos de atividades, que s&o: Aprendizagem Cooperativa, Aprendizagem por
investigacdo, Sala de Aula Invertida, Aprendizagem por projeto, Estudo de Caso e Exposicdes
Interativas.

E no LD5 foi o que identificamos o maior nimero de Metodologias Ativas, total de sete.
Dentre as Metodologias encontradas estdo: Aprendizagem Cooperativa, Aprendizagem por
investigacéo, Sala de Aula Invertida, Aprendizagem por projeto, Aprendizagem Baseada em
Problema, Exposi¢des Interativas e Gamificagao.

Apos analisar todos os LDs e identificarmos as oito Metodologias Ativas, percebemos
gue algumas delas se repetiam com maior frequéncia, aparecendo mais em alguns livros e
em outros ndo. No final, destacamos as Metodologias que apresentaram maior quantidade de
fragmentos e assim temos a distribuicdo: Aprendizagem Cooperativa (25), Aprendizagem por
investigacao (23), Aprendizagem por projeto (13) e Aprendizagem Baseada em Problema
(06), juntamente com as Exposi¢oes Interativas (06).

Para a discussédo, fizemos a analise de um fragmento, que representasse a
Metodologia Ativa encontrada. Estes estarao representados em italicos e com aspas. Essa
escolha se deu em virtude de termos encontrados muitos fragmentos nos livros didaticos.

DISCUSSAO

Aprendizagem Cooperativa

Das Metodologias Ativas encontradas nos livros analisados, destacamos
Aprendizagem cooperativa, que € uma abordagem pedagdgica em gque os alunos trabalham
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em pequenos grupos, para atingir objetivos comuns, promovendo a colaboracéo, a troca de
ideias e a construcdo coletiva do conhecimento. Assim, foi possivel perceber esse tipo de
Metodologia na Unidade de Significado, “Dialogo: voa, voa, borboleta. Andlise da obra de
Andy Warhol. Com um colega, observem a obra e comparem os detalhes de cada borboleta,
p.14”".

Ao analisar a atividade proposta no LD1, fizemos um recorte para prosseguir com a
analise: “Com um colega”, a introducao da atividade ja indica a necessidade de interacao entre
os alunos, que é um dos pilares da Aprendizagem Cooperativa. A palavra “colega” destaca
que a tarefa deve ser realizada em duplas, o que promove a colaboracdo entre os alunos,
caracterizando a metodologia.

E assim, dando continuidade, analisamos outra parte do fragmento: “observem a obra
e comparem os detalhes de cada borboleta”, que traz com instrucdo de comparar os detalhes
da borboleta reforcando a ideia de exploracdo conjunta e a troca de percepgdes. A atividade
aponta para que os alunos compartilhem suas observacdes e discutam as semelhancas e
diferencas, promovendo um debate colaborativo sobre o objeto de estudo.

Observar e comparar os detalhes das borboletas na obra de Andy Warhol —
demonstra que ambos os alunos podem contribuir com suas observacdes e compreensoes
individuais, para chegar a uma interpretagéo mais rica e colaborativa da obra.

Esse tipo de metodologia do tipo Aprendizagem Cooperativa como foi enfatizado,
promove a colaboracdo entre alunos e destaca a interacdo social como ferramenta de
aprendizagem, o que esta de acordo com Medeiros (2017), que destaca o papel da
cooperagdo na construgdo de conhecimentos e no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais.

Nessa mesma linha de pensamento, Bello, Fialho e Ribeiro (2018) afirmam que a
Aprendizagem Cooperativa envolve o trabalho em grupo, geralmente formado por alunos com
perfis diversos. Esse formato permite a interagdo entre os participantes, favorece o aumento
da autoestima de cada um, além de promover o compartiihamento de informacgbes e a
avaliacdo individual com base nas contribui¢cdes de cada aluno.

Aprendizagem por Investigacao

A Aprendizagem por Investigacao, identificada também em todos os livros analisados,
os alunos exploram e investigam questdes, formulam hip6teses e descobrem solucdes,
desenvolvendo pensamento critico e autonomia.

A analise do recorte da atividade “Encontrando animais em um jardim, p.16”, do LD1,
ja indica uma atividade investigativa. A ideia de “encontrar’ implica que os alunos devem
realizar uma busca ativa, explorar o ambiente e investigar a diversidade de animais presentes
no jardim, colocando os alunos em uma posi¢do ativa, como investigadores em busca de
informacdes, 0 que estd em linha com os principios da Aprendizagem por Investigacao.

A atividade de “encontrar animais” pode ser vista como uma coleta de dados no campo.
Os alunos poderiam registrar 0 que observam, anotar as caracteristicas dos animais, como
cores, tamanhos e comportamentos, ou até mesmo tirar fotos e fazer desenhos. Essa coleta
e organizacdo de informacdes sdo caracteristicas tipicas da investigacdo cientifica, onde a
observacéo e a coleta de dados sdo essenciais para a constru¢do do conhecimento.

A atividade permite que os alunos se coloquem no papel de investigadores,
questionando, observando e construindo o conhecimento a partir de suas préprias
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experiéncias e descobertas. Essa abordagem esta em sintonia com o método cientifico e com
as praticas investigativas, caracteristicas centrais da Aprendizagem por Investigacao.

De acordo com Silva, Vieira e Alves (2024), a curiosidade e os elementos que se
destacam no ambiente despertam emocdes, e é justamente essa emocao que ativa a atengéo
que é fundamental para que o processo de constru¢édo do conhecimento aconteca de maneira
eficaz.

A aprendizagem por Investigacao incentiva o questionamento e a pesquisa, conforme
afirmado por Bacich e Moran (2018), promovendo a curiosidade e o desenvolvimento do
pensamento critico nos alunos. Brasil (2018) ainda destaca, ndo basta apenas apresentar
conhecimentos cientificos aos alunos. E essencial criar oportunidades para que eles
realmente se envolvam em atividades de aprendizagem onde possam experimentar
investigacBes praticas.

Sala de Aula Invertida

A Sala de Aula Invertida, encontrada em quatro livros é caracterizada pelo fato de que
os alunos estudam conteudos em casa, através de videos e leituras, e usam o tempo de aula
para atividades interativas e préticas.

Na unidade de significado, “Consulta sobre programas de reciclagem, p. 122” do LD5,
identificamos como sendo Metodologia Ativa do tipo Sala de Aula Invertida, pois sugere que
os alunos tém que buscar informagfes fora da sala de aula, possivelmente por meio de
pesquisa online, leitura de artigos ou consulta a fontes externas sobre os programas de
reciclagem.

Esse tipo de atividade é caracteristico da Sala de Aula Invertida, pois antecede a aula
presencial e exige que os alunos fagam uma pré-consulta sobre um tema especifico antes de
se aprofundarem na discusséo e aplicacdo do contedudo em sala. Isso oferece aos alunos a
flexibilidade de aprender no seu préprio ritmo, além de permitir que eles se preparem para as
atividades préticas que ocorrerdo em sala de aula que deixa de ser um espaco passivo de
recepcgao de conteudo e se transforma em um ambiente ativo de construcéo de conhecimento.

Essa abordagem promove a autonomia, 0 pensamento critico, a pesquisa
independente e a interacdo colaborativa em sala, caracteristicas centrais da Sala de Aula
Invertida, assim como defende Benevides, Amorim Neto e Souza (2021). A metodologia
transforma o processo de aprendizagem, priorizando a aplicacdo ativa do conhecimento e a
reflexdo sobre os contetddos estudados.

Esse tipo de metodologia promove nos alunos um contato prévio com 0s conceitos
fora da sala, geralmente por meio de videos para observacao e andlise. Assim sendo, o tempo
em sala é, entdo, dedicado ao desafio de assimilar esses conhecimentos através de
estratégias como resolucao de problemas, discussdes e debates, promovendo experiéncias
de aprendizagens colaborativas (Deponti; Bulegon, 2018);

Moran (2017) reforga, que a aula invertida ndo apenas facilita uma melhor assimilagéo
do conhecimento, mas também estimula um ambiente de aprendizado mais dinamico e
colaborativo. Dessa forma, o professor consegue dar mais atencdo individualizada e avaliar
rapidamente o entendimento dos alunos sobre os temas (Oliveira et al., 2020).

Aprendizagem por Projeto
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A metodologia Aprendizagem por Projeto, encontrada em todos os livros analisados,
os alunos desenvolvem conhecimento ao trabalhar em projetos de longo prazo, investigando
e resolvendo problemas de forma prética e contextualizada.

Quando identificamos a Metodologia Aprendizagem por Projeto, realizamos a analise
do fragmento “Ciéncia em acao: construir uma horta, p. 84” do LD3. Esse fragmento € um
exemplo classico desse tipo de metodologia, pois envolve os alunos em uma atividade pratica
e contextualizada, onde o objetivo é construir uma horta. A proposta vai além da simples
explicacao teorica sobre como as plantas crescem ou como funciona o processo de cultivo;
ela envolve os alunos de forma ativa no processo de criacdo de um projeto real, no qual eles
terdo que planejar, executar e avaliar suas agoes.

Ao criar e gerenciar a horta, os alunos nédo s6 aplicam conceitos cientificos de forma
concreta, mas também desenvolvem habilidades de trabalho em grupo, planejamento,
investigacao e reflexao critica, o que torna o aprendizado mais profundo e significativo, pois
os alunos se envolvem em um processo de investigagdo prolongado como defende Mota e
Rosa (2018), o que esta também em conformidade com as ideias de Segura e Kallil (2015)
sobre a importancia da experiéncia préatica para uma aprendizagem significativa e que o aluno
passa a ser avaliado continuamente de forma formativa e somativa.

Bacich e Moran (2018) defendem que essa metodologia facilita a integracdo de
conhecimentos diversos e que os alunos podem procurar problemas retirados da realidade,
observados no contexto de uma comunidade. E ao identificar esses problemas, propor
solucBes para resolvé-los, adotando uma abordagem colaborativa e pratica (Luchesi; Lara;
Santos, 2022).

E uma abordagem que permite os alunos planejar, executar e avaliar iniciativas que
podem ser aplicados no seu cotidiano (Marques et al., 2021).

Aprendizagem Baseada em Problema

Outra metodologia presente nos livros, é a Aprendizagem Baseada em Problema
(ABP). Nessa proposta, os alunos aprendem resolvendo problemas reais, aplicando
conhecimentos tedricos para encontrar solugdes, desenvolvendo pensamento critico e
habilidades praticas.

Quando analisamos o fragmento da atividade que identificamos como sendo do
tipo Aprendizagem Baseada em Problema, pelo titulo notamos que a atividade “Ciéncias em
acao: Testar papéis. A atividade é para testar se a luz atravessa todos os tipos de papéis, p,
27" do LD3. O que chama atencao € que a atividade comeg¢a com uma questédo cientifica
implicita: “Sera que a luz atravessa todos os tipos de papéis? . Essa é uma pergunta que o
aluno deve explorar, buscar uma resposta e testar por meio de um experimento. Essa é uma
experiéncia concreta, fornecendo materiais (tipos diferentes de papéis e uma lanterna) para
gue os alunos investiguem por si mesmos

O fragmento analisado, demonstra que na atividade os alunos sdo colocados a
aplicar seus conhecimentos em situacdes praticas e reais. A atividade incentiva a curiosidade
cientifica, o pensamento critico e a exploracao pratica, além de promover o desenvolvimento
de habilidades investigativas importantes para o aprendizado de Ciéncias.

O foco da ABP é a exploracdo, experimentacdo e resolucdo de problemas,
caracteristicas bem presentes nessa atividade. Ao testar os papéis, os alunos séo desafiados
a formular hipéteses, realizar experimentos e analisar resultados, promovendo um
aprendizado ativo, investigativo e significativo. A autora Segura e Kallil (2015), menciona que
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essa metodologia desenvolve o pensamento critico e a capacidade de resolugdo de
problemas, facilitando uma compreensao mais profunda dos contetdos.

Nesse modelo de metodologia, 0s alunos participam de tarefas e desafios para
resolver um problema ou desenvolver um projeto ligado ao seu dia a dia, enfrentam questdes
de vérias areas, tomam decisfGes e trabalham tanto de forma individual quanto em grupo
(Bacich; Moran, 2018)

Machado et al., (2017) corrobora ao dizer que através de atividades individuais e
em grupo, o estudante explora diferentes formas de realizar uma atividade, assumindo papéis
tanto de lideranga quanto de subordinado.

Entretanto, compreendemos para que a ABP seja efetiva deve haver um
planejamento, que possa incluir a escolha de problemas reais, estimuladores do interesse dos
alunos e que estejam alinhados aos objetivos de aprendizado, assim como pertencer a
realidade do aluno. Ainda sendo necessario que o professor atue como mediador, guiando 0s
alunos na busca por solugdes, promovendo debates e incentivando a colaboracdo entre os
estudantes, permitindo que alcancem o0s objetivos da pesquisa de maneira eficaz, enquanto
enriguecem seu aprendizado individual (Souza; Dourado, 2015).

Estudo de Caso

O Estudo de Caso foi outro exemplo presente nos livros analisados. Essa metodologia
€ um tipo em que os alunos analisam situa¢des reais ou ficticias complexas, investigando e
debatendo para chegar a solu¢des ou entendimentos profundos.

O fragmento “Em uma consulta, o médico explicou ao paciente que ele poderia estar
com leptospirose, pois comegou a se sentir mal depois das fortes chuvas...p. 66" do LD4, que
identificamos como sendo Estudo de Caso esta claramente alinhado com essa Metodologia
Ativa. O fragmento descreve uma situagao clinica, onde um paciente recebe a orientacao de
um médico sobre uma possivel doenca (leptospirose). Esta € uma situagao pratica que pode
ser utilizada para um Estudo de Caso na area de Ciéncias.

O uso de um caso real ou hipotético (no caso, a consulta médica), permite aos alunos
a compreensao do contexto, dos sintomas e das implicacdes de um diagndstico, analisando
as informagfes para tomar decisdes ou propor solugbes o que estimula a aprendizagem,
incentivando o desenvolvimento de habilidades analiticas e criticas (Cunha et al., 2021).

A metodologia de Estudo de Caso proporciona uma abordagem interdisciplinar, pois
envolve a aplicacdo de conhecimentos cientificos (biologia, salude, meio ambiente) para
entender um problema real, além de promover habilidades como pensamento critico,
discusséo colaborativa, tomada de deciséo e resolucdo de problemas (Marques et al., 2021).

Os alunos analisam, pesquisam e discutem pequenos grupos e apos com todos e com
o professor finalizam a atividade, avaliando o trabalho da turma e destacando pontos
importantes que ndo foram abordados (Spricigo, 2014).

Assim, os estudantes podem refletir sobre o Estudo de Caso apresentado no material
didatico, para promoverem possiveis solucdes ao problema em discussdo. Essa metodologia
ajuda os estudantes a compreenderem e explorarem contextos complexos com varias
variaveis. Além de estimular uma analise integral de problemas reais e assim permitir uma
avaliacdo de todos os fatores que podem contribuir na tomada de decisdo (Segura; Kalhil,
2015).

Exposic¢des Interativas
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A Metodologia Exposi¢bes Interativas presentes nos livros, traz a proposta
metodolégica em que o0s alunos apresentam o conhecimento adquirido em projetos e
atividades, estimulando a criatividade, a producdo, a comunicacgao e o trabalho colaborativo.

O fragmento que foi classificado como uma atividade de Exposicéo Interativa, presente
no LD3 na péagina 55, utilizou como recurso a fotografia. Assim, ao analisar a Unidade de
Significado “Realizar exposicdo com fotografias de animais aquaticos e terrestres”, nos
mostrou que esse tipo de atividade, traz uma apresentagdo visual, onde o professor pode
utilizar o recurso fotograficos para ilustrar a diferenga entre os animais aquaticos e terrestres.
Essa proposta consegue envolver uma exposicdo interativa das imagens, que podem
promover maior interacdo entre os alunos e o conteudo.

Dessa forma, as fotografias servem como um ponto de partida para que os alunos
facam conexdes com seus conhecimentos prévios e adquiram novos aprendizados,
estimulando reflexdes, explorando e discutindo as informag¢des que contém, auxiliando no
aprimoramento do conhecimento cientifico (Borges; Aranha; Sabino, 2010).

Assim sendo, as Exposi¢des Interativas permitem que os alunos compartilhem seus
conhecimentos de forma criativa e colaborativa. Ao exporem suas produgdes, eles nao s6
praticam habilidades de comunicac¢do, como também fortalecem sua autoconfianca.

Gamificacéao

Essa MTA do tipo Gamificagcdo foi encontrada apenas em um uanico livro. Esta é
caracterizada como sendo atividade de jogos, que segundo a literatura podem facilitar o
processo de aprendizagem. De acordo com estes autores Marques et al., (2021) os jogos
podem ser grandes aliados para uma boa comunicacao e negociacao dos alunos, ja que eles
aprendem fazendo, criando, tornando o aprendizado mais dindmico e motivador, com foco em
participacéo ativa e resolucéo de desafios.

A atividade do tipo Gamificag&o foi encontrada no LD5 e trouxe como titulo “Jogo dos
mergulhadores, p.117”. Essa atividade indica que a metodologia esta relacionada ao uso de
um jogo, sugerindo a Gamificagdo. O termo "jogo" remete a um ambiente lidico onde os
alunos estéo inseridos em uma atividade prazerosa, porém com objetivos educacionais claros
€ precisos.

E um jogo que os alunos interagem com a atividade de maneira competitiva, mas
colaborativa, tornando o aprendizado mais envolvente, atrativo e Segundo Silva, Vieira e Alves
(2020), os jogos incentivam a participacdo e tornam o ambiente de aprendizagem mais
dindmico e que nao se resume apenas a brincadeiras, mas incentivam o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sociais.

Os professores podem usar a Gamificagéo na sala de aula para criar cenarios, missdes
e desafios para os alunos. A narrativa dos jogos deve estar alinhada ao conteldo a ser
ensinado, substituindo palavras e promovendo uma imersdo no conhecimento (Japiassu;
Rached, 2020).

Sobretudo, é necessario o planejamento cuidadoso sobre o que sera ensinado e como
serd a dindmica desses jogos, pois o0 aprendizado deve ser a principal meta de qualquer acao,
independente da metodologia proposta.

Diante de tudo, percebemos que as aplicacdes dessas abordagens promovem uma
aprendizagem mais dinamica, participativa e reflexiva, permitindo que os estudantes
desenvolvam habilidades essenciais para 0 pensamento critico, autonomia, colaboracdo e
resolugdo de problemas. Nesse sentido, entendemos que quando presentes nos livros
didaticos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), as Metodologias Ativas proporcionam uma
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base estruturada para que os professores fagam uso em suas praticas pedagdgicas e assim
estimular e envolver os alunos de forma mais efetiva.

CONCLUSAO

Com base nos resultados encontrados, concluimos que os livros didaticos de Ciéncias
apresentam diversas Metodologias Ativas, embora muitas vezes de forma implicita, o que
pode indicar que essas préticas estdo sendo aplicadas de maneira indireta ao longo dessas
atividades. Ou talvez, ainda ndo serem reconhecidas pelo docente a presenca delas nos livros
didaticos.

Essas metodologias, podem colaborar no envolvimento dos alunos de maneira mais
dindmica e colaborativa, facilitando a aprendizagem e a constru¢do do conhecimento. E
mesmo aparecendo de forma direta nos LDs, notamos uma crescente disposicdo em alinhar
0 conteldo a pratica pedagdgica, ou seja, mais centrada no aluno.

Entendemos que a presenca dessas abordagens pode contribuir significativamente
para o ensino de Ciéncias, pois torna o processo mais interativo, permitindo que os estudantes
sejam protagonistas no desenvolvimento de suas competéncias.

A pesquisa sugere que estudos futuros possam fazer uma analise comparativa entre
Livros Didaticos e as praticas pedagdgicas, aprofundando os conhecimentos de como essas
Metodologias Ativas influenciam no aprendizado dos alunos, no desenvolvimento das
habilidades cognitivas e afetivas. Importante também, investigar como professores e alunos
percebem essas metodologias, com destaque aos desafios e vantagens das mesmas no
processo de ensino aprendizagem.

Contudo, podemos ressaltar que a presenca das metodologias nos livros ndo pode
garantir o sucesso da aprendizagem, mas a capacidade dos professores de integrar essas
praticas ao cotidiano escolar e envolver os alunos no processo, sdo fundamentais para o
sucesso do processo de ensino e aprendizagem. E com o aprimoramento dessas praticas, €
possivel alcancar um ensino mais comprometido com a aprendizagem significativa, com o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos para entdo assim alcancarmos
uma educacdo de qualidade e transformadora.
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ANEXOS
Regras gerais para apresentacdo do manuscrito

Para efeito de padronizacao, as contribuicbes submetidas a este periddico deverdo seguir,
rigorosamente, as normas abaixo especificadas, sob o risco de ndo serem aceitos,
independentemente da adequacé&o do conteldo.

1. Artigo

Os manuscritos devem ser apresentados ja inseridos no template, seguindo a formatacao
indicada, nos formatos .doc, .docx (Microsoft Word, Google Docs) ou .odt (LibreOffice). Devem
conter entre 13 e 20 paginas, observando anonimato de autoria tanto nas propriedades do
arquivo quanto no corpo do texto. O formato da pagina deve ser Letter (Largura 21,59 cm e
Altura 27,94 cm, padrdo ja presente no template). As margens devem ter 3 cm (padréo
também ja presente no template).

Titulo: em portugués (Arial 15, negrito, centralizado), inglés e espanhol (Arial, 13 centralizado),
com limite de 15 palavras. Os titulos ndo devem estar em caixa alta.

Resumo: Arial, 9, justificado, espacamento entre linhas simples. Deve ter no maximo 150
palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas
portugués, inglés e espanhol. O resumo deverd ser redigido em paragrafo Unico, frases
concisas (ndo em tdpicos), com verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as
palavras-chave devem aparecer logo abaixo do resumo, separadas por ponto e virgula, em
letras mindsculas (exceto para nomes proprios), e nao devem repetir termos do titulo.

Corpo do texto: Arial, 11, justificado. Recuo na primeira linha do paragrafo de 1,25 cm.
Espacamento entre linhas de 1,15.

Notas de rodapé: em sequéncia numérica, na pagina em que for inserida, abaixo do texto,
fonte Arial, 9, espacamento simples e justificado.

CitacBes diretas e indiretas: devem obedecer ao formato ABNT NBR 10520:2023, sistema
autor-data, conforme especificado nos itens 5.1 a 5.4 das normas técnicas.

As citacOes diretas curtas devem seguir o seguinte exemplo. De acordo com Freire (1987, p.
69), “[...] o educador problematizador (re)faz, constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscitividade dos educandos”. Ou, “..] o educador problematizador (re)faz,
constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos educandos” (Freire, 1987, p.
69). Para cita¢cBes diretas longas (com mais de 4 linhas) deve ser feito novo paragrafo, recuo
de 3 cm, em Arial, 9, espacamento entre linhas simples.

As chamadas de citacdo deverao obedecer a forma (Sobrenome, ano) ou (Sobrenome, ano,
p. XX), OU seja, ao sistema autor-data, conforme especificado nos itens 6.1.1 a 6.1.8 da ABNT
NBR 10520:2023. Diferentes titulos do mesmo autor, publicados no mesmo ano, deverao ser
diferenciados adicionando-se uma letra depois da data (Sobrenome, 2024a, p. xX) e
(Sobrenome, 2024b). De mesmo modo, diferentes obras de mesma autoria devem ser
separadas por virgula, se constarem na mesma chamada de citacdo. Exemplo: (Sobrenome,
2019, 2020, 2021). Quando se tratar de diferentes obras de diferentes autores na mesma
chamada de citagcdo, € como no seguinte exemplo: (Sobrenomel, 2021; Sobrenome2, 2019;
Sobrenome3, 2010). Até trés autores, ao se tratar da mesma obra, na chamada de citacdo
entre parénteses, devem ser separados por ponto e virgula. Exemplo: (Autoral; Autora2;
Autor3, 2024). Com quatro ou mais autores, recomenda-se citar o primeiro autor seguido da
expressao et al., embora na referéncia devam constar todos os autores. Exemplo: (Autorl et


https://seer.upf.br/index.php/rep/libraryFiles/downloadPublic/60
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al., 2024).

llustracdes, tabelas e outros recursos visuais: deverdo ter identificacdo completa, com o titulo
acima da ilustracdo, tabela ou figura, centralizado, Arial, 9, espacamento simples e a fonte
abaixo da ilustracdo, tabela ou figura, em espacamento simples, Arial, 9, alinhamento
centralizado. A referéncia da fonte devera constar nas Referéncias. llustracées, tabelas e
outros recursos visuais deverdo ser numeradas consecutivamente, inseridas o mais proximo
possivel da mencdo no texto. O autor é responsavel pela autorizacdo de publicacdo da
imagem, bem como pelas referéncias correspondentes.

Referéncias: as referéncias devem seguir a NBR 6023:2018 da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT). Neste template, devem estar em Arial, 11, espacamento simples,
com uma linha simples 1,0 de espaco em branco entre os textos referenciados. Devem estar
alinhadas a esquerda e néo centralizadas ou justificadas. Devem constar, exclusivamente, 0s
textos citados, em ordem alfabética pelo sobrenome do autor e titulo da obra. Para destacar
os titulos em obras, usar italico. Todos os documentos disponiveis na internet, devem ter
indicacado do endereco precedido da expressao “Disponivel em:” e seguidos pela expressao
“Acesso em:”, informando a data de acesso, conforme orienta a norma NBR 6023:2018.
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Titulo (Arial, 15, negrito, centralizado)
Title (Arial, 13, centralizado)

Titulo (Arial, 13, centralizado)

Nomes nao devem ser inseridos ™

Nomes nao devem ser inseridos ™

Resumo

O resumo deve ter no maximo 150 palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-
chave nos idiomas portugués, inglés e espanhol. O resumo devera ser redigido em paragrafo Unico, frases
concisas (ndo em topicos), com verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as palavras-chave
devem aparecer logo abaixo do resumo, separadas por ponto e virgula. O resumo deve ter no maximo 150
palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas portugués, inglés
e espanhol. O resumo devera ser redigido em paragrafo Gnico, frases concisas (ndo em tdpicos), com
verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as palavras-chave devem aparecer logo abaixo do
resumo, separadas por ponto e virgula O resumo deve ter no maximo 150 palavras nos idiomas portugués,
inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas portugués, inglés e espanhol. (Arial, 9, justificado)
Palavras-chave: palavra-chave; palavra-chave; palavra-chave.

Abstract

O resumo deve ter no maximo 150 palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-
chave nos idiomas portugués, inglés e espanhol. O resumo devera ser redigido em paragrafo Unico, frases
concisas (ndo em topicos), com verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as palavras-chave
devem aparecer logo abaixo do resumo, separadas por ponto e virgula. O resumo deve ter no maximo 150
palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas portugués, inglés
e espanhol. O resumo devera ser redigido em paragrafo Unico, frases concisas (ndo em tdpicos), com
verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as palavras-chave devem aparecer logo abaixo do
resumo, separadas por ponto e virgula O resumo deve ter no maximo 150 palavras nos idiomas portugués,
inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas portugués, inglés e espanhol. (Arial, 9, justificado)
Keywords: keywords; keywords; keywords.

Resumen

O resumo deve ter no maximo 150 palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-
chave nos idiomas portugués, inglés e espanhol. O resumo devera ser redigido em paragrafo Unico, frases
concisas (ndo em topicos), com verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as palavras-chave
devem aparecer logo abaixo do resumo, separadas por ponto e virgula. O resumo deve ter no maximo 150
palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas portugués, inglés
e espanhol. O resumo devera ser redigido em paragrafo Unico, frases concisas (ndo em tépicos), com
verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as palavras-chave devem aparecer logo abaixo do
resumo, separadas por ponto e virgula O resumo deve ter no maximo 150 palavras nos idiomas portugués,
inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas portugués, inglés e espanhol. (Arial, 9, justificado)
Palabras clave: palabras clave; palabras clave; palabras clave.

Introducao (Arial, 13, negrito)

Os artigos devem ser apresentados ja inseridos no template, seguindo a formatacao
indicada, nos formatos .doc ou .docx (Microsoft Word, Google Docs) ou .odt (LibreOffice).
Devem conter entre 13 e 20 paginas, observando anonimato de autoria tanto nas propriedades
do arquivo quanto no corpo do texto. O formato da pagina é Letter (Largura 21,59 cm e Altura
27,94 cm, padrao ja presente no template). As margens possuem todas 3 cm (padrdo também
ja presente no template).
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Titulo: em portugués (Arial 15, negrito, centralizado), inglés e espanhol (Arial, 13
centralizado), com limite de 15 palavras.

Resumo: Arial, 9, justificado, espagamento entre linhas simples. Deve ter no maximo
150 palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas
portugués, inglés e espanhol. O resumo devera ser redigido em paragrafo Unico, frases
concisas (ndo em tdpicos), com verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as
palavras-chave devem aparecer logo abaixo do resumo, separadas por ponto e virgula, em
letras mindsculas (exceto para nomes proprios), e nao devem repetir termos do titulo.

Corpo do texto: Arial, 11, justificado. Recuo na primeira linha do paragrafo de 1,25
cm. Espacamento entre linhas de 1,15. Notas de rodapé: em sequéncia numérica, na pagina
em que for inserida, abaixo do texto, fonte Arial, 9, espacamento simples e justificado.?
CitagOes diretas e indiretas: devem obedecer ao formato ABNT NBR 10520:2023, sistema
autor-data, conforme especificado nos itens 5.1 a 5.4 das normas técnicas.

As citacOes diretas curtas devem seguir o seguinte exemplo. De acordo com Freire
(1987, p. 69), “[...] o educador problematizador (re)faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos”. Ou, “[...] o educador problematizador
(re)faz, constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos educandos” (Freire,
1987, p. 69). Para citacdes diretas longas (com mais de 4 linhas) deve ser feito novo
paragrafo, recuo de 3 cm, em Arial, 9, espacamento entre linhas simples, conforme o
exemplo.

Corpo do texto: Arial, 11, justificado. Recuo na primeira linha do paragrafo de 1,25 cm.
Espagamento entre linhas de 1,15. Notas de rodapé: em sequéncia numérica, na pagina em
que for inserida, abaixo do texto, fonte Arial, 9, espacamento simples e justificado. Cita¢cdes
diretas e indiretas: devem obedecer ao formato ABNT NBR 10520:2023, sistema autor-data
(Revista Espago Pedagdgico, 2024, p. 2, traducdo nossa, grifo nosso). (Arial, 9, recuo 3 cm,
espagcamento entre linhas simples)

As chamadas de citacdo deverdo obedecer a forma (Sobrenome, ano) ou (Sobrenome,
ano, p. Xx), ou seja, ao sistema autor-data, conforme especificado nos itens 6.1.1 a 6.1.8 da
ABNT NBR 10520:2023. Diferentes titulos do mesmo autor, publicados no mesmo ano,
deverdo ser diferenciados adicionando-se uma letra depois da data (Sobrenome, 2024a, p.
xX) e (Sobrenome, 2024b). De mesmo modo, diferentes obras de mesma autoria devem ser
separadas por virgula, se constarem na mesma chamada de citacdo. Exemplo: (Sobrenome,
2019, 2020, 2021). Quando se tratar de diferentes obras de diferentes autores na mesma
chamada de citacdo, € como no seguinte exemplo: (Sobrenomel, 2021; Sobrenome2, 2019;
Sobrenome3, 2010). Até trés autores, ao se tratar da mesma obra, na chamada de citacéo
entre parénteses, devem ser separados por ponto e virgula. Exemplo: (Autoral; Autora2;
Autor3, 2024). Com quatro ou mais autores, recomenda-se citar o primeiro autor seguido da
expressao et al., embora na referéncia devam constar todos os autores. Exemplo: (Autorl et
al., 2024).

llustragdes, tabelas e outros recursos visuais: deverao ter identificagdo completa, com
o titulo acima da ilustracédo, tabela ou figura, centralizado, Arial, 9, espacamento simples e a
fonte abaixo da ilustracdo, tabela ou figura, em espacamento simples, Arial, 9, alinhamento
centralizado. A referéncia da fonte devera constar nas Referéncias. llustracbes, tabelas e
outros recursos visuais deverao ser numeradas consecutivamente, inseridas o mais proximo

1 As notas de rodapé reduzidas ao minimo necessario, devem ser de natureza explicativa e ndo bibliogréfica.
(Arial, 9, justificado, espacamento entre linhas simples)
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possivel da mengédo no texto. O autor é responsavel pela autorizagdo de publicacdo da
imagem, bem como pelas referéncias correspondentes.

Referéncias: as referéncias devem seguir a NBR 6023:2018 da Associagéo Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT). Neste template, devem estar em Arial, 11, espacamento
simples, com uma linha simples 1,0 de espaco em branco entre os textos referenciados.
Devem estar alinhadas a esquerda e ndo centralizadas ou justificadas. Devem constar,
exclusivamente, os textos citados, em ordem alfabética pelo sobrenome do autor e titulo da
obra. Para destacar os titulos de obras, usar italico. Todos os documentos disponiveis na
internet, devem ter indicacdo do endereco precedido da expressao “Disponivel em:” e
seguidos pela expressao “Acesso em:”, informando a data de acesso, conforme orienta a
norma NBR 6023:2018.

Desenvolvimento (Arial, 13, negrito)

Os artigos devem ser apresentados ja inseridos no template, seguindo a formatacao
indicada, nos formatos .doc ou .docx (Microsoft Word, Google Docs) ou .odt (LibreOffice).
Devem conter entre 13 e 20 paginas, observando anonimato de autoria tanto nas propriedades
do arquivo quanto no corpo do texto. O formato da pagina é Letter (Largura 21,59 cm e Altura
27,94 cm, padrao ja presente no template). As margens possuem todas 3 cm (padrdo também
ja presente no template).

Titulo: em portugués (Arial 15, negrito, centralizado), inglés e espanhol (Arial, 13
centralizado), com limite de 15 palavras.

Resumo: Arial, 9, justificado, espagamento entre linhas simples. Deve ter no maximo
150 palavras nos idiomas portugués, inglés e espanhol; de 3 a 5 palavras-chave nos idiomas
portugués, inglés e espanhol. O resumo devera ser redigido em paragrafo Gnico, frases
concisas (ndo em topicos), com verbos na voz ativa e na terceira pessoa do singular; as
palavras-chave devem aparecer logo abaixo do resumo, separadas por ponto e virgula, em
letras mindsculas (exceto para nomes proprios), e nao devem repetir termos do titulo.

Corpo do texto: Arial, 11, justificado. Recuo na primeira linha do paragrafo de 1,25
cm. Espacamento entre linhas de 1,15. Notas de rodapé: em sequéncia numérica, na pagina
em que for inserida, abaixo do texto, fonte Arial, 9, espacamento simples e justificado.?
CitagOes diretas e indiretas: devem obedecer ao formato ABNT NBR 10520:2023, sistema
autor-data, conforme especificado nos itens 5.1 a 5.4 das normas técnicas.

As citacOes diretas curtas devem seguir o seguinte exemplo. De acordo com Freire
(1987, p. 69), “[...] o educador problematizador (re)faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos”. Ou, “[...] o educador problematizador
(re)faz, constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos educandos” (Freire,
1987, p. 69). Para citacdes diretas longas (com mais de 4 linhas) deve ser feito novo
paragrafo, recuo de 3 cm, em Arial, 9, espacamento entre linhas simples, conforme o
exemplo.

Corpo do texto: Arial, 11, justificado. Recuo na primeira linha do paragrafo de 1,25 cm.
Espagamento entre linhas de 1,15. Notas de rodapé: em sequéncia numérica, na pagina em
que for inserida, abaixo do texto, fonte Arial, 9, espacamento simples e justificado. Cita¢cdes
diretas e indiretas: devem obedecer ao formato ABNT NBR 10520:2023, sistema autor-data
(Revista Espago Pedagdgico, 2024, p. 2, tradugdo nossa, grifo nosso). (Arial, 9, recuo 3 cm,
espagcamento entre linhas simples)

2 As notas de rodapé reduzidas ao minimo necessario, devem ser de natureza explicativa e n3o bibliografica.
(Arial, 9, justificado, espacamento entre linhas simples)
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As chamadas de citacao deverdo obedecer a forma (Sobrenome, ano) ou (Sobrenome,
ano, p. Xx), ou seja, ao sistema autor-data, conforme especificado nos itens 6.1.1 a 6.1.8 da
ABNT NBR 10520:2023. Diferentes titulos do mesmo autor, publicados no mesmo ano,
deverédo ser diferenciados adicionando-se uma letra depois da data (Sobrenome, 2024a, p.
XX) e (Sobrenome, 2024b). De mesmo modo, diferentes obras de mesma autoria devem ser
separadas por virgula, se constarem na mesma chamada de cita¢cdo. Exemplo: (Sobrenome,
2019, 2020, 2021). Quando se tratar de diferentes obras de diferentes autores na mesma
chamada de citagdo, € como no seguinte exemplo: (Sobrenomel, 2021; Sobrenome2, 2019;
Sobrenome3, 2010). Até trés autores, ao se tratar da mesma obra, na chamada de citacéo
entre parénteses, devem ser separados por ponto e virgula. Exemplo: (Autoral; Autora2;
Autor3, 2024). Com quatro ou mais autores, recomenda-se citar o primeiro autor seguido da
expressao et al., embora na referéncia devam constar todos os autores. Exemplo: (Autorl et
al., 2024).

llustracbes, tabelas e outros recursos visuais: deverao ter identificacdo completa, com
o titulo acima da ilustracédo, tabela ou figura, centralizado, Arial, 9, espacamento simples e a
fonte abaixo da ilustragéo, tabela ou figura, em espacamento simples, Arial, 9, alinhamento
centralizado. A referéncia da fonte devera constar nas Referéncias. llustracfes, tabelas e
outros recursos visuais deverdo ser numeradas consecutivamente, inseridas o mais proximo
possivel da mencdo no texto. O autor é responsavel pela autorizacdo de publicacdo da
imagem, bem como pelas referéncias correspondentes.

Referéncias: as referéncias devem seguir a NBR 6023:2018 da Associagdo Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT). Neste template, devem estar em Arial, 11, espacamento
simples, com uma linha simples 1,0 de espaco em branco entre os textos referenciados.
Devem estar alinhadas a esquerda e néo centralizadas ou justificadas. Devem constar,
exclusivamente, os textos citados, em ordem alfabética pelo sobrenome do autor e titulo da
obra. Para destacar os titulos de obras, usar italico. Todos os documentos disponiveis na
internet, devem ter indicacdo do endereco precedido da expressdo “Disponivel em:” e
seguidos pela expressdo “Acesso em:”, informando a data de acesso, conforme orienta a
norma NBR 6023:2018.

Figura 1. Piet Mondrian, Komposition mit Rot, Blau und Gelb, 1930, 6leo sobre tela, 46 x 46 cm (Arial, 9,

centralizado)

!
-
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Fonte: Kunsthaus Zirich (Online Collection)
(Arial, 9, centralizado)

Referéncias: (Arial, 13, negrito)

As referéncias devem seguir a ABNT NBR 6023:2018. Devem estar em Avrial, 11,
espacamento simples, com uma linha simples (1,0) de espaco entre a sequéncia de referéncias.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 10520: informagcéo e
documentacéo: citacbes em documentos. Rio de Janeiro. 2023. (Arial, 11, espacamento
simples, alinhado a esquerda)

KUNSTHAUS ZURICH. Piet Mondrian, Komposition mit Rot, Blau und Gelb (1930).
Kunsthaus Zurich, Donated by Alfred Roth, 1987. Disponivel em:
https://collection.kunsthaus.ch/en/collection/item/2455/. Acesso em: 26 fev. 2023. (Arial, 11,
espacamento simples, alinhado a esquerda)

*k*k

Exemplos

Livros: SOBRENOME, Nome. Titulo do livro: subtitulo. Namero de edicao. Cidade: Editora,
ano.

Capitulos de Livros: SOBRENOME, Nome. Titulo do capitulo. In: SOBRENOME, Nome
(org.). Titulo do livro: subtitulo. Numero de edi¢éo. Cidade: Editora, ano. p. xx-yy. Disponivel
em: [link]. Acesso em: 01 de jan. 2023.

(Arial, 11, 1,0 espacamento, alinhado a esquerda)

Artigos em periédicos: SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo. Nome do Periddico, Cidade, v.
X, .y, p. Xx-yy, més abreviado, ano. Disponivel em: [link]. Acesso em: 01 de jan. 2023.
(Arial, 11, 1,0 espacamento, alinhado a esquerda)

APENDICES

QUADRO 2. Fragmentos retirados dos LDS

LIVRO FRAGMENTO DA ATIVIDADE/PAG METODOLOGIA
TRECHO E/OU ATIVIDADES ESPECIFICAS ATIVA
LD1 “Dialogo: voa, voa, borboleta. Analise da obra de Andy Warhol. Com um = Aprendizagem
colega, observem a obra e comparem os detalhes de cada borboleta. ” p. 14 = Cooperativa
LD1 “Com os colegas, observem as fotografias da pagina 26 (fotos de um bebé
e crianga) e respondam. ” p. 28.
LD1 “Discutam em seu grupo: além dos meses, quais outras informacdes
aparecem em um calendario? p. 62”
LD1 “Com um colega, pintem as figuras e digam em voz alta os nomes delas. ”
p. 76
LD2 “Em grupos, consultem o quadro a seguir e falem uns para os outros os
nomes destes animais (quadro com nomes), p. 11”
LD2 “Em duplas, observem os animais mostrados nas imagens destas duas
paginas. Troquem ideias a respeito de tudo...” p. 17
LD2 “Encerrando a leitura, conversem em grupos sobre a histéria que foi
contada. Caso figuem com duvidas, perguntem ao professor” p. 59
LD2 Em grupos, entrevistem um adulto da sua escola, seguindo a orientagédo do

professor. "p. 84
LD2 “Em grupos, observem esta familia (imagem) em horario de preparo de


https://collection.kunsthaus.ch/en/collection/item/2455/

LD3

LD3

LD3

LD3

LD4

LD4

LD4

LD4

LD4

LD5

LD5

LD5

LD5

LD5

LD5

LD5

LD1

LD1

LD2

LD2

LD2

LD2

LD2
LD2
LD2
LD3
LD3
LD3

LD3
LD3
LD3

refeicdo. Expliguem aos colegas do grupo que tipos de acidente podem
acontecer nestas situagdes p. 105”

“Em grupos, dirijam-se a um local escolhido pelo professor, fagam siléncio e
figuem bem atentos aos sons do ambiente”. p.11

“Dialogos: O que fazer com o lixo plastico? Em grupos, leiam em voz alta o
texto e respondam oralmente” p. 51.

“Em duplas, leiam o trecho da letra da musica, que cita exemplos de
hortalicas” p. 83

“Em grupos, releiam em voz alta o texto e as legendas a partir da pagina
106.Depois, conversem e anotem no caderno as razdes que expliguem as
diferencgas de aspecto das rochas” p. 109

“Organizem-se para fazer uma leitura alternada e em voz alta do texto a
seguir’ p. 16

“Em duplas, e com base nas informagdes do mapa, tentem descobrir e
respondam:...p. 28

“Em grupos, fagam a leitura e interpretacdo detalhadas das informagées
apresentadas do quadro. Depois, troquem ideias com os outros grupos...”p.
44

“Reuna-se com colegas. Juntos, elaborem e anotem no caderno uma lista
com dicas para evitar a poluicdo de ambientes e prevenir doengas” p. 75
“Em grupos, e com base em suas observacgdes, responda: para que serve
uma bussola? Como sera que esse equipamento funciona” p. 137

“Diante da situagao apresentada, em sala de aula e em grupos, discutam e
elaborem uma proposta que possa, a0 menos, reduzir os danos causados a
cidade” p. 39

“Feita a leitura do texto, o professor vai dividir a turma em trés grupos. Cada
grupo vai elaborar um texto, em uma folha avulsa para apresentar a fonte
de energia elétrica...”p. 69

“Converse com o0s colegas sobre as vantagens que os cuidados com a
vegetacao nativa podem trazer para o ambiente” p. 81

“Em sala de aula, organize com seus colegas uma lista coletiva da turma.
Com base nos dados dessa lista, discuta com os colegas...” p. 88

“Troque ideias com um colega sobre os residuos que ndo podem mais ser
aproveitados” p. 110

“Em pequenos grupos, interpretem esta sequéncia de imagens” p. 128

“Em duplas e com a ajuda do professor, procurem sentir a pulsagdo do
colega, pressionando levemente o pulso e contando quantas batidas o
coragao faz dentro de um minuto...” p. 163

“Encontrando animais em um jardim, p. 16”

“Atividades do dia a dia. Quadro com periodos do dia em que realiza as
atividades, p. 58”

“Pintando animais da Savana Africana. Analise e comparagao de duas obras
de arte, p. 20/21”

“Observando, dentro e fora de casa, na escola e no caminho de casa para
a escola, vocé vai descobrir plantas com folhas de aspectos diferentes.
Escolha duas dessas plantas e desenhe no caderno as suas folhas,
tentando representar o tamanho, o formato, a cor e o tipo de borda que
essas partes da planta representa, p. 38”

“Dialogos: Arte. Em grupos, organizem uma jornada cientifica, como fazia
Margaret Mee”. p. 44/45

“Em uma escola de Ensino Fundamental, um professor do 2° ano dividiu a
turma em duplas e escolheu um espago da area externa da escola”... em
grupos, observem as sombras da imagem e respondam; ..0 que vai
acontecer com a posicdo e o tamanho das sombras em outros momentos
do dia; se houver mudancas, como [...] explicar? p. 68/69

“Ciéncia em agao: As sombras de um objeto ao longo do dia”. p. 70/71
“Observar e comparar situagdes de quente e frio” p. 74/75

“Ciéncias em acéo: Medindo a temperatura da dgua e do solo” p. 80/81
“Ciéncias em agdo: Explorando o carrilhdo” p. 12/13

“A decomposicao da luz do sol e a refragéo da luz do ambiente” p. 33/35
“Ciéncias em agdo: Testar papéis...testar se a luz atravessa todos os tipos
de papel’ p. 27

“Ciéncias em acéo: Investigando amostras de solo” p. 76

“Investigando a permeabilidade de amostras de solo” p. 80

“Ciéncias em acdo: observar o céu diurno e o céu noturno” p. 129
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“Testar e analisar a decomposigédo de materiais no solo”. p. 12 a 14
“Importancia do desenvolvimento de vacinas” p. 82 e 83

“Ciéncias em acgao: fazendo misturas” p. 90

“Separando o sal da agua” p. 98

“Observando mudanca de estado fisico” p. 104

“Ciéncias em agéo: Construindo um modelo de bussola”. p. 142
“Ciéncias em acéo: objetos flutuantes e nao flutuantes” p. 51

“Ciéncias em agao: manifestagdes de energia e testando baldes de festa” p.
96/97

“Durante cinco dias, os alunos irdo anotar os nomes dos alimentos
consumidos, depois véao identificar os nutrientes presentes” p. 136

“Conte para um familiar o que vocé aprendeu sobre tipos de material usados
para fazer objetos...Na sala de aula, conte aso colegas quais foram os
objetos que vocé criou e de quais materiais eles devem ser feitos” p. 101
“Leia o texto para um adulto e peca a ele que conte o que lembra sobre o
assunto. Em sala de aula, e sob a orientagéo do professor, leia em voz alta
e comente as anotagdes...” p. 101

Atividade de casa: as transformacdes dos alimentos (transformacdes
irreversiveis que acontecem na cozinha). Em sala de aula, compartilhar as
anotacoes...p. 111

“O professor vai indicar sites que mostram como o GPS funciona. Em sua
casa e com um adulto, acesse esses enderecgos...”p. 136

“Peca a um adulto do seu convivio que ajude vocé a conferir se ha
programas de reciclagem em sua cidade... Escreva no caderno e conte aos
colegas o que descobriu” p. 122

“Construindo a super-régua. Apoés, construir quadro com as medidas de
cada um, p. 32/33”

“Moldando objetos. Trabalhar como artesaos, p. 84”

“Ciéncias em acao: os frutos e suas sementes” p. 42/43

"Ciéncias em agao: Testar e comparar sombras” p. 66/67

“Montando um teatro de sombras”. p. 29/30/31

“Ciéncia em agao: construir uma horta” p. 84

“Preparo de tinta ecoldgica” p 94

“Ciéncias em agéo: conhecer mais sobre o fermento biologico” p.122
“Ciéncias em agdo: a construgdo de um gnémon” p. 134

“Ciéncias em agao: a posicao aparente da lua” p. 12/13

“Como ocorre o registro de imagens”. Construgdo de uma cadmara escura.
p.31

“Investigando como descartar o lixo eletrdnico” p. 123

“Ciéncias em ac¢éao: Integrando os sistemas de nutricdo. P. 166
“Experimento: O que afeta o desenvolvimento das plantas? p.50/51”

“Didlogos: O transporte das criangas” p. 116/117

“Ciéncias em agdo: Testar papéis...testar se a luz atravessa todos os tipos
de papel” p. 27

“Ciéncias em agado: modelo de telescopio”.p.28

“Construir e testar um circuito elétrico” p. 100

“Representagdo dos movimentos respiratérios” p. 160/161

“Analisem a situacéo para estudo de caso. Em determinada regido de uma
floresta, observa-se a seguinte cadeia alimentar (IMAGEM). Observem e
comparem os dados representados nos graficos” explicar o caso p.26/27
“Em uma consulta, o médico explicou ao paciente que ele poderia estar com
leptospirose, pois comegou a se sentir depois das fortes chuvas...” p. 66
“Do outro lado do mundo: Pedro, que mora em Recife, no estado de
Pernambuco, esta fazendo uma chamada de video com seu amigo Norio,
gue mora na cidade de Téquio, no Japdo. Em Recife, sdo 10 h da manh3;
em Toéquio, sdo 10h da noite” p. 145

“Montem um cartaz com os desenhos e escolham um titulo. Orientados pelo
professor, exponham o cartaz da turma em um espaco externo da escola,
p. 31”

“Com a ajuda do professor, relinam-se em grupos e elaborem um cartaz
para explicar por que as criangas pequenas devem usar pratos,
talheres...Elaborem frases curtas e fagcam desenhos para ilustrar o
cartaz...”p.109
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Construindo uma maquete do ambiente marinho. p. 52

“Reuna-se com mais dois colegas e elaborem um painel de propaganda,
que deve ter como objetivo informar as pessoas sobre o uso responséavel da
bicicleta como meio de transporte...organizem-se com 0s outros grupos...,
mostrem e comentem os painéis que vocés elaboraram...”. p. 42

"0 professor vai organizar a turma para elaborar coletivamente um cartaz
no qual sera representado, com figuras e legendas, o ciclo que mostra o
caminho do tripanossomo do ser humano par o barbeiro e vice-versa. Feito
o cartaz, pendure no mural da sala de aula” p. 71

Depois, (leitura do texto) iniciem o planejamento de uma magquete coletiva,
feita de sucata, .... Exponham essa producdo em um espaco externo, onde
ela possa ser apreciada por toda comunidade escolar. ” p. 77

“Jogo dos mergulhadores” p.117

Gamificacé@o
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