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RESUMO

Ha 21 anos a Lei 10.639/03, veio alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) para incluir no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira". Se legalmente os artigos 26A e 79B
constituem-se uma realidade no sistema juridico do pais, ainda estamos muito
distantes de uma implementacao consistente de modo que fagam parte do curriculo,
do cotidiano escolar e da estrutura do sistema educacional em todas as esferas da
educacgao basica, e aqui a nossa pesquisa vai jogar luz nas escolas em tempo integral.
Partindo dessa premissa, € que se desdobra os caminhos trilhados pela pesquisa de
mestrado, intitulada “AEDUCACAO NAO TEM COR”: os caminhos da Lei 10.639/2003
em um Centro de Educagdo em Tempo Integral em Teresina — PI. cujo intento é
desenhar a maneira como um Centro de Ensino em Tempo Integral, em Teresina —
Piaui aborda e implementa a referida Lei, especialmente no componente curricular
geografia. Trata-se de um estudo de caso com abordagem qualitativa, que se utiliza
analise documental, documentagao direta e rodas de conversa. A constituicdo do
arsenal tedrico se deu a luz das teorias de autores como: Munanga (2005), Gomes
(2005), Cavalleiro (2006), Almeida (2019), Santos (2020), Kilomba (2019) e outros
pesquisadores que corroboram com o debate. Como resultado obtido com a pesquisa,
indicamos a reestruturagcao do PPP da escola de acordo com os indicativos da Lei, o
reconhecimento que o racismo presente na escola e que todos devam buscar formas
de combaté-lo através da adogao de praticas pedagogicas efetivamente antirracistas
no cotidiano escolar. E demonstramos que o ensino de geografia pode propiciar uma
melhor compreensido das relagdes raciais e sociais na escola, apresentando uma
proposta metodoldgica que vincula os conteudos geograficos a luz das tematicas
étnico-racial.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; racismo; educacao para as relagdes étnico - raciais;
ensino de geografia; escola em tempo integral.



ABSTRACT

Twenty-one years ago, Law 10.639/03 amended the Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDB) to include the mandatory theme of “Afro-Brazilian History
and Culture” in the official curriculum of school systems. Although articles 26A and 79B
are legally a reality in the country's legal system, we are still far from a consistent
implementation so that they become part of the curriculum, the school routine, and the
structure of the educational system in all spheres of basic education, and here our
research will shed light on full-time schools. Based on this premise, the paths taken by
the master's research unfold, entitled “A EDUCACAO NAO TEM COR”: os caminhos
da Lei 10.639/2003 em um Centro de Educagdo em Tempo Integral em Teresina — PI,
[EDUCATION HAS NO COLOR: the paths of Law 10.639/2003 in a Full-Time
Education Center in Teresina - Pl]. The aim is to outline the way in which a Full-Time
Education Center in Teresina - Piaui approaches and implements the aforementioned
law, especially in the geography curricular component. This is a case study with a
qualitative approach, which uses documentary analysis, direct documentation, and
conversation circles. The theoretical framework was established based on the theories
of authors such as Munanga (2005), Gomes (2005), Cavalleiro (2006), Almeida (2019),
Santos (2020), Kilomba (2019) and other researchers who corroborate the debate. As
a result of the research, We recommend restructuring the school's PPP in accordance
with the law's guidelines, recognizing that racism is present in schools and that
everyone must seek ways to combat it through the adoption of effective anti-racist
pedagogical practices in everyday school life. We demonstrate that teaching
geography can provide a better understanding of racial and social relations in schools,
presenting a methodological proposal that links geographic content in light of ethnic-
racial themes.

Keywords: Law 10.639/03; racism; education for ethnic-racial relations; geography
teaching; full-time school.
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9 INTRODUGAO

“O que faz andar a estrada? E o sonho.
Enquanto a gente sonhar a estrada permanecera viva. E para isso que servem
os caminhos, para nos fazerem parentes do futuro.”

(Fala de Tuahir, em Terra Sonambula, de Mia Couto, poeta mogambicano,
2017)

Sonhos sao ideais que dao sentido a todas as nossas agdes, sem eles nossos
sonhos escolhas sdo necessarias, e trazem como resultado de uma historia de vida
que se iniciam junto com a familia, parentes, amigos e estende-se para outras
dimensdes do mundo social. Partindo dessa premissa e refletindo a epigrafe, de Mia
Couto, poeta mogambicano, em seu livro, Terra Sonambula, quando o velho sabio
Tuahir, indaga e tem a resposta “O que faz a estrada andar? E o sonho. Enquanto
sonharmos, a estrada permanecera viva. E para isso que servem os caminhos, para
nos conectar com o futuro.” Para nés, pesquisadoras(es) negras(os), ndo basta
apenas sonhar; é essencial seguir avangando para manter viva a luta contra o
racismo, assim sendo, faco este recorte de minha trajetéria educacional para mostrar
como surgiu o desejo de realizar a presente pesquisa, investigando os caminhos
percorridos no Centro de Ensino em Tempo Integral Esperanca Garcia' na
implementacao a lei N° 10.639/2003 com um enfoque no componente Geografia.
Portanto, a construgédo desse objeto/tema esta intimamente conectada aos caminhos
trilhados por mim, como professora dessa Rede e como Mestranda no Programa de

Pd6s-Graduagao em Sociedade e Cultura da Universidade Estadual do Piaui.

O ano era 1991 quando iniciei minha formacao profissional cursando o
magistério, a nivel de Ensino Médio, na Escola Normal Presidente Castelo Branco em
Oeiras — Piaui, minha cidade natal, seguindo os passos e conselhos da minha mae,
que também é uma professora e acreditando que, desta forma, me transformaria em
uma profissional competente. Com dezessete anos entro a primeira vez em uma sala
de aula como professora, a partir dai vivéncias e desafios diversos se sucederam. No

ano de 1999 ingresso na Universidade Estadual do Piaui cursando Geografia.

! Se trata de um nome ficticio, a fim de resguardar a identidade do espaco da pesquisa.
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Logo no ano 2000 fui aprovada em um concurso publico para professores da
rede estadual de ensino do Piaui e atuei profissionalmente nos niveis fundamental e
médio, posteriormente, também fui eleita gestora de uma escola publica, e as
vivéncias tipicas do “racismo nosso de todos os dias” eram situagcdes que me
inquietavam, mas ainda nao sabia como agir e me sentia sozinha e por vezes

silenciada.

A escola onde, fui eleita diretora pertencia a rede Estadual, uma das maiores
da zona norte da capital a época. Nesse periodo enfrentei muitos desafios, na maioria
deles, ancorados na cor da pele. Tiveram momentos que pais de estudantes
perguntavam, para mim: “Onde esta a diretora?” Pessoas que ndo acreditavam que a
diretora era uma negra e até colegas professores que se mostravam resistentes e néo
aceitavam ordens de uma gestora negra. Como enfatizei antes, “o racismo nosso de
cada dia” que estabelece a relagcao entre negro e seu valor, uma percepgao presente
na escrita de Grada Kilomba (2019), no desenvolvimento analitico de narrativas

autobiograficas, a partir do sentido de exceléncia:

Ela é negra, mas inteligente. O “mas” é o elemento dissociativo. Ela
desvincula a inteligéncia da negritude, tornando-as categorias que se
contradizem. Para corrigir tal dissociacdao massiva, nos, geralmente nos
vemos for¢gadas/os a associar ambas as categorias a exceléncia, forgadas/os
a prover uma performance excelente de nés mesmas/os, uma performance
excelente da negritude (KILOMBA, 2019, p. 176).

Diante deste estado de coisas eu, como professora negra, fui entendendo que
era meu papel ndo reproduzir certos esteredtipos, tdo presentes na sociedade, e
dentro da dindmica escolar. Refiro-me aos murais embranquecidos, as poucas ou
quase nulas referéncias positivas sobre 0s negros, as princesas e principes, herois e
heroinas que reforcam esteredtipos, aos “melhores alunos” que assim eram intitulados
quando atendiam a um mesmo padrao fisico ou a um ideal de beleza valorizado

socialmente, dentre outras situagoes.

A discriminagao e o preconceito nunca me fizeram desistir dos meus sonhos,
dos meus planos de estudar e construir um presente e um futuro dignos. E
comprovando o que Nilma Lino Gomes (2012, p. 99) aponta, quanto mais se assegura
e amplia o direito a educagao, seja na universalizagao da educagéo basica ou na
democratizacdo do acesso ao ensino superior, mais adentram no espacgo escolar

“sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de conhecimento”. E
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essas pessoas chegam com seus conhecimentos, demandas politicas, valores,

corporeidade, condi¢ées de vida, sofrimentos e vitérias.

Iniciei no CETI Esperanga Garcia, uma escola de tempo integral no ano de
2010, uma realidade escolar completamente diferente do que tinha vivéncia até aqui
por conta da intensidade das vivéncias. Em 2013, surge a necessidade de
desenvolver um projeto sobre consciéncia negra para comemorar o dia 20 de
novembro, com o projeto novas descobertas, e compreendi que precisava aprender
mais, me reinventar para incluir conteudos que tratam da histéria e cultura africana e

afro-brasileira nas minhas aulas de geografia seria 0 caminho necessario.

Pois ndo é o suficiente garantir que a realizagéo das festividades, decorrentes
da Lei 10639/2003, que inclui, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira ou a comemoragao da
Consciéncia Negra e o 13 de maio (data comemorativa da abolicdo da escravatura,
no Brasil), no calendario escolar, resumam-se a uma obrigatoriedade, que tende, em
alguns casos, a gerar ainda mais naturalizagdes, tornando a lei ineficaz (Macédo,
2016).

Em 2015, comecei a cursar uma Pos - Graduagao Latu Sensu sobre Politicas
para a lgualdade Racial na escola, que desembocou em uma agao de intervengao
pedagdgica para a escola. Demonstracdo de a universidade provoca e instiga, de
forma mais profunda do que a escola. Todavia, eu ainda nao havia alcancado a
dimenséo étnico-racial. Nilma Lino Gomes (2003), que desenvolve estudos na area

de Formacéo de Professores e Antirracismo, salienta que:

[...] o processo de construcéo da identidade negra é muito mais complexo,
instavel e plural. Apesar das marcas negativas deixadas pelas experiéncias
de discriminagdo, o negro se reconstrdi positivamente. E claro que esse
processo nao se da no isolamento e varia de pessoa para pessoa. Existem
diferentes espagos e agentes que interferem no processo de rejeigdo/
aceitagao/ ressignificagao do ser negro (GOMES, 2003, p. 178).

A partir dai a mudanga também se refletiu na minha praxis nas aulas de
geografia e esse desejo de pesquisar e saber mais continuava comigo. Vieram os
tempos pandémicos, com suas repercussdes nao apenas de ordem biomeédica e
epidemiolégica em escala global, mas também repercussées e impactos sociais,
econdmicos, politicos, culturais e histéricos sem precedentes na histéria recente das

epidemias, para mim o impacto veio como um catalizador de mudangas, pois depois
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de alguns anos, voltei a ser aluna, e ingressei no Mestrado Interdisciplinar em
Sociedade e Cultura na Universidade Estadual do Piaui- UESPI.

A dissertacdo que defendo busca compreender a aplicabilidade da Lei N°
10.639/2003, em um Centro de Educacdo em Tempo Integral, em Teresina/Pl sob o
olhar da professora de geografia, pesquisadora, mulher e negra que sabe da
importancia emancipadora de praticas pedagodgicas antirracistas para ambiente
escolar. E essa visdo € advinda de uma caminhada pedagdgica de mais de duas
décadas em sala de aula de escolas publicas e privadas, a qual possibilitou
descobertas, reflexdes e discussdes referentes ao fazer docente.

Hoje enquanto pesquisadora, entendo que as relagbes que se estabelece
entre a sociedade brasileira e 0 os povos negros e afrodiaspdricos?, sempre me
inquietaram; por se trata de um processo pelo qual, o respeito a diversidade, a
alteridade, ao tratamento igualitario, esta longe de serem atendidos, reverberando por
todos os vieses da sociedade. Com esse entendimento coaduno com as palavras de
Grada Kilomba (2019, p. 28), ao afirmar que escrever € uma pratica politica, que
envolve um tornar-se “a autora e a autoridade na minha propria histéria”. Entao,
(re)pensar o lugar que o negro ocupa dentro do espaco escolar é relevante posto que
contribui para a construgdo de um cenario antirracista.

O fio condutor desse estudo de caso, uma vez que se trata de "[...] uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto
nao estdao claramente definidos" (YIN, 2001, p. 32), € compreender como a escola
trabalha a Lei N° 10.639/2003 e analisar em que medida essa instituicao promove um
ensino integral que abarque a cultura e a histéria dos africanos e afro-brasileiros, ja

que se trata de um dever constitucional, e contribui para uma Educacgao Antirracista.

E traz como principais questionamentos: em que medida uma escola publica
de tempo integral em Teresina - Piaui esta aplicando e efetivando a Lei 10.639/2003,
a Lei da Educacao Antirracista? E a proposta politico pedagdgico, os planos de
ensinos e a metodologia adotada pela escola integral contemplam os fundamentos da

2 Termo relativo & diaspora africana, a disperséo de povos africanos pelo mundo ao longo dos anos, é
um fendmeno sociocultural e histérico que ocorreu em paises além do continente africano devido a
imigracao forgada, por fins escravagistas mercantis que penduraram da Idade Moderna ao final do
século XIX.
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Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagbes
étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afrobrasileira e africana?
Sabemos que o racismo ndo pode ser atribuido e aceito socialmente por
nenhuma instituicdo, o que dira uma instituicdo de Educacgao Integral por isso, as
responsabilidades se ampliam, pois a sua missao precipua € proporcionar o pleno
desenvolvimento de criangas, adolescentes e jovens em todas as suas dimensdes —
fisica, afetiva, cognitiva, socioambiental e ética. Ao refletir sobre esse contexto sera
que uma professora de geografia desenvolvendo um projeto sobre a consciéncia
negra € suficiente no contexto de uma escola integral? Com essa configuragéo, o
problema central da presente pesquisa foi assim enunciado: Quais sao as
possibilidades e os desafios que um Centro de Educagdo de Tempo Integral em
Teresina, Piaui oferece para acolher a implementacéo da Lei N° 10.639/2003? Desse
modo, a pesquisa se constitui como "memoaria cientifica" do uso da lei 10.639/2003 no

|6cus dessa pesquisa.

OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Compreender a aplicabilidade da Lei N° 10.639/2003, em um Centro de
Educacdo em Tempo Integral, em Teresina, Pl, através da andlise e observacdo da

sua realidade educacional, enquanto escola publica de tempo integral.

Objetivos Especificos:

e Destacar as experiéncias, as vivéncias e dificuldades operacionais para
implementacgao desta politica afirmativa numa escola de tempo integral.

¢ |dentificar as mudancas sociais que ocorreram na escola de tempo integral a
partir da implementagao dos fundamentos da Lei 10.639/2003.

e Compreender os curriculos, os planos de ensinos e a metodologia adotada pelo
Centro de Educacao em Tempo Integral sob a égide da Lei N° 10.639/2003 e
das Diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-
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raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana.
o Refletir as aulas de geografia desenvolvidas no Centro de Educagdo em Tempo

Integral e a sua importancia enquanto pedagogia multicultural antirracista.

APORTES METODOLOGICOS: DELINEANDO AS VEREDAS DA PESQUISA

Caminante, son tus huellas el camino, y nada mas; caminante, no hay
camino, se hace camino al andar.

(Antonio Machado)

Esta epigrafe do poeta e dramaturgo espanhol do século XIX, diz ao
caminhante que seu caminho sdo suas pegadas, nada mais, "ndo ha caminho, o
caminho se faz ao andar”, e também me remete a musica do ultimo disco que John
Lennon langou em vida, “Beautifull Boy (Darlling Boy)”, em que este diz que “a vida é
0 que acontece enquanto vocé esta ocupado fazendo outros planos” Portanto definir
o melhor caminho para se trilhar numa pesquisa, € relevante para o alcance de
resultados contundentes e satisfatorios. “[...] A metodologia inclui as concepgoes
tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construgéo da
realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador” (MINAYO, 2009, p.
16).

Partindo dessa premissa, a investigacdo se desenvolveu com vistas a tornar
0 objeto o mais delineado possivel. Para analisar como o CETI| Esperanca Garcia
aplica a lei N° 10.639/2003, foi desenvolvida uma discusséo sobre o histérico de Lei,
a concepgao sobre o que € uma escola de tempo integral e sua fungéo, como a lei é
contemplada na disciplina Geografia considerando uma pedagogia antirracista: quais
sao os conteudos abordados, e como serao abordar, e os projetos desenvolvidos, e

tantos outros questionamentos.

Posto isso, o intento da pesquisa nédo € apenas trazer uma visao estatica do

que esta posto, mas refletir sobre as multiplas questdes que envolvem a tematica no

3 "Life is what happens to you while you're busy other plans.”



22

tocante as questdes raciais e o ensino de geografia. Como assegura Silvio Sanchez
Gamboa (2010, p. 107):

As pesquisas critico-dialéticas [...] questionam fundamentalmente a visédo
estatica da realidade implicita nas abordagens anteriores. Esta visdo esconde
o carater conflitivo, dindmico e histérico da realidade. Sua postura
marcadamente expressa a pretensao de desvendar, mais que o “conflito das
interpretagdes”, o conflito dos interesses. Essas pesquisas manifestam um
“interesse transformador” das situagdes ou fendmenos estudados [...].

Por isso, pensando que o objetivo € compreender como a escola trabalha a
lei e analisar em que medida essa instituicdo promove um ensino integral que abarque
a cultura e a historia dos africanos e afro-brasileiros, a pesquisa exploratoria, de

carater qualitativa também esta presente.

N&o havendo a pretensao de quantificar dados, mas tragar significagées sobre
relagdes raciais em uma escola de tempo integral com uma luz direcionado ao ensino
de Geografia, voltado para as percepgdes de educadores e estudantes. Além disso,
segundo Magda Alves (2007, p. 58), é permitido que o pesquisador mostre a situagéo
em toda sua amplitude, possibilitando ainda, a colheita de informagdes para, num
momento posterior, construir um mapa tedrico total. Como bem afirmam Prodanov e
Freitas (2013, p. 39) é relevante o pesquisador possuir um método de pesquisa como
ponto de partida principal, contudo, € mais proveitoso para sua investigagao o uso de
métodos diversificados, pois ampliaria as probabilidades de analise, sendo que
dificilmente apenas uma forma seria capaz de incorporar toda a complexidade de uma
inquiricdo. Pensando assim, as fontes de coletas de dados utilizadas s&o: analise
documental, voltada para a analise qualitativa, pesquisa bibliografica e roda de

conversa.

A Pesquisa Bibliografica

De acordo com Anténio Carlos Gil (2002, p. 45), a pesquisa bibliografica “é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos”. Pois, na construgdo do arsenal tedrico, organizou-se a partir das

leituras e contribui¢des dos autores: Silvio Almeida (2019), Grada Kilomba (2019),



23

Djamila Ribeiro (2019), bell hooks* (2004), Kabengele Munanga (2005) Nilma Lino
(2012), Eliane Cavalleiro (2006), Chimamanda Adichie (2019) , Rosa Margarida Rocha
(2011), Barbara Carine (2020) dentre outros pesquisadores que discorrem sobre a
tematica em questdo, com a intencdo de refletir sobre a proeminéncia da lei
10.639/2003 em escola de tempo integral e para o ensino de Geografia na escola
pesquisada. Aspiramos, também explicitar parametros e viés para o desdobramento
de instrugdes expressivas, que favoreca para a desconstrugao da visao eurocéntrica

que deformou/apagou a cultura do povo negro.

A Analise Documental

Realizei a analise documental da Proposta Politico Pedagdgico do Centro de
Educagcdo em Tempo Integral pesquisando os documentos dos anos 2009, 2013 e
2022, para verificar o trato da historia e cultura afro-brasileira, como ja citado. A
propésito, José Carlos Libaneo (1993, p. 225) caracteriza o PPP como sendo “[...] o
documento mais global; expressa orientagdes gerais que sintetizam [...] as ligacdes

do projeto pedagogico da escola com os planos de ensino propriamente ditos.”

A analise documental favorece a observagao do processo de maturagao ou
de evolugcdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros (CELLARD, 2008).E pode ser desenvolvida a
partir de varias fontes, de diferentes documentos, ndo somente o texto escrito, como
€ o caso do PPP, uma vez que excluindo livros e matérias ja com tratamento analitico,
€ ampla a definicdo do que se entende por documentos incluindo-se dentre eles, leis,

fotos e jornais, que também foram utilizados neste estudo.

Ao utilizamos nessa analise, a pesquisa qualitativa como percurso
metodoloégico, a mesma pode ser entendida como instrumento de compreensao
detalhada, em profundidade dos fatos que estdo sendo investigados. Indo de encontro

ao entendimento de Maria Cecilia de Souza Minayo (2009, p. 21) sobre pesquisa

4 Nesta dissertagdo o nome de bell hooks € empregado em letra mintscula em respeito a pratica que
surgiu a partir de uma postura da prépria autora que criou esse nome em homenagem a sua avé e o
emprega em letra minuscula como um posicionamento politico que busca romper com as convengdes
linguisticas e académicas, dando enfoque ao seu trabalho e ndo a sua pessoa.
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qualitativa, quando afirma que “[...] trabalha com o universo dos significados, dos

motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”.

Documentacgao direta

Em um artigo intitulado Contribuicbes para a teoria da interpretacdo das
visbes de mundo (Beitrage zur Theorie der Weltanschauungsinterpretation), publicado
originalmente em 1921/1922, Karl Mannheim (1982, p. 101) aponta que as visdes
grupais sao, na verdade, "uma série de vivéncias ou de experiéncias ligadas a uma
mesma estrutura, que por sua vez constitui-se como base comum das experiéncias

que perpassam a vida de multiplos individuos".

Essa pesquisa conta com 12 colaboradores, sendo 06 estudantes (03 alunos
atualmente matriculados e 03 ex-alunos) e 06 professores de diferentes componentes
curriculares - Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Arte, e Educacgao Fisica e a
coordenagao pedagogica, que vivenciam ou vivenciaram as mesmas experiéncias
escolares e pedagogica no CETI Esperanca Garcia. Por compreender que o0s
educadores sdo agentes marcantes no processo educativo, optei por conversar com
professores de diferentes areas do conhecimento, pois foi a forma de garantirmos uma
visao interdisciplinar sobre a realidade da lei também em outras disciplinas além da
geografia e estando lotados na mesma unidade escolar participaram das mesmas

experiéncias pedagdgicas no tocante a lei 10.639/2003.

Quanto aos atuais alunos do 9° ano, a escolha foi por acreditar, que sendo
pertencentes aos finais do Ensino fundamental, teriam uma maior maturidade para
opinar e dialogar sobre a tematica e conhecem mais a fundo a realidade pedagdgica

da escola, por estudarem ha mais tempo.

Os professores e alunos mencionados neste trabalho recebem nomes
ficticios. Os pseuddnimos escolhidos referem-se a grandes personalidades negras,
buscando dar visibilidade as suas histérias de luta e resisténcia, mas sem o propdsito

de apontar semelhancgas entre estes personagens e as(0s) pesquisadas(os).

Por outro lado, a investigagdo dos modos de uso deste conteudo permite uma

melhor compreenséo de como os elementos significativos dos textos sdo postos em
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pratica na dindmica de ensino/aprendizado na escola e isto coloca a opinido do
discente no centro da analise aqui proposta. A documentacao direta sera utilizada,
pois agreguei entrevistas, na forma de questionarios de educadores e de estudantes
do CETI Esperancga Garcia. A técnica da entrevista enriqueceu a pesquisa pois, nos
dizeres de Magda Alves (2007. p. 65):

A interagao que se estabelece entre o entrevistado e o entrevistador permite
colher uma gama de informacdes. Aprofundar dados fornecidos, e realizar
corregdes sobre dados levantados, ouvindo direta e indiretamente da fonte
informante.

A entrevista usufruida equivale a estruturada, pois empregaremos
questionarios com perguntas abertas e fechadas posto que o desejo constituiu em
conseguir dados mais uniformes, para, posteriormente, compor pontos de vista acerca

da lei 10.639/2003 e o contexto de utilizagdo pedagdgica.

Rodas de conversa

Baseada nas ideias de Paulo Freire (1987,1991, 1996) as rodas de conversa®,
também intituladas por ele de “Circulos de Cultura”, proporcionam momentos de fala
e de escuta. Ao escutar o outro, colocamo-nos no lugar de sujeitos aprendentes.
Temos a possibilidade de exercitar o pensar certo defendido por Freire, ou seja, o

dialogar entre a pratica e a teoria.

A fim de colocar o agente mais importante da escola também em evidéncia, o
estudante, utilizei essa proposta das rodas de conversas enquanto técnicas de
pesquisa para investigar sobre como o CETI| Esperanga Garcia trabalha a lei
supracitada. Durante o debatemos sobre a escola numa perspectiva racial, olhando
para as praticas educativas de todas as disciplinas da area das Humanas e
Linguagens, em especial de Geografia. Durante a acao, as falas foram gravadas para
posterior transcri¢cao literal, para favorecer que a analise seja efetivada. Escolhi o
ambiente educativo do patio da escola, pois € um espaco no qual os participantes se

sentiram a vontade para conversar.

>Roda de conversa é uma estratégia didatica muito utilizada com criangas na educagao infantil e
séries iniciais do ensino fundamental para realizagdo de sondagem diagnéstica, buscando fazer o
levantamento de conhecimentos prévios.
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A pesquisadora e o objeto da pesquisa.

“Minha luta diaria é para ser reconhecida como sujeito, impor minha
existéncia numa sociedade que insiste em nega-la”.

(Djamila Ribeiro)®
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Figura 1 — Eu, Adriana Rodrigues de Barros, pesquisadora, professora e autora do presente trabalho.
Fonte: Acervo Pessoal. 2024

Me coloquei como sujeito dessa pesquisa utilizando a técnica dos estudos
autoetnograficos. O socidlogo Silvio Matheus Santos (2017, p. 214) afirma que a

autoetnografia “pode ser reconhecida como metodologia cientifica e critica capaz de

® Djamila Tais Ribeiro dos Santos é pesquisadora na area de Filosofia Politica e feminista pela
Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). Foi secretaria-adjunta da Secretaria de Direitos
Humanos e Cidadania de Sao Paulo e tornou-se conhecida no pais por seu ativismo na internet, sendo
autora da obra “O que é lugar de fala”, langcada em 2017
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desvendar, em sua maneira autorreflexiva, novos e proficuos caminhos para a
pesquisa sociolégica”. Também menciona o fato de que ela € um produto e um
processo. Esta metodologia tem sua escrita em primeira pessoa e, por conseguinte,
vale-se de técnicas da literatura para dar amparo ao escrito. E deste lugar que os
relatos pessoais (autobiografia), ao lado daqueles de quem pesquisa — neste caso,

o(a) etnografo(a) —,compdem o texto académico.

sabe-se que os autoetnografos ndo usam apenas ferramentas metodolégicas
e a literatura para analisar a experiéncia, mas também a experiéncia pessoal
€ utilizada para ilustrar facetas da experiéncia sociocultural. Ao fazé-lo,
expfem os aspectos singulares e familiares para os insiders e os outsiders
(SANTOS, 2017, p. 45).

Utilizei a minha a experiéncia docente e os meus sentimentos de autora da
pesquisa como ponto de partida para a compreensao o objeto pesquisado de maneira
mais ampla. A minha escolha dessa metodologia vai de encontro ao ponto de vista de
Grada Kilomba, de que é ultrapassada a ideia de que o distanciamento emocional,
social e politico pode ser favoravel para a pesquisa. Para a autora, “ser uma pessoa
‘de dentro’ possui uma base rica, valiosa em pesquisas centradas em sujeitos.
(KILOMBA, 2019, p. 83)

O carater exploratério com a abordagem qualitativa. ficou evidente em toda a
pesquisa, pois a coleta de dados estava acontecendo no meu dia a dia de professora,
por meio da observacdo em eventos escolares, conversas informais, materiais
disponibilizados aos alunos pela escola, entre outros aspectos que podem estar
relacionados com a questdo racial no cotidiano escolar. Através de observacgao
constante em todos os momentos que tinha contato com a escola e uma analise critica

ininterrupta para que conseguisse captar as varias facetas da realidade escolar.

E por fim, mas ndo menos importante, quero citar todos os cuidados éticos
adotados na pesquisa, o respeito com os participantes, a preservacgao das identidades
utilizando codinomes, calculando os possiveis riscos e principalmente pensando nos
beneficios desta pesquisa através da contribuicdo para a ciéncia e ajudando a

construir os fundamentos de uma educagéao antirracista.

O l6écus da pesquisa: o espago, os sujeitos...
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Figura 2 — A fachada do Centro de Ensino em Tempo Integral em Teresina- Piaui, I6cus da pesquisa,
com o0 seu bosque de ipés roxos logo na entrada.
Fonte: Acervo pessoal da autora. 2024.

Nesta pesquisa eu identifico o espaco escolar pesquisado como CETI
Esperancga Garcia, como forma de homenagear Esperanga Garcia, uma mulher negra,
mae, escravizada, piauiense, que escreveu uma carta em 6 de setembro em 1770, a
carta era enderegada ao governador da capitania do Piaui (MOTT, 2010). Em um ato
de insurgéncia as estruturas que a desumanizavam, ela denunciava as situagdes de
violéncia que ela, as companheiras e seus filhos sofriam na fazenda de Algoddes,
regiao préxima a Oeiras, a 324 quildbmetros da futura capital, Teresina. Possivelmente,
Esperangca aprendeu a ler e escrever portugués com os padres jesuitas
catequizadores. O seu legado positivo chega até os dias atuais mostrando do poder
do uso da escrita como forma de luta para reivindicar uma vida com dignidade.” A
histéria é usada até hoje como exemplo da “resisténcia negra do Piaui” (COSTA, 2012,
p. 13).

A carta foi encontrada em 1979 no arquivo publico do Piaui, pelo pesquisador
e historiador Luiz Mott. Em reconhecimento da importancia histérica do documento
escrito por Esperancga, atendendo as reivindicagdes do movimento negro no Piaui, a
data de 6 de setembro foi oficializada como o Dia Estadual da Consciéncia Negra, em
1999. Em setembro de 2017, duzentos e quarenta e sete anos depois da escritura da
carta, através de solicitagdo da Comissao da Verdade sobre a Escravidao Negra no

7 Informagdes disponiveis na pagina do Instituto Esperanga Garcia.
https://esperancagarcia.org/esperanca-garcia/ . Acesso em 27 de outubro de 2023.
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Piaui, Esperanca Garcia foi reconhecida pela OAB/Pl como a primeira advogada
piauiense, e em novembro de 2022, o Conselho Federal da OAB reconheceu

Esperancga Garcia como a primeira Advogada do Brasil.

Muitos pesquisadores estudam a Carta de Esperanga Garcia sob diferentes
olhares como o do professor Elio Ferreira de Souza (2014), que analisou a carta de
Esperanga Garcia como uma narrativa autobiografica do sujeito negro em um espacgo
inospito e de escraviddo. O mesmo autor, em outro artigo sobre narrativas precursoras
da literatura afro-brasileira, registra que a carta de Esperanga Garcia é o documento
mais antigo da escravidao brasileira produzido a partir das maos de um escravizado
(SOUZA, 2015).

P

FigUra 3 — Texto original da Carta de Esperanga Garcia (1770)
Fonte: Gazeta Revolucionaria (2021).

Também destaco o pensamento da professora Maria Sueli Rodrigues (2021,
p. 207) quando descreve a importancia e o aspecto juridico da carta de Esperancga
Garcia em apresentar um aspecto da historia do Piaui até entdo desconhecido,
enfatizando o contraponto entre “constitucionalismo do passado fundado na
desigualdade e o do presente fundado na igualdade”. A pesquisadora Francisca
Raquel da Costa (2012), por sua vez, faz uma analise da carta de Esperanca Garcia
a partir de sua relevancia para o campo da memoria, apontando para a importancia
do referido documento para construcdo da memoria coletiva e de uma identidade

negra enquanto grupo comum. Para além disso, busca entender como essa



30

personagem tem sido recriada no imaginario da sociedade negra piauiense, focando
na questdo do reconhecimento de Esperanga Garcia como figura identitaria do grupo
afrodescendente e seu papel para alicergar os direitos de “igualdade” e “equidade” em

relacédo a esta populagéo (SILVA, 2015, p. 12).

A presente pesquisa se desenvolveu na instituicdo escolar, CETI Esperanca
Garcia como mencionado, o qual esta situada na Avenida Prefeito Freitas Neto, S/N°,
no Conjunto José Francisco de Almeida Neto (mais conhecido como Mocambinho,
fundado no inicio da década de 1980), zona norte da cidade de Teresina, capital do
estado do Piaui. A escola foi inaugurada em junho do ano de 1983, tendo sido
construida através da parceria entre a Companhia Nacional de Habitacdo (COHAB) e
o Governo do Estado do Piaui, através da Secretaria Estadual da Educac¢éo (SEDUC-

Pl) para atender a demanda do conjunto habitacional recém-construido.

A Unidade Escolar Esperanga Garcia, em 2008 foi escolhida pela SEDUC-PI
para funcionar como um dos primeiros Centro de Educagéo de Tempo Integral do Piaui

voltado para o publico do ensino fundamental, e a mudanca foi consolidada em 2009.

O espaco fisico da escola é muito grande, composta por 51 dependéncias
sendo: dezoito salas de aula climatizadas, um laboratorio de informatica, ainda muito
restrito, com apenas 19 computadores obsoletos e Internet inativa, dois patios, sala
de direcao, secretaria, uma cozinha, um refeitério, uma biblioteca (necessitando de
investimentos em acervo diversificado, para a efetivagao deste espaco, e bibliotecario
profissional), sala de professores, Sala de Recursos Multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), duas quadras de esportes (mas as duas estao
necessitando de reforma), um laboratério de ciéncias (precisando de investimentos
em materiais e equipamentos), uma sala de musica e sala de danga (que né&o
funcionam), sala de coordenagdo pedagogica, 04 conjuntos de banheiros para os
alunos (02 masculinos e 02 femininos), 03 areas livres entre as salas e 04 depdsitos.
Na frente da escola conta com um pequeno bosque de ipés roxos e um
estacionamento. Uma boa estrutura, mas que carece de reformas e ainda falta um
auditério para realizacido de eventos.

O CETI - Esperanga Garcia tem como meta, expressdo em seus documentos
internos, desenvolver uma relagdo de convivéncia e didlogos com os diversos

segmentos (professores, servidores, alunos e pais), mantendo um nivel de
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relacionamento aberto, horizontal e honesto, trabalhando no sentido de colaborar com
a melhoria do ambiente escolar, desenvolvendo agdes exitosas e parcerias de bons
resultados, com a comunidade. Segundo o seu Regimento Interno o objetivo do CETI
€ formar cidadaos criticos e protagonistas de sua propria historia e tem como Misséo
promover um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos
na escola, preparando-os para a continuidade de seus estudos e formando cidadaos

criticos capazes de contribuir para a formagéao de uma sociedade mais justa e fraterna.

Um fato peculiar do CETI Esperanga Garcia quanto a sua localizagao € o fato
de que atualmente o bairro Mocambinho pode ser considerado um bairro de classe
meédia, e as criangas que residem no bairro ndo sdo alunos da escola. A quase
totalidade dos alunos matriculados sdo oriundos de outros bairros distantes e/ou
circunvizinhos. Assim, a partir de 2019 a escola passou a depender do transporte
escolar para atender a essa grande demanda. Os bairros circunvizinhos com alunos
atendidos pelo CETI sao: Vila Mocambinho, Loteamento Mocambinho, Buenos Aires,
Alto Alegre, Sao Joaquim. Os bairros distantes com alunos atendidos pela escola s&o:
Santa Maria da Codipi, Santa Rosa, Aroeiras, Monte Verde, Monte Alegre, Parque
Brasil I, Il e lll, Jacinta Andrade, Dandara dos Cocais, Nova Teresina, Conjunto Paulo
de Tarso, Prado Junior, Maria da Inglaterra, Vila 2000, entre outros e até mesmo do
bairro Porto Alegre localizado na zona sul de Teresina. As comunidades, nas quais 0s
discentes vivem sao regides destituidas de quase tudo que é bem social: transporte
publico escasso, falta agua encanada, rede de esgoto, em algumas até energia
elétrica. Muitas familias vivem apenas com a renda oriunda de programas do governo

federal de transferéncia de renda.
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Quando questionei os alunos o motivo de sairem dos seus bairros para

estudar no CETI Esperanga Garcia, a resposta foi a seguinte:
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No caso foi porque, minha mae queria e precisava trabalhar e ndo tinha com
quem deixar a gente. Ai como ela chegava junto, no mesmo horario que a
gente saia da escola, ai era melhor vim pra ca do que estudar nas escolas la
do bairro. Ela também n&o ia gastar com baba. Ela falou que também
realmente o ensino seria bem melhor, porque as pessoas do bairro falavam
bem da Escola. E hoje em dia sdo a maioria dos meninos de la, séo
matriculadas todos aqui. (Entrevista, Dandara, 15 anos)

Os meus pais me matricularam aqui pelo fato dos meus irméos e primos ja
terem estudado aqui. (Entrevista, Luis Gama, 16 anos)

O motivo que eu fui pra la, eu acho que por ter a nogado de que la era uma
escola boa, era muito falado na qualidade da escola, que la vocé podia passar
o dia, né? Entdo, tomava café, lanchava no caso pela manhéa, almocgava e
tinha um lanche da tarde. A dindmica do tempo, né? A gente passava mais
tempo no colégio do que em casa. E foi importante porque la era como se
fosse a nossa segunda casal...] (Entrevista, Maria Carolina de Jesus, 19
anos)

E possivel observar na fala dos alunos o carater assistencialista que é
considerado um dos maiores papéis da escola integral. Vejam que de modo geral, as
familias apoiam a escola em tempo integral, essa caracteristica, ou seja, pelo papel
de cuidar e proteger os filhos durante o periodo de trabalho (SOARES ET AL., 2017).
Os pais também tendem a acreditar que os filhos aprendem mais no periodo integral
(LOBATO E SANTOS, 2013).

Outro ponto a ser observado é a ampliagado das jornadas de trabalho e a
insercao da mulher no mercado de trabalho (BRANCO, 2012), também é um dos
fatores relevantes, que tém levado a uma necessidade crescente das instituicdes em

tempo integral assumirem os cuidados com as criangas.

Entretanto, trata-se de um papel que € questionado por muitos autores, uma
vez que ha o risco de descaracterizacao do papel essencial da escola a partir do
momento em que o foco principal ndo é mais o pedagdogico, mas sim a resolucéo de
problemas sociais (MIRANDA E SANTOS, 2012). Ressalta-se que a escola mal da
conta do seu papel cientifico, ficando muito onerada com a ampliacdo de sua funcao
social (SILVA E SALES, 2017). O outro ponto a ser ressaltado € a concepgéo (ja
presente nos escritos de Anisio Teixeira) de que a educagao em tempo integral € uma
estratégia primordialmente voltada para as classes populares, tendo a tarefa de
compensar as falhas na educacdo das criangas socialmente desfavorecidas
(CAVALIERE E MAURICIO, 2012). E leia-se que no contexto da distribui¢do de renda

no estado do Piaui, as classes populares sdo compostas por pessoas pretas ou
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pardas, que segundo a Sintese dos Indicadores Sociais (SIS) 2023 do IBGE, 48,2%

da populagdo do estado vive atualmente nessa situacéo de pobreza.®

E quem séao os sujeitos?

Figura 5 - Alunos no pétio da escola assistindo um video sobre racismo.
Fonte: Fonte: Arquivo pessoal da autora 2024

Quando se olha para o patio da escola ou mesmo para o interior da sala de
aula, os corpos sdo diversos. E preciso enxergar as cores, os cabelos, os
indumentarios e os diversos saberes trazidos por esses sujeitos para a escola.
Observando a imagem acima, percebe-se o patio da escola repleto de criangas e uma
professora assistindo um video sobre o racismo, ou seja, um espago de
aprendizagem, composto por criangas com seus corpos pretos, pardos, ou melhor,
negros®. A imagem faz parte do cotidiano da escola, um momento coletivo de

aprendizagem onde ocorre trocas de saberes.

& Informagao disponivel no site Populacdo pobre no Piaui diminui gracas a beneficios de programas
sociais, diz IBGE | Piaui | G1 (globo.com), acesso em 10 de dezembro de 2023.

9 Entenda o termo negro segundo o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n® 12.288/2010) que define como
populacdo negra o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor
ou raca usado pela Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam
autodefinicdo analoga.


https://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2023/12/10/populacao-pobre-no-piaui-diminui-gracas-a-beneficios-de-programas-sociais-diz-ibge.ghtml
https://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2023/12/10/populacao-pobre-no-piaui-diminui-gracas-a-beneficios-de-programas-sociais-diz-ibge.ghtml
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Figuré 6: Mural e comeoragéo a Festa Junina do CETI Esperanga Garcia.
Fonte: Arquivo pessoal da autora 2024

Figura 7 - Barraca da pescaria na Festa Junina do CETI Esperanca Garcia.
Fonte: Arquivo pessoal da autora 2024.

As imagens apresentadas nas figuras 6 e 7 sao painéis produzidos em alusao
a Festa Junina. E possivel perceber a representacéo dos sujeitos da escola de pele
branca e cabelos lisos. Como vimos na figura 5, esses n&o sao 0s nossos alunos, ou
pelo menos, a maioria deles. A esse respeito, Frantz Fanon (2021) possibilita refletir a
partir da representagcdo dos negros em periodicos ilustrados e no cinema, o que ele,
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pode ser comparado a situagdo do curriculo eurocentrado'?, elegido pelos educadores
e instituicdes educacionais, de modo a excluir os negros e negras da midia e, por
conseguinte, dos espacos e postos de poder. Outrossim, os simbolos e as figuras sao
construidos a partir de referéncias eurocéntricas, com pessoas brancas e com suas
familias nucleares, compostas por heréis nacionais, principes e princesas e as

mesmas associagdes nao sao feitas para as pessoas negras, a exemplo de:

[...] As histérias de Tarzan, dos exploradores de doze anos, de Mickey e todos
os jornais ilustrados tendem a um verdadeiro desafogo da agressividade
coletiva. S&o jornais escritos pelos brancos e destinados as criangas brancas.
Ora, o drama esta justamente ai. Nas Antilhas e outras colénias os mesmos
periodicos ilustrados sao consumidos pelos jovens nativos. E o Lobo, o Diabo,
o Génio do mal, o Mal, o Selvagem sao sempre representados por um preto
ou um indio. E como sempre ha identificacdo com o vencedor, o menino negro
torna-se (em suas fantasias) o explorador, aventureiro, missionario que corre
o risco de ser comido pelos pretos malvados tanto como o menino branco.
(FANON, 2021, p. 161-162).

E importante enfatizar que, para Frantz Fanon (2021), o negro ndo se
inferioriza, pelo contrario, o negro é inferiorizado. Como foi visto acima, o ambiente
colonial ndo enxerga a crianga negra. Além disso, quando o branco se apossa da
condi¢cdo de ser humano, a brancura torna-se para o negro o unico caminho para a
humanidade. Assim, o preto, em todos os momentos, combate a propria imagem
(FANON, 2021).

Observa-se como o mundo do colonizado é construido discursivamente a
partir do olhar do colonizador e como o colonizado se constitui com base nesse
discurso. Para Fanon (2021), como dissemos, os colonizados (negros) introjetam
estruturas sociais coloniais na sua subjetividade e, como consequéncia, a sujeicéo
dos colonizados aos colonos europeus constitui 0 que autor denomina de duplo
narcisismo, de forma que “o negro quer ser branco. O branco incita-se em assumir a
condigcdo de ser humano” (FANON, 2021, p. 27). Essa negacgédo de si coloca o

colonizado numa posigao neurética, num confronto psiquico contra si proprio €, como

10 Refere-se aos curriculos monoculturais que sustentam a heranga colonial na escola, isto €, os
mesmos padrdes que valorizam uma unica forma de ser, de saber e de viver: a eurocéntrica a qual
permanece hegemdnica e pretensamente universal nas praticas curriculares. Mas que nada tem a ver
com a identidade histérica da populagéo brasileira.
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consequéncia, nasce nele um “complexo de inferioridade!!”. E desse complexo que o

colonialismo europeu se apropria e se alimenta.

Dessa maneira, os negros ficam diante de dois dilemas. No primeiro, como
resposta a pressdao externa, eles procuram organizar seu esquema corporal,
linguistico e simbdlico sob os parametros da brancura. Depois, eles passam a ver a si
mesmos com olhar fornecido por seu algoz e, concordando, por isso, com todas as
prerrogativas que Ihe conferem o status de animal, assumindo a culpa por ser o “fardo
do homem branco”. Assim, no entendimento de Frantz Fanon (2021), restam para os
negros colonizados duas possibilidades: idolatrar a cultura do colonizador,
corroborando com a falsa ideia de que essa seria uUnica e verdadeiramente valida,
contribuindo para disseminar preconceitos em relagao a proépria cultura; ou assumir
sua cultura, provando ao mundo branco, custe o que custar, a existéncia de uma

civilizagcao negra.

Desse modo, s6 havera verdadeira desalienagdo do negro se a partir da
tomada de consciéncia do complexo de inferioridade cresca nele a poténcia para
reivindicar e superar o sistema colonial e racista (FANON, 2021). As reflexdes
provocadas por Frantz Fanon, a grosso modo, n&o parecem estar tdo distantes do
Brasil do século XXI, pois as imagens das paredes da escola afirmam isso. Veja a

imagem a seguir:

11 A expressdo “Complexo de Inferioridade” foi criada pelo psicélogo austriaco Alfred Adler, fundador
da Psicologia do Desenvolvimento Infantil. De acordo com o conceito de Adler, a condi¢do se
desenvolve principalmente durante a infancia, a partir de experiéncias negativas, com a crianga
assimilando criticas desproporcionais e sem receber apoio, elogios e incentivos.
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MESMOS DIREITOS?

2- Mulheres Prontagonistas
3- Tipos de violéncia sofridas pelas mulheres:
Fisica, i
4- Como apoiar mulheres vitimas da violéncia.

Figura 8 — Banner divulgando projeto sobre o Dia da Mulher na escola pesquisada.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

Chega a ser doloroso, pois mesmo quando a escola se propde a discutir as
diversidades e direitos humanos e as existentes no seu interior, traz, como
protagonistas, pessoas brancas em detrimento das criangas da escola na sua
diversidade. Dai surgem questdes: como se sentem as criangas nao brancas quando
veem essas imagens? Como a escola pode se dizer democratica com a bandeira de
uma educagao como direito de todas as pessoas e dever do Estado, de que escola,
de que Estado estamos falando?

A cada imagem das acdes pedagdgicas, tiradas em diferentes momentos da
escola e postas em analise, mais evidéncias se tem de que aquela escola ndo respeita
a diversidade de sujeitos que a compde, e que representa somente os alunos nao
negros.

A dissertacdo de mestrado da pesquisadora Eliane dos Santos Cavalleiro,
intitulada “Do siléncio do lar ao siléncio escolar” e apresentada na Universidade de
Sao Paulo no ano de 1998, traz como tema a compreensao da socializagao no que se
refere as relagdes étnicas estabelecidas no espacgo da escola e no ambiente familiar,
supondo que a crianga negra, desde a educacgéo infantil, estd sendo socializada para
o siléncio e para a submissao. A pesquisadora fez observagdes sistematicas da rotina
numa escola de educacéo infantil durante oito meses, analisando as praticas verbais,
nao verbais e a relagdes étnico raciais entre professores e alunos e entre alunos e

seus pares. No decorrer do seu trabalho, ela também constatou, no espaco de
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circulagdo das criangas, a auséncia de cartazes que expressam a existéncia de
criangas negras na sociedade brasileira (CAVALLEIRO, 2020).

Chimamanda Ngozi Adichie, escritora nigeriana, nos alerta para “o perigo de
uma histdria unica”, lembrando que, quando somos criangas, Somos impressionaveis

e vulneraveis em face de uma histdria, e explica:

Se eu nao tivesse crescido na Nigéria e se tudo que eu conhecesse sobre a
Africa viesse das imagens populares, eu também pensaria que a Africa fosse
um lugar de lindas paisagens, de lindos animais e pessoas incompreensiveis,
lutando guerras sem sentido, morrendo de pobreza e de AIDS, incapazes de
falar por elas mesmas e esperando serem salvos por um estrangeiro branco
e gentil (ADICHIE, 2009, p.18-19).

Assim como as pesquisadoras, chego a conclusdo de que essas sao
evidéncias que sugerem que o sistema formal de educacao carece de elementos que
proporcionem uma identidade positiva de alunos negros no sistema escolar. Essas
sdo evidéncias que apontam para a necessidade urgente de praticas pedagdgicas de
combate ao racismo e suas consequéncias. De acordo com a pesquisadora Eliane

dos Santos Cavalleiro:

[...] a identidade € um dos resultados mais importantes do processo de
constituigao social do sujeito [...] assim a identidade resulta da percepgéo que
temos de nés mesmos, advinda da percepg¢ao que temos de como os outros
nos veem. (CAVALLEIRO. 2020, p.19).

A realidade que permeia as escolas publicas brasileiras apresenta desafios
que precisam ser enfrentados e/ou ser postos como importante ponto de reflexao aos
professores, gestores e comunidade escolar'?, preocupados com 0s rumos e o
caminhar do processo de ensino e aprendizagem no Brasil. A escola precisa ser vista
e compreendida como um territério composto por multiplos sujeitos em formacao e
encarada como investimento e ndo como 6nus. Diante dessa afirmacéao, olhando para
0 patio da escola cheio de criangas e jovens, onde passam parte significativa do seu
dia e parte importante das suas vidas. Essas criangas e jovens vao a escola em busca
de instrugdo, orientagdo e organizagdo dos conceitos basicos que orientam suas
vidas. Buscam educagao que, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais:
“abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa [...]".

Conforme o professor Carlos Rodrigues Brandao (2013, p.7), educagédo “para

12 Entende-se como comunidade escolar os alunos, pais, professores, equipe pedagdgica, diregdo e
toda gama de funcionérios atuantes na escola.
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aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar, para saber, para fazer, para ser ou
para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com
varias: educacao? Educacgdes”. Educacio para a vida, com respeito a diversidade de
sujeitos que compde a escola.

Espera-se que este estudo possa abrir um campo de reflexdo sobre o tema e
ao mesmo tempo uma experiéncia de reflexdo entre os participantes. Para os
educadores, pode possibilitar uma reflexdo sobre sua pratica escolar, no tocante a
tematica da educacao para as relagdes étnico raciais, permitindo uma melhora em
seu trabalho no que concerne aos imperativos da Lei N° 10.639/03. Aos estudantes,
que ela possa servir para que compreendam a relevancia do tema e se vejam
representados nas discussdes. Que aprendam a cobrar seus direitos quanto a
abonacao da lei no espaco escolar. Para a instituicdo, a pesquisa aqui apresentada
possa vir a propor uma reflexdo das praticas de ensino, no que se refere a lei,
desaguando em mudanca de postura da entidade como um todo. E, em esfera maior,
almejo que a pesquisa possa contribuir para o desenvolvimento de materiais didaticos
eficientes sobre a historia e cultura afro-brasileira, ndo apenas a Geografia, mas de
todos os outros componentes curriculares, auxiliando, assim, no trabalho de
educadores(as). E, por conseguinte, corroborar para a amenizagao de ideias racistas

e preconceituosas contra o povo negro.

Tessitura da pesquisa: identificando os capitulos.

Segmentamos o presente texto, de forma explicita e objetiva, com um
levantamento bibliografico, no intuito de construir um aparato tedrico que nos
permitisse melhor compreensao e analise do fenbmeno estudado em quatro secoes,

conforme explanaremos abaixo.

Na primeira segéao, intitulada de “Os caminhos da Lei 10.639/2003: a
maioridade chegou...”, buscamos refletir sobre caminhos histéricas da Lei N°
10.639/2003 como um importante marco legal para uma educacao antirracista, haja
vista que o Brasil oficialmente aboliu a escraviddao contra os africanos e seus
descendentes ha apenas 135 anos. No entanto, apesar da consolidagao da Lei, é

notoério que a populagéo negra brasileira, sobretudo a que possui tez mais escura,
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padece de um longo processo historico de marginalizagao e de abandono social e,

aqui, patenteando que o racismo tem sido uma chaga nefasta.

Assim no capitulo Il, denominado de “Nas Trilhas da Educacéo Integral: A
Escola que Temos e a Escola Antirracista que Sonhamos”. explano o que € a
educacgao e a educagao integral, e questionamos o modelo de escola que temos e a
que queremos, como 0s preceitos da Lei 10.639/03 estdo contemplados nos

documentos da escola.

No terceiro capitulo “Os Caminhos Pedagdgicos Da Lei 10.639/03 no CETI
Esperanga Garcia”, sera dado énfase ao protagonismo de educadores que recriam
uma epistemologia no cotidiano por meio de praticas e através da reflexividade sobre

a Lei, identificar as repercussodes e impactos nas vivéncias dos alunos.

Com o capitulo 4 intitulado “O caminho que trilhei...” irei evidenciar a minha
pratica pedagdgica, partindo da autorreflexdo como docente negra, evidenciando os
caminhos possiveis para aulas de geografia na perspectiva antirracista.

A concluséo esta intitulada de “Palavras finais nessa conversa que nédo se
esgota...” expresso a minha opinido sobre como a escola pesquisada pode fazer uma
para a mudanca de rota e realmente tirar do papel a Lei N° 10.639/03.

A escola precisa abrir as portas para que as riquezas e complexidades dos
povos negros e indigenas sejam conhecidas e valorizadas por todos os estudantes, e
para que as injusticas historicas cometidas contra negros, bem como o etnocidio®3,
epistemicidio'* e o racismo contra indigenas, ndo sejam esquecidos. O mote é
reformular o curriculo para transformar praticas e romper com a desigualdade.
Lembremos do mestre Paulo Freire (1921-1997): “E fundamental diminuir a distancia
entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja

a tua pratica”.

130 termo etnocidio, combinag&o das palavras de origem grega ethnos que significa povo ou
nacgéo e cidio, vem do latim cidium e significa matar. E consiste no exterminio das caracteristicas
culturais de uma comunidade, podendo levar a sua extingdo enquanto grupo.

14 O termo epistemicidio foi cunhado pelo socidlogo portugués Boaventura de Souza Santos, e refere-
se “a destruicdo de algumas formas de saber locais, a inferiorizagdo de outros, desperdicando-se, em
nome dos designios do colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural e nas
multifacetadas visdées do mundo por elas protagonizadas” (SANTOS, 2009, p. 183).
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Ha um ditado africano que diz: "é preciso toda uma aldeia para educar uma
crianga". Portanto, toda a comunidade escolar - gestores, funcionarios, educadores,
estudantes e familiares - sdo corresponsaveis pela promo¢ao de uma Educacgao
Antirracista. Além disso, ag¢des isoladas ou individuais ndo terdo a poténcia e a
qualidade necessarias para esse processo. E importante construirmos a escola como
espaco de formagao coletiva, conectada ao seu territério e a identidade dos docentes,

da comunidade escolar e dos estudantes, ou seja, uma escola antirracista.
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Q CAPITULO 1

Os caminhos da Lei 10.639/2003: a maioridade chegou...

No capitulo que segue, apresento uma reflexdo sobre os caminhos histéricos
da Lei 10.639/2003, enquanto importante marco legal para a consolidagdo de uma
educacao antirracista, passando pelo que esta expressos nas sete cartas
constitucionais brasileiras e até a conjuntura atual passados vinte e um anos depois
da sua promulgacgao.

Vocé pode me riscar da Histéria

Com mentiras langadas ao ar.

Pode me jogar contra o chéo de terra,

Mas ainda assim, como a poeira, eu vou me levantar.

Minha presenga o incomoda?

Por que meu brilho o intimida?

Porque eu caminho como quem possui
Riquezas dignas do grego Midas.

Como a lua e como o sol no céu,

Com a certeza da onda no mar,

Como a esperanga emergindo na desgraca,
Assim eu vou me levantar.

Vocé ndo queria me ver quebrada?
Cabeca curvada e olhos para o chao?
Ombros caidos como as lagrimas,
Minh’alma enfraquecida pela soliddo?

Meu orgulho o ofende?

Tenho certeza que sim

Porque eu rio como quem possui
Ouros escondidos em mim.

Pode me atirar palavras afiadas,

Dilacerar-me com seu olhar,

Vocé pode me matar em nome do oédio,

Mas ainda assim, como o ar, eu vou me levantar.

Minha sensualidade incomoda?

Sera que vocé se pergunta

Por que eu dango como se tivesse

Um diamante onde as coxas se juntam?

Da favela, da humilhagdo imposta pela cor
Eu me levanto

De um passado enraizado na dor

Eu me levanto

Sou um oceano negro, profundo na fé,
Crescendo e expandindo-se como a maré.



44

Deixando para tras noites de terror e atrocidade

Eu me levanto

Em dire¢do a um novo dia de intensa claridade

Eu me levanto

Trazendo comigo o dom de meus antepassados,

Eu carrego o sonho e a esperanga do homem escravizado.
E assim, eu me levanto, eu me levanto, eu me levanto.

Maya Angelou, "Still | Rise" from And Still | Rise: A Book of Poems. Copyright © 1978 by Maya Angelou. Used by
permission of Random House, an imprint and division of Penguin Random House LLC. All rights reserved.(1994)

Como forma de garantir que Historia, Cultura e Formag&o do povo negro
nas areas social, econdmica e politica do Brasil fosse tema a ser estudado na
Educacao Basica, em 9 de janeiro de 2003, foi promulgada pelo entdo Presidente da
Republica, Luis Inacio Lula da Silva, a Lei Federal N° 10.639/2003, uma politica
educacional para fazer enfrentamento ao racismo, e institui a obrigatoriedade do
estudo do tema em todas as escolas do territorio nacional.

A Lei N°10639/2003 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDB — Lei n°9394/1996), a qual foram acrescentados os seguintes artigos:

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 30 (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003)

Para um cidadao desatento, parece que a lei foi criada nos gabinetes de
governantes, por vontade destes e por busca de justica. No entanto, esse processo
foi muito além disso. A Lei 10.639/03 € fruto de intensas lutas e reivindicacbes
empreendidas pelos movimentos sociais, como também por organismos da sociedade
civil, de educadores e intelectuais comprometidos com a luta antirracista, em diversos
cantos do pais, ecoaram até o congresso e repercutiram em algumas politicas
publicas voltadas para a promog¢ao da igualdade racial. A Lei também pode ser
considerada um reflexo de pressdes de organismos internacionais tais como Banco
Mundial, Organizacdo Mundial das Nacgdes Unidas- ONU - e Organizacao das Nacgbes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO - em prol de politicas de
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carater compensatorio para grupos socialmente excluidos. Nos parece pecado, nao
citar as batalhas lendarias do Movimento Negro do pais, iniciado em 1970. De acordo

com Luiz Alberto Oliveira Gongalves (2000):

Ja no inicio do século XX, o movimento criou suas préprias organizagdes,
conhecidas como entidades ou sociedades negras, cujo objetivo era
aumentar sua capacidade de agdo na sociedade para combater a
discriminagéo racial e criar mecanismos de valorizagédo da raca negra. Dentre
as bandeiras de luta, destaca-se o direito a educacao. Esta esteve sempre
presente na agenda desses movimentos, embora concebida com significados
diferentes: ora vista como estratégia capaz de equiparar os negros aos
brancos, dando-lhes oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como
veiculo de ascensdo social e por conseguinte de integragdo; ora como
instrumento de conscientizagdo por meio do qual os negros aprenderiam a
histéria de seus ancestrais, os valores e a cultura de seu povo, podendo a
partir deles reivindicar direitos sociais e politicos, direitos a diferenga e
respeito humano (GONCALVES, 2000, p. 139).

Observo que durante o processo de criagdo da Lei, parafraseando Maya
Angelou!® (1928-2014), “muitos se levantam” porque compreendiam e compreendem,
a expressividade dessa discussdo em sala de aula, tentando ‘organizar’ novas
praticas, incluindo um debate epistémico e politico acerca da cultura negra e
afrobrasileira.

Portanto o advento da lei traz como imperativo para as instituicdes de ensino
publicas e privadas brasileiras a obrigagéo e dever discutir sobre essa tematica, caso
contrario, estdo indo na contramao ao que prega os documentos oficiais basilares da
educacao, comprometendo, assim, a qualidade pedagdgica, em vez de abranger a
diversidade cultural no seio escolar, sendo terminante para as mudancas
socioculturais do alunado.

Dito isso, fica evidente que a Lei da Educacédo Antirracista representa um
passo determinante pois, a partir dela, cria-se um projeto escolar de compreender o
negro como sujeito relevante dentro de um tempo histérico. Se bem trabalhada, pode
reconstruir a histéria dos negros/as africanos/as e afro-brasileiros'®, abrindo caminhos

para edificar novas possibilidades valorizacdo desse rico legado.

1> Maya Angelou é o pseudénimo utilizado por uma das mais conhecidas poetisas estado-unidenses,
Marguerite Ann Johnson, ela era ativista politica e lutava pelos direitos das pessoas negras. Sua
literatura, portanto, € uma literatura de resisténcia, que promove a visibilidade da pessoa negra no
contexto cultural de seu pais, o que tornou Maya conhecida no mundo inteiro. Além disso, ela se tornou
a primeira mulher negra a estampar uma moeda nos Estados Unidos.

6 Termos usualmente adotados, pelo IBGE, para designar a parcela da populagéo brasileira auto
identificada como descendente de povos nativos da Africa subsaariana.
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No entanto, mais de 21 anos apods sua implementagido, fazendo uma
retrospectiva do periodo, posso constatar que o caminho foi sinuoso, com muitas
pedras e até mesmo retrocessos a partir de 2016, e somente agora em 2023 vemos
surgir uma luz no fim do tunel no empreendimento de uma educagao antirracista,
conforme preconizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004).

O professor Kabenguele Munanga (2019, p. 17) enfatiza que leis nao
resolvem o problema de atitudes preconceituosas existentes no imaginario das
pessoas, mas a educagao pode “questionar e desconstruir os mitos de superioridade
e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista

na qual foram socializados”. Pois, ela:

[...] pode ser considerada um ponto de chegada de uma luta histérica da
populagao negra para se ver retratada com o mesmo valor dos outros povos
que aqui vieram, e um ponto de partida para uma mudanga social. Na politica
educacional, a implementagéo da Lei 10.639/2003 significa ruptura profunda
com um tipo de postura pedagodgica que ndo reconhece as diferengas
resultantes do nosso processo de formagao nacional. Para além do impacto
positivo junto a populagdo negra, essa lei deve ser encarada como desafio
fundamental do conjunto das politicas que visam a melhoria da qualidade da
educacéo brasileira para todos e todas. (BRASIL, 2008, p. 10).

Portanto faz-se imprescindivel abrir o leque dos estudos das relagdes raciais,
e assim, demarcar o jeito de estar e ser no mundo, do povo negro. E esse o intento
desse estudo: observar a maneira como a Lei esta sendo implementada no CETI
Esperanca Garcia, levando em consideracdo um contexto interdisciplinar, e
especialmente na disciplina Geografia. Em seu arcabouco a lei é inteligivel, e
estabelecendo que este debate deva estar presente em todo o curriculo escolar. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana também orientam, no seu

artigo segundo:

O ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana tem por objetivo
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagdo das raizes africanas da nagao brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas. (BRASIL, 2004, p. 31).

Assim sendo, cumprir a Lei N° 10.639/03 imp&e aprendizagens entre brancos
€ negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para

construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime. Como bem salientou Frantz
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Fanon (2021), os descendentes dos mercadores de escravos, dos senhores de ontem,
nao tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades provocadas por seus
antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica de combater
0 racismo, as discriminagdes e, juntamente com os que vém sendo mantidos a
margem, 0s negros, construir relagdes raciais e sociais sadias, em que todos cresgam
e se realizem enquanto seres humanos e cidadaos. Nao fossem por estas razodes,
eles a teriam de assumir, pelo fato de usufruirem do muito que o trabalho escravo

possibilitou ao pais.

As nossas lutas vém de longe...

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educagao é capaz de oferecer tanto aos jovens como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados. (MUNANGA, 2005, p.
17)

Para entendermos a conjuntura da aprovagdo da Lei N° 10.639/03,
consideramos, primeiramente, necessario descrevermos varios acontecimentos e
caminhos na histéria que desencadearam algumas mudangas em prol do segmento
étnico-racial. Essas lutas iniciam-se basicamente no periodo da escravatura e
seguiram até a promulgacéo da Lei N° 10.639 de 2003.

Desde a aboligdo, a populacdo afrodescendente enfrentou diversas
dificuldades, e a insergdo no ambiente escolar ndo foi diferente. Claro, que no inicio
foi mais dificil, e a medida que o tempo foi passando e novos direitos foram
conquistados, minimamente sua condicdo foi se modificando, mas demorou
sobremaneira.

Inicialmente, a legislagdo educacional brasileira impedia o negro no acesso a
educacdo. Sobre essa situagdo, o Decreto 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854,
regulamentava no artigo 69 que: “estabelecia que nas escolas publicas do pais nao
seriam admitidos escravos, e a previsao de instrugao para adultos negros dependia
da disponibilidade de professores” (Decreto 1.331-A apud ROCHA, 2011, p. 17).
Assim, os docentes ndo eram obrigados a ensinar aos negros. Entretanto, se

quisessem, poderiam lecionar aos sabados, domingos e dias santos.



48

Segundo apresenta a professora Rosa Margarida de Carvalho Rocha:

O Decreto n° 7.031-A de 6 de setembro de 1878, por sua vez, estabelecia
que 0s negros so poderiam estudar no periodo noturno. A escola noturna era
aberta apenas a clientela adulta, maior de 14 anos e essencialmente
masculina. Uma lei complementar de 5 de dezembro de 1824 proibe o leproso
e o negro de frequentar a escola publica. (2011, p. 17)

Dessa forma, o Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, o qual
instituia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e outras manobras, foi
langado no intuito de impedir o ingresso da populagcdo negra de frequentar escola.
Deixando evidente que, historicamente, a educagao brasileira em seus diferentes
momentos, sempre privilegiou os filhos dos grupos social e economicamente mais
favorecidos, isto &, os brancos.

O Brasil, no final do século XIX, com o inicio da primeira republica, apropria-
se do denominado racialismo!’, por meio das instituicbes de ensino superior, dos
institutos histéricos e geograficos e dos museus, que disseminam as ideias sobre a
inferioridade racial, afirmando a inviabilidade da entdo nagédo por motivo da elevada
presenga negra na populagao e da presencga indigena, ambas consideradas inferiores.
A proposta de intelectuais da época como Nina Rodrigues, Silvio Romero, Oliveira
Viana, Fernando de Azevedo entre outros € a de promover a extingdo de negros e
indigenas por meio da imigracédo europeia provocando a miscigenagao.

Os danos provocados pela disseminacgao de tais ideias tiveram e mantém
até os dias atuais, graves danos sociais e individuais, com recuos significativos nas
ultimas décadas, mas ainda muito distantes da igualdade.

Como enfatizado os estudos de Clévis Moura (1988), os periodos finais do
Império e inicio da Republica, os imigrantes tiveram investimento do Estado brasileiro
para que pudessem se adaptar no pais, enquanto os negros, que por tanto tempo
foram mé&o de obra gratuita, acabaram renegados a falta escolarizacédo e
marginalizagao social pela auséncia de politicas publicas

A professora Rosa. Margarida. de Carvalho Rocha também nos diz que:

De acordo com alguns autores, a educagao foi um elemento que se levou em
conta durante o processo de abolicao do trabalho escravo. Era necessario
que se formassem quadros de trabalhadores necessarios a sociedade livre.
Pode-se dizer que houve uma preocupagao do poder publico com a
importancia da educagao como elemento de incluséo social. Mas tal incluséo,
para o0s ex-escravos e seus descendentes, realizou-se de forma

7 E a concepgdo de que a espécie humana se divide naturalmente em ragas e que essas ragas
correspondem a categorias biolégicas ostensivamente distintas. A maior parte dos dicionarios define
o termo "racialismo" como sinénimo de racismo.
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absolutamente marginal, pois constitui uma dualidade do ensino,
representando as desigualdades entre dois grupos sociais. Havia uma escola
para anteder a sociedade da época com suas necessidades e outra para os
trabalhadores. Em outros termos: a escola diferente para publicos especificos
nos quais uns tém acesso a riqueza material e os outros nado. (2011, p. 17)

Apesar desses decretos ndo serem mais validos, podemos inferir que seu
poder de funcionamento simbdlico e historico ainda estda em vigor, haja vista os
indicadores de exclusao racial que atravessam toda a Educacao Basica. Podemos
compreender assim um pouco da profundidade do desafio, de que a construgao de
uma educacdo antirracista € uma questdo tanto histérica quanto sistémica. E
necessario, dessa forma, compreender as bases que estruturaram e ainda engendram
mecanismos de exclusdo no espaco escolar a fim de transforma-lo de maneira efetiva

e eficaz.

Por uma legislagao cidada para efetivacao da educacao para as relagoes
étnico-racial.

A Constituicdo Federal de 1988, conhecida como “Carta Cidadao”, se
configurou como o principal instrumento para efetivagao da educacgao étnico-racial,
representou um divisor de aguas, pois coloca como prioridade o sujeito e suas
especificidades e as necessidades que Ihes sao inerentes, o se desdobrou em novas
leis para atender cada seguimento, especialmente, os afrodescendentes. Como

pontuado por George Marmelstein:

Desde o seu preambulo, o texto constitucional demonstra a que veio. Nele
esta posto que a finalidade da Republica Federativa do Brasil é instituir um
Estado Democrético, destinado a assegurar o exercicio de direitos sociais e
individual, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos. Mesmo que se diga que o predmbulo
constitucional ndo tem natureza juridica, ainda assim nao se pode negar a
sua forga simbodlica e a sua fungédo de orientar a interpretagdo de outras
normas [...] (2008, p. 67)

Entretanto, fazendo um retrospecto, a garantia da cidadania plena, de fato ndo
pode ser percebido nas constituicdes anteriores, pois havia apontamentos que
atendiam os direitos e deveres do cidaddo e do Estado, entretanto, n&o se
preocupavam com as pessoas negras e suas especificidades.

A questao racial, por exemplo, em todos os textos constituintes sempre fizera
meng¢ao sobre a igualdade de condigdes e direitos, entretanto, ndo havia o cuidado

com as particularidades, menos ainda com as pessoas negras. A primeira constituigao
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do Brasil foi proclamada em 25 de margo de 1824, em que ficou determinado no Art.
179, paragrafo XIX — o que demorou muito para ser adotado verdadeiramente — qual
seja: “Desde ja ficam abolidos os agoites, a tortura, a marca de ferro quente, e todas
as mais penas cruéis”. (BRASIL, 1824).

Essa determinagdo, que nao foi cumprida de imediato, demonstrava o
interesse em se ter uma sociedade mais humana e preocupada com seus integrantes,
especialmente aqueles que estavam em uma condigao de servidao.

A Constituigdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, datada de 1891,
foi inspirada na Constituigdo norte-americana, em que havia o indicativo de igualdade

perante a lei, mas que nao faz referéncia ao afro-brasileiros.

Art. 72...

§ 2° - Todos sdo iguais perante a lei.

A Republica ndo admite privilégios de nascimento, desconhece foros de
nobreza e extingue as ordens honorificas existentes e todas as suas
prerrogativas e regalias, bem como os titulos nobiliarquicos e de conselho.
(BRASIL, 1891)

No entanto, ndo se atentou para efetiva implantacdo das premissas da
igualdade racial. Assim, mostra-se contraria a isso, invisibilizando mais uma vez os
desfavorecidos historicamente na sociedade, evidenciado nos paragrafos 1° e 2° do
art. 70, que excluiam dos direitos politicos os mendigos e os analfabetos, condi¢ao
que se situava a maioria dos negros ex-escravizados.

Rocha, afirma. portanto:

Durante o periodo colonial até a Republica, a educagao popular, como é entendida
hoje, n&o foi uma preocupacéo para o poder publico. A grande maioria dos escravos
nao frequentou a escola, pois seu tempo era exigido quase que exclusivamente para
atividade produtiva. A Igreja Catdlica, na época responsavel pelos ensinos primario
e secundario, possibilitou somente a brancos e ricos receber esta formagao, que
era a eles oferecida no préprio lar ou diretamente com os Jesuitas nos conventos.
Filhos de colonos tinham oportunidades de aprender a ler e escrever, progredindo,
assim, no campo educacional, enquanto segundo Marcus Vinicius Fonseca (2001),
a escolarizagdo de negro e indios “realiza-se apenas entre as brechas do sistema
colonial e como forma de resisténcia e contestacdo. Legalmente, no Brasil vigorava
a determinacdo de se negar acesso a leitura e escrita aos escravos. Mesmo que os
senhores se propusessem a arcar com o0s custos, a educagdo, com as
caracteristicas escolares, era negada aos escravos” (ROCHA. 2011, p. 16).

Em 1934, na Constituicao feita apdés a chamada Revolugao Constitucionalista

de 1932, situacao foi agravada pois ela defendeu um modelo de educagédo eugénica’®.

18 A “educacgédo eugénica” visava a formar pessoas que excluissem a integragdo. Corrompia, de modo
hediondo, a garantia constitucional de assegurar a todos, sem qualquer excegdo, existéncia
digna. Defendia o predominio racial branco, com discriminacédo de pessoas por categorias (a exclusao
de negros, indigenas, pessoas com deficiéncias — e de todos os demais que ndo se encaixem no
padrao).
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No texto aparece pela primeira vez a palavra raga, mas no entanto o texto da

Constituicao guardava os rangos do preconceito:

Art.113 - A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a subsisténcia, a
seguranga individual e a propriedade, nos termos seguintes:

Todos sao iguais perante a lei. Nao havera privilégios, nem distingdes, por
motivo de nascimento, sexo, raga, profissdes proprias ou dos pais, classe
social, riqueza, crengas religiosas ou ideias politicas.

[.]
Art. 121...

§ 6° - A entrada de imigrantes no territério nacional sofrera as restricbes
necessarias a garantia da integragdo étnica e capacidade fisica e civil do
imigrante, ndo podendo, porém, a corrente imigratéria de cada pais exceder,
anualmente, o limite de dois por cento sobre o numero total dos respectivos
nacionais fixados no Brasil durante os ultimos cinquenta anos.

[...]

Art.138 - Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das
leis respectivas:

b) estimular a educacgéo eugénica; (Brasil, 1934)

De forma quase expressa, o texto demonstra que os imigrantes seriam bem
aceitos somente se pertencessem a etnias ditas “superiores”, com padrdes fisicos
desejaveis, o que novamente excluiria, dentre outros, o negro. Registre-se que, de
fato, ndo ha que se falar em correntes migratérias de negros para o Brasil — 0s negros
vieram arrastados em navios, padecendo das piores condigbes de higiene e vendo
suas familias destruidas, ou seja, desde o inicio, ocorreu o oposto do sonho de todo
imigrante.

Curioso retrocesso. Sabe-se que a Constituicado também deve ser observada
sob o viés socioldgico, ou seja, € preciso enxergar a eficacia das disposi¢cdes. Nesse
sentido, ndo parece haver diferenga entre a Constituicido de 1934, que falava em
igualdade de raga e eugenia, e a de 1937, que aboliu a palavra raga, pois ambas
carregavam preconceitos e, pela exiguidade de tempo entre uma e outra, ndo se pode
esperar mudancgas de mentalidade e comportamento social. Contudo, observado o
contexto historico do pais e do texto constitucional, a mera insercao da palavra raca
ja configurava um passo a frente.

A Constituicdo Democratica de 1946 também foi omissa quanto ao termo, que
nao acompanhou nova declaracdo de igualdade perante a lei. Nas constituigcbes
seguintes, de 1967 e 1969, um grande avango na questao. Nao sé voltou o vocabulo
raga, Como se mencionou a puni¢ao contra o preconceito. O texto &€ similar nas duas
Cartas, estando no §1° do art. 150 da Constituicdo de 1967, e no §1° do art. 153 da
Constituicao de 1969:
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§1° Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de sexo, raga, trabalho,
credo religioso e convicgdes politicas. Sera punido pela lei o preconceito de
raga. (BRASIL, 1969)

No entanto, as discussbes acerca das questdes raciais no Brasil foram
tomando corpo e formaram-se grupos. Nesse sentido, o Congresso Brasileiro em 3 de
julho de 1951, aprovou a Lei N° 1.390, que tornava contravencdo penal a
discriminagao racial. A discriminagao por raga ou cor. E que ficou conhecida pelo nome
de seu autor, o deputado federal pela UDN??, Afonso Arinos de Melo Franco. Segundo
noticias, a motivagdo para elaborar a lei veio depois de um caso de discriminagao
envolvendo a bailarina afro-americana Katherine Dunham (1909-2006) que foi
impedida, em razao da sua cor, de se hospedar em um hotel em Sao Paulo. O caso
nao teve tanta notoriedade no Brasil, mas repercutiu negativamente no exterior. A
criacdo da Lei Afonso Arinos foi o primeiro dispositivo juridico para combater atos
discriminatérios, serviu para trazer a tona o tema “racismo”, para alertar a sociedade
que racismo era crime. Mas que nao obteve tanto efeito na pratica, pois ndo havia
condenacao. (GONCALVES, 2018)

Mas entre as décadas de 1940 até a década de 1970, varios movimentos
sociais negros eclodiram na diregdo da inser¢céo social da populagéo afro-brasileira.
A guisa de exemplos, tem-se as associacdes politico-culturais, como o (TEN) Teatro
Experimental Negro?®, em 1944, o Conselho Nacional de Mulheres Negras e o |
Congresso do Negro Brasileiro, em 19502%, e o Movimento Negro Unificado (MNU),
em 1978 (SANTOS, 2005).

A historiadora Iraneide da Silva Soares ressalta a importadncia do

protagonismo dos movimentos sociais, neste contexto:

E de notdrio saber que os cinco séculos de presenca negra no Brasil foram
marcados por grandes batalhas pela liberdade e pela preservacgéo da cultura
de matriz africana, pela igualdade de direitos, por direitos humanos, pois,
quanto mais aumenta a consciéncia da populagao pelos seus direitos,
aumenta, também, a busca por educagdo como um direito social. Nesse
caminho, precisa-se lembrar que essa perspectiva de movimento com o qual
buscamos dialogar, historicizar e analisar n&o é estatico e engessado num
dado tempo histérico, ao contrario, enquanto conceito € complexo e dinamico,

19 Unido Democratica Nacional (UDN) foi um partido politico brasileiro, fundado em 1945, de orientagéo
conservadora e frontalmente opositor as politicas e a figura de Getulio Vargas.

20O TEN foi uma companhia de psicodrama do Rio de Janeiro fundada em 1944 pelo artista plastico e
ativista Abdias do Nascimento. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagcdo social do negro no
Brasil, por meio da educagéo, da cultura e da arte. (NASCIMENTO, 2004)

210 | Congresso do Negro Brasileiro foi promovido pelo Teatro Experimental do Negro (TEN), no Rio
de Janeiro, entre 26 de agosto e 4 de setembro de 1950. (SANTOS, 2005).



53

de forma que nao existe uma Unica teoria interpretativa de tal fendmeno
social, ou mesmo um modelo cristalizado de concepg¢ao de movimento social
(2016, p.72)

A demanda por parte dos movimentos sociais, representados pelos
movimentos sociais negros, surge a partir do contexto historico no qual estao inseridos
estes atores sociais. Apds a Abolicdo da Escravatura, os negros, “jogados para os
pordes do capitalismo nacional” (ROCHA, 2006, p. 53), deixaram de ter serventia e
passaram a ficar excluidos da sociedade, sobretudo, em virtude de politicas de
incentivo a imigragédo que foram claramente incentivadas com o objetivo de clarear o
fendtipo das populagbes que aqui viviam, devido ao propésito politico de
branqueamento da populagao brasileira.

Segundo Silva e Pereira (2013, p.03) “[...] ‘a mistura racial’ era considerada
um atraso para a nacao de tal modo que muitos tedricos afirmavam que o declinio e
retardamento do pais eram devido a esse fato”. Assim, acreditava-se que o
branqueamento da populagdo seria necessario para se alcangar o desenvolvimento
do pais, sendo a inferioridade do negro um grave obstaculo a esse desenvolvimento.

Isto significa que, até certo momento, as teses de inferioridade dos negros
serviram as camadas dominantes como mecanismos para a manutengcdo de sua
dominacéo. E foi justamente essa doutrina da inferioridade do negro o que fez com
que, até hoje, a desigualdade racial seja negada, camuflada e percebida como algo
natural. (IANNI, 2004 apud ROCHA, 2006, p. 23).

Mas, segundo Kabenguele Munanga, mesmo tendo fracassado a tentativa de
branqueamento da populagédo, “[...] seu ideal inculcado através de mecanismos
psicoldgicos ficou intacto no inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas
cabecgas de negros e mesticos” (MUNANGA, 2006, p.16)

Desse modo, duas importantes ideologias foram construidas para afirmar a
inferioridade do negro, negar a discriminacao e naturalizar a desigualdade racial: a
ideologia de dominacéo racial?> e a ideologia amplamente difundida do mito da
democracia racial?® . Estes foram os mecanismos criados para sustentar a dominagéo
e a hegemonia de um grupo sobre o outro. E os impactos disso foi a criagdo de uma

imagem estereotipada do negro como um individuo que pertencia uma “raca inferior”,

22 Criada para legitimar e justificar a escravidao.

23 A difusdo da ideia de que haveria uma convivéncia harmoniosa e pacifica entre as diversas racgas
que compdem a sociedade brasileira.
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0 que corroborava o preconceito racial e sustentava a superioridade do homem
branco. Segundo Luiz Alberto Oliveira Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva (2000), quase quatro séculos de escravidao deformaram a imagem do negro,
afetando profundamente sua imagem perante a sociedade e sua prépria autoimagem.

Na década de 1970, foram surgindo outras organizagdes voltadas para o
fortalecimento da identidade negra nacional pautada na luta contra a discriminagao e
0 preconceito e contrarias ao mito da democracia racial estabelecido em nosso pais.
Esses grupos debatiam sobre alternativas para a diminuicdo da disparidade e
desigualdade racial. Entre outros fatores, os movimentos atentaram-se para a questao
educacional como ponto fundamental, visto que se perpetuava por anos um sistema
excludente (SANTOS, 2005).

Diante dessa realidade, a partir da década de 1970, em meio ao processo de
redemocratizacdo do pais, a agenda do movimento negro na esfera educacional se
intensificou apds o ressurgimento dos movimentos sociais negros em 1978
(HASENBALG, 1987), o que possibilitou ampliar a educagao, essa medida favoreceu
as camadas desprovidas financeiramente. Contudo, os afrodescendentes ainda eram
vitimados pelo processo exclusivo, pois passaram a ter acesso, mas, dificiimente
permaneciam nas escolas, ja que precisavam trabalhar para garantir a subsisténcia,
pois esse povo padecia dos dois males, social e racial.

Na década de 1980, ocorreram também muitos debates sobre as condi¢des
da educagao no nosso pais, apresentando a visao da igualdade, justica social e a
qualidade na educagao. No ano de 1983, o entdo Deputado Federal Abdias do
Nascimento propds um projeto de lei, o n°® 1.332/83, o qual previa a incluséo do ensino
de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na educagao primaria, secundaria e
superior. Entretanto, o referido projeto n&o foi aprovado (MULLER & COELHO, 2013).

Portanto, na década de 1980, que se constatou que a discriminagao racial,
presente também no cotidiano escolar, era a “[...] responsavel direta pela crescente
desigualdade de percurso entre negros e brancos|...]”, 0 que funcionava como uma
espécie de filtro: abrindo espagos para uns e fechando para outros. (FILHO, 2011)

Esta situacdo despertou o interesse de pesquisadores na area da educagao
e resultou, em junho de 1985, por intermédio do secretario de educagao e cultura da
Bahia e do esfor¢co da Universidade Federal da Bahia (UFBA), na inclusdo da

disciplina “Introdugéo aos Estudos Africanos” nas escolas publicas do Estado da
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Bahia, foi determinada a inclusao da disciplina “Introducéo aos Estudos Africanos” nas
escolas publicas do Estado da Bahia. Segundo a professora Cristiane Copque
Santana (2015), essa iniciativa educacional ocorrida na década de 1980 poderia ser
considerada como um marco histérico das manifestagdes politicas que culminaram na
promulgagao da Lei n° 10.639/03. Como podemos observar, este acontecimento foi
de grande importancia na luta contra a desigualdade racial, principalmente no ambito

educacional.

Os ventos comegam a ser favoraveis com a promulgacgao da Constituicao
Cidada datada de 1988, que como nos diz Santos (2005), teve na sua concepgao
grande influéncia e participagdo efetiva dos movimentos sociais, entre eles o
movimento de educadores e negros. Ela representou um marco na construgdo de uma
sociedade inclusiva, pois, diferente das constituicdes anteriores, trouxe, como uma de
suas premissas, a rejeicdo ao preconceito, a discriminagcdo e ao racismo,
representando um avanco significativo para sociedade brasileira.

Entre essas propostas figuram o combate ao racismo, previsto pelo artigo
5°inciso XLII como: “[...] crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusao,
nos termos da lei.” (BRASIL, 2004, p. 9) e a proposta de alteragao curricular, cuja
redacao final foi dada pelo paragrafo 1° do artigo 242, segundo o qual: “[...] O ensino
da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicées das diferentes culturas e etnias
para a formagao do povo brasileiro” (BRASIL, 2004, p, 147).

O inciso 1V, do Artigo 3° da Constituicido Federal de 1988, ratifica a
necessidade de combater a discriminacdo nas relagcbes soOcio raciais,
vejamos: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (BRASIL, 2004, p. 7)

Outra conquista dos movimentos sociais afro-brasileiros na Constituicao
Federal de 1988 é o direito de terras para a populacdo quilombola. Eis o que diz o
Artigo 68: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir
- lhes os titulos respectivos” (BRASIL, 2004, p. 25).

Também o Artigo 216, Inciso V, Paragrafo 5° insere outra garantia
constitucional a populagdo quilombola: “Ficam tombados todos os documentos e os
sitios detentores de reminiscéncias historicas dos antigos quilombos” (BRASIL, 2004,
p. 41).
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Apo6s a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, as atitudes racistas
passaram a ser considerados crimes e no ano seguinte, em 1989, esta determinacao
foi regulamentada pela Lei 35 7.716, de 05 de janeiro de 1989, determina que seja
punida qualquer pessoa que haja com preconceito no que se refere a raga, etnia e
demais componentes, que evidencie a intolerancia racial. O entdo deputado Carlos
Alberto Cad, foi quem propés essa lei, com o claro interesse de proteger aqueles que
padeciam de preconceito a centenas de anos.

Na década de 1990, tem-se como marco a Marcha Zumbi dos Palmares
contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, realizada em 20 de novembro de 1995,
em Brasilia, que estabeleceu o grito sobre a condigao do negro Brasil desencadeando
em um programa nacional de enfrentamento das desigualdades raciais no pais
(MULLER & COELHO, 2013). Na ocasido foi entregue ao entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso (FHC), o programa para Superagao do Racismo e da Desigualdade
Etnico-racial.

E a educacgao constituiu tema de destaque da Marcha Zumbi dos Palmares,
a qual reivindicava alteragcdes nos curriculos escolares. O pesquisador Luiz Carlos
Paixao da Rocha em sua dissertacgao intitulada de Politicas afirmativas e educacgao: a
Lei 10639/03 no contexto das politicas educacionais no Brasil contemporaneo
apresentada a Universidade Federal do Parana, em 2006 afirma que, na perspectiva
desse movimento, a escola seria um espago de aprendizagem do racismo, devido ao
conteudo eurocéntrico do curriculo escolar; ao comportamento diferenciado dos
professores frente a criangas brancas e negras e as abordagens que supervalorizam
0 branco e desvalorizam o0 negro, naturalizando e conservando uma ordem calcada
na pretensa superioridade branca, que atribui a brancos e negros papéis e destinos
diferentes.

Ainda segundo Rocha (2006), no ano seguinte, no quadro do debate acerca
da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), a senadora Benedita
da Silva, representante do movimento negro, trouxe a tona a proposta de alteragao
curricular que foi apresentada no processo de elaboracdo da Constituicido de 1988.

Como resultado, o paragrafo 4° do artigo 26 da nova LDB (Lei n°9394/96)
teve a seguinte redacdo: “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacado do povo brasileiro,

especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.” (BRASIL, 1996) Em 1999,
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a deputada Esther Grossi e o deputado Ben-Hur Ferreira apresentaram o Projeto de
Lei (PL) n°259, o qual dispbe sobre a “[...] obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo
oficial da Rede de Ensino, da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira” [...].” (Brasil,
1999). Esse projeto se transformou na Lei n°10639/2003.

Portanto, a luta antirracista tem sido protagonizada no Brasil desde o
periodo de escravizagdo de negras e negros africanos, perpassando pelos séculos
XVII, XVIII, XIX e XX, somente nas primeiras décadas do século XXlI, por for¢a de lei,
€ que o movimento ganhou visibilidade e densidade. Esse periodo € marcado pelo
protagonismo da ascensao do movimento negro.

Como afirma Silva Soares:

Podemos constatar que os anos 2000 foram marcados por uma série de
eventos que conduziram a mudancgas significativas, sobretudo no ambito da
legislagao antirracista brasileira e da postura do Estado brasileiro, que trouxe
uma nova marca na resisténcia e organizacao negra brasileira, a luta pelas
politicas publicas de agao afirmativa. (2016, p. 74).

Chegamos ao ano de 2001, e as ag¢des alcangam a esfera mundial, e ndo ha
como deixar de fazer mencgao a importancia impar, que significou para a luta brasileira
pela aprovagao da Lei 10.639/03. Quando aconteceu a Il Conferéncia Mundial sobre
o Racismo, a Discriminacéo Racial, a Xenofobia e as formas Correlatas de Intolerancia
em Durban, Africa do Sul, entre os dias 31 de agosto a 8 de setembro de 2001, tendo
sido convocada no ano de 1997 pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas,
convencida da necessidade de adotar medidas mais eficazes e ancoradas em nivel
nacional e internacional para a eliminagdo de todas as formas de racismo e
discriminacgao racial. Participaram dela mais de 2.500 representantes de 170 paises,
incluindo 16 Chefes de Estado, cerca de 4.000 representantes de 450 organizacbes
nao governamentais (ONG) e mais de 1.300 jornalistas, bem como representantes de
organismos do sistema das Nacgbes Unidas, instituicbes nacionais de direitos
humanos e publico em geral. Na ocasido o governo brasileiro, fez parte e torna-se
signatario de uma Declaragdo com diversos compromissos a serem implementados.
Diversos marcos legais (legislagbes aplicaveis) foram criados antes e depois da
Conferéncia de Durban, mas uma politica educacional para fazer enfrentamento ao
racismo s6 comega realmente a ter forma e ganhar corpo com a promulgacéao da Lei
Federal N° 10.639 de 9 de janeiro de 2003.
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A partir da aprovacgéao da Lei supracitada, foram aprovados varios textos legais
para justifica-la e regulamenta-la. Destacam-se o Parecer N° 03, aprovado em 10 de
mar¢o de 2004, e a Resolu¢cdo N° 01, aprovado em 17 de junho de 2004.

No Parecer N° 03/2004, ressalta-se a responsabilidade do Estado em

desenvolver politicas de agao afirmativa:

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever
do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacgao, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa,
cidadao ou profissional. Sem a intervengéo do Estado, os postos a margem,
entre eles os afro-brasileiros, dificiimente, e as estatisticas 0 mostram sem
deixar duvidas, romperao o sistema meritocratico que agrava desigualdades
e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em
preconceitos e manutengcdo de privilégios para os sempre privilegiados
(BRASIL, 2004, p. 12).

Dentre os aspectos relevantes da Lei no 10.639/03, esta a insergao do artigo
26-A na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB). Anteriormente, a
referida Lei definia no paragrafo 4°, do artigo 26, que: § 4°. “Os conteudos enfatizam
as contribuicdes das diversas etnias para a constituicdo do Brasil, sobretudo das
matrizes africana, indigenas e europeias” (Brasil, 2012, p. 25). Todavia, a Lei

11.645/2008%* altera o texto legal, passando a vigorar com a seguinte redacgéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacao dada pela Lei
no 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e histéria
brasileiras (BRASIL, 2008, p. 1).

Entretanto, acredita que a educacao tem a capacidade de oferecer tanto as
pessoas mais jovens quanto as adultas possibilidades de questionar e desconstruir,
os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. Como bem

argumenta o professor Kabenguele Munanga:

24 | ei que altera a Lei 10.639/03, que institui a insergdo da obrigatoriedade da educagao indigena
conjuntamente com a educacao afro-brasileira e africana (Brasil, 2008).
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[...] Se nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente, desde os primérdios
de sua invencdo pela forca colonial, sé podemos construi-la
democraticamente respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as
matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua feigdo multicolor
composta de indios, negros, orientais, brancos e mesticos (MUNANGA, 2005,
p. 18).

Além de aceitar a pluralidade étnica como patrimdnio nacional, precisamos
nos despojar do medo de nos declararmos racistas — “transformacao radical de nossa
estrutura mental herdada do mito da democracia racial” — (MUNANGA, 2005, p. 18).
A partir disto, segundo o autor, poderemos dar um passo adiante no sentido de criar
estratégias pedagodgicos educativas antirracistas.

Também merece destaque, no ambito federal, o Programa Nacional de A¢des
Afirmativas (2002); a criacdo da Secretaria Nacional de Politicas de Promogéao da
Igualdade Racial — SEPPIR (2003), juntamente com a instituicdo, no mesmo ano da
Politica Nacional de Promog¢ao da Igualdade Racial; o surgimento em 2004, no ambito
do Ministério da Educagao, da Secretaria da Educacado Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECAD), posteriormente transformada em SECADI, responsavel por
promover e acompanhar o processo de implementacdo da Lei n° 10.639/2003,
orientado pelo Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relagbes Etnico - Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009); a promulgacao da Lei N° 12.288/2010, que
instituiu o Estatuto da Igualdade Racial; da Lei N° 12.711/2012 (alterada pela Lei N°
13.409/2016), também conhecida como Lei de Cotas; Portaria Normativa MEC n° 21,
de 28 de agosto de 2013 D.O.U.: 30/08/2013, que dispbe sobre a inclusdo da
educacado para as relagbes étnico-raciais, do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, promog¢ao da igualdade racial e enfrentamento ao racismo nos
programas e ag¢des do Ministério da Educacéo, e da outras providéncias. Segundo
Silva Soares, (2016), essa e muitas outras politicas compdem o escopo das chamadas
politicas afirmativas®®.

No entanto, a despeito dessas conquistas no plano legal institucionais -

algumas das quais ameagadas ou esvaziadas nos ultimos anos, principalmente apés

% Entende-se por Politicas/acdes afirmativas como todas as a¢des que objetivam uma forma de oferecer
oportunidades e recursos para individuos/parcelas da sociedade em situagdo de desigualdade com seus
semelhantes, por razoes das mais diversas, sejam histéricas ou culturais. Individuos descriminados, vitimas de
preconceito/retaliacdo pela etnia, género, cor, regido de origem, deficiéncia, condicdo socioeconémica ou
recorte étnico-racialo



60

2016. Vale ressaltar que a experiéncia historica nos revela que a populagdo negra
brasileira foi relegada a um papel secundario, dificultando o caminho em dire¢ao a sua
inclusdo e ao sucesso, criando um estado de desigualdade extremamente bem
estruturado e dificil de ser alterado, fazendo agravar o abismo social que reserva a
populagao negra, constituida por pardos e pretos, os piores indicadores sociais. Como
também ainda é precario o compromisso das instituigdes formadoras e das escolas,
notadamente as publicas, que ndo tém uma agenda antirracista efetivamente
implantada na sua grade curricular obrigatoria.

Dificil, mas nao impossivel, pois a escola se configura como um dos lugares

onde é possivel romper com esse estado de coisa, ou, pelo menos, deveria ser.

Tempo de esperangar

Passados mais de vinte um, anos da promulgagéo da Lei N° 10.639 de 09 de
janeiro de 2003, que inseriu os artigos 26A e 79 B na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) e tornou obrigatério o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Posteriormente, através da Lei N° 11.645/2008, o mesmo artigo 26A passou
a abranger também a historia e cultura indigena como componente curricular
obrigatorio. Tais medidas resultaram diretamente da luta histérica do movimento negro
no sentido de fazer valer a Constituicao Federal de 1988 e de valorizar a importancia

da populagao afro-brasileira e dos povos indigenas.

O teor antirracista desta alteragao da LDB foi ratificado pelo Art. 11 do Estatuto
da Igualdade Racial (Lei N° 12.288/2010), bem como nas Diretrizes Curriculares para
a Educacdo das relacdes Etnico-Raciais e da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Resolugdo CNE/CP 01/2004 e Parecer CNE/CP 03/2004).

Contudo, se temos finalmente os instrumentos legais que asseguram o ensino
da Historia e da cultura afro-brasileira, africana e indigena nas nossas escolas e
orientam os cursos de licenciatura a formarem educadores com competéncia na
tematica, por que ainda assistimos diariamente a tantos episodios de discriminagéo
racial nas escolas e na sociedade? Por que as pessoas negras seguem sendo

discriminadas nos mais diversos ambientes?
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Muitas respostas seriam possiveis para essas perguntas. O primeiro ponto é
que mais de duas de décadas nao foram suficientes para implementar a mudancga de
mentalidade e praticas na educagédo exigida pela Lei. Transformagdo que é

fundamental para construir equidade racial na sociedade e nas instituicbes escolares.

A construgcao de uma nova mentalidade, com praticas em relagdao a questao
racial e a presenga negra na sociedade, implica uma mudanga radical. No caso da
educacdo, essa transformagdo precisa ocorrer nos processos pedagdgicos, na
relagdo ensino-aprendizagem, nos curriculos, na relagdo com a comunidade, na
revisdo do projeto politico pedagdgico, na gestao institucional e escolar e na relagao
pedagogica entre os diferentes sujeitos. A escola é uma importante instituicdo social
na qual é possivel construir uma mentalidade cidada de reconhecimento e aceitagao

das diferengas e de implementacao e consolidagao de praticas antirracistas.

E importante ressaltar que a escola tem um papel fundamental na (e para) a
reeducacao das relacdes étnico-raciais. Essa reeducacdo € um processo que nao se
limita apenas ao ambiente escolar. Deve ocorrer nas mais diversas areas da

sociedade: trabalho, politica, saude, justi¢a, cultura, entre outras.

A reeducacao das relagdes étnico-raciais € a base do antirracismo. Ou seja,
ao reeducarmo-nos para a construcao de relagdes étnico-raciais emancipatorias
compreendemos 0 enraizamento, a estrutura e a violéncia do racismo e nos tornamos
antirracistas. Ser antirracista € assumir uma postura pessoal e publica de combate ao
racismo onde e quando ele se manifestar, independentemente de sermos negros,

brancos ou de qualquer outro pertencimento étnico-racial.

O antirracismo deve ser um eixo estruturante das politicas e praticas. S6 uma
inflexdo democratica e antirracista desse porte sera capaz abalar estruturas
excludentes, historicamente construidas desde os tempos da colonizagdo e da
escraviddao que ainda perduram entre nés, alimentam as relacbes de poder e sao

reeditadas pelo capitalismo.

A educacgao democratica, antirracista e para as relagdes étnico-raciais exigida

pela legislagdo orienta-nos a decolonizar?® a gestdo, os curriculos, as praticas e as

%6 Pode ser definido como um caminho para resistir e desconstruir padrées, conceitos e perspectivas
impostos aos povos subalternizados durante todos esses anos, sendo também - e acima de tudo - uma
critica direta a modernidade e ao capitalismo. Assim, o pensamento decolonial se coloca como uma
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mentalidades. Impde a construgdo de oportunidades iguais para negros e brancos.
Colocar a cultura negra no mesmo patamar de importancia e de igualdade em relagao
as demais culturas. Reeducar-nos na compreensao de que a histéria afro-brasileira e

africana é a historia do Brasil e ndo algo paralelo.

A educacgao antirracista € importante para todas e todos, ndo s6 para a
populacdo negra. Todas e todos precisamos aprender a combater o racismo, conhecer
melhor a histéria africana, afro-brasileira e indigena e se engajar na jornada rumo a
uma democracia, de fato, na qual sejamos reconhecidos, aceitos e vivamos com

dignidade o direito a diferenga como parte constituinte dos direitos sociais.

Ainda assim, mesmo diante de um cenario pouco favoravel, de
implementacgao da Lei 10.639/2003 é possivel ressaltar seus impactos na formagao
da cidadania brasileira, tanto no ambito escolar, quanto na produgao de conhecimento
em suas varias dimensdes académicas: projetos pedagdgicos, seminarios, trabalhos
de conclusao de curso, pesquisas de iniciacao cientifica, especializacao, dissertacdes
de mestrados, teses de doutorados, grupos de estudos, cursos de formacgao inicial e

continuada de educadores/as dentre outros.

Um verdadeiro campo epistémico em torno da Lei 10.639/2003 esta
configurado no Brasil. No entanto, a maioria dessas realizagbes deve-se ao empenho
e dedicagdo quase solitaria de ativistas, docentes, gestores e estudantes. Se
legalmente os artigos 26 A e 79 B constituem-se uma realidade no sistema juridico do
pais, ainda estamos muito distantes de sua implementacao consistente de modo que
fagam parte do curriculo e do cotidiano escolar e da estrutura do sistema educacional

nas esferas municipal, estadual e federal.

Fato comprovado recentemente pelos resultados de pesquisa realizada pelo
Instituto Alana — Geledés Instituto da Mulher Negra?’, onde sete em cada dez
secretarias municipais de educacado nido implementaram o ensino da histéria e da

cultura afro-brasileira nas escolas, também mostra que 53% fazem atividades

alternativa para dar voz e visibilidade aos povos subalternizados e oprimidos que durante muito tempo
foram silenciados. E resultado dos estudos do grupo Modernidade, Colonialidade e Decolonialidade
(MCD) compostos por estudiosos como Anibal Quijano (2005), Catherine Walsh, Edgard Lander (2005),
Enrique Dussel (2000), Nelson Maldonado-Torres (2017) e Walter Mignolo.

27 Pesquisa realizada pelo Instituto Alana — Geledés Instituto da Mulher Negra, e divulgada em 18 de
abril de 2023, em Brasilia, sobre Lei 10.639/03 e a atuagao das Secretarias Municipais de Educagao
no ensino de histdria e cultura africana e afro brasileira.
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pontuais e 18% n&o adotam agdes. O estudo mostra que institucionalizacéo da lei
ainda é baixa na estrutura administrativa das redes de ensino. Outra constatacao
grave da pesquisa € que 42% dos 6rgaos responderam que os profissionais tém
dificuldade em aplicar o ensino nos curriculos e nos projetos e 33% disseram n&o ter
informacgdes suficientes a respeito da tematica. Quanto a periodicidade das atividades,
69% declararam realizar a maior parte dos eventos em novembro, més do Dia da
Consciéncia Negra. Demonstrando mais uma vez que as politicas publicas inclusivas,

nao sao levadas a sério no pais.

Outro ponto de alerta é a importancia da colaboracgao entre os entes federados
e outras instituicdes para qualificacao dessa politica: a maior parte das redes afirmam
nao ter recebido suporte suficiente para implementacdo da lei, e construgdo de
condi¢bes em suas estruturas para combater o racismo nas escolas, bem como se
preveem, em seus conteudos e praticas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, (2004). Ou seja, estamos diante de um cenario critico que
evidencia a baixa institucionalizacdo e alta resisténcia dos implementadores as

politicas publicas inclusivas.

Essa realidade também € vivenciada no CETI Esperanga Garcia, que
desenvolveu um projeto com notada relevancia, representa um avango em relagao a
implementacado da lei, mas ainda precisa deixar de ser a acdo de um professor e

tornar-se um projeto coletivo vivenciado e abragado por toda a comunidade escolar.

Vivemos, a partir de 1° de janeiro de 2023, no Brasil, uma grande expectativa
das educadoras e dos educadores antirracistas diante da posse do presidente Lula e
da construgcdo do seu novo governo. Espera-se que o retorno da democracia seja
coroado com varias mudangas positivas para a sociedade e para a educacdo. A
reconstrugdo do Ministério da Educacdo (MEC), a recriagdo da Secretaria de
Educacédo Continuada, Alfabetizagdo de Adultos, Diversidade e Incluséo
(SECADI/MEC), bem como a recriagdo do Ministério da Igualdade Racial (MIR)
apontam um caminho promissor. A expectativa € que haja uma inflexdo no quadro de
inércia educacional em torno da alteragao da LDB pela Lei 10.639/03 e sua dimensao
antirracista. Que ela seja concretizada de forma efetiva e sistémica tanto nas escolas

de educacéao basica quanto nas Instituicdes do Ensino Superior.
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O quadro negativo diante da n&o concretizagdo dessa importante acgao
afirmativa na educacgéo, exige que o “Governo da Unido e Reconstrugdo” e a
promessa do “Brasil do Futuro” nele contida realizem uma iniciativa ousada e
necessaria: a implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das relagdes Etnico-Raciais e da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
juntamente com o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Urge que Diretrizes e Plano, este ultimo ainda muito desconhecido por uma
parte da comunidade escolar, gestores e académicos, sejam retomados urgentemente

nos tempos de unido e reconstru¢ao do Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais e o seu respectivo Plano Nacional devem
ser compreendidos como uma grande meta politica e educacional. A implementagao
de ambos € uma potente forma de combate e superacédo do racismo estrutural, bem

como 0O seu enraizamento nas instituicdes educacionais.

Ainda estamos na Década Internacional dos Afrodescendentes estabelecida
pela ONU (2015-2024) portanto, é imperativo transformar de forma corajosa,
responsavel, democratica e antirracista os 21 anos de irregularidade da
implementagéo da alteracdo da LDB pela Lei 10.639/03, essa € uma das urgéncias

para a construgcédo a educagao democratica e antirracista na educagao brasileira.

Cultura Afro-Brasileira nas Escolas ainda nao é realidade...

A escola é uma instituicdo de poder e, como tal, suas a¢des pedagogicas
tém repercussao social, muito embora nao esteja isenta de praticas que n&o valorizem
as diversidades étnicas, sociais, culturais, religiosas, entre outras, e essa ideia
também ¢é compartilhada por autores como Munanga (2005); Gomes (2005),
Cavalleiro (2000). Para romper com essa légica excludente, faz-se necessario
trabalhar aspectos que valorizem as diferencgas, e as contribuicdo dos africanos e seus
descendentes. “Para isso, é necessario reconhecer que o racismo estrutural?® existe

e inclusive, permeia também o ambiente escolar”. (ALMEIDA, 2019)

2 E g discriminagao racial sistematica presente nas estruturais sociais. Ou seja, é o racismo enraizado
na sociedade, que acaba estando presente em todas as instancias sociais, sejam institucionais,
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Apesar de vivermos numa sociedade que se diz n&o racista, o racismo se faz
presente e se evidencia de modo incontestavel na analise de inumeros dados da
realidade brasileira, os quais confirmam a condicdo de exclusdo em que vive a
populacdo afrodescendente, chegando a se constituir em um verdadeiro apartheid
social.

O Estado brasileiro sempre se omitiu em relagdo a questao racial e nunca
buscou enfrentar as desigualdades historicas que afetaram particularmente os
afrodescendentes, nem mesmo no que diz respeito a educacao escolar. Esse

posicionamento esta fundamentado por Nilma Lino Gomes quando afirma:

[...] a articulagdo entre Educacao, cidadania e raga significa ir além das
discussodes sobre temais transversais ou propostas curriculares emergentes.
Representa o questionamento acerca da centralidade da questao racial na
nossa pratica pedagogica, nos projetos e nas politicas educacionais e na luta
em prol de uma sociedade democratica que garanta a todos/as o direito de
cidadania. (2001, p. 83-84)

Um exemplo disso é o estudo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA?°, 2017) mostra que professores brancos séo maioria nas escolas do Brasil. No
Sudeste, apenas 32% dos docentes de escolas das regides metropolitanas séo
negros. No Sul do pais, 0 numero é ainda mais baixo: 12,5%.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), 4 em cada
10 jovens negros n&o terminam o Ensino Médio. Os dados ainda mostraram que
73,7% dos alunos do EJA (Educagao de Jovens e Adultos) no Ensino Fundamental
sao pretos ou pardos. No Ensino Médio, esse percentual era de 65,7% em 2018.
O abandono escolar, que ainda € um dos maiores problemas educacionais do pais,
tem taxas mais altas entre a populagdo negra. Enquanto a média dos jovens de 19 a
24 anos que nao haviam concluido o 9°ano era de 13,1%, entre 0s negros o percentual
é de 19%.%°

Por esse motivo faz-se premente, discutir questdes raciais dentro da sala

de aula — ndo apenas quando ganham atengéo da imprensa ou do debate publico — é

politicas ou econbmicas. O racismo estrutural no Brasil tem origem no processo
de colonizagdo e escravizagao da populacao indigena e africana a partir do século XV.
2%Texto para Discusséo do Ipea: Professores da Educagéo Basica no Brasil: condicdes de vida, insercéo

no mercado de trabalho e remuneragéo, de autoria do técnico de planejamento e pesquisa Milko
Matijascic, realizado em 2017.

30Fonte:<https://www.geledes.org.br/4-em-cada-10-jovens-negros-nao-terminaram-o-ensino-medio/>.
Acesso em 15 de abril de 2023.
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importante. Se o preconceito racial é estrutural num pais onde 56% da populagéo se
declaram negros (preta ou parda), segundo o IBGE3! —, as escolas ndo s6 podem,
como devem, contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Conforme, assegura Gongalves & Silva (2004), uma forma de respeitar as
matizes étnico-raciais e de contribuir para um real processo de democratizagao, que
precisa ser vivenciado no Brasil, € avivar, na nossa lembranga de brasileiros, as
individualidades historicas e culturais das populagdes que deram ao Brasil a feicdo
que lhe é prépria. O que se percebe é que esse é um dos objetivos que se espera
atingir a partir da promulgacgao da Lei N° 10.639/03, regulamentada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacado das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana

Além dos pontos aqui apontados, € a propria construgdo curricular das
escolas favorece a manutencgao da desigualdade. Ao longo da construgéo do sistema
educacional brasileiro, a selecao e estruturacéo dos conteudos escolares organizados
na perspectiva do eurocentrismo??, na qual a visao da populagdo branca foi priorizada
em detrimento das outras etnias e culturas. Assim, os negros, mais da metade da
nossa populagao, nao se veem representados nos conteudos lecionados

Nessa perspectiva, a Lei N°10.639/2003, foi uma conquista
importantissima para adotar perspectivas mais democraticas e diversas. Construida a
partir de inumeras manifestacbes dos movimentos negros, a lei estabeleceu a
obrigatoriedade de conteudos sobre a histéria e cultura africana e afrobrasileira nos
curriculos da Educacao Basica. Porém, a simples abordagem de conteudos nao é
suficiente. Sem uma avaliacdo que coloque a representatividade, o racismo, a
diversidade e outros temas em debates alinhados com sujeitos historicamente
excluidos, ndo colocaremos a discussao das relacdes étnico-raciais no centro do
processo de construgao curricular. Sem esse tipo de debate e inclusio, a escola pode

seguir sendo apenas mais um espacgo de reproducdo de desigualdade racial na

31 IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Brasileiro de 2010. Rio
de Janeiro: IBGE, 2012.

32 Eurocentrismo é o termo utilizado para denominar uma racionalidade especifica, uma perspectiva de
conhecimento que se tornou mundialmente hegeménica que coloniza e se sobrepde as demais formas
de conhecimento, prévias e/ou diferentes e seus respectivos saberes concretos, impedindo que outras
formas de conhecer e analisar o0 mundo sejam valorizadas. Para saber mais sobre o assunto, cf.
Quijano, 2000
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educacéo e instigar inclusive situagdes e discussoes violentas entre diferentes grupos
raciais.

O fato de nao estudarmos a historia dos povos africanos e as pessoas
negras sempre serem apresentadas nas escolas como “escravas”; de ndo lermos
textos escritos por pessoas negras nas aulas; ou nunca termos feito uma releitura de
uma obra de arte pintada ou esculpida por uma pessoa negra ou; até mesmo, ouvindo
contos e musicas, assistido filmes nos quais o povo negro protagonizava em lugar de

poder, sem subserviéncia ou sofrimento, faz parte dessa normalizagdo do racismo. E

0 que Boaventura de Sousa Santos conceitua como epistemicidio.

[...] & destruicdo de algumas formas de saber locais, a inferiorizagdo de
outros, desperdigando-se, em nome dos designios do colonialismo, a riqueza
de perspectivas presente na diversidade cultural e nas multifacetadas visdes
do mundo por elas protagonizadas. (SANTOS, 2009, p. 183).

Precisamos rever a forma como contamos a nossa histéria oficial, e tentar
nos distanciar do erro que cometamos até aqui, do perigo da uma histéria unica como
bem relata Chimamanda Ngozi Adichie.

Muitas historias importam. Histérias tém sido usadas para
expropriar e ressaltar o mal. Mas historias podem também ser
usadas para capacitar e humanizar. Historias podem destruir a
dignidade de um povo, mas histérias também podem reparar
essa dignidade perdida. (ADICHIE, 2019, p. 32)

O modelo de educagao das escolas brasileiras € eurocentrado. Do ponto
de vista da historiografia oficial, os portugueses chegaram o continente africano,
encontraram os africanos vendendo seus filhos, compraram e trouxeram para o Brasil.
Nao foi isso que aconteceu. A historia da escraviddo € uma historia forjada em
sequestros e violéncia em nome do capital. Quando se fala de contribuigdes, nunca
se fala de Africa. Precisamos reescrever essa histéria e, sobretudo, ouvir os outros
sujeitos envolvidos nesse processo.

Para sermos sujeitos de nossa histéria exige o reconhecimento de nosso
lugar (escravizados, vitimas do racismo), com o prioritario papel de revertermos os
efeitos deletérios dos sistemas de dominacdo para que promovamos o verdadeiro
reencontro com nossa humanidade, que € um reencontro com o outro, aquela/e com
a/o qual nos vinculamos. Admitindo uma proposta de educacao antirracista para as
escolas, deslocaremos o centro da gravidade da geopolitica para outros lugares do

planeta, mais especificamente em Africa, onde também se produz conhecimento,



68

epistemologia, civilizagao, cultura e politica. E assim podemos afirmamos que o centro
esta em todo lugar, ndo apenas na Europa.

Franz Fanon (1968), ao tratar dessa tematica € assertivo e corrobora a
perspectiva de que a descolonizagdo produz algo novo e diferente daquilo que ja esta

historicamente pautado.

A descolonizagao jamais passa despercebida porque atinge o ser, modifica
fundamentalmente o ser, transforma espectadores sobrecarregados de
inessencialidade em atores privilegiados, colhidos de modo quase grandioso
pela roda viva da histéria. Introduz no ser um ritmo proprio, transmitido por
homens novos, uma nova linguagem, uma nova humanidade. A
descolonizagdo é, em verdade, criagcdo de homens novos (Fanon, 1968,
p.26).

Esse lugar de importancia do afrocentramento®® da educagdo pode ser
ilustrado pela filosofia africana dos povos Akan3* que traz o elemento de Sankofa,
(sanko =voltar, fa=esqueceu) literalmente “voltar ao que foi esquecido”. Isso significa
buscar o que ficou para tras para ressignificar o presente. Em nosso pais ainda é
excecao encontrarmos escolas nos quais esta em perspectiva a educacao
afrocéntrica, a excecao da escola Maria Felipa, idealizada pela escritora e fildsofa Dra.
Barbara Carine Pinheiro (UFBA), é a primeira instituicao registrada no Ministério da
Educacao como afro-brasileira e foi inaugurada em 2018, em Salvador, e em 2024
ganhou mais uma unidade no Rio de Janeiro, a sua grade curricular visa focar na
descentralizagdo do curriculo europeu, trazendo aos alunos uma perspectiva
antirracista.

Ainda que existam leis as 10.639/2003 e 11.645/2008 que estabelecem a
obrigatoriedade do ensino de Historia da Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena
(Améfrica Ladina 3°) nos curriculos de toda educagéo basica, no entanto, pouco se

aplica na pratica.

33 Significa trazer a Africa das margens para dialogar horizontalmente com outras perspectivas que
também estejam no centro, ou seja, ponto de vista que situa os povos africanos e a populagao
afrodescendente como agentes e ndo coadjuvantes.

34 Os Akan s&o um povo da Africa Ocidental que ocupam os territérios conhecidos hoje como Costa
do Marfim e Gana.

% A expressao Améfrica Ladina, cunhada pela intelectual afro brasileira Lelia Gonzalez (1935 — 1994) ,
busca viabilizar explicitamente a presenca dessas populagdes e das popula¢des mestigas no projeto
social da Nuestra América e reivindicar essa heranga plural da qual fomos despojados. A Améfrica
Ladina pretende dar um passo na mesma dire¢do da designagao Nuestra América, no lugar de América
Latina, que sublinha a latinidade da regiao, isto é, seus vinculos com a Europa, e oculta ou deixa de
lado a participagcéo de outros povos nesse processo, tais como os amerindios e de origem africana
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Precisamos educar nossas criangas para que elas reconhegam que a
sociedade é diversa e que é bom viver num ambiente pluridiverso3. E importante
saber que somos muitos, singulares e belos em nossas particularidades. Que temos
elementos culturais e fenotipicos que nos diferenciam, e que isso n&o é para ser visto
como algo que nos inferioriza.

Nesse contexto, percebemos que se faz necessario praticas pedagdgicas
interdisciplinares, atuantes e permanentes para discutir e refletir sobre racismo, tendo
em vista que, se a escola e o professor ndo as fazem, a formagao integral do aluno
enquanto sujeito em construgao fica em defasagem. Isto quer dizer que precisamos
nos posicionar em defesa de uma sociedade mais humana e menos preconceituosa,
combatendo e dialogando com todos e principalmente no seio da escola, pois no

entendimento de Eliane Cavalleiro:

O siléncio que atravessa os conflitos étnicos na sociedade é o mesmo que
sustenta o preconceito e a discriminagao no interior da escola [...]. No espago
escolar ha toda uma linguagem n&o-verbal expressa por meio de
comportamentos sociais e disposicdes — formas de tratamento, atitudes,
gestos, tons de voz e outras — que transmite valores marcadamente
preconceituosos e discriminatérios, comprometendo, assim, o conhecimento
a respeito do grupo negro. (CAVALLEIRO, 2006, p. 98).

Outro ponto a ser abordado € a forma e os conteudos a serem abordados em
sala de aula, enquanto tema transversal, a Histéria e Cultura Africanas e
afrodescendente ainda esta posta em abordagens basicas. Os resultados da pesquisa
do Instituto Alana — Geledés Instituto da Mulher Negra (2023) também apontam que
os temas considerados importantes de serem trabalhados (como conteudos sobre
diversidade, cultura alimentar, vestimentas, entre outros) dizem respeito a discussdes
relevantes, porém podem ser identificados como mais confortaveis, em detrimento de
tépicos como hierarquizagdo de povos e saberes, espacos de poder e tomadas de
decisdo. Ou seja, ainda se escolhe refletir a educagao para relagdes étnico-raciais
sem que se pretenda rever a construgdo e manutencao de privilégios. Escolhas que
podem revelar um arcaboucgo mais amplo para reflexdo acerca da percepgao de baixo
apoio e engajamento para implementacao da lei.

36 Sao as relagdes do individuo com diferentes universos: os novos relacionamentos nos espagos
digitais, os diferentes vinculos de trabalho e a relagdo de cada cidaddo com a sociedade, de uma
maneira mais assertiva e com demandas urgentes para seus representantes. O termo significa
basicamente um mundo real cada vez mais conectado ao digital, totalmente descentralizado, processo
acelerado pela pandemia.
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A educacgao antirracista € importante para todas e todos, ndo s6 para a
populagao negra. Todas e todos precisamos aprender a combater o racismo, conhecer
melhor a histéria africana, afro-brasileira e indigena e se engajar na jornada rumo a
uma democracia, de fato, na qual sejamos reconhecidos, aceitos e vivamos com

dignidade o direito a diferenga como parte constituinte dos direitos sociais.

No dia 22 de dezembro de 2023, foi sancionada e publicada no Diario Oficial
da Unido a Lei 14.759/23, que tornou o dia 20 de novembro, feriado nacional, Dia
Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra. Atualmente, o dia ja é feriado em seis
estados - Alagoas, Amazonas, Amapa, Mato Grosso, Rio de Janeiro e Sdo Paulo e
cerca de 1,2 mil cidades. O legislador justifica que o feriado nacional ira refor¢car em
todo o pais a luta contra o racismo e a necessidade de reflexdo sobre a memoaria e
resisténcia do povo negro. Mas é preciso ficarmos atentos a abordagem pedagdgica
superficial ou equivocada da data, pois assim poderemos incorrer em apenas reforgar
o curriculo festivo em detrimento de um curriculo antirracista. Precisamos contar a
nossa histéria e da um funeral digno aos nossos ancestrais somente assim teremos
visibilidade no presente e propiciaremos um futuro dignos aos nossos descendentes.
O cenario ainda é critico, mas ainda assim, precisamos nos levantar como proclama

Maya Angelou na epigrafe inicial, para seguirmos existindo e resistindo!
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Q CAPITULO 2

NAS TRILHAS DA EDUCAGAO INTEGRAL: A ESCOLA QUE TEMOSE A
ESCOLA ANTIRRACISTA QUE SONHAMOS.

O capitulo explora as caracteristicas conceituais da Educagdo em Tempo
Integral, os caminhos para implantagdo das escolas em tempo integral no Piaui e
especificamente como o CETI Esperanga Garcia se insere neste seu cenario
piauiense e como contempla a Lei N° 10.639/2003 e as Diretrizes curriculares
nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana, e para encontrar essa resposta foi analisando o

Projeto Politico Pedagdgico da escola.

O cenario da escola de tempo integral

A escola é uma instituicdo socializadora, que fez ou faz parte da vida de
milhares de pessoas, segundo Michel Foucault (1979) ela € um micropoder que possui
a capacidade de influenciar as atitudes humanas, além disso, a escola € um lugar
onde criancas e adolescentes passam boa parte de seu dia e assim aprendem, de
maneira formal ou informal, valores, conceitos, ideologias e saberes.

Atualmente no Brasil, muito se tem falado sobre educacido integral,
principalmente quando a tematica esta relacionada as politicas educacionais de
ampliacédo do tempo escolar. Por vezes, deparamo-nos com os conceitos de educagao
e tempo integral sendo tratados quase como sindbnimos. Outras vezes, presenciamos
o termo sendo associado a ideia de mais tempo/mais eficacia do ensino, o que nos
induz a pensar sobre a melhoria da integracdo das atividades/conteudos escolares
para uma formacdo mais completa do “homem”. Compreendido no ambito das
politicas sociais, o termo ainda pode ser visto como protecio social, ao se levantar a
bandeira do tempo integral.

Historicamente, o tempo integral ndo se trata de um assunto novo, pois desde

o inicio do século XX encontramos debates e iniciativas neste segmento. Porém, o
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tema tem ganhado novas dimensdes no contexto atual, tendo em vista um

consideravel aporte social e politico ocorrido nos ultimos anos.

O educador Anisio Teixeira é frequentemente citado como o pioneiro na
concepgao e concretizagdo de uma experiéncia voltada para a educagédo em tempo
integral (BRANCO, 2012). Nas décadas de 1930 a 1950, Anisio desenvolveu uma
extensa reflexdo sobre o assunto tomando por base a educacéo publica brasileira.
Formulou uma critica em relacdo a escola tradicional que considerava elitista,
desvinculada da vida e ineficaz; sugeriu que seria preciso transformar a escola criando
um sistema que pudesse oferecer multiplas possibilidades de estimulagcdo para os
alunos, levando em consideracéo os aspectos intelectual, social, afetivo, profissional

e corporal, com foco nas criangas das classes menos favorecidas (TEIXEIRA, 1994)

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Bahia, em 1950, foi fundado com
o intuito de concretizar as ideias do autor. Porém, durante as décadas de 1960 e 1970
houve uma certa estagnacéo neste projeto, em fungdo da nova politica educacional
instituida pelo golpe militar, que incluiu o afastamento de Anisio Teixeira. Nos anos de
1980 o antropdlogo Darcy Ribeiro liderou uma retomada da concepg¢ao de educagéao
integral e, entre 1983 e 1987, implantou os CIEPs (Centros Integrados de Ensino
Publico). Mais tarde, nos anos de 1990, promoveu-se a construgdo dos CAICs
(Centros de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente), um sistema de educacéao

integral especialmente voltado para a educacao infantil (ZANARDI, 2016).

A partir da década de 1990 iniciou-se um processo crescente de
reestruturacdo do tempo escolar: a idade obrigatéria de ingresso na escola foi
reduzida de 7 para 6 anos em 1996 e, em 2013, de 6 para 4 anos; a carga horaria
anual do calendario escolar foi aumentada de 720 para 800 horas em 1996; o ensino
fundamental teve seu periodo incrementado de 8 para 9 anos em 2005 (MEC, 2013).
Em 2007 foi criado um programa especifico denominado Mais Educagdo com o
objetivo de promover acdes para ampliar a oferta de educacdo em tempo integral
(MEC, 2014). Em 2010 tivemos a formalizagdo do mais recente Plano Nacional de
Educacao (PNE), que estabeleceu 20 metas para melhorar a educagao brasileira,
dentre as quais podemos destacar a meta 6: “oferecer educacdo em tempo integral
em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,

pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educagéo basica”
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(MEC, 2014). Por fim, em 2016 tivemos o Programa Novo Mais Educacao, que foi
concebido para melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica, com
foco maior no ensino médio (MEC, 2018). Todo esse consideravel aporte politico
parece estar em sintonia com os numeros. Em 10 anos (de 2007 a 2017) o ensino
integral cresceu 152,9% no ensino fundamental do sistema publico, segundo o censo
escolar de 2017 (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA [INEP], 2018).

E atualmente é uma politica publica em expanséo, pois segundo os dados do
Censo Escolar 2023, a principal pesquisa estatistica da educagao basica, as
matriculas em tempo integral apresentaram um aumento e alcangaram a taxa de
21,9%, percentual proximo da meta do Plano Nacional de Educagéo (PNE) vigente,
que é de 25%. O Nordeste é a regido que, proporcionalmente, apresenta o maior
numero de alunos matriculados no ensino integral na rede publica, levando-se em
consideragao o quantitativo total de estudantes da educacgao basica. Ceara (51,4%),

Piaui (48,9%) e Maranh&o (40,3%) sao os trés estados com o maior numero de alunos

matriculados no fundamental. J& no ensino médio, lideram a lista Pernambuco
(66,8%), Paraiba (55%) e, novamente, Ceara (49,1%). (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA [INEP], 2023)

Esse brevissimo quadro histérico nos ajuda a perceber a posigao importante
que o ensino integral ocupa no cenario nacional contemporaneo. No entanto, o tempo
integral ndo representa apenas um acréscimo de carga horaria letiva na vida das
criangas, mas sim uma nova forma de organizacao do tempo nas infancias, podemos
entender que nao ha apenas desdobramentos pedagodgicos nesta pratica, mas
estamos diante de um fendmeno social com implicagdes também culturais e

psicoldgicos, ou seja um vasto campo epistemoldgico.

Quanto a discussao conceitual que propde a diferenciagao entre “educagao
integral” e “educagao em tempo integral”. A primeira seria referente a uma educagéao
multidimensional, abrangendo aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais
(SOUZA ET AL., 2015), ou seja, um conceito muito préximo aos ideais de Anisio
Teixeira. Ja a educacido em tempo integral seria a ampliagdo do tempo de

permanéncia na escola, propriamente dito.

A educacao em tempo integral, definida formalmente como “a jornada

escolar com duracgao igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo
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letivo” (MINISTERIO DA EDUCACAO [MEC], 2014, p. 28), esse indicativo de
ampliagao do tempo escolar esta contemplado na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96,
que prevé o aumento progressivo da jornada escolar, especificamente nos artigos 34
e 87. Também tem se apresentado como uma das estratégias mais enfatizadas para
melhorar a qualidade da educacéo, sendo defendida tanto no plano politico (MEC,
2014), como por diversos autores do ambito académico (MACHADO E ZAPLETAL,
2019).

Em relagdo a maior permanéncia do aluno na escola, além de tira-lo da
ociosidade e do espago das ruas, nem sempre saudavel, oferece op¢des diversas de
aprendizagem e de esportes, proporcionado aos estudantes um maior tempo de
convivéncia com o0s colegas, com os professores tornando-os mais sociaveis,
dispostos e saudaveis. Aprender a viver juntos € um aprendizado, € caminhar com
dialogo, € estimular a valorizagdo das diversidades culturais para uma construgao
social e coletiva pautada na ética e cidadania.

Os centros de ensino de tempo integral ttm como premissa a Pedagogia da
Presenga®’, que busca orientar para a reflexdo e aprendizagem, intermediar
atividades discentes, prestar assisténcia socioafetiva, atitudes cooperativas, espirito
de equipe, compromisso com a interdisciplinaridade, com os principios filosoficos,
pedagogicos e éticos.

No Brasil, como ja mencionado, Anisio Teixeira foi o pioneiro a defender o
ideal das escolas de tempo integral como fator primordial para a construgédo de uma
educacédo de qualidade. Entendo que criar uma escola de tempo integral nao significa
manter os alunos por dois periodos enclausurados em sala de aulas tendo acesso
apenas aos conteudos didaticos. A escola de tempo integral deve ser pautada em uma
proposta multidisciplinar que ofereca aos estudantes condigbes necessarias para seu

desenvolvimento pleno.

¥ E uma metodologia segundo a qual o professor tem de estar sempre junto do aluno para que o
aprendizado acontega. A origem dessa ideia esta ligada principalmente ao ensino religioso proposto
pelas ordens religiosas dos Maristas e Salesianos, na qual os estudantes tém autonomia para falar,
participar, sugerir, mas tudo dentro de uma organizagido, de disciplina. Segundo os Maristas, a
pedagogia da presenga encontra sua raiz no pensamento do Padre Marcelino Champagnat, para quem
a presenga esta vinculada ao sentido de disciplina preventiva, que implica “estar, estar proximo, estar
com alegria, sem oprimir nem inibir; saber afastar-se no momento oportuno, encorajar a crescer e a
agir com liberdade e responsabilidade”.
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Anisio Teixeira (1947) considerava que a fungao da escola deve ser de educar
e nao apenas instruir, formar “homens” livres e ndo “homens” déceis, preparar o
individuo para um futuro incerto vivendo com mais inteligéncia, tolerancia e felicidade.
Deve ser enfim, um local onde as criangas e jovens possam viver, tendo bons
exemplos para construir atitudes cidadas e senso critico.

A ideia de escola de tempo integral desenvolveu-se a partir do movimento
escolanovista® baseado na corrente filosofica pragmatista, cujo maior mentor foi John
Dewey. O movimento da escola nova ocorrido no inicio do século XX procurava
identificar a nova face que a escola urbana deveria apresentar para ajustar-se as
necessidades das massas populacionais concentradas devido ao crescente processo
de industrializagdo mundial. Essas ideias levaram a idealizagdo de uma escola focada
nao so na transmissao dos conhecimentos didaticos, mas, sobretudo, na formacgao do
cidadao ser consciente e critico, com melhores condigdes de se ser inserido no
contexto social de sua época.

Ressaltamos, ainda, que o pensamento da escola de tempo integral vem
desde Pestalozzi (1746-1827), grande entusiasta da educagao publica. Ele ja pensava
que as atividades escolares deveriam ser em tempo integral, ou seja, que tivessem a
duracao das 7 horas da manha as 17 horas da tarde e deveriam ser desenvolvidas de
modo flexivel, incluindo excursdes, aula passeio, esportes enfim, acreditava na
educagcdo como meio supremo para o desenvolvimento individual e social do
educando. Ja demonstrando que a escola em tempo Integral requer dinamicidade no

desenvolvimento pedagdgico.

Anténio Sérgio Gongalves nos diz que educagao integral, trata-se de uma
educacgao preocupada com o desenvolvimento global do individuo, que ocorre a partir

de praticas de ensino que priorizam a¢des complementares a aprendizagem:

Educacgdo integral € aquele que considera o sujeito em sua condigdo
multidimensional, ndo apenas na dimensdo cognitiva, como também na
compreensao de um sujeito que é sujeito corpdreo, tem afetos e esta inserido
num contexto de relagdes. Isto vale dizer a compreensao de um sujeito que
deve ser considerado em sua dimensao biopsicossocial. (2006, p. 3)

38 A Escola Nova foi um movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente forte na Europa, na América
e no Brasil, na primeira metade do século XX. O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob importantes
impactos de transformagdes econGmicas, politicas e sociais. O rapido processo de urbanizagdo e a ampliagdo da
cultura cafeeira trouxeram o progresso industrial e econ6mico para o pais, porém, com eles surgiram graves
desordens nos aspectos politicos e sociais, ocasionando uma mudanca significativa no ponto de vista intelectual
brasileiro.
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Dessa forma, a educacéo integral, pode ser entendida também como uma
educacéo holistica®®, pois esta “considera todas as facetas da experiéncia humana,
nao so o intelecto racional e as responsabilidades de vocacdo e cidadania, mas
também os aspectos fisicos, emocionais, sociais estéticos, criativos, intuitivos e

espirituais inatos da natureza do ser humano” (YUS, 2002, p.16).

A educagao integral evoca a ideia de plenitude, totalidade e completude.
Quando aplicada ao contexto educacional de criangas, jovens e adultos, ela se traduz
como um processo formativo que visa preparar o individuo em todas as suas
dimensbes: intelectual, fisica, social, emocional e cultural. Trata-se de uma
abordagem educacional abrangente, na qual os estudantes, ao término de cada etapa,
nao apenas acumulam conhecimentos em diversas areas, mas também desenvolvem

a capacidade de exercer plenamente sua autonomia.

Nesse modelo educacional, os alunos s&o capacitados a argumentar de forma
sélida, empregando diferentes linguagens para expressar suas ideias. Adquirem
também a habilidade de utilizar recursos materiais e tecnolégicos a seu favor,
tornando-se proficientes na navegacao do vasto repertoério cultural. Além disso, séo
incentivados a respeitar a diversidade cultural, promovendo uma convivéncia

harmoniosa entre diferentes perspectivas.

A escola de tempo integral assume o papel da protecao social, em atender os
excluidos da sociedade e compensar as deficiéncias do meio familiar e da sociedade,
“ela vai além da sala de aula, invadindo a area de assisténcia social” (GADOTTI, 20089,
p. 34), a concepcao pedagdgica € a concepgao da assisténcia e da compensagao
social. E um direito na perspectiva que as familias precisam trabalhar o dia todo fora
de casa e precisam de escola para seus filhos e filhas.

Posicionamento também compartilhado por Freire (2007), onde a escola € um
lugar de aquisicdo de conhecimento, de crescimento pessoal, de construgcdo de
projetos de vida e de criagao de lacos que podem se tornarem significativos por toda

a vida. Considerando que o papel da escola deve ser o de desenvolver o potencial

39 A Educagao Holistica é um paradigma educacional que emergiu formalmente nos anos 80 do século
XX. Os seus fundamentos podem ser encontrados nas pedagogias naturalistas, centradas no aluno e
na aprendizagem, na filosofia perene e nas concecdes transdisciplinares da ciéncia, bem como nas
tradicbes espirituais tanto do ocidente como do oriente. Sua finalidade € o desenvolvimento integral da
pessoa humana, considerando e cuidando as suas dimensdes corporal, emocional, mental e espiritual,
tendo como propdsito a manifestagdo do potencial existente em cada pessoa e a sua autorrealizacao
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intelectual e humano do individuo, respeitando suas caracteristicas individuais e
sociais, buscando sempre reforcar e incentivar suas potencialidades. A escola de
tempo integral tem como objetivo promover e, contribuir para a construgdo de um
ensino mais significativo e de melhor qualidade em sintonia com o mundo

contemporaneo

A educacéo integral visa formar individuos capazes de cuidar de si mesmos e
dos outros, agindo com empatia e assumindo a responsabilidade por suas agdes.
Sobretudo, busca desenvolver nos estudantes a habilidade de resolver problemas de
forma auténoma, permitindo que construam e definam seu proprio projeto de vida de

maneira consciente e fundamentada.

A educacgao integral € uma educagcdo que vem para superar o ensino
tradicional e bancario, autores e estudiosos da educacédo, como Paulo Freire, Vitor
Paro, Hora e Coelho criticam ferrenhamente aquele ensino baseado no acumulo e
transmissao de conhecimentos, em que o conteudo é o mais importante e que deve
ser memorizado pelos passiveis alunos, “fazendo—o mais palatavel possivel” (Paro,
2009, p.14), como se isso fosse suficiente para formar cidadaos que possam atuar
socialmente, afirmando o que Paro diz, que ha um treinando do homem como se ele
fosse um animal, esquecendo que ele € um sujeito histdrico e que precisa de subsidios
suficientes para “ser autor” e ndo apenas “ator” de sua propria humanidade. (2009,
p.15).

E importante ressaltar, que esta modalidade de ensino ndo se refere apenas
a uma educacgao oferecida em um periodo maior que as quatro horas atualmente
ofertadas pela grande maioria das instituicbes escolares de nosso pais, contudo, a
palavra integral, neste caso, € ndo s6 de um periodo maior de permanecia do aluno
na escola, mais também e principalmente, contribuir com a formacgao integral do aluno.

Nos estudos académicos dedicados a investigar o conceito de educagao
integral, verificamos que ele se encontra presente em varios momentos da historia da
educacao e da formagao humana. Inicialmente, o termo se refere ao desenvolvimento
do processo educativo que pense o ser humano em todas as suas dimensdes —
cognitiva, estética, ética, fisica, social, afetiva, ou seja, trata-se de pensar uma
educacado que possibilite a formagao integral do ser humano, em todos os seus

aspectos. Assim, como afirma Vitor Paro:
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[...] O conceito de humano néo se restringe ao seu corpo, inclui aquilo que o
homem faz, aquilo que ele produz, e é assim que ele faz histéria, que ele
produz a sua vida. E assim que nos fazemos humano-histéricos: sendo
sujeitos. E sendo sujeitos, nés produzimos varias coisas, produzimos nao
apenas conhecimentos e informagdes, mas produzimos também valores,
filosofia, ciéncia, arte, direito... Em outras palavras, o homem para fazer-se
histérico, produz cultura.

[...] O homem se apropria de toda a cultura produzida em outros momentos
histéricos, e assim ele se faz histérico. Enfim, a essa apropriagédo da cultura,
noés chamamos de educagao, agora em um sentido mais amplo, muito mais
rigoroso, muito mais complexo. Agora sim, podemos falar de educagao
integral. (2009, p. 17)

A educagao integral compromete-se com o desenvolvimento do processo
educativo de considerar e desenvolver o sujeito em suas dimensdes cognitiva,
estética, ética, fisica, social, afetiva, atendendo assim as diversas dimensodes da
formagcdao (PESTANA, 2014). Também se configura como uma educacgéo
essencialmente emancipadora, libertadora, humanizadora, que compreende o sujeito
em sua constituicado integral (FANK; HUTNER; 2013).

Ernica (2006) afirma que “educar integralmente, assim, é formar uma pessoa
globalmente, tornando-a apta a participar ativamente do mundo no qual vive, de modo
a realizar e expandir suas necessidades e potencialidades (p. 16)”. Nessa
compreensao de educacdo, perpassa a compreensdo do ‘homem” como um ser
multidimensional (PESTANA, 2014). Se sustenta na formacao integra dos sujeitos.

Fank e Hutner (2013) definem que,

[...] a educagédo pode ser concebida como integral na medida em que, a partir
da escola, o sujeito histérico ao mesmo tempo em que cria, se apropria do
que foi criado por ele e pelo conjunto dos homens na sua condi¢ao histérica.
[...] A educagédo integral € em si humanizadora [...]. Isso pressupde também
oferecer possibilidades para que, a partir dele, o sujeito se aproprie da cultura,
da arte, da historia e do préprio conhecimento, tomado este de forma
diversificada, teoricizada, praticada, vivida e experienciada. (p. 6157).

Podemos afirmar que o conceito de educacéo integral também esta presente
na visédo socialista de Marx e de seus seguidores, principalmente quando o filésofo
elege o trabalho como sua principal categoria de analise na compreensao social e
histérica do homem. Diante disso, Marx defendia uma formacgao unilateral, em que se
buscava a plena integracao entre os trabalhos manuais e intelectuais como uma das
possibilidades de emancipag¢ao do ser humano. Havia uma intengao de formacéao do
ser humano, de modo que, por meio do trabalho, ele se desenvolvesse de forma mais

abrangente, multidimensional ou seja:
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[...] educacdo intelectual; educacdo corporal, tal como a que se
consegue com Os exercicios de ginastica e militares; educacéo
tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de
todo o processo de producéo e, ao mesmo tempo, inicia as criangas e
os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos diversos
ramos industriais. (Marx; Engels, 1992, p. 60)

Apesar de se esperar que nao haja como conceber uma educagao sem

esses pensar todos os principios até aqui elencados, Paro (2009, p. 13) explica que a
“‘educacao integral, em ultima instancia, € um pleonasmo: ou a educacéo é integral
ou, entdo, ndo é educacgao’. Infelizmente, ndo é isso que se nota na conjuntura atual
da educacgao brasileira, em que muitas vezes apenas a instrugcao € o principal, e as

vezes o Unico aspecto a ser considerado.

Dito isso, é possivel concluir que a escola de tempo integral, tem as suas
responsabilidades ampliadas, pois a sua missao precipua de proporcionar o pleno
desenvolvimento de criangas, adolescentes e jovensem todas as suas
dimensdes: fisica, afetiva, cognitiva, socioemocional e ética, juntamente com a
dimenséao intelectual. Diferente da educagao tradicional, que visa a desenvolver
prioritariamente a capacidade intelectual do aluno, no processo de formacéo integral
o estudante e seu desenvolvimento sdo posicionados no centro do processo
educativo.

Nesse contexto, a escola em tempo integral se converte em um espaco
essencial para assegurar que todas e todos tenham garantida uma formacéo integral.
Ela assume o papel de articuladora das diversas experiéncias educativas que os
alunos podem viver dentro e fora dela, a partir de uma intencionalidade clara que
favoreca as aprendizagens importantes para o seu desenvolvimento integral.

Falar sobre a educagéo em tempo integral € uma questao complexa, pois
trata-se de uma modalidade de ensino que é atravessada por questbes sociais
diversas, mas que em geral, € avaliada positivamente por diferentes pesquisadores.
Para compreendé-la é necessario considerar as configuragcbes modernas de trabalho,
a desigualdade de género e a desvalorizacao da infancia, ou seja, requer uma visao
interdisciplinar. A unanimidade observada, é o fato que mais tempo na escola pode ou
deve gerar mais aprendizagem (argumento quantitativo) e uma aprendizagem melhor
(argumento qualitativo), o que seria vantajoso, especialmente para as criangas mais

vulneraveis socialmente.
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Os Caminhos da Escola de Tempo Integral no Piaui

Escola é ...
o lugar que se faz amigos.

Néo se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador ¢é gente,
O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmé&o.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”
Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede,
Indiferente, frio, sO.

Importante na escola ndo é so6 estudar, ndo é sé trabalhar,
E também criar lagos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora € logico...
Numa escola assim vai ser facil!

Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.
(Paulo Freire)*°

A escola descrita por Paulo Freire no poema seria a escola em tempo
integral que sonhamos, um espacgo de aprendizagem e vivéncias, onde todos sao
respeitados em sua diversidade e agao pedagogica pensada e executada no sentido
da promocao de um mundo melhor. Um espaco sociocultural, em que as diferencas

se encontram, num espaco privilegiado de acolhida, evidenciando as potencialidades

40 pe acordo com informacdes dos filhos de Paulo Freire, esse poema n3o foi escrito por ele e sim por uma
educadora que estava assistindo a uma das palestras dele. Com base no que ouvia, ela foi escrevendo o poema
utilizando frases e ideias de Freire. No final da palestra aproximou-se dele e Ihe entregou o papel, sem se
identificar. Freire nunca publicou esse poema em nenhum de seus livros, embora suas ideias sobre a escola
tenham sido captadas pela autora e traduzidas no poema. (FONTE: Instituto Paulo Freire)
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de cada ser para a construgdo de uma sociedade equanime e sem discriminagao ou

preconceito. Mas a realidade é bem diferente.

De acordo com estudos realizados no estado de Pernambuco — estado
pioneiro na implantacdo do tempo integral no Brasil — mostram que o modelo
proporciona diversos beneficios em termos de escolaridade, renda e equidade. Alguns
de seus efeitos sdo a melhoria do desempenho académico nas diferentes areas do
curriculo, especialmente para os estudantes mais pobres; a diminuicdo da evasao
escolar e do abandono; e a redugao de aspectos relacionados a vulnerabilidade

social.

Entre 2003 e 2004, Pernambuco despontou no cenario nacional como
vitrine da educagao no pais, por implantar um projeto-piloto no intuito de melhorar a
qualidade do ensino, aumentando a proficiéncia dos estudantes e ampliando o acesso
ao sistema escolar, além de reduzir o abandono e a evaséo no Ensino Médio. O estado
passou a desenvolver a educagado integral em um modelo que buscava aliar a
ampliacido da jornada escolar diaria a melhoria das praticas pedagogicas e de gestao
académica. Considerou-se, portanto, que o aumento na qualidade da jornada escolar
deveria estar acompanhado da extensdo em termos quantitativos do tempo que o
estudante passa diariamente na escola (DUTRA, 2013; CENTRO DE REFERENCIAS
EM EDUCACAO INTEGRAL, 2015).

Em 2008, a iniciativa pioneira no estado de Pernambuco se transformou
em politica publica a partir da criagdo do Programa de Educacédo Integral. A
combinagao de praticas inovadoras e qualidade educacional ndo poderia ser diferente:
o estado saltou, no ranking nacional do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (ldeb), do 22° lugar, em 2007, para o primeiro lugar, em 2015. Em 2017,
Pernambuco ficou em 3° lugar e, dentre os estados brasileiros, se destacou por
apresentar a menor desigualdade de aprendizagem entre estudantes de nivel

socioecondmico mais baixo e mais alto.

“A palavra convence, o exemplo arrasta”, essa frase, atribuida a Confucio,
pensador e fildsofo chinés, traduz bem como foi o inicio da implantacao das escolas
de tempo integral no Piaui, pois o Estado inspirou-se no exemplo do estado de

Pernambuco, como constatado na fala da coordenadora:
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No inicio de 2009, nés passamos uma semana fazendo uma formagao com
o pessoal de Timbaulba, que fica em Pernambuco. Eles vieram com a
experiéncia que eles tinham com o ensino integral a nivel de Ensino Médio.
Mas tivemos que adaptar tudo, os guias de aprendizagem e os planos, pois
eles tinham um modelo pronto, mas n&o era para o ensino fundamental. E a
nossa escola é de Ensino Fundamental. (Maria Felipa, coordenadora, 2024)

Um modelo de educagdo em tempo integral que potencializa o processo de
ensino e aprendizagem pode ser entendido como um caminho transitavel para formar
o ser humano em sua integralidade, deve-se ter o discernimento, para nao confundir,
o sentido que configura esta educagdo com o sentido que € atribuido a escola de
tempo integral. Tem-se a compreensdo de que a educagédo integral traz, na sua
esséncia, a possibilidade de formar o ser humano em todas as suas dimensdes de
vida, enquanto a escola de tempo integral, num sentido estratégico, busca superar a
simples nogao de ampliacdo de tempos e espacgos, objetivando a formagao integral
do ser humano a partir de aprendizagens que possibilitem a vivéncia com cidadania,

liberdade, autonomia e ética.

Os rumos da educagéo nacional direcionam-se a formar o cidadao global,
universal, aquele que conhece e respeita o passado, participa e melhora o presente e
preserva para as proximas geragdes. E este € o papel da escola do século XXI

defendido por Guara (2006) no que concerne a educacao integral:

[...]A'educacao integral deve ter objetivos que construam relagdes na diregao
do aperfeicoamento humano. Ao colocar o desenvolvimento humano como
horizonte, aponta para a necessidade de realizagdo das potencialidades de
cada individuo, para que ele possa evoluir plenamente com a conjugagao de
suas capacidades, conectando as diversas dimensdes do sujeito (cognitiva,
afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica, biolégica) (2006, p.16).

A Constituicao Federal de 1988 estabelece que a educacgado € um direito de
todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho. Portanto, a um sé
tempo, a educacgao representa tanto um mecanismo de desenvolvimento pessoal do
individuo, quanto condicdo de desenvolvimento da propria sociedade na qual ele se
insere.

Dentro dessa perspectiva de uma educacao de qualidade foi implantado o
projeto das escolas de tempo integral no Estado do Piaui com o objetivo geral de

planejar e executar um conjunto de agdes inovadoras em conteudo, métodos e gestéao,
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direcionados para a melhoria da qualidade do ensino publico e gratuito do Estado.
Conforme preconiza o Decreto Estadual N° 13.457/08:

Os Centros Estaduais de Tempo Integral terdo como objetivo geral a
concepgao, o planejamento e a execugdo de um conjunto de agdes
inovadoras em conteudo, método e gestéo, direcionados a melhoria da oferta
e qualidade do ensino publico e gratuito do Estado do Piaui, assegurando a
efetividade desse dever do Estado no ambito da rede publica, através do
aporte de recursos técnicos, financeiros e materiais, publicos e privados,
conjugados com agdes comunitarias, observando os principios da
Constitui¢cdo Brasileira e das leis especificas (Piaui, 2008, p. 1).

A rede publica estadual do Piaui conta atualmente com 96 Centros Estaduais
de Tempo Integral, localizados em 50 municipios, sendo eles 70 de Ensino Médio, 12
de Fundamental e Médio, 08 apenas de Ensino Fundamental e 06 de Educacéao
Profissional. A carga horaria em Regime de Tempo Integral € de jornada diaria de 08
(oito) horas, com a hora aula de 60 minutos, totalizando 40 horas aulas semanais.
Uma hora para o almogo e dois intervalos para lanche. (ROCHA, PIl. GOV. 2022). E
recentemente o Governo do Estado, divulgou uma meta de que até o final de 2023,
(llustracéo 8) o Piaui passara a contar com mais de 200 escolas de tempo integral.
(FLORENCIO, 2023)

INTEGRAL ATUALMENTE EXPANSAO INTEGRAL 2023
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Figura 9 - Infografico demonstrando a expanséo das escolas em tempo integral no Piaui.
Fonte: seduc.pi.gov.br. 2024.

O estado do Piaui conta com 770 escolas em tempo integral, de acordo com

a primeira etapa do Censo Escolar 2022, divulgada em fevereiro pelo Instituto


http://seduc.pi.gov.br/
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Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (IINEP). Isso
representa, em relacdo ao total das escolas publicas no estado, 20,7%. Essas
instituicbes em tempo integral realizaram 135,5 mil matriculas (21% do total). Em
2023, o Piaui registrou crescimento nos percentuais de alunos em tempo integral no
ensino médio (20,8%) e no ensino fundamental (38,8%). No Censo 2021, esses
indices eram 19% e 23,9%, respectivamente.

Vale ressaltar o que alguns tedricos (MIRANDA E SANTOS; 2012;
SCHIMONEK, 2015; SILVA, 2017) chamam atenc¢ao para o fato de que a tdbnica maior
da expansao da educagao em tempo integral se deve a fatores relacionados ao
neoliberalismo/capitalismo na sociedade contemporanea, caracterizando um espectro
politico de direita: reducdo do papel do estado (escola integral x verba parcial),
necessidade de elevacdo do desempenho intelectual dos estudantes nos exames
internacionais de afericdo de aprendizagem, qualificagdo mais imediata da forga
produtiva e diminuicao do risco da “marginalidade” nas ruas. Entretanto, os criticos ao
neoliberalismo em geral (espectro politico mais de esquerda) se posicionam
igualmente a favor da escolarizagéo integral, defendendo que esta apresenta um
potencial de emancipagao, libertagdo e de superagcdo das desigualdades sociais
(ZANARDI, 2016).

O espaco de andlise desse estudo é o CETI Esperanca Garcia, se
enquadra no posicionamento dos estudiosos, pois foi 0 primeiro centro de educagao
em tempo integral, localizado na zona norte da capital do Piaui uma area da cidade

que apresenta nimeros expressivo de violéncia e criminalidade®!.

4 Informacdes baseadas em artigo disponivel em Violéncia e criminalidade: Um estudo dos dados existentes
em Teresina - Pl | eGov UFSC: Acesso em 20 de fevereiro de 2024.
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5 DIAGNOSTICO DE INDICADORES EDUCACIONAIS
5.1 - DADOS DO DESEMPENHO DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
NAS AVALIACAOES EXTERNAS

Quadro 1 — Evolugdo histérica do desempenho dos alunos do ensino fundamental
da escola no IDEB

ANOS
2005 2007 2000
AND
5 ano | Meta| 9" ano [Meta | 5° ano | Meta | 8 ano | Meta | 5° ano | Meta | % ano | Meta
IDEB | 2.4 - a7 16 - 4.2 32 -
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2011 2013 2015
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o o o o
¥ Meta ’ Meta l Meta ¥ Meta ¥ Meta ’ Meta
ano ano ano ano ano ano
IDEB | 4.8 3T 4.4 L] 54 | 4.3 kX
ANOS
2017 2014 204
AND
5" ano |Meta | 9% ano | Meta] 5 ano | Meta|9” ane | Meta | 5° ano | Meta |9 ano | Meta
IDEB| 5.1 4.6 4.3 4.2 6,4 49 | 49 4.4 -
ANOS
2023 2025 2027
AND
o o o o
5 Meta ” Meta ) Meta o Meta 5 Meta ” Meta
ano ano ano ano ano ano
IDEB

Fonte: Chedu, 2022,
Quadro 2 — Evolugdo histdrica do desempenho dos alunos de ensino fundamental
da Prova Brasil

Figura 10 :Quadro demonstrativo com os resultados do IDEB no decorrer dos anos na escola
pesquisada.
Fonte: PPP 2022, p. 18

As avaliacbes externas fornecem dados valiosos que, quando utilizados de
maneira consistente pelos gestores educacionais, podem revitalizar a estrutura das
escolas publicas. Isso é essencial para que elas cumpram sua fungao social na

sociedade democratica, garantindo a aprendizagem de todos os seus alunos.
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A referida escola pertence a rede publica estadual de ensino, pode ser
considerada e por conta da sua trajetoria bem-conceituada pela comunidade, se
observamos o desempenho em avaliagdes externas, conforme os indices mapeados
no PPP de 2022

Com mais de 30 anos de fundacgéo, a escola possui um quadro com 30
professores, 20 funcionarios e 500 alunos. A referida escola acolhe estudantes tanto
das comunidades proximas quanto moradores das periferias distantes, atendendo
varios bairros, inclusive de outras zonas da cidade e alunos oriundos de outros

municipios, muitos dos quais vivenciam situa¢des de vulnerabilidade social.

Essa concepcado que tem como foco a educacdo relacionada as praticas
sociais. Dessa maneira, a organizagao curricular transforma-se em um conjunto de
praticas e valores que articulam espagos de aprendizagem e conteudos a favor
da integralidade dos sujeitos. Ou seja, os processos educativos devem considerar
o desenvolvimento completo do aluno, em todas as dimensdes,
formando cidadaos autbnomos, conscientes e responsaveis. Em consonancia com o
que esta expresso na Base Nacional Comum Curricular sobre o que € educacgéao

integral:

Independentemente da duracao da jornada escolar, o conceito de educacao
integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construgéo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso
supbe considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir. (BNCC, 2017, p. 14).

Como o curriculo proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que vem normatizar e define a construgao das “aprendizagens essenciais” e pelo que
vemos € o silenciamento da aplicacao da Lei N° 10.639/03. O documento determina
o desenvolvimento de 10 competéncias socioemocionais que trazem como proposta
a valorizacao e respeito as diferengas. Dando margem a entendimentos equivocados
de que nao é preciso mais falar sobre a tematica da relagdes étnico-raciais, que nao
existe obrigagdes de se tratar da tematica. Indo além e pesquisando em todo o
documento da BNCC que perfazem um total de 600 paginas, algumas palavras-
chaves para o enfrentamento ao racismo, entdo constamos que o termo ’raga’é citado

duas vezes, o termo ‘étnico-racial’ também citado duas vezes e ‘racismo’ é citado
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quatro vezes. Todos esses fatos nos levam a entender o quanto ainda temos no Brasil
uma sociedade racista, discriminadora, que nao consegue ver todos os grupos de
forma igualitaria.

Segundo Catherine Walsh (OLIVEIRA; 2006; CANDAU, 2010),
pesquisadora dos Estudos Culturais Latino-americanos, conhecida como pedagoga
da decolonialidade, ha nos curriculos da educacdo um modelo unico de saber
eurocéntrico que domina as instituicdes de ensino na América Latina.

Em sua narrativa, a escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2019),
nos anuncia que essa contagao unilateral so é possivel pelo viés do poder, o que deixa
subentendido, como o colonialismo reverbera nas experiéncias de vida, na medida
que ele decide como o outro sera reconhecido perante esse poder. Em sua obra o
“Perigo da Histéria Unica” ela reflete, as consequéncias das violéncias histéricas
contidas no contar a histéria de outra pessoa, pois, essa contagdo desempenha,

segundo essa autora, o furto da dignidade.

Sabemos que o curriculo € um espaco de poder e de constru¢ao formativa
e que € na formacéao dos sujeitos, bem como na sua atuagao sobre o mundo que se
pode fazer alguma transformacao social. Diante disso, faz-se premente compreender
o que a BNCC esta trazendo como proposta politica para a inser¢ao social e intelectual
das populag¢des marginalizadas e excluidas pelo racismo.

A esse respeito, a intelectual Nilma Lino Gomes reitera que

A colonialidade se enraiza nos curriculos quando disponibilizamos aos
discentes leituras coloniais do mundo, autores que, na sua época, defendiam
pensamentos autoritarios, racistas, xenéfobos e que produziram teorias sem
fazer a devida contextualizagdo e a critica sobre quem foram, pelo que
lutaram, suas contradi¢des, suas contribuigdes e seus limites. (2019, p. 232)

E notdrio que a escola é o I6cus por exceléncia onde a diversidade étnico-

racial e cultural se encontra. Como destaca Gomes,

Possibilitar o dialogo entre as varias culturas e visdes de mundo; propiciar
aos sujeitos da Educacao a oportunidade de conhecer, encontrar, defrontar e
se aproximar da riqueza cultural existente nesse ambiente é construir uma
educacgéao cidada (GOMES, 2001, p. 91).

Pois a nossa valorizagcdo enquanto povo, depende do sucesso da
democratizacdo da forma de ensinar, pois a escola deve ser sim um espaco, ao

mesmo tempo, de justica, mudancga, transformacéao e acolhimento.
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A diversidade e a escola onde a educagao nao tem cor

“N&o sdo as nossas diferengas que nos dividem. E nossa inabilidade em
reconhecer, aceitar e celebrar essas diferengas.”
(Audre Lorde, no livro Sister Outsider)

Assim, diariamente somos desafiados na escola a aprender a conviver com
as diferengas do outro e buscar compreender que a identidade de cada individuo se
constroi em determinado contexto historico, social, politico e cultural, visto que
diversidade cultural e identidade andam lado a lado (GOMES, 2007).

Nilma Lino Gomes nos mostra sua concepc¢ao de diversidade:

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a
construcao histérica, cultural e social das diferencas. A construgcdo das
diferengas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu.
As diferengas sdo também construidas pelos sujeitos sociais ao longo do
processo historico e cultural, nos processos de adaptagao do homem e da
mulher ao meio social e no contexto das relagdes de poder. (2007, p. 17),

Concordo com a autora pois acredito que a escola, sobretudo a publica, é o
lugar onde as diferengas se encontram, e o professor deve se tornar mediador de
conflitos diante dos debates apresentados, € preciso que o docente traga para a sala
de aula vivéncias significativas, conteudos que interessam os educandos, pois &
necessario que as experiéncias sociais dos professores e dos alunos estejam
presentes nos curriculos, posto que mestres e educandos s&o sujeitos de
conhecimento, cultura e valor, sobre isso Miguel Arroyo (2013, p. 118), mostra-nos que
“os docentes séo pressionados a sair das grades curriculares e dos quintais de suas
disciplinas e abrir-se a pluralidade de experiéncias, de indagagdes e de
conhecimentos que elas carregam para incorpora-las”.

E necessario resgatar a funcdo primordial do professor enquanto agente
formador que oportuniza a construgcao e transformacao dos alunos, desenvolvendo
neles a concepgao critica e a cidadania.

Desta forma, a escola e o professor devem ter a fungcado de acolher, ser um
espaco afetivo na atencdo com esses alunos, que em muitas vezes tém suas vidas
atribuladas, propondo, portanto, estratégias que o fagam refletir o desenvolvimento de

suas capacidades e habilidades para se tornar um cidadao consciente de suas acdes.
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E aqui é importante destacar que em 2013, teve inicio no CETI Esperanca
Garcia*?, em Teresina, sob a minha coordenacédo o projeto A Educagdo ndo tem cor
com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da Educacéo Basica, na ocasiao
eu era a professora de geografia da escola, e esse projeto se enquadrava como uma
pratica pedagdgica alinhada com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

Inicialmente, o projeto teve o foco voltado para as comemoragdes do dia 20
de novembro, e foram desenvolvidas atividades alusivas ao Dia Nacional da
Consciéncia Negra, as quais enfatizavam a importancia do negro para a constituigao
e a identidade da nacao brasileira e, enfatizando principalmente, o respeito a
diversidade humana e a abominagao do racismo e do preconceito. Entendo que essa
atividade estava contemplando apenas o curriculo festivo, modalidade em que a agéo
pedagogica sobre educacdo das relagbes étnico-raciais negras € minimizado a
eventos pontuais, festivos ou cotidianos que ndo mantém ligacdo didatica com a
organizacao do trabalho do professor e nem politiza ou mesmo historiciza a questao
racial brasileira; ao contrario, volta-se para abordagens superficiais e equivocadas da
cultura afro, com a intencdo de somar mais uma data comemorativa no calendario
escolar. Conceito que se assemelha com o “curriculo turista™? apresentado por Jurjo
Torres Santomé (1998).

42 Nome ficticio atribuido a escola de tempo integral da cidade de Teresina, Piaui, na qual desenvolvi o projeto
Educacdo Ndo tem Cor em 2013, para resguarda a identidade.

43 Podemos falar da existéncia de um “curriculo turista” sempre e quando este tipo de tematica referente a diversidade seja
tratado da seguinte maneira: 1. Trivializagdo. Isto é, estudando os grupos sociais diferentes dos majoritarios com grande
superficialidade e banalidade. [...] 2. O tratamento de informagdo como recordagdo ou dado exdtico, com uma presenca
quantitativa muito pouco importante nos recursos didaticos disponiveis. [...] 3. Desligando as situagdes de diversidade da vida
cotidiana nas salas de aula. [...] 4. A estereotipia, ou o recurso a imagens estereotipadas das pessoas e situagdes pertencentes
a essas diferentes classes. 5. A Tergiversacdo. Deforma-se ou oculta-se a histdria e as origens dessas comunidades objeto de
marginalizacdo e/ou xenofobia. (1998, p. 148)
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Cultura negra deve ser
debatida nas escolas

Especialistas em educacdo chamam atencao para ensino da cultura negra a criancas e adolescerit

Ceres Passos
Reporter

“Todos nés, brasileiros,
somos carne da carne
daqueles negros e indios
supliciados. Todos nés bra-
sileiros somos, por igual, a
m&o possessa que os supli-
ciou”, a citagio do antropé-
logo Darcy Ribeiro lembra
a necessidade de ainda
trazer a tona a importancia
da igualdade e da contri-
buicao da cultura negra ao
povo brasileiro, sobretudo
em virtude da passagem do
Dia da Consciéncia Negra.

Os alunos do Centro de
Ensino Fundamental em

dade de conhecer a cultura
negra e participar de ati-
vidades de descoberta dos
valores de igualdade, bem
como ter acesso a educagao
sobre identidade étnica.

A professora responsavel
pela organizacio do Pro-
Jjeto “Consciéncia Negra:
a educacdo ndo tem cor”,
Adriana Barros explica que
o trabalho passou por trés
fases® estudo da influéncia
negra — com discussao em
sala de aula — abordagem
de valores humanos e da
igualdade e trabalhar a
questdao étnica por meio

da identidade do brasileiro
que passa, antes de tudo,
pela identidade do negro

“O Brasil, sem o negro,
nao teria a mesma cor e a
mesma alegria. Baseado
nisso, os alunos estao tendo
a oportunidade de aprender
e poderem expressar os
conhecimentos adquirido
em sala de aula e nesse
momento de apresentagoes
artisticas”, comenta a pro-
fessora.

A professora e presidente
do Ayabéas, Haldaci Regina,
proferiu palestra aos estu-
dantes e comenta que é na
escola onde se aprendem
valores e onde as crianga

1 sofre preconceito

“Além de a
negra s=ofrer com apelidos,
ainda sofrem rejeicao, por
exemplo, nas pegas infantis,
a noiva da festa junina,
nunca esses personagens
sdo criangas negras. Para
isso, precisamos trabalhar
as diferengas e observar
essas atividades para nao

n
crianga

segregar essas criangas
negras”, pondera.
Hadaci Regina ainda

lembra que existe a neces-
sidade de inserir a culturs:
a histéria do negro na edu-
cacgao de criangas e adoles-
centes com a finalidade d
diminuir as desigualdades.

Desigualdade e preconceito acompanham o negro
da fase escolar a universidade

Sobre este tema, o aca-
démico de Pedagogia da
Universidade Estadual
do Piaui, Cliaudio Costa
Morais, negro declarado e
defensor da causa negra,
afirma que é visivel na
pratica a desigualdade no
tratamento de criancgas
negras em sala de aula.

“Ao longo do mnosso
curso tivemos que fazer
estagio em educagao
infantil e o que eu pre-
senciei foi uma profes-
sora sempre perguntava
a uma crian¢ga negra se
ela havia banhado antes

de ir a escola. Atitudes
como essas, ndo podemos
continuar vendo, por isso
€ que deve ser estimulado
a educacao da cultura
negra em sala de aula,
para que as criangas
aprendam desde cedo a
respeitar as diferencgas”,
conta Claudio.

As vésperas de con-
cluir o curso de Peda-
gogia, Claudio Morais,
aponta que a universi-
dade tem formado pro-
fissionais que nao sabem
lidar com as diferencgas.
“Muitas pessoas se deno-

minam negros somente
quando vao fazer o ves-
tibular, mas ao longo da
vida académica sdo mais
brancos do que aqueles
que se declaram como”,
completa.

O académico ainda conta
que, além de toda dificul-
dade e da desigualdade que
encontrou durante o curso
superior, no momento de
realizar as fotos para a
placa de formatura.

“Tivemos que fazer um
abaixo-assinado para que
eu conseguisse tirar as
fotos caracterizado, como

eu gosto de me vestir,
com referéncias a cultura
negra. Mas ainda assim
encontramos dificuldades
e resisténcia das pes-
soas”, desabafa.

Claudio Morais finaliza
dizendo orgulhoso que ira
a carater as suas soleni-
dades de formatura nao
somente para valorizar
a cultura negra, mas
também como uma forma
de homenagear a sua avo,
que viveu o tempo da
escravatura e faleceu aos
106 anos de idade.

(Ceres Passos
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Figura 11 - Reportagem que repercute a importancia do projeto de cultura sobre a cultura afro
brasileira sobre realizado na escola.
Fonte Jornal O Dia de 21/11/2013

Com o passar do tempo, senti a necessidade de saber mais sobre a tematica
e incorporei varias atividades ao dia a dia das aulas de geografia, com o propdsito de
atingir o que preconiza a Lei Federal n° 10.639/2003. E essa atitude rompe com a
tradicdo curricular brasileira que pressupde espacos delimitadores, e por vezes
invisiveis, para as controvérsias que envolvem o tema racial. E confirma o que Gomes
(2005) afirma, quanto a celebracdo anual do Dia da Consciéncia Negra trata-se de
uma medida que dissemina a tematica na cena publica e confirma a observancia do
artigo 79-B da Lei n.° 10.639/03, evidenciando que sem o trabalho intencional e
sistematico da cultura afro-brasileira em sala de aula, a celebracédo dessa data pode

perder seu potencial formativo.
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Entdo, nos anos que se seguiram, todas as atividades, das mais simples
leituras as atividades de campo ou envolvendo algum recurso tecnoldgico, foram
sempre planejadas sob a perspectiva antirracista, desenvolvidas por meio de uma
abordagem educativa e interdisciplinar buscando o fortalecimento das nossas proprias
raizes, a herancga biolégica e/ou cultural trazida pela influéncia africana. Entendo que

procurei com o meu fazer pedagdgico contemplar o curriculo antirracista.

E o meu fazer pedagogico marcou a trajetéria dos alunos de muitas formas,

com aparece nos depoimentos dados durante a roda de conversa:

E uma das coisas que eu mais gostei do meu 9°ano nas aulas de geografia
eram os seminarios. Fizemos muitos seminarios. E tinha a questao de fazer
o trabalho correto, foram os seminarios que fizeram eu expor a minha opinido
sobre o0 que eu via sobre 0 mundo, e perde o medo de falar na sala. (Milton
Santos, 20 anos)

A senhora me fez gostar de geografia, quando eu ndo gostava da disciplina
quando estudava em outra escola. (Maria Carolina de Jesus, 19 anos)

Hoje eu estudo Geografia, porque fui influenciada pela da Professora, porque
sempre gostei das suas aulas (Maria Firmina dos Reis, 22 anos)

E influenciou a pratica de outras colegas:

Muitos projetos sao elaborados, discutidos e postos em pratica em nossa
escola, porém um dos projetos mais bem elaborados e necessarios para a
nossa comunidade escolar foi o Projeto “Educagao nao tem cor”, de autoria
da professora de geografia, Adriana Barros. Essa acao da professora procura,
de forma efetiva, desenvolver nas criangas e adolescentes, desde cedo, uma
consciéncia critica que possibilita agdes e atitudes positivas diante das
diferencas com as quais convivem. Eu me inspiro nos projetos dela para fazer
0s meus..(Beatriz Nascimento, professora de Lingua Portuguesa)

Nao é possivel pensar um ensino plural e democratico se ainda a instituicao
escolar continua negligenciando, segundo Garcia (2010), ou folclorizando e
deturpando os signos étnico-raciais ao longo do tempo, assim como da sua assungao
equivocada para silenciar praticas culturais. Isso obliterou a participagcdo negra no

processo historico do pais, e se fixou na historiografia e no imaginario coletivo

Quando falamos sobre diversidade em educacédo nos remetemos a ideia de
dar oportunidades a todos os alunos de acesso e permanéncia na escola, com as
mesmas igualdades de condicdes, respeitando as diferengas. Ao se abordar a questao
das diferencas ou diversidades, ndo se remete somente as minorias ou as criancas
com necessidades especiais. E muito mais amplo, pois todos nds seres humanos

somos unicos portanto, diferentes uns dos outros. Tal fato trata-se de denominar como
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diversidade as diferentes condigcbes étnicas e culturais, as desigualdades
socioecondmicas, as relagdes discriminatorias e excludentes presentes em nossas
escolas e que compdem os diversos grupos sociais.

De acordo com os dados da pesquisa “Lei 10.639/03: a atuacido das
Secretarias Municipais no ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira”
langada recentemente em 2023 pelo Geledés — Instituto da Mulher Negra e Instituto
Alana, com apoio da Imaginable Futures, Uncme e Undime, a diversidade cultural é o
tema mais trabalhado nas escolas brasileiras. A diversidade cultural € o tema citado
por 60% dos gestores como o mais importante de ser trabalhado nas escolas,
enquanto temas relacionados a construgdes de privilégios histéricos e letramento
sobre questdes raciais sdo menos priorizados e foram citados por somente 3% das

secretarias.

A escola tem responsabilidade na formacao integral dos estudantes e deve
pautar acdes, definidas coletivamente, considerando a diversidade: cultural, da
pessoa com deficiéncia, de origem, de género, sexual, geracional, étnico-racial
(negros, indigenas, ciganos e quilombolas), comunidades tradicionais e do campo.
Essa ndo é uma tarefa facil, visto que, ha uma tradicdo normatizadora e
homogeneizadora que nega as diferengas existentes no ambiente escolar e idealiza

um padrao de sujeito social.

Refletindo sobre o assunto Rosita Edler Carvalho pontua: Pensar em
respostas educativas da escola é pensar em sua responsabilidade para garantir o
processo de aprendizagem para todos os alunos, respeitando-os em suas multiplas
diferencgas. (2002, p. 70).

Corroborando com Carvalho, Araujo diz:

[...] a escola precisa abandonar um modelo no qual se esperam alunos
homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma
concepgao que considere a diversidade tanto no ambito do trabalho com os
conteudos escolares quanto no das relagdes interpessoais. (1998, p.44)

A escola ¢ influenciada e influencia os modos de agir e pensar e é capaz de
contribuir para a transformacao da sociedade. Para tanto, deve-se refletir e discutir
acerca das dinamicas existentes na escola, o que implica numa postura pedagdgica

capaz de reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade dos sujeitos.
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Assim, entende-se que uma educagao de qualidade n&o esta dissociada de
uma educacgao cidada, de uma educacao que coletivamente investe em mecanismos/
acdes para o reconhecimento e valorizacdo da diversidade. Conforme Castro
pesquisadora da UNESCO:

Ha que se estimular os professores [professoras] para estarem alertas, para
o exercicio de uma educacgao por cidadanias e diversidade em cada contato,
na sala de aula ou fora dela, em uma brigada vigilante antirracista,
antissexista, [anti-homofobica] e de respeito aos diretos das criangas e
jovens, tanto em ser, como em vir a ser. (...). O racismo, 0 sexismo, [a
homofobia], o adultismo que temos em nds se manifesta de forma sutil; ndo
€ necessariamente intencional e percebido, mas daéi, é sofrido por quem os
recebe, entdo sao violéncias. E marca de forma indelével as vitimas que de
alguma forma somos todos nés, mas sempre alguns, mais que 0s outros,
mulheres, 0s negros, 0os mais jovens e os mais pobres. (2005, p.107)

E importante observar a orientacdo da publicacdo Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgao Basica, de 2013, que compila as diretrizes norteadoras da
educacao brasileira expedidas até 2012, e destaca a necessidade de atualizagao das
politicas educacionais voltadas para formag¢ao humana e cidada, pautando o estimulo
a uma reflexao critica e propositiva na formulacao, execucéao e avaliacdo do PPP da
escola. Nesse contexto, € imperioso olhar para esse documento e vislumbrar as agoes
que favorecem o respeito, o reconhecimento e a valorizagdo da pluralidade cultural,
das diferengas de orientagdo sexual e identidade de género, da diversidade étnico/

racial, das identidades dos povos do campo e das comunidades tradicionais.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é elaborado pela escola e envolve todos
0os seus agentes: professores, diretoria, equipe técnico-pedagogica e demais
prestadores de servigo na escola. A propdsito, Libaneo (1993, p. 225) caracteriza o
planejamento como sendo “[...] o documento mais global; expressa orientagdes gerais
que sintetizam [...] as ligagcbdes do projeto pedagdgico da escola com os planos de
ensino propriamente ditos.”

E importante salientar que as discussées e reflexdes contempladas no PPP
devem estar lastreadas pelo reconhecimento, analise e problematizacdo das marcas
histéricas e estruturais das desigualdades raciais, sociais, educacionais e
econdmicas, de género, de geracdo e de territério que se manifestam pelo

ocultamento e invisibilidade de determinados sujeitos sociais.

Nesse sentido, concordamos com Veiga (2002, p. 01) “que o Projeto Politico

Pedagdgico vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e atividades
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diversas”, acrescenta-se que ele ultrapassa uma perspectiva meramente burocratica,
ou uma prescrigdo legal; constitui-se numa possibilidade concreta para
estabelecimento de vinculos entre as vivéncias socioculturais da comunidade escolar

e o trabalho pedagdgico.

Analisando o PPP do CETI Esperanga Garcia, identificamos uma
peculiaridade, a palavra “Diversidade” é citada ao longo do texto vinte e duas vezes.
A escola precisa considerar que os sujeitos, no seu modo de vida social, afirmam suas
identidades, na valorizagao de seus territorios, histérias, trabalhos, na relacdo com o
meio ambiente e questdes inerentes a sua realidade. Aqui os alunos em questao sao
oriundos de comunidades periféricas da cidade de Teresina, como os bairros: Vila
Mocambinho, Loteamento Mocambinho, Buenos Aires, Alto Alegre, Sdo Joaquim. Os
bairros distantes com alunos atendidos pela escola s&o: Aroeiras, Monte Verde, Monte
Alegre, Parque Brasil 1, 2 e 3, Jacinta Andrade, Dandara dos Cocais, Nova Teresina,
Conjunto Paulo de Tarso, Prado Junior, Maria da Inglaterra, Vila 2000, entre outros
(PPP — 2022, pag. 9). Segundo dados do IBGE, estamos em um estado notadamente
negro com quase 70% da populagao, contabilizando pretos e pardos, ou seja, a
identidade desses alunos precisa ser valorizada. Dessa forma, a construgdo do
planejamento e projeto politico pedagdgico deve dar subsidio para aprendizagens
significativas, possibilitando a experimentagdo, o manuseio e a interagdo entre os

alunos para com eles mesmos e com os professores e suas comunidades.

A escola tem responsabilidade de trabalhar para promover a inclusao e a
cidadania de todos os alunos, visando a eliminar todo tipo de injusti¢ca e discriminagao,
enxergando os seres humanos dotados de capacidades e valorizando-os como
pessoas, principalmente dos afrodescendentes, marcados por um histérico triste na

educacao e na sociedade brasileira de discriminagao, racismo e preconceito.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana direcionam a

postura a ser seguida pela escola:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populagao brasileira. E isto requer
mudanga nos discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conhega a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde crenga
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de que, se 0s negros nao atingem os mesmos patamares que 0s ndo negros,
é por falta de competéncia ou interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para o negro.
(BRASIL, 2013, p. 499)

Nesse sentido, Amaral (1998), ressalta que a educacao precisa prestar um
bom servico a comunidade, buscando atender as especificidades dos alunos que
chegam a escola, cabendo a educacéo adequar-se as necessidades dos alunos e nao

os alunos as necessidades e limitacdes da escola.

O PPP do CETI Esperanga Garcia deve considerar se o diagnéstico da
realidade escolar contempla a diversidade sociocultural, os tempos, saberes e
experiéncias proprias, a memoria coletiva, as identidades, os conhecimentos da
pratica social da/os estudantes. E as acdes desenvolvidas no sentido de promover a
diversidade devem constar no plano, fato que nao foi observado nos planos

analisados.

Partindo desse pressuposto, concordamos com Freire quando aponta que
“[...] a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencédo que, além do
conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o
esforco de reproducdo da ideologia dominante, quanto o seu desmascaramento”
(2011, p. 75).

Vale ressaltar que nao € nosso objetivo, transformar a escola em um servigo
de assisténcia social, desconsiderando seu papel de promotora de novos
conhecimentos necessarios ao exercicio de cidadania consciente, uma vez que sua
funcado é capacitar o aluno para ser um agente transformador da sua realidade social.
Mas, queremos enfatizar que o direito de emancipag¢dao humana é de todos, devendo
a escola e os seus professores, buscar alternativas diferenciadas para atingir seus
diferentes grupos de académicos, evitando desta forma, a exclusdo e,

consequentemente, a discriminagao.

E o que diz o Proposta Politico Pedagégico!?

O Projeto Politico Pedagégico — PPP, é uma ferramenta da gestédo
educacional que, concentra propostas de agcao que deverao ser executadas durante

um periodo. Ele & politico por conceder a escola como formadora de cidadaos
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responsaveis e criticos que contribuirdo para a constru¢édo de uma nova sociedade e,
ele também é pedagdgico, porque define e organiza atividades necessarias no
processo de ensino-aprendizagem. Concepg¢ao que esta de acordo com o que Silva

define:

Um documento tedrico pratico que pressupde relagéao de interdependéncia e
reciprocidade entre os dois polos, elaborado coletivamente pelos sujeitos da
escola e que aglutina os fundamentos politicos e filoséficos em que a escola
acredita (2003, p. 296).

No contexto das discussbes identitarias das relagdes étnico-raciais a
educacédo escolar ¢ vista em seu papel estratégico e se torna, segundo Gomes (2011,
p. 112) “uma forte bandeira de luta do movimento negro”. Além disso, ja na
Constituicao Federal (1988) em seu art. 205 a educacao no Brasil € concebida como
um direito constitucional, no entanto, pesquisas tem mostrado como as instituicbes
escolares tém sido meio de produgao e reproducéo de desigualdade racial (GOMES,
2011, p. 112).

A Leis Federal N° 10.639/03 encontram-se como politica educacional de
estado, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) e torna
obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas e posteriormente
Indigena, assim como os aportes hormativos e operacionais que a sucederam, a citar
o Parecer de CNE/CP 03/2004, a Resolugao CNE/CP 01/2004, o Plano Nacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo da Relacdes Etnico Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,2009).

Se a educagao é o caminho, nada mais justo que promova espagos para o
acolhimento as diferengas e para oferecer oportunidades. Se realmente enxergamos
a educacao como a ferramenta de transformacéo do mundo, a escola precisa ter a

inclusdo como um de seus pilares.

Se 0 senso comum apoia a ideia, por que ainda é tao dificil pensar em um
curriculo e em praticas que observem as desigualdades e as transformem em
oportunidades justas? Como a escola pode se tornar esse ambiente de igualdade e

acolhimento?

Neste debate, o Projeto Politico Pedagdgico apresenta-se como instrumento
norteador da concepcao e das acdes e do comprometimento com as prioridades e

discussdes incorporadas na comunidade escolar. Visto que, conforme Veiga (2003,
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p.12) “a escola é o lugar de concepcgéao, realizagdo e avaliagdo de seu projeto
educativo, uma vez que necessita organizar o seu trabalho pedagdgico com base em
seus estudantes”

Partindo desse pressuposto, € importante lembrar, que a histéria do PPP e do
planejamento no Brasil estdo intimamente ligados a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96,
afinal foi a LDB que introduziu a gestdo democratica e esta, por sua vez, proporcionou
a elaboracdo de um PPP mais aberto, onde todos os profissionais poderiam ajudar a
monta-lo conforme a realidade de suas unidades escolares, diferente de antes da

existéncia da LDB, onde os PPPs eram praticamente iguais em todas as escolas.

Além disso, o PPP compreende processos vividos nas praticas educativas, o
problema € que muitas vezes essas praticas ndao acontecem como prescritas pelas
secretarias de educagao, por exemplo, pois cada escola tem uma vivéncia e

cotidianos diferentes.

Sendo assim, cada escola elabora seu PPP e deve contar com a ajuda de

seus professores e funcionarios para esta montagem. Para Lick (2009):

A participagdo constitui uma forma de promover maior aproximagao entre
membros da escola, reduzir desigualdades entre eles. Portanto a participagéao
esta centrada na busca de formas mais democraticas de promover a gestao
de uma unidade social (2009, p. 71).

Portanto essa participacdo e essa construcao do PPP devem ocorrer de
maneira didatica, como uma forma de atrair uma maior participagcao dos funcionarios,
professores, alunos e suas familias e a comunidade em geral. Assim, a inser¢ao do
tema da Diversidade e da Histéria e Cultura Afro-brasileira junto ao PPP, além de
considerarem a legislacdo, devem também dialogar com a realidade do territério social

no qual a unidade escolar esta inserida, através do dialogo com a comunidade escolar.

No intuito de observar até que ponto o Centro de Ensino de Tempo Integral
investigada esta possibilitando a implementagédo e concretizagdo de uma educagéao
focada nas discussdes identitarias étnico-raciais de acordo com o que preconiza a Lei
Federal n° 10.639/03, foi feita a analise documental dos PPP do CETI Esperanca
Garcia dos anos de 2009, 2013 e 2022. E possivel destacamos a auséncia da tematica

nos primeiros documentos, no PPP de 2013 uma certa evolugdo com o
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reconhecimento da diversidade identitaria e étnica, nos objetivos do PPP de 2022

como podemos constatar no destaque a seguir:

8 OBJETIVOS
8.1 Geral

Visa a construgdo da autonomia, a inclus&@o e o respeito a diversidade, visto
que a nossa escola esta inserida em uma sociedade bastante heterogénea, onde a
diversidade vai além das diferengas étnicas e socioeconémicas, estende-se também
as necessidades educacionais de cada individuo.

8.2 Especificos

+ Garantia da Aprendizagem

+ Reducéo das desigualdades

+ Mitigagdo do Abandono e evaséo

+« Promover a formacgéo continuada de gestores, coordenadores e professores.

+ |Implementar os programas e projetos instituidos pela rede estadual de ensino;

« Buscar a participagdo integrada escola- familia-comunidade por meio de
reunides, palestras, eventos e construgdo coletiva de documentos.

+ Otimizar e fortalecer a participacé@o ativa do Conselho Escolar na tomada de
decisdes.

« Proporcionar a inclusdo de portadores de necessidades especiais ao Ensino

Figura 12: Objetivos da escola que consta na Proposta Politica Pedagdgica de 2022.
Fonte: PPP 2022, pag. 38

No tocante a visibilidade da Lei N°10.639/03 nos PPPs investigados, ao longo
dos diferentes anos constatamos que apenas no documento do ano de 2022 traz no

corpo do documento a letra da lei, conforme observa-se no fragmento a seguir:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira € o negro e o indio na formacéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes
a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educagéo artistica e de literatura e histdria brasileiras.

Figura 13: Trecho do PPP de 2022, onde consta a Lei N° 10.639/03, pag. 46.
Fonte: PPP 2022.
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Mas a inclusdo da Lei pressupde mudangas estruturais (GOMES, 2011, p.3),
que representa uma evolugao e adequag¢ao do documento, e um primeiro passo para

a implementagdo, mas ainda é necessario reverberar nas praticas pedagogicas.

A escola se destacou positivamente com o projeto “A Educagao nao tem cor”,
realizado em 2003, mas o projeto ndao consta no PPP da escola. Compreendemos que
os projetos desenvolvidos no ambito escolar sdo ferramentas que possibilitam a
afirmacao de discussdes, mas que ainda encontram barreiras para a sua insergao

efetiva.

No entanto, as agbes precisam de continuidade pois tratar a tematica com
irrelevancia e como “dia tematico” ndo acarretara grandes transformacgdes na
pratica escolar, ja que devem proporcionar o rompimento de paradigmas e
preconceitos, afirmar o direito a diversidade, desarticulando o silenciamento
nos curriculos e praticas escolares, para a capacidade de conduzir a
identificacdo da histéria e memoéria das criancas, adolescentes, jovens e
adultos negros e de seus familiares por meio da educacdo (MUNANGA,;
GOMES, 2006, p. 178).

Entende-se que o processo da tomada de consciéncia, sobretudo para os
estudantes negros, se encontra comprometido, neste contexto nega-se aos
estudantes e a comunidade escolar sobre a cultura, historia e religido africana e
afrodescendente, desta maneira a escola investigada ndo esta colocando em pratica

a Lei N° 10.639/03 e por consequéncia nao esta sendo promotora da equidade.

Essa analise documental evidencia que nao basta somente a criacdo de leis
e estatutos que reforcem a garantia dos direitos de igualdade, € necessaria uma
mobilizacado para romper as ideologias de discriminacao, para que oferegamos uma
educacgao que possibilite a descontruir mitos incorporados pela cultura racista na ideia
de superioridade e inferioridade entre grupos humanos, visto que o racismo € um
problema cultural, moral e de mentalidade, onde o preconceito racial é construido ao

longo dos anos por meio dos interesses politicos e econdémicos.



100

Figura 14: Apresentagao cultural no CETI na culminéncia do projeto “A educagao ndo tem cor”.
Fonte: Acervo da autora, 2024.

A foto acima foi tirada na culminancia do projeto A educacédo nao tem cor,
durante a apresentacao os alunos do CETI Esperanga Garcia, as criangas cantaram
a musica “Zumbi”#4, composta por Jorge Ben Jor e ao final da apresentagao no trecho
da cangado que diz “Quando Zumbi chegar (...) O que vai acontecer?” os alunos
levantam cartazes com palavras como: cidadania, dignidade, educacgao, justica,
igualdade, amor, seguranga, entre outras, representado o desejo de uma sociedade
justa e antirracista e a escola que queremos, é o I6cus para concretizagado dos sonhos

assim como advoga a poema que abre nosso texto.

Portanto, para concretizar a escola integral antirracista que sonhamos, a
mudanga comega encarando que o0 racismo e preconceito ndo s&o algo naturais e
inerentes ao ser humano, podendo este ser desconstruido diante de tantos aspectos

que venham a reforcar a cultura discriminatéria. E a escola com praticas pedagogicas

44 "Zumbi", também conhecida como "Africa Brasil (Zumbi)", € uma cancao composta pelo cantor
brasileiro Jorge Ben Jor. Com uma letra que alude a Zumbi dos Palmares, personagem historico e lider
do Quilombo de Palmares, no século XVII, "Zumbi" foi langada no album, de 1974. Disponivel em
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica_Brasil (Zumbi). Acesso em 12 de jun. 2023.
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antirracista se constituir com um espag¢o emancipatorio que contribua para a
constituicdo de um ambiente que abranja as discussdes identitarias para a superagao
do racismo e das desigualdades raciais, na valorizagado das lutas do povo negro em

0s seus aspectos para a identificacdo dos sujeitos com a sua cultura.

A quem cabe debater, no espac¢o educativo, a lei 10.639/2003!?

"[...] ndo é fornecer aos professores e educadores as formulas e as receitas
antirracistas prontas, pois elas nao existem. Mas, sim, de estimular e levar
sua imaginacéo criativa a inventa-la". (MUNANGA, 2000, p.19)

Diante do quadro de preconceito e discriminagao, nasce como politica de
correcao, a Lei n® 10.639 de 9 de janeiro de 2003, a qual muda LDB 9.394/96, com a
insercao dos artigos 26-A, 79-A e 79-B, tornando obrigatorio o ensino sobre Historia
da Africa e Cultura Afro-brasileira. E erguida da necessidade de levar ao conhecimento
de alunas e alunos a histéria do povo afro-brasileiro, através de outro viés,
concordando com Molefi Kete Asante quando diz que “N&o se trata apenas de
marginalizagdo, mas de obliteragdo de sua presenga, seu significado, suas atividades
e sua imagem. E uma realidade negada, a destruicdo da personalidade espiritual e

material da pessoa africana” (2009. p. 94).

Nesse sentido, cabe a reflexdo: de quem é o papel de zelar e fazer cumprir a
lei 10.693/2003? De antemao vou ressaltar que na letra da lei ndo apresenta disciplina
responsavel por trabalhar a tematica, e analisando o seu conteudo compete
transparece o carater transversal, portanto independente da disciplina, a Lei € para
todos. Por tanto, € preciso que toda a escola monte trabalhos pedagdgicos
abrangentes, no qual todos os sujeitos devam estar envolvidos, independente da
funcdo que ocupa, da disciplina que leciona, desaguando todas as agdes, em um

projeto da escola, e ndo somente, partes isoladas do curriculo escolar.

Os aprendentes do CETI Esperanca Garcia reconhecem essa relevancia, pois
quando perguntados: de 0 a 05, quanto, vocé considera importante eventos com a
tematica do negro, todos os interrogados, alunos e ex-alunos, disseram que cinco
(05). Essa resposta € um convite para que todos que compdem a comunidade escolar

repensem suas praticas, quando se trata da questao racial.
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Esse papel de aplicar a Lei é responsabilidade de toda a comunidade escolar.
Deve ser uma “agdo marcada” de toda a entidade educacional, se deseja atender o
que reza a resolucao N° 1 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. de 2004, que tem como meta “promover a educacao de cidadaos atuantes
e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagdes étnico-sociais positivas, rumo a constru¢ao de nagado democratica.” (BRASIL,
2004. p.1). Para acatar um projeto dessa ambigdo, n&o seria possivel sé trés

componentes curriculares darem conta, visto a seriedade de tal regulamentagao.

E imprescindivel que todos os agentes participes do processo educativo,
sobre suas responsabilidades para com a tematica. Aos professores, cabe ter a
perceptibilidade do relevante papel que podem representar na luta por desfazer a
historia equivocada que permeia até os dias de hoje sobre a nogdo do negro e do
afrodescendente. E racionalmente necessario que abordem com seriedade “o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional’ (BRASIL, 2003) e que
combatem qualquer atitude de segregacgao racista e discriminatéria dentro e fora do

espaco escolar.

Outro ponto que precisa ser abarcado nessa luta, pois pesquisas apontaram
que muitos educadores(as) ndo tem aperfeicoamento profissional adequado para

desconstruir ideias preconcebidas sobre a cultura africana e a histéria dos negros.

Nilma Lino Gomes, (2011) nos faz pensar afirmando que quando se fala em
Africa, e mesmo as pesquisas académicas nos reportam apenas a nogdo de
escravidao, imagens de criangas brincando ao redor de senhores feudais, os castigos
sobre os humanos escravizados, os locais onde eram vistos, como o Pelourinho em

Salvador.

E essas imagens estdo presentes nos livros didaticos, sobretudo os de
Historia. Sobretudo, é preciso a compreensao cabal de quem sao e de quem foram
esses povos, algo ainda distante para muitos educadores que foram, também, adultos
com uma formacao profissional falha. E relevante que politicas publicas de formacéo
continuada sejam empreendidas, para garantir o cumprimento da lei. Indo de encontro

com o que diz a Resolugao n° 1 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
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da Relacgdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana de junho de 2004, apregoando como uma das metas:

[...] o direito dos negros, assim como de todos os cidadaos brasileiros,
cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas
e equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos; com formagao para lidar com as tensas
relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacao das relagdes entre diferentes grupos étnico raciais]...].
(BRASIL, 2004. p. 2)

Nesse espaco, para o abarcamento do artigo 26-A da LDB, é premente que
se pense em todo o cenario educacional: quais a¢des sdo necessarias para a
efetivacao desse direito conquistado pelo povo negro e por toda a populagao? O que
necessita ser empreendido nos espagos da escola? O que fazer para, de fato,
preparar os funcionarios e educadores? Como devem ser pensados os materiais
didaticos? Pois, como afirma Marilena Chaui (1989, p.20, apud CURY, 2005, p. 02):

A pratica de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que ndo é um fato
Obvio para todos os homens que eles sao portadores de direitos e, por outro
lado, significa que ndo é um fato o6bvio que tais direitos devam ser
reconhecidos por todos. A declaragao de direitos inscreve os direitos no social
e no politico, afirma a sua origem social e politica e se apresenta como objeto
que pede o reconhecimento de todos, exigindo o consentimento social e
politico.

E interessante observar que na escola pesquisada, apesar da lei ja possuir
mais de vinte anos, existem alunas/alunos que ainda nem a conhecem. Dos
pesquisados, apenas um entre os atuais alunos da escola diz conhecer na sua
totalidade, pois quando perguntados, de 0 a 5, quanto vocé conhece, s6 um
respondeu, os demais disseram nao ter conhecimento. Ja entre os ex-alunos todos

afirmam ter conhecimento do teor da lei.

Muitos mecanismos necessitam serem criados, politicas de assentimento,
devem ser o mote para contemplagcdo do artigo 26-A. Pois como afirma Siméao e
Belissimo (2014) é preciso entender as atitudes e comportamentos, principalmente
dos meios de comunicacido e na escola que atuam como potentes ferramentas de
propagacao de ideologias. Principalmente por parte dos que buscam valorizar a

diversidade e o combate de preconceitos e discriminagdes em espacos educacionais.

Sabe-se que por muito tempo as discussdes étnico-raciais estiveram
silenciadas no meio académico, em nome de uma democracia racial nula no cenario

social da vida do negro, Gomes, Oliveira e Souza foram mais longe quando disseram:
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A cultura negra foi silenciada na escola, um siléncio que corresponde a
inexisténcia e ndo simplesmente ao ato de calar-se, omitir ou abafar, mas
como uma maneira de nao ver, de relegar, um ‘pacto’ que ndo deve ser
quebrado, pois senéo, teriamos que refazer o curriculo, a escola. (2010, p.
85)

Sabemos que o silenciar ou apagar a cultura do outro seja ele negro ou
indigena isto € o brago ou por assim dizer € o rango do Colonialismo. Ao introduzir a
sua obra O que é educacao, o autor Carlos Brand&o reproduz um trecho da "carta dos
indios" (Brandao, 2013, p. 8) aos governantes dos Estados Unidos. Nela, um dos
chefes da tribo afirma que sabio é aquele que reconhece que diferentes nacdes
possuem percepgdes diferenciadas das coisas. Ou seja, na carta, os indigenas
(segmento que sofre opressdo) asseguram que para cada 'tribo' ha ensinamentos,
culturas e habitos diferentes. Nessa perspectiva, a educagao do colonizador nao serve
para ser a educacao do colonizado, pois aquela contribui para legitimagcéo do dominio

e da perpetuacéo da opresséo.

O pensamento de Brandao se aprofunda no entendimento de Anibal Quijano,
(2005) quando comunica que a colonizacdo além de se apropriar e de explorar os
meios materiais e econdémicos, atuou também invisibilizando e apagando todos os
aspectos que pudessem deixar florescer as origens e costumes dos povos
colonizados, a sua cultura, assim como sua fala/linguagem, suas roupas, seus rituais.
E para Grada Kilomba o colonialismo se apresenta como uma “politica sadica” com
“regimes brutais de silenciamento” (KILOMBA, 2019, p. 33)

Os conceitos de colonialismo e colonialidade relacionam-se e aparecem
juntos, uma vez que dizem respeito a forma de dominagao do poder colonial sobre
povos, nagdes e seus saberes multiculturais. A colonialidade, apesar de mais recente
que o colonialismo, apresenta maior profundidade, pois se relaciona as formas
modernas de dominacao pés-colonial, apés séculos de escravidao, e manifesta-se por
meio das bases de um racismo estrutural que subalterna saberes, formas de trabalho
e falas que atingem as raizes mais profundas de um povo e que sobrevivem apesar
da descolonizagao das colénias (QUIJANO, 2005).

Desconstruir essas premissas requer 'corpo presente’ de muitas instituicbes e
grupos sociais, pois ideais preconceituosos e discriminatorios, estdo de tal modo
arraigados na mentalidade social do brasileiro/a, que conceitos pejorativos e

destrutivos povoam o imaginario da sociedade. Ja sao vistas como normais, por
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exemplo, negros e afrobrasileiros ocuparem posi¢cdes inferiores no mercado de
trabalho, estarem nas regides mais desfavorecidas do pais. Desse jeito, muitas vezes,
eles proprios, ja se preconcebem nas posi¢gdes mais inferiorizadas da sociedade.

Numa espécie de habitus de Pierre Bourdieu:

[...] sistemas de disposi¢cbes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como
principios geradores e organizadores de praticas de representagbes que
podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intengéo
consciente de fins e 0 dominio expresso das operagdes necessarias para
alcanga-los, objetivamente “regulada” e “regulares’ sem em nada ser o
produto da obediéncia de algumas regras, sendo tudo isso, coletivamente
orquestrados sem ser o produto de agao organizadora de um maestro. (2009,
p. 87)

O caso do ‘lugar’ do negro na sociedade brasileira parece que foi assim dado;
um habitus pernicioso, que gera inumeros problemas para as sociedades negras e
afrobrasileiros. E ‘normal’ ndo encontramos negros em cargos de alto escaldo, na

midia, na medicina, na engenharia, no jornalismo e em tantos outros lugares de poder.

A midia novelesca se presta, na maioria das vezes, a apresentar o negro em
papéis subalternos como motoristas, cozinheiros, governantas e outras,
estereotipando esse grupo, de maneira escancarada. Isso tudo foi dado sem nenhum
questionamento pois o habitus deixa tudo acontecer como verdade absoluta, como

um caso a aduvir.

O problema maior é que, ainda para Bourdieu (2009, p. 90) ele é produto da
histéria entdo, garante a disseminagao de ideias que foram “sacralizadas”. Sobre os
afrodescendentes ha muitas "vozes sacralizadas”: "o cabelo do negro é feio, entao
deve ser alisado para perder a ‘rebeldia”, o negro so6 serve ao trabalho bragal, o negro

€ bom de cama, na favela tem mais violéncia porque esta cheio de negros e negras".

Tudo isso cerceia o direito a representatividade desse grupo, colocando-os
fora de seu devido lugar. Nao ha ainda uma compreensao de que os seres humanos
devem ser todos tratados como tal, independente de tracos fisicos ou qualquer outra
discrepancia, seja ela cultural ou ndo. O problema é que a escola, as vezes, ao invés
de coibir entendimentos como esses, € o préprio lugar dessas violagdes, onde sio

repassados esses ideais discriminatérios.

Demarca mais uma vez a relevancia politica da LDB, em seu artigo 26-A. Nao

se trata apenas de ensinar histéria e cultura negra e afro-brasileira, mas de uma
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tentativa de mudar as estruturas estruturadas*® de preconceitos e racismo,
engendradas no imaginario coletivo e social. Para a promogdo de mudangas é
importante que ocorra esforgos multiplos de toda uma unidade escolar, assim como

reza a resolucdo numero 01 de 2004.

Entao, de limitar como a lei acontece no CETI Esperanga Garcia, € chamar a
atencdo de um coletivo para a relevancia desse trabalho. E fazer a comunidade
escolar pesquisada tomar consciéncia do que fazem ou nao, para atender a norma,

bem como outros grupos que venham a conhecer esse trabalho.

4> Termos utilizado por Pierre Bourdieu, 2009, p. 87.
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9 CAPITULO 3

OS CAMINHOS PEDAGOGICOS DA LEI 10.639/2003 NO CETI
ESPERANCA GARCIA

Este capitulo traz as vivéncias cotidiana de educandos e educadores na
escola de tempo integral, com elas identifico a presenga dos mecanismos de racismo
e para tragcamos as bases de uma epistemologia do cotidiano por meio de praticas e

a consequente reflexividade sobre a lei e a equidade

Um olhar sobre o racismo brasileiro na educagao

Reafirmo urgéncia do protagonismo negro, isto &, o negro entendido como
sujeito ativo da construgao do nosso pais”
(Kabenguele Munanga)

Recentemente, foi divulgada uma pesquisa da Inteligéncia em Pesquisa e
Consultoria Estratégica (IPEC), contratada pelo Projeto SETA e pelo Instituto de
Referéncia Negra Peregum, que coloca o ambiente escolar no topo da lista de locais em
que os brasileiros mais afirmam ter sofrido a violéncia racial. A cada 10 pessoas que
relatam ter sofrido o racismo no Brasil, 3,8 foram vitimas da violéncia em escolas,
faculdades ou universidades, de acordo com a pesquisa Percepgdes Sobre o Racismo,
que foi concluida em julho. o Brasil € um pais inegavelmente racista. De acordo com o
levantamento, 81% da populagdo concorda com isso,e 44% os entrevistados
consideram que a raga, cor ou etnia é o principal fator gerador de desigualdades no
pais.*6

Refletindo a partir da definicdo que vem do professor Silvio Almeida (2019)
em seu livro Racismo Estrutural. Ele informa que o racismo estrutural € exposto nas
estruturas sociais e politicas que privilegiam o sujeito branco. O racismo institucional
aponta que o racismo nao opera apenas em nivel ideoldgico, mas também por dentro
das instituicbes, como no mercado de trabalho, na justica criminal e em agendas

educativas.

46 Informac3o disponivel: Ambiente escolar é o mais citado por brasileiros entre os locais onde ja sofreram o
racismo, diz pesquisa | Educacdo | G1 (globo.com) Acesso em 16 de maio de 2024.



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/08/15/ambiente-escolar-e-o-mais-citado-por-brasileiros-entre-os-locais-onde-ja-sofreram-o-racismo-diz-pesquisa.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/08/15/ambiente-escolar-e-o-mais-citado-por-brasileiros-entre-os-locais-onde-ja-sofreram-o-racismo-diz-pesquisa.ghtml
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Em primeiro lugar, reafirmo compartilhar da visao de que as desigualdades
observadas entre brancos e negros no acesso a bens sociais se deve ao racismo
constitutivo da sociedade brasileira que opera, simultaneamente, nos planos material
e simboalico.

No plano simbdlico, vivemos em uma sociedade que adota a ideologia da
superioridade natural dos brancos sobre os demais, inclusive os negros, assim o
racismo opera por expressao aberta, latente ou velada de preconceito racial,
considerando os negros como inferiores aos brancos. Esse plano do racismo é
devastador, mas é insuficiente, por si s, para explicar toda a desigualdade racial
brasileira. No plano material, negros ndo tém acesso aos mesmos recursos publicos
que os brancos, inclusive aqueles destinados para as politicas publicas. Portanto, para
se chegar ao cerne da produgao das desigualdades raciais no plano material ndo se
pode afastar a associagcdo entre ser negro e ser pobre, isto €, que um grande
percentual de negros no Brasil € pobre, e um grande percentual de pobres no Brasil é
negro (HENRIQUES, 2001). Uma obviedade que, por vezes, parece ser esquecida na
atualidade.

Quando se reduz a verba para a escola publica de educagéo basica, mesmo
que ndo seja uma acao especifica contra negros, causa-se um impacto na
manutencao das desigualdades materiais e estruturais contra os negros. Boa parte do
debate atual e das a¢des de combate ao racismo sobrevaloriza o outro lado: concebe
o racismo como produto de acdes interpessoais decorrentes do preconceito racial.
Para essa situacao, estratégias educacionais de combate ao racismo (em suas
diversas formas) podem ser eficientes. Porém, o racismo material se sustenta também
via chamadas politicas publicas “para todos”, que tratam de modo desigual pobres e
nao pobres.

E necessario, pois, atentar para a sustentacéo das desigualdades raciais que
sao reproduzidas e geradas por politicas que, aparentemente, ndo tém recorte racial.
No Brasil, em decorréncia da associagao pobreza-ser negro, as politicas que mantém
ou acentuam as desigualdades sociais, econdmicas e educacionais sao também
politicas racistas, pois vao manter e gerar desigualdades no acesso a bens publicos,
afetando principalmente os negros.

Por essa razao, se a introducao no curriculo escolar das disciplinas de histéria

e de cultura afro-brasileira e indigena deve ser valorizada (Lei N° 10639/2003 alterada
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pela Lei N° 11.645/2008), nao € suficiente para combater o racismo estrutural da
sociedade brasileira. Por menos preconceituosos que sejam os alunos, os
professores, os trabalhadores da educacgao, por mais que adotem, na sala de aula,
posturas acolhedoras a todos, isso néo elimina o impacto negativo na produgéao de
desigualdade de uma escola publica mal equipada, por exemplo, nos bairros e
territérios pobres, onde parte dos residentes € negra, como nas periferias urbanas e
em areas remanescentes de quilombos.

Ao focalizar essas dimensdes, a estrutural e simbdlica, na constituicdo do
racismo, apesar de admitir sua interconexao, delimito campos e estratégias para agao:
o0 combate ao racismo simbdlico tem espacgo de escolas e nas praticas da educagao
escolar (mas ndo somente nelas). Assim, por exemplo, as multiplas estratégias de
revisdo e renovagao curricular, incluindo a pos-graduagao, podem contribuir para
dirimir discriminagdes no plano simbdlico. Eliminar a invisibilidade, depreciagdo ou
hostilidade para com o outro — negro, indigena, mulher, idoso, por exemplo — sédo
iniciativas que podemos e devemos adotar em nossa pratica educacional. Nao
silenciar quando presenciamos situacdées de hostilidade racial entre alunos,
professores ou outros trabalhadores da educacdo € também uma estratégia de
combate ao racismo no exercicio do oficio de professor. Porém, a despeito de
necessarias, elas sao insuficientes, porque apenas combater o racismo simbdlico e
interpessoal ndo elimina as desigualdades estruturais de acesso a bens materiais.

Assim, se 0s grupos raciais sao relativamente segregados no espago urbano,
se residem em bairros e regides deterioradas, com acesso restrito a equipamentos
publicos, com escolas mal equipadas, as estratégias de enfrentamento do racismo
vao além da acao especifica da educacado escolar. O enfrentamento do racismo
prioriza e usa estratégias politicas acionadas pelos diferentes atores politicos. Situar
o combate ao racismo, mesmo que referente apenas a educacgao, exclusivamente no
plano da escola, de seus profissionais, de seus alunos e suas familias pode ser
considerada uma missao suicida e, paradoxalmente, sustentadora do racismo, pois

estaria fadada ao fracasso.

A escola é um espaco que exige uma atitude interdisciplinar. Ndo ha como
negar que existe diversidade cultural no ambiente escolar, sendo necessario
que professores e gestores procurem dialogar com essa diversidade. A
abertura dos espacos escolares a todas as culturas mostra que nenhuma
cultura constitui um lugar privilegiado a partir do qual podemos julgar outras.
Cada cultura é a realizagédo do potencial humano em um lugar especifico da
terra e em um momento especifico da histéria (BOTELHO, 2019, p.71)
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Mas ponderar que nem sempre as atitudes racistas sao conscientes. Em
grande parte das vezes, isso que Kilomba (2019) denomina como racismo cotidiano,
infiltra-se, sorrateiramente, pela via do vocabulario, do discurso, das imagens, dos
gestos, acdes e olhares. Basta um lapso para que se deixe escapar palavras
etimologicamente racistas, como “denegrir’, ou um pequeno deslize no planejamento
para a auséncia de figuras positivadas da pessoa negra, compondo o material
didatico.

Pela linguagem e pelas imagens, impde-se o racismo cotidiano; mas também
pelos olhares, gestos e agdes que transmitem aos estudantes a expectativa que
docentes tém a seu respeito. Ao ndo se apostar no potencial de uma crianga negra,
nao elogiar suas produgdes e amplificar seus “erros”, o adulto provoca efeitos

devastadores no percurso escolar dos discentes.

Embora ndo devamos atribuir aos professores toda a responsabilidade pela
dindmica no interior da sala de aula, eles certamente tém uma responsabilidade maior,
proporcional a seu status, na formagcdo da comunidade de aprendizagem (hooks.
2021, p. 18). Portanto, embora as manifestagdes de racismo cotidiano surjam de todas
as partes, é razoavel que do educador se espere posturas engajadas na
desconstrucdo dessa forma de opressdo. Para tanto, tera que questionar-se
profundamente sobre sua posicao racial. Um docente incapaz de valorizar aspectos
da cultura e estética negra ou indigena nao tera condi¢gdes de desenvolver praticas,

efetivamente, antirracistas.

Ha um antigo provérbio africano citado na epigrafe do livro de Mia Couto em
‘A confissdo da leoa’ (2012) que diz: “Enquanto o ledo ndo aprender a contar suas
histérias, as vitorias da caga serdo sempre do cagador’. Decerto, no Brasil, se pudesse
contar suas conquistas na caga, o ledo seria desacreditado, ja que o cagador jamais
aceitaria sua inferioridade, especialmente por conta das vantagens e privilégios que
possui em relagcao ao ledo.

Os negros continuam sendo preteridos em todas as esferas decisivas e,
mesmo assim, politicas afirmativas, como cotas ou programas de inclusao dos negros,
sdo vistas como algo nocivos aos nao negros, que tentam transfigurar, sem sucesso,

em uma espécie de racismo reverso. Para muitos, o negro condescendente &
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facilmente aceito em determinados postos ou lugares, ja que nao provocara alteragao
em um sistema enrijecido pelos costumes dos nao negros.

Que pais € este, belo e forte, mas impavido em permanecer oprimindo e
escravizando negros? Sim, somos e permanecemos escravizados, carregamos O
peso desses novos grilhdes, como nossa trajetoria, presos em nosso psicoldgico, o
que nao nos permite sermos plenamente livres. O medo se tornou aliado, somos
obrigados a nos esconder por conta de ataques racistas.

Nessa reflexdo, eu fico com a esperancga de que cedo ou tarde, alcangaremos
a liberdade com que tanto sonhamos. Com ela, recontaremos nossa histéria e tudo
isso, toda essa opressao, sera apenas histéria de um Brasil, cujo passado glorioso foi
construido pelas méos de negros escravizados, as custas de vidas negras. Quanto ao
provérbio do ledo e do cagador, ha outro provérbio africano que diz: “Lembre-se, se

existe tormenta, havera arco-iris”.

A Lei da Educacao Antirracista no CETI Esperancga Garcia.

E possivel afirmar, fundamentada em estudos como de Silva (2016, 2017),
Moura (1959), Freitas (1978) e Chalhoub (1990), que sdo muitas as pesquisas que
evidenciam as revoltas e rebelides escravas que ocorreram desde os anos 1600, a
exemplo do Quilombo dos Palmares*’, até mesmo no pos-abolicdo, tendo as
comunidades tradicionais de matrizes africanas como memaria viva dos movimentos
contra a escravidao e o racismo evidentes na historia do Brasil. Sobre isso a

historiadora Iraneide Soares da Silva nos apresenta:

Maestri (1984); Magda Ricci (2000) trata da busca da liberdade pelos
escravos em Recife, com o recorte temporal de 1822 a 1850; Assungao
(2002) analisa a escraviddo em Fortaleza no periodo de 1850 a 1884 a partir
dos inventarios post-mortem; Amaral (2007) trata de questdes relativas a
escravidao, liberdade e resisténcia escrava em Cotinguiba — regido localizada
em Sergipe — no periodo de 1860 a 1888. No decorrer do estudo fica claro
que foram usados como fontes histéricas inventarios post mortem, a
legislagao do Brasil no século XIX, matriculas de escravos e cartas de alforria;
[...] Camargo (2015), discute as relagbes de trabalho e a resisténcia escrava
em Sant“Ana de Parnaiba — provincia do Mato Grosso nos anos de 1828 a
1888. (2017, p. 54)

47 3Quilombo foi um local de refligio para escravos africanos e descendentes, com o objetivo de lutar
contra as doutrinas escravistas e também de conservar elementos da cultura africana no Brasil.
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Ressalta-se que os africanos e diaspdricos no Brasil nunca foram sujeitos
passivos. Nesse sentido, em janeiro de 2003, atendendo a uma agenda histérica dos
Movimentos Sociais Negros, o entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a
Lei Federal n® 10.639, a qual instituiu a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana na educagao basica do pais. Essa lei vem evidenciar a
contribuicdo dos negros nas areas sociais, artisticas, econémicas, politicas e na
histéria do Brasil e, por conseguinte, reparar minimamente os danos causados por
séculos de ocultamento e exclusédo da histéria de um povo que € base constituinte da

nacao brasileira.

E interessante salientar que neste vinte e um anos da lei da Educacdo
antirracista, muitas pesquisas e estudo sobre o assunto se sucederam. No entanto,
na pratica, esse conhecimento n&o esta chegando para quem esta no chao da escola,
e nao é diferente para os professores da escola de tempo integral em Teresina-PlI,
como € o caso das docentes pesquisados. As cinco pesquisadas, sdo unanimes em
afirmar que nunca participaram de formacgdes voltadas para a educagao para as
relacbes étnico raciais na escola, inclusive, 2 (duas) educadoras admitiram ter

dificuldades na abordagem da tematica.

Mesmo diante de um cenario adverso, onde as dificuldades que alguns
professores, coordenadores, escolas, gestao, sustentam encontrar na cobertura da
norma da Lei 10.639/2003, ainda assim, encontramos acdes relevantes tém sido
desenvolvidas no pais em prol dessa politica publica. Nestes mais vinte anos,
observamos que existem muitas pesquisas e acbes que visam subsidiar a
implementagao da supracitada Lei. E aqui vou citar apenas um exemplo relevante o
Prémio Educar para Igualdade Racial*® promovido pelo Centro de Estudos da Relagao
de Trabalho e Desigualdades (CEERT), uma iniciativa criada para mapear praticas

escolares voltadas para a tematica étnico-racial.

Fica evidente a necessidade premente de um trabalho coletivo, para

implementagédo da Lei na escola. Sem contar que a agao ira auxiliar no combate ao

48 prémio voltadas a promoc3o da igualdade étnico-racial. Sua primeira edi¢do ocorreu no ano de 2002 com o
objetivo de identificar, difundir, reconhecer e apoiar praticas pedagdgicas e de gestdo escolar vinculadas a
tematica étnico-racial. Ao longo das 7 edi¢Oes entre 2002 e 2016, a premiagdo bianual constituiu um acervo de
cerca de 3.000 praticas escolares desenvolvidas em todos os estados e o distrito federal, cobrindo todas as regides
do pais.
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racismo e preconceitos, ainda presentes na escola, nas vozes dos discentes. Diz a

aluna do 9° ano, Dandara, 15 anos:

"Quando eu deixava meu cabelo liso, todo mundo elogiava ai depois que eu
cortei, falavam que meu cabelo era de Bom Bril, que ndo entrava agua, um
monte de coisa...".

Os professores nao percebem, mas na sala de aula, no patio, muitos alunos
sofrem com piadinhas sem graga, que para alguns sdo engragadas, que pra
outros mexe com a autoestima do outro, e acaba sendo preconceituoso
mesmo. (Dandara, 15 anos, 2024)

[...], eu ja sofri preconceito racial por meu cabelo no comecgo do ano, [...], eu
sofri por causa do meu cabelo, mas nem sempre agem dessa forma, nao
importando pela opinido das pessoas, ai 0 que eu fiz, eu ndo me importei,
entdo essas pessoas acabaram parando de falar as piadinhas, mas nem
todos reagem da mesma forma que eu tou reagindo ao ouvir essas
piadinhas|...]. (Luiza Mahin, 15 anos, 2024).

Quando se mitiga conhecimentos/estudos dessa natureza a escola age como
reprodutora da sociedade. Como disseram Bourdieu e Passeron (1992) a instituigao
nao age com neutralidade. Tende a reproduzir conhecimentos e agbes pedagogicas
impostas por um grupo, que "naturalmente” ja detém o capital cultural, pois a agao
pedagogica "escolar que reproduz a cultura dominante contribui [...] para reproduzir a
cultura das relagdes de forga, numa relagdo social onde o sistema de ensino
dominante tende a assegurar-se do monopodlio da violéncia simbdlica legitima."
(ibidem, 1992, p. 21).

Ainda encontramos alguns educadores(as) que pensam que discutir sobre
relacdes raciais nao é tarefa da educagao, sendo um dever dos militantes politicos,
dos socidlogos e antropdlogos. Tal argumento demonstra, no minimo, uma total
incompreensao sobre a formacgado historica e cultural da sociedade brasileira. A
instituicdo escolar da prosseguimento ao processo de socializagao iniciado pela

familia e pode ser o primeiro local de contato com o preconceito racial.

A Lei ndo é uma realidade no CETI Esperanca Garcia, em suas falas os
professores sustentam que a falta formacdes continuadas ofertadas pela SEDUC-PI
€ que a norma ainda nao é tratada com a devida atengao, dizendo: "infelizmente, ainda
€ nao tratada "a lei", com a importancia que deveria ser dada" (Beatriz do Nascimento,
professora, 2024). Na contramado a isso, o aperfeicoamento dos educadores, é
defendido pelo Estatuto da Igualdade Racial (2010) no artigo 11, inciso 2, assegura

que orgaos competentes do executivo deverdo fomentar a formacao inicial e
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continuada, bem como devolver material didatico proprio. Como observado no excerto

abaixo:

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, é obrigatério o estudo da histéria geral da Africa e da
histéria da populagdo negra no Brasil, observado o disposto na Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

(...)

§ 2° O 6rgao competente do Poder Executivo fomentara a formagéo inicial
e continuada de professores e a elaboracdo de material didatico especifico
para o cumprimento do disposto no caput deste artigo. (Brasil, 2010)

No Centro de Educagédo em Tempo Integral pesquisado, a lei consta no corpo
do documento do ultimo PPP do ano 2022, mas precisa se materializar nos projetos e
aulas de todas as disciplinas pois ha uma omissao do trato com a lei, sendo que dos
5 entrevistados, quatro educadoras afirmam abordar o assunto, apenas uma disse

nao ter trabalhado com questdes étnica racial, salientando que

"[...] ndo trabalhei esse contelido porque foi muito apertado o calendario, e
ainda teve a greve, que tivemos que correr com os assuntos e abordar s6 o
“principal” que cai na prova externa ". (Maria Felipa, professora de lingua
Portuguesa, 2024)

Para as outras educadoras, aconteceu um fendbmeno interessante, as duas
afirmaram trabalhar com a lei. No entanto, se negaram responder as questbes que
diziam respeito a maneira como trabalharam em sala de aula. Isso da margem para
pensar que nao abordaram a tematica, mas se sentiram receosas de dizer que nao

trabalharam, contrapondo as respostas dos discentes.

Pois, quando perguntados ao grupo do discentes, 3 disseram que sim e 3

disseram que nao. A resposta positiva veio de ex-alunos, que disseram:

“[...] nos 4 anos que estudei la sempre teve o projeto “A
Educagdo ndo tem cor’ e eu lembro muito das aulas de
geografia, que era da senhora falando sempre sobre racismo,
em também Histéria. Arte a questdo da cultura. Mas geografia
era diferente, mais ativista” (Maria Carolina de Jesus, 19 anos,
2024).

Os 3 alunos disseram que nao foi debatido a tematica esse ano na escola,
sendo que a maioria dos professores respondeu que sim. As opinides sao divergentes,
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apresentando a fragilidade essa area tematica. Quando perguntados se nos debates

sobre as culturas, se discutiram sobre a negra, disseram:

"N&o. S6 no Dia da Consciéncia Negra, onde se deveria falar todo dia, por
ser um publico-alvo de muita discriminag&o". (Dandara, 15 anos, 2024).

"Em especifico falou sobre a cultura negra, apenas no més de novembro,
onde ha o dia da Consciéncia Negra, mas durante o ano letivo, em excegao,
desse més nao lembro de ter estudado de forma aprofundada sobre a cultura
negra". (Luiz Gama, 16 anos, 2024).

Observamos que ainda é recorrente a pratica das escolas, debaterem sobre
cultura negra, rapidamente, no més de novembro ou em maio. Unicamente em um
trabalho de poucas horas, como esse, dentro de todo um ano letivo, ndo serve como
substancia positiva de combate ao preconceito e racismo, pois as discussdes
acontecem resumidamente. Nilma Lino Gomes (2011) alerta que formar educadores
para diversidade implica desafios. Retratar de temas como preconceito, racismo,
religiosidade ainda necessita ser mais debatido pelos setores da educacgédo, pois
existem lacunas e entraves a serem vencidos. Entretanto, entidades que ja tém
conhecimento dos entraves, cabe buscar vencé-los e abrir leques de possibilidades

para o atendimento das “minorias”, nesses espacos.

Penso que é salutar que sejam repensadas a politica de formagao continuada
frente ao entendimento de que ndao chegaram até 'a ponta' de maneira igualitaria.
Existem escolas, nas quais, grande parcela dos educadores ainda n&o vivenciou
espacgos de aperfeicoamento pedagdgico e nem recebeu materiais de nenhuma

natureza, a exemplo da escola pesquisada.

A partir das observacgdes anteriores, pode-se afirmar que os educadores do
CETI Esperanga Garcia, possuem pouco '‘comprometimento politico' com questdes
raciais e com a lei 10.639/03. Expde-se, ainda, que o tempo dedicado a discussdo em

sala ndo se mostrou suficiente para modificar posturas etnocéntricas.

No ano letivo de 2023, foi destinaram, de duas a oito aulas durante todo o ano
ao tema. Vale citar que somente uma professora declarou ndo trabalhar com a lei, no
entanto, ha muitos dissensos nas falas dos estudantes. Mesmo assim, os demais
sinalizaram que abordaram através de planos diarios, ou seja, as discussdes nao tém

um produto, um fim.
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O plano diario enfraquece o estudo de uma tematica, pois acabando a aula,
nao ha a obrigatoriedade de continuar com o estudo proposto. Seria interessante que
utilizasse projeto didatico, pois expande o leque de possibilidades de estudos, sem
levar em conta que teria um envolvimento maior de alunos e docentes na discusséo.
Trazendo a possibilidade interdisciplinar de estudar a cultura da Africa e Afro-brasileira
através de varios vieses, com as contribuigdes de cada abordagem, dentro de cada

uma das disciplinas.

E preciso que os agentes participes do processo educativo, tenham em mente
que quando n&o obedecem a lei, estdo contribuindo para o processo ideoldgico de
embranquecimento, que acoberta a ideia de que brancos e negros séo tratados com

igualdade.

Observamos o vago trabalho sobre a lei 10.639/2003, pois discentes e
educadores ndo conseguem citar atividades, de fato realizadas, no ambito das
disciplinas das Linguagens e das Ciéncias humanas. Para Heloisa Luckesi, isto se

constitui em um imbrdéglio pois, o educador;

Deve ser suficientemente capacitado e habilitado para compreender o patamar
do educando. E, a partir dele com todos os condicionamentos presentes,
trabalhar, para eleva-lo a um novo e mais complexo patamar de conduta, tanto
no que se refere ao conhecimento, e as habilidades, quanto no que se refere aos
elementos e processos de convivéncia social. (1994, p. 115)

Nesses termos, as educadoras se eximem da reponsabilidade de elevar os
alunos ao patamar de conduta maior, de respeito e aceitagdo do negro, prejudicando
os "processos de convivéncia social". Ao analisar os dizeres das educadoras,
compreende-se que nao ha uma preocupagao em cumprir os ditames da lei 10.639/03,

apesar de reconhecerem que tem grande reponsabilidade em discuti-la.

Relagoes raciais no CETI Esperanca Garcia: com a palavra, os aprendentes

“Raro é o sonho que comega e acaba na mesma noite.
A verdade néo esta num s6, mas em muitos sonhos.”
(Provérbio africano.)

Sempre que alguma mudanga brusca atinge minha vida, eu busco construir

um caminho reflexivo sobre minhas acdes. Afinal, como ja nos ensinava Paulo
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Freire (2007) ao pensar uma Pedagogia da Autonomia, ser autdnomo exige coragem
e determinagdo numa realidade de erros e acertos em constante aprendizado.

Aqui volto meu olhar para a juventude negra e o seu tenha direito de sonhar.
E sim, afirmo como um direito do ponto de vista amplo por compreender que o direito
a vida preexiste a possibilidade do sonho. Num cenario do qual a juventude negra é
alvo das instituicbes, do Estado e do imaginario racista instalado na sociedade,
compreender a necessidade do sonho desses jovens € possibilitar um caminho de
encruzilhada entre o ser, poder e querer.

O ser, poder e querer se encontram nas encruzas pelas condi¢gbes sociais,
econbmicas e politicas que langam sobre os corpos possibilidades distintas de
acesso, como aponta Carla Akotirene (2022).

Os educandos devem ser vistos como sujeitos de direitos, capazes de opinar
e participar, democraticamente, do processo de ensino, enfim, como agentes
determinantes em todas as ac¢des didaticas da escola. Nas palavras de Luckesi (2004,
p. 118) vai além disso;” [...] o educando ndo deve ser considerado massa a ser
informada, mas sim, como sujeito, capaz de construir-se a si mesmo, através da

atividade, desenvolvendo seus sentidos, entendimentos, inteligéncia etc.".

Partindo dessa premissa, o ambiente escolar deve abarcar a diversidade
racial, para auxiliar os negros a construir-se a si mesmo, de maneira positiva. Nesse
patamar, ouvir a voz desses agentes, no tocante a cultura negra, faz-se relevante, pois
auxilia educadores a construir seus percursos didaticos, de modo eficiente e

respeitoso, ja que a Lei 10.639/03 aponta essa obrigatoriedade.

Apesar disso, notamos uma dissonancia de opinido entre os discentes e ex
discentes do CETI Esperanca Garcia, com a abordagem com que a entidade oferece
a tematica. Quando perguntados se consideram satisfatoria, as discussdes sobre o
negro, dos 3 interrogados se mostraram contentes com a discussao (os ex-alunos) e
3 descontentes (atuais alunos):

Sim, pois alguns ainda tem esse preconceito com os negros e,
para isso, ndo continuar, tem que debater em sala de aulas,
sobre esse assunto pois 0s negros sdo seres humanos e iguais

a todos nés a cor nao difere o carater e a personalidade. (Maria
Firmina dos Reis, 21 anos, 2023).

Um outro apontou:
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"Sim. Considero porque nos trazem um novo olhar sobre os negros, e os que
as pessoas falam nao séo verdades [...]" (Milton Santos 20 anos, 2024). Observamos
que os discentes, apesar estarem satisfeitos com as aulas sobre os negros,
manifestaram muito mais, defendendo a relevéancia da tematica. No entanto outros
foram de encontro com essas colocagdes pois afirmam: "Quase nédo ha discussdes
sobre esse publico aqui, e por ser um tema amplo, deveria ser mais ‘discussivel' nas
escolas". (Luisa Mahin, 15 anos, 2024). "Regular. Pois na maioria das vezes, quando
€ discutido n6s alunos nos engajamos nas discussdes sobre a tematica". (Luiz Gama,
16 anos, 2024). Um ultimo disse: "Mais ou menos, pois acho que a escola deveria
aprofundar mais neste tema, que em minha opiniao é algo que deveria ser mais falado

e explicado" (Dandara, 15 anos, 2024).

Nesses recortes de falas estdo presentes uma série de questdes, as quais a
escola necessita repensar. Fica manifesto que os estudantes percebem a defasagem
da escola. Se a insatisfagdo chega ao esclarecimento do alunado, é porque a tematica
estd sendo tratada como assunto menor. Ao contrario da escola, os discentes
percebem e compreendem a relevancia desse tema, pois concernem que 0s
problemas causados pelo tratamento diferenciado entre brancos e negros geram
sérios imbroéglios a sociedade como, por exemplo, violéncia fisica e simbdlica e até
homicidios: "A questao racial ultimamente, tem que ser muito debatida, porque a cada

dia a gente ver pessoas negras morrendo por preconceito!" (Dandara 15 anos, 2024).

Tipo, as piadas com o cabelo, com o estilo, com a cor. E tipo assim, quando
um colega faz algum preconceito a pessoa ri, mas no fundo aquilo magoou
profundamente, ai vem casos como a autoestima baixa, e como é que eu
posso dizer, algumas pessoas 'causa' querer suicidio por se achar
insuficiente. (Luisa Mahin, 2024)

O Piaui em um Estado onde a maioria da populacdo se declara preta ou
pardos de acordo com o Censo (IBGE,2023), isso gera problemas, vez que o educar
para a diversidade n&ao permeia as tarefas didaticas, comprometendo, dessa forma, a
existéncia de um cotidiano saudavel, destituido de racismos. Em virtude disso,
"sairdo" da escola estudantes que nao tiveram oportunidade de repensar o modo
como o preconceito se instala e, dessa forma, poderdo, também, agir com
discriminagdo em algumas ocasides. Silva e Monteiro (2000, p. 96) aprofundam a

discussao, quando apresentam as consideragoes:
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A realidade que permeia as escolas publicas brasileiras apresenta desafios
que precisam ser enfrentados e/ou ser postos como importante ponto de reflexao aos
professores, gestores e comunidade escolar, preocupados com 0S rumos e o
caminhar do processo de ensino e aprendizagem no Brasil. A escola precisa ser vista
e compreendida como um territério composto por multiplos sujeitos em formacgao e
encarada como investimento e ndo como 6nus. Diante dessa afirmacgao, olha-se para
0 patio da escola cheio de criangas e jovens, onde passam parte significativa do seu
dia e parte importante das suas vidas. Essas criangas e jovens vao a escola em busca
de instrugdo, orientagdo e organizagao dos conceitos basicos que orientam suas
vidas. Buscam educacado que, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais:
“abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa [...]".
Conforme Brandao (2013, p.7), educacdao “para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou com varias: educag¢ao? Educacgdes”.

Educacao para a vida, com respeito a diversidade de sujeitos que compde a escola.

E importante explicitar que os estudantes compreendem que ao propor a
tematica, os educadores podem mudar a realidade da sociedade com relacdo ao
preconceito e racismo. Entdo, mesmo sem conhecer a lei, concordam com ela quando

defende que deva ser pratica da escola discutir sobre questdes raciais.

Sao alunos tém que sair daqui ja educados que 'tipo assim', alunos saem da
escola educado vai ser menos preconceito na rua ou em qualquer outra
faculdade/universidade, tem que aprender a sempre respeitar o proximo.
(Luiz Gama, 16 anos, 2024)

Os professores trazem esse projeto, vao nos ajudar, ndo sé a ‘gente’ mas os
outros alunos, vao ensinar uma coisa boa, e vao falar que eles ndo sdo melhor
que ninguém, vao tratar todos 'igual' e no mesmo nivel e ndo importa se sdo
classe baixa, média ou alta, todos temos que respeitar e somos um so6. (Maria
Carolina de Jesus, 19 anos, 2023)

Quando perguntado: de zero a cinco, qual a nota que vocé da ao trabalho da

sua escola sobre a questéo racial e a cultura negra, um discente desabafou:

Minha nota é dois, s6 faltam dois meses 'pro' ano acabar e 'tipo', a escola que
deveria ser um ponto da educagdo, ndo a educagao que os pais da,
principalmente, mas também é dever da escola. Dois porque tipo a diretora
ja veio na sala falar sobre igualdade, sobre todos ser igual, ndo querer ser
melhor que o outro, mas nunca abordou bem assim o assunto em sala de
aula sobre o racismo. Dois também, porque, [...] os professores deviam trazer
mais principalmente em religiao e outras matérias que se for possivel porque
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vamos entrar no ensino médio e temos que chegar |a sabendo dessas coisas,
principalmente porque tem muito preconceito. (Luisa Mahin, 15 anos, 2024)

E voz latente dos alunos o trabalho pouco fortalecedor da entidade. Clamam
a necessidade de trabalhos que os defendam, que os representam. Pois as escolas,
até o momento, estdo contribuindo para a criagdo de disseminagao de estigmas, os
quais mancham a autoestima de negros e negras, assim como relatado pelos
estudantes, aqui. Erving Goffman estabelece os prejuizos que um estigma pode trazer

para os individuos:

[...] enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de que
ele tem um atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa
categoria em que pudesse ser [...] num caso extremo, uma pessoa
completamente ma, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de considera-lo
criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa estragada e diminuida. Tal
caracteristica € um estigma, especialmente quando o seu efeito de descrédito
€ muito grande algumas vezes ele também é considerado um defeito, uma
fraqueza, uma desvantagem. (2008, p. 12)

Analisando o conceito de Erving Goffman, compreendemos que os negros
sempre foram vistos/ditos pela 6tica do estigma pois, s&o continuamente considerados
estranhos, diferentes, em desvantagem. A sociedade preconceituosa utiliza seu
fendtipo para justificar uma série de desconfianga contra esse povo, considerando-os
mais violentos, menos bonitos, por exemplo, tentando apagar sua identidade,
alteridade e cultura. A cena retratada pela aluna ainda € muito presente em espacos

sociais, confirmando a presenca do estigma:

[...] e tipo é eu acho que essa coisa de preconceito ficou assim tao firme na
sociedade que quando uma senhora branca, nao todas, ndo generalizando,
mas algumas vezes veem, tipo algum jovem preto ja escondem a bolsa, ja
esconde o celular achando que é bandido, tipo, eu acho que se tornou algo
muito forte na nossa sociedade. Algo também que magoa demais. (Maria
Firmina dos Reis, 21 anos, 2024)

Para Goffman (2008) a sociedade tem o habito de criar os estigmas atraves
de categorizagao de individuos, estabelecendo atributos comuns e naturais para os
membros de cada uma das categorias. Ele gera problema, pois determina padrdes
aceitos e nao aceitos socialmente, ou seja, age sempre sobrepondo grupos sobre

outros.

Esses estigmas nos levam, em primeiro lugar, a discriminagdo, em questdes
como a designagédo para empregos, e afetam a interagdo social imediata,
somente, por exemplo, porque o individuo estigmatizado pode ter tentado
manter o seu atributo diferencial em segredo e sente-se inseguro sobre sua
capacidade de fazé-lo, [...]. (GOFFMAN, 2008, p. 138)
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E por isso que a escola tem grande responsabilidade em debater sobre
questdes raciais, € necessario combater o estigma que a sociedade carrega contra
negros/as e afro-brasileiros. Uma entidade que se queira responsavel, necessita
transgredir essa realidade e fazer valer a lei e 0 seu posto promissor de formar o
alunado para a criticidade. Inculcar no estudante que nao pode aceitar tudo que a

sociedade impde e imp6s sobre a cultura negra, sobre o negro.

Depois dessa conversa com os alunos eu quero concluir meu pensamento
com retomando uma das citagdes, que me marcou muito quando estava estudando a
disciplina Sociedade e Cultura: Dialogos Interdisciplinares, de Raymond Williams, que,
em 1958, encerra o livro Cultura e sociedade: de Coleridge a Orwell da seguinte

forma:

“A crise humana é sempre uma crise de compreensdo: s6 podemos fazer o
que genuinamente compreendemos. Escrevi este livro porque creio que a
tradicdo que ele registra € uma contribuicdo importante para suas extensoées
necessarias. Ha ideias e modos de pensar que tém neles as sementes da
vida, e ha outros, talvez na profundeza de nossas mentes, que tém as
sementes de uma morte geral. A medida de nosso sucesso em reconhecer
esses dois tipos e em dar-lhes nomes, possibilitando assim seu
reconhecimento coletivo, pode literalmente ser a medida de nosso futuro”.
(WILLIAMS, 2011, p .361)

Aspiro estar a altura do contribuir na formagcdo de muitos jovens, ser essa
semente de vida, que eu possa me somar a uma longa lista de pesquisadores que
acreditam na transformacdo e em uma educacgao antirracista, com possibilidades
sempre otimistas, esperangosas e imaginativas de formar subjetividades que

construam outro caminho, em outra diregao.

Uma conversa incOmoda, mas necessaria sobre com os docentes.

“Se a educagdo néo transforma sozinha a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a nossa opgao é progressista, se estamos a favor da
vida e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do
arbitrio, nédo temos outro caminho sengo viver plenamente a nossa opg&o.
Encarna-la, diminuindo assim a distdncia entre o que dizemos e o que
fazemos.”

(Paulo Freire)

Toda professora e todo professor € um intelectual. Logo, carrega a

responsabilidade de estudar a vida inteira para se atualizar e acompanhar os
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movimentos do mundo, suas mudancas, invengoes, fragilidades e fortalezas. Apessoa
que ensina é suficientemente corajosa para desconstruir certezas, desembaracar o
olhar e ser humilde com os saberes novos, € uma profissional apta a desconstruir suas
‘verdades” e, mediante os apelos da ciéncia e das tecnologias, conseguem abracar
novas maneiras de atuar no mundo com os alunas e alunos. Mas como formar

pessoas da melhor maneira possivel?

Essa é a indagagédo que me estimulou a ser pesquisadora e sempre estudar
sem parar. Contribuir para a formagao de pessoas e néo para a “deformagao”, me
deixa muito feliz. A deformacado que me refiro aqui diz respeito a uma inversao de
resultados esperados do que consideram formagédo. Sao equivocos ideoloégicos que
afetam principalmente as criancas. Essas deformagdes sao resultado de reafirmacdes
negativas e preconceituosas que ocorrem no cotidiano das escolas. Elas transformam
a liberdade criativa do pensar do sujeito em limitagdes, que levam ao aprisionamento
de ideias. E um risco que corremos, quando ndo trazemos para as nossas aulas a
diversidade do mundo, seja ela racial, social, de orientacdo sexual ou de género. O
mundo nao pode ficar do lado de fora da escola. Ja ndo é mais aceitavel reforgar ou
alimentar uma sociedade discriminatéria e segregadora: ela precisa acompanhar a
contemporaneidade e ndo se comportar como ha cem, cinquenta ou mesmo trinta
anos atras. Nao adianta ter computadores. sites, aulas midiaticamente criativas, se a

mentalidade do profissional da escola ainda estiver na Ildade da Pedra.

E possivel reverter a dinamica, mas qual seria a estratégia para alcangar o
efeito? A resposta € simples e evidente, o conhecimento - e o0 espago de exceléncia
do conhecimento é escola, espaco vivo e dialético de manutengao e de transformacéao
da sociedade. Educadoras e educadores, professoras e professores, gestoras e
gestores, autoridades governamentais sabem disso. Mas € no ambito individual que
precisamos responder a algumas indagagbes, a fim de que se revele para nos
mesmos qual € a nossa posigcao ideoldégica e como ela orienta nossas agdes no

mundo, ja que isso interfere fortemente no trabalho dentro da escola?

O fato é que vivemos em um pais extremamente desigual. Por isso, é
importante questionarmos para qual lado da sociedade estamos direcionando nosso
trabalho docente, se desejamos transformar ou manter o estado atual de coisas.

Nosso intimo, sabemos a resposta, mas quem porventura ainda ndo sabe, penso que
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€ chegada a hora de se fazer um corajoso questionamento para entender o lugar que
ocupa dentro das escolas onde atua. As ideias que vocé tem, relacionadas a sua
prépria existéncia, entram em conflito, agregam, rejeitam, ou o fazem ignorar certos

saberes?

Refletir sobre as questdes dara algumas pistas que evidenciarao o lugar, nem
sempre assumido, de cada uma e cada um. Sao respostas de ambito muito particular,
intimo, que guiam o nosso fazer pedagogico, a nossa maneira subjetiva de educar -
ou deseducar - e de nos relacionarmos com outras pessoas dentro da escola, sejam
alunas, alunos, docentes e outros funcionarios, a diregdo ou mesmo as familias da

comunidade escolar.

Ha também outro questionamento a ser feito: a quem sirvo? Por que estou
aqui nessa engrenagem educativa? Que seres humanos desejam formar por meio da
minha pratica pedagogica? Tenho consciéncia do poder das minhas palavras, do meu
afeto ou da falta dele em alguns casos? Compreendo a forga das orientagbes que
passo em sala de aula? Tenho empatia por todas as minhas alunas e todos os meus
alunos? Ou so6 por alguns? Porque invisibilizo alguns e outros ndo? Por que néo
dedico a mesma atencéo a todos eles? Estou aprisionada ou aprisionado nas minhas
ideais radicais ou preconceituosas frente as diferencas? Exerco o racismo com

consciéncia e nao me envergonho disso?

Apesar disso, sou consciente de que, sendo racista, estou sujeita ou sujeito
as penalizagdes, ja que racismo € crime? Porque eu optei por deformar seres
humanos, desconstruir todas as possibilidades de incluséo e respeito as diferengas?
Sou capaz de me colocar no lugar do outro para entender o impacto das minhas
palavras e dos meus siléncios em situagdes adversas em sala de aula, incluindo as
que envolvem discriminagdes e preconceito racial, mas que, muitas vezes, nao
consigo identificar precisamente ou frente as quais estou identificando, ndo me

posiciono?

Essas corajosas reflexdes sdo fundamentais no campo individual para que
possamos, no coletivo, avangar para uma escola antirracista, que seja um ganho
qualitativo para a escola e para a sociedade como um todo, pois o desconhecimento,
a deseducacao e a falta de narrativas sobre histérias e a poténcia de pessoas negras

brasileiras sao fatores diretamente conectados a construgao do racismo. Em minha
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infancia, os frageis estudos da histéria de negros e negras na escola, eram quase
sempre deixados junto com as ‘celebragdes oficiais’ do 13 de maio, Dia da Libertagéo
dos Escravizados. Porém, nem sempre nessas aulas havia imagens que
evidenciassem uma representatividade negra positiva para permitir o0

desenvolvimento do afeto das criancas.

Com um olhar critico de hoje, percebo como a escola desperta e estimula o
amor de alunas e alunos, a redentora Princesa Isabel, uma representante branca da
monarquia brasileira. A exaltagdo da bondade da princesa era, quase sempre,
apresentada como imagem repleta de dor e morte da populacdo escravizada.
Homens, mulheres e criancas subalternizados, olhando para baixo, muitas vezes
acorrentados. Cenas naturalizadas de tortura fisica e psicologica. Eram essas as
desconfortaveis cenas que ilustravam os livros didatico na década de 1980. Os
desenhos que retratavam corpos negros em sofrimento, expostos de maneira sadica,
reafirmam que os escravizados n&o deviam ser humanos como 0s europeus, 0s norte-
americanos e a corte real que habitava e dominava o Brasil, gente que se apresentava
com elegancia, penteada e bem-vestida. A escola produzia com muita destreza, a
ideologia segregadora e racista, reafirmando, assim, a superioridade da populagao

branca, frente aos negros e aos indigenas. Quando eram relatados?

A Princesa Isabel, diziam as narrativas, era abolicionista, inteligente, caridosa,
humana, gentil, muito generosa. No entanto, identifiquei anos depois, por meio de
multiplas leituras, que ela ndo ‘acolheu’ dignamente os negros livres. Ndo havia tanto
transbordamento de bondade em seu ato. Foi, antes de tudo, um ato politico, em favor
de uma situagao que ja havia se tornado insustentavel. Ela ndo ofereceu, junto com a
assinatura da lei Aurea, um plano de futuro para a populacéo liberta naquele momento.
Ela era o poder e, caso desejasse, poderia ter feito diferente. Esse fato evidencia a
falta de empatia dela em relagdo aos seres humanos negros. Depois dessas multiplas
leituras, entendi o contexto historico do periodo pds abolicdo e percebi o quanto o
caminho dos negros libertos poderia ter sido diferente. Toda ode a princesa, construida
pela escola em que estudei, e que morava dentro do meu peito, desabou como um

castelo de areia.

Evidentemente que o 13 de maio de 1888, data da assinatura da Lei Aurea,

teve grande importancia para as vidas negras. Mas o dia seguinte, 14 de maio de
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1888, nunca sera esquecido. Os reflexos desse feito ainda se fazem sentir até os dias
de hoje, pelas dificuldades. Encontradas na caminhada do povo negro brasileiro, que
seguem sem uma politica publica que acolha com emprego, educagdo, moradia,

cuidado e atencdo com a saude.

Hoje, felizmente, a Lei N° 10639/03 traz para dentro da escola a tematica
negra e a luta, a forca de negras e negros africanos e o seu legado corroborando para
a desconstrugdo do racismo impregnado nas relacdes escolares. E importante que a
educadora, educadores e gestores e gestoras nunca se esquegcam de que sSomos
promotores de cultura, ciéncia, verdade dos fatos e conhecimento. Alias, mais que
promover, produzimos conhecimento por meio de leituras e estudos individuais e
coletivos, formagdes, seja em servigo ou fora dele, reflexdes nas reunides, escola e
muitas outras oportunidades. Aprendemos com a dor, com 0S NOSSOS € nossas

estudantes e suas familias. Todo o espaco € espaco de aprender, avangar e crescer.

As vezes, é necessario retirar a roupa velha do corpo, roupa esta que nos
esconde, endurece e aprisiona num tempo e num espago. Primeiramente, devemos
perceber esse dolorido processo “congelante de velhas ideias” e, depois, lutar contra
ele. Nao é facil e exige muita coragem e disposi¢do, mas, em favor de uma educagéo
que contribua para autonomia e liberdade de escolha, precisamos sempre rever
nossos conceitos. Reforgo que somos professoras e professores, ou seja, intelectuais.
Trabalhamos no campo das ideias, das sinapses celebrais. Produzimos
conhecimento. Pelo encadeamento de pensamentos criticos, desenvolvemos
conceitos, criamos formas préprias de “ser professora” ou “ser professor”, um oficio
nobre, pois oferecemos a compreensao, a complexidade do mundo de forma mais
agradavel possivel, com o objetivo de que os estudantes aprendam, avancem, se
tornem individuos mais completos e autbnomos, que contribuam para a melhoria do
planeta e do seu campo fisico, ambiental e relacional, entre pessoas de tons de pele

diferente e jeitos distintos de viver e pensar.

Reforgo, mais uma vez, que trazer o ensino de historia e cultura dos afro-
brasileiros, africanos e indigenas para todas as escolas do territorio nacional brasileiro
€ uma grande chave para acbes efetivas dentro delas, numa perspectiva de uma
educacao antirracista de fato, que promove a melhoria da convivéncia inter-racial da

nossa sociedade. As herangas africanas, como o jongo, o maracatu, a capoeira, 0
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tambor de crioula, o acarajé, o vatapa, o azeite de dendé proporcionam, a partir da lei
10.639/03, a aproximacéao dos estudantes com a tematica de uma linguagem cultural

admirada e conhecida pela maioria da populacao brasileira.

Também apontam aqui a necessidade de uma ambiéncia racial em creches,
escolas da educagao infantil, com aquisicado de bonecas e bonecos negros para que,
de forma ludica, estudantes desenvolvam o afeto dentro da perspectiva da diversidade
racial. A presenga de livros, com protagonistas negros e representatividade negra
positiva contribui igualmente para formar nossas criangas da melhor maneira possivel,

pois livros com essas caracteristicas atuam como ferramentas de letramento racial*®.

4 Conjunto de praticas pedagdgicas que tém por objetivo conscientizar o individuo da estrutura e do
funcionamento do racismo na sociedade e torna-lo apto a reconhecer, criticar e combater atitudes
racistas em seu cotidiano.
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Q CAPITULO 4
O CAMINHO QUE TRILHEIL...

Neste capitulo irei elencar um conjunto de vivéncias na confluéncia de trés
vertentes da minha trajetéria — a académica, a escolar e a cientifica, atuando
respectivamente como estudante, professora e, atualmente, como pesquisadora —
refletir o meu fazer pedagogico nas aulas de geografia em uma escola de tempo

integral, perspectiva central do texto.

Uma aula de geografia antirracista

Neste capitulo a minha pratica como professora de geografia é o objeto de
estudo, observando o que nos alertou o grande mestre Paulo Freire (1996, p. 25), “a
teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira ativismo”.
No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a agao criadora e

modificadora da realidade.

Figura 15 - Sankofa n° 2 - Resgate (Adinkra Asante), Abdias Nascimento, 1992.
Reproducéo fotografica Miguel Pacheco e Chaves, RCS Digital
Fonte: ENCICLOPEDIA Itau Cultural de Arte e Cultura Brasileira. Sdo Paulo: Itau
Cultural, 2024
Nestas paginas teremos a escrita de um eu que se constitui em um fundamento

ético, politico e epistemoldgico, em relacdo a minha historicidade, e fazendo um
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movimento Sankofa®®, ou seja, retorno ao meu passado para ressignificar o presente
e construir o futuro, permite-nos olhar para tras para descrever uma vida de lutas,
trajetérias que deixaram marcas, que somente o tempo, e a reescrita desta narrativa,
irAo mostrar o quao importante € ter uma histéria, de superagdo, onde sou a

protagonista. Como expde Grada Kilomba (2019),

[...] forma de transformar, pois eu ndo sou a “Outra”, mas sim eu propria. Nao
sou objeto, mas o sujeito. Eu sou quem descreve minha propria historia, e
nao quem é descrito. Escrever, portanto, emerge como um ato politico [...] o
ato da escrita como um ato de tornar-se. (KILOMBA, 2019, p. 27- 28).

Todas as vezes que eu entrei em uma sala de aula, sempre foi acompanhada
de emocgdes, questionamentos e a responsabilidade de saber que aquela agao
pedagdgica vai transformar a vida daqueles alunos. Mesmo depois de mais de duas
décadas o sentimento continua o mesmo. E para os alunos também aquelas aulas de
geografia em uma escola de tempo integral foram marcantes. Como pode estar

evidente na fala da aluna Maria Carolina de Jesus, 19 anos:

Eu lembro do primeiro dia da aula de geografia, eu ia assistir sua aula, a turma
era o sexto ano B, sala 12, que ficava de frente para o patio, 32 aula do dia
depois do recreio, todos muito agitados, ndo sabiamos as regras da sua aula
e ficamos brincando depois que toca o sinal, quando vimos a porta estava
fechada, todos os alunos sairam correndo, resultado a metade da turma do
lado de fora, primeiro dia. Naquele dia ficamos achando que aquela
professora era ruim (risos) ninguém sabia era que seriam quatro anos
marcantes, aprendemos, muitos com vocé e suas aulas eram dinamicas,
tinha vezes que vocé era dura com a turma, mas também dava muitos
conselhos, as aulas passeio era 0 que mais gostavamos, ganhamos até
prémio de jovem cientista junto com a senhora, era um tempo bom (...)

A aluna fala de uma vivéncia que descreve o papel primordial da escola de
tempo integral em seu papel na formagédo da juventude, se firma como lugar de
encontro com outras pessoas fora do vinculo familiar, novas relagdes sociais que séo
fundamentais para o desenvolvimento da crianga, sob diversas perspectivas. Via de
acesso ao conhecimento e da linguagem, ambos se iniciam no proprio seio familiar,
onde a crianga comega a conhecer, se comunicar.

Cabe a ciéncia praticada pela Geografia académica responder aos problemas
colocados pela sociedade, ao passo que a Geografia escolar cabe responder a
demandas especificas da escola e de seus componentes curriculares. Apesar de a

Geografia académica ser uma fonte basica para a legitimagcado do saber escolar, a

50 “Sankofa — representado por um passaro que volta a cabega a cauda —faz parte do conjunto de
ideogramas africanos chamados adinkra.” (NASCIMENTO, 2016, p.20).
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cultura escolar, vista em conjunto com discussdes e documentos oficiais de cunho
didatico-pedagogico e curricular, também desempenha papel no ensino da Geografia,
transformando-a em conhecimento geografico efetivamente trabalhado em sala de

aula.

Sempre compreendi os desafios de ser professora de geografia, de ampliar a
capacidade dos estudantes de se situarem no mundo para nele agirem, vemos um
caminho de encontro com a propria geografia. Os caminhos para se conhecer o
espaco em seu tempo, na intengao de interpretar as relagées que nele operam e dele

decorrem, fazem parte da geografia. Como bem aponta a professora Lana Cavalcanti

Neste sentido, uma das tarefas do professor & contribuir para que os
estudantes desenvolvam um olhar geografico, mesclando a importancia da
abordagem da realidade “vivida cotidianamente”, dentro de uma concepgéao
de totalidade do espacgo, onde os processos decorrem simultaneamente,
influenciando entre si.

Se a tarefa do ensino é tornar os contetudos veiculados objetos de
conhecimento para o aluno e se a construgdo do conhecimento pressupde
curiosidade pelo saber, esse € um obstaculo que precisa efetivamente ser
superado. Para despertar o interesse cognitivo dos alunos, o professor deve
atuar na mediagéo didatica, o que implica investir no processo de reflexao
sobre a contribuicdo da Geografia na vida cotidiana, sem perder de vista sua
importancia para uma analise critica da realidade social e natural mais ampla
(CAVALCANTI, 2010, p.3).

A Geografia enquanto ciéncia empirica se propde a produzir uma leitura da
realidade a partir de uma visdao de mundo, na busca da produ¢édo de um saber, uma
interpretacado que se constitua enquanto verdade. Como ciéncia do presente, também
envolve a complexidade de lidar com uma totalidade em movimento, com verdades
intercambiantes, variaveis ainda em seus contextos.

Podemos inferir que muitas vezes a geografia ndo é tanto um conjunto de
conhecimentos que pode assumir um papel de destaque em um discurso, mas no
caminho inverso, um enunciador articula os conhecimentos geograficos na produgao

de um discurso, caracterizando-o como geografico.

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra;
sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma
distribuicdo e uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus
saberes? (FOUCAULT, 2014, p.42)
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Justamente nesta "apropriagao do discurso com seus poderes e saberes", que
se interpde a atividade docente, o lugar de fala do professor e a possibilidade de
mediacao para a construgdo do conhecimento.

Neste sentido estdo algumas reflexdes de Milton Santos, escritas na década
de 1980, direcionando para uma educagao com propositos humanistas, de estimular
0 pensamento critico ao se situar no mundo, para nele agir, na busca da integralidade
do ser em sociedade em busca da condigdo de cidadania, que o proprio autor

problematiza (SANTOS, 2013; 2014)

A educacao nédo tem como objeto real armar o cidadao para uma guerra, a da
competicdo com os demais. Sua finalidade, cada vez menos buscada e
menos atingida, € a de formar gente capaz de se situar corretamente no
mundo e de influir para que se aperfeicoe a sociedade humana como um
todo. A educagéo feita mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem
extirpar as mazelas da ignorancia (SANTOS, 2014, p.154).

Fundamentada em muitos tedricos da geografia que estudei durante a
graduacao e pos-graduacgao, eu procurava utilizar estratégias metodoldégicas com a
premissa de romper com as desigualdades, tdo presentes na sala de aula de escolas
publicas. E entdo surge a necessidade de desenvolver um projeto para comemorar o
dia da Consciéncia Negra. Eu nunca imaginei que aquele projeto fosse transformar a
minha trajetéria docente. Desenvolver o projeto foi um desafio, os colegas nao se
interessaram pelo tema, eu me vi sozinha, mas nao desisti e fui ser a pesquisadora, a
coreografa, a diretora de teatro, e contava com toda a empolgagéo dos alunos que se

identificaram com o tema, e assim nascia o projeto “A Educacgéo néo tem cor”.
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Figura 16 - Manifestagao cultural Maculelé dangado por alunas do 9° ano ao som da
musica “Dandalunda” de Margareth Menezes, na culminancia do projeto “A Educac¢ao néo
tem cor”

Fonte: Acervo pessoal da Autor, .2024.

O projeto voltado para as comemoragdes do dia 20 de novembro, com o
passar do tempo, a tematica foi incorporada nas varias atividades ao dia a dia das
aulas de geografia, com o proposito de atingir o que preconiza a Lei Federal n°
10.639/2003. Para Nilma Lino Gomes (2010), a celebragdo anual do Dia da
Consciéncia Negra trata-se de uma medida que dissemina a tematica na cena publica
e confirma a observancia do artigo 79-B da Lei n.° 10.639/03, evidenciando que, sem
o trabalho intencional e sistematico da cultura afro-brasileira em sala de aula, a

celebracao dessa data pode perder seu potencial formativo.
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Figura 17 - Alunas do 7° ano desenvolvendo a coreografia da musica “/lé Perola” Negra de
Daniela Mercury, na culminancia do projeto “A Educagéo nao tem cor”
Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2024.

Entdo nos anos que se seguiram, todas as atividades, das mais simples
leituras as atividades de campo ou envolvendo algum recurso tecnoldgico, foram
sempre planejadas sob a perspectiva antirracista desenvolvidas por meio de uma
abordagem educativa e interdisciplinar, buscando o fortalecimento das nossas
préprias raizes a heranga biolégica e/ou cultural trazida pela influéncia africana.

A comunidade reconheceu a poténcia do projeto, como fica evidente no
depoimento da professora Antonieta de Barros, professora de Histéria (2023):

Nossa escola orgulha — se de ter uma profissional com esse olhar tao
sensivel que percebe a necessidade de provocar a comunidade
escolar de que é possivel combater o preconceito racial, que sabemos
que existe em todos os ambitos da nossa sociedade.

Antes de tudo cabe ressaltar a importancia da educagao como possibilidade
de construcdo social e da emancipacgao através do conhecimento, como a chamada

“revolucgao cultural”’, indicada por Zygmunt Bauman.
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Nada menos que uma “revolugao cultural” pode funcionar. Embora os
poderes do atual sistema educacional paregam limitados, e ele préprio seja
cada vez mais submetido ao jogo consumista, ainda tem poderes de
transformacao suficientes para ser considerado um dos fatores promissores
para essa revolugdo (BAUMAN, 2013, p.31).

Ressaltando a importancia do professor no processo educacional,
destacamos sua capacidade de decodificar informacgdes e criar interagdes, atribuindo
sentido ao conteudo e aproximando os diferentes saberes envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, na triade entre os saberes da Escola, do Professor e do Aluno.

Transpor a sala de aula, sempre foi um momento muito aguardado pelos
alunos, nas imagens abaixo um desses momentos em que os alunos tiveram contato

com a cultura africana e afrobrasileira, visitando a Exposicdo Permanente “Xiré dos

Orixas”, com os 16 orixas mais cultuados do Brasil.

llustragdo 18 - A visita dos alunos a sala Francisca Trindade, no Memorial Esperanga Garcia que sedia a
exposicao permanente “Xiré dos Orixas”, com os 16 orixas mais cultuados do Brasil.
Fonte: Acervo pessoal da Autora, .2024.
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llustragdo 19 - Visita ao Memorial Esperanga Garcia.
Fonte: Acervo pessoal. da autora,2024.

llustracéo 20 - Palestra sobre Esperanca Garcia no Memorial Esperanga Garcia.
Fonte: Acervo pessoal da autora, 2024

Tendo contato com o mundo externo, posteriormente mediado pelas palavras,
a crianga inicia a construgao de significados para as palavras aprendidas, uma das

etapas iniciais da formacao de conceitos espontaneos ou cotidianos.
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Na escola a crianga passa a ser formada em areas do conhecimento
especificas, as disciplinas, que por sua vez estdo ancoradas em uma ciéncia base.
Neste momento os conceitos passam por uma ampliagdo de seus significantes, que
se remetem a formacao dos conceitos cientificos.

No caso da geografia, a ampliagdo do universo conceitual se da pela
apresentacao de novos conhecimentos que inclui a aprendizagem de novos conceitos
e a ressignificacdo de conceitos anteriormente associados ao cotidiano ou ao senso
comum. O uso destes conhecimentos na construgdo de um discurso geografico esta
diretamente ligado com a tendencia do pensamento geografico que este discurso
busca sua legitimidade, assim como refletira na significacdo que se pretende indiciar
sobre determinados conceitos.

A aula é uma atividade pedagdgica intencional, pois antes de entrar em uma
sala de aula o professor leva em consideragao todas as variaveis do processo: precisa
saber qual sera o conteudo a ser ministrado, qual sera seu método a utilizar com a
turma e se seus procedimentos sdo 0os mais adequados para o nivel da turma, quem
sao os seus alunos. E em todos os momentos, fazer uma reflexado sobre a sua pratica
adotada se ela realmente esta funcionando como planejou ou se esta ficando a
desejar e 0 que precisa ser melhorado, e entender todas as implicagbes e
consequéncias dessas escolhas. Ou seja, o uso desse ou daquele procedimento ou
estratégia pedagdgica em sala de aula implica em compartilhar com os outros o que
somos. Um processo complexo de partilha, que pode ser como definido como um ato

de amor e luta indo de encontro ao que afirma Manoel Fernandes:

(...) dar aulas nédo é para descomprometidos, nem para qualquer um. (...) A
aula toda ela, todas elas, deve ser um ato de amor, uma danc¢a, um orgasmo
multiplo, um gozo ensurdecedor, uma festa, um ato politico, uma
manifestacao de indignagao contra as injustigas. Aqueles que ndo veem isso
em uma aula, aqueles que jamais se arrepiaram com a descoberta de um dos
seus alunos, aqueles que jamais souberam o que é velar a noite as palavras
do dia seguinte, jamais saberao, jamais sentirdo o prazer que a profissdo de
professor pode proporcionar. (2008, p.30-31)

Para Bruno Silva Leite (2018), € essencial que professores sejam flexiveis e
considerem em seu planejamento de ensino algumas estratégias que propiciem o
fazer e, sobretudo, o refletir sobre o fazer. Nesse sentido, o uso pedagdgico da
tecnologia pode favorecer a criagao e a interagdo, nao somente entre estudantes, mas
entre cada individuo e as inumeras possibilidades de fora dos muros da escola. Nas

palavras do autor:
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‘[...] as metodologias ativas sugerem que o aluno busque o conteudo,
pesquise e encontre solugdes para os problemas que se deparam e dessa
forma aprendam a selecionar suas respostas. Elas geram interagbes entre
docentes e estudantes nas atividades académicas, de modo que nao haja um

unico detentor pleno e absoluto do conhecimento”.?!

Nas imagens a seguir um exemplo de uso de metodologias ativas nas aulas de
geografia do CETI Esperanca Garcia. Partindo da premissa de que pessoas sao
diferentes e, portanto, aprendem de formas e em tempos distintos, sendo misséo do
professor reconhecer as particularidades de seus estudantes e diversificar as
estratégias de ensino, promovendo a personalizacéo delas. Isso so € possivel a partir
do reposicionamento do professor, que deve estar preparado para mediar esse
processo, oferecendo mais perguntas do que solug¢des prontas, estimulando a troca
de ideias e criando oportunidades para que os estudantes assumam a
responsabilidade por sua jornada como aprendizes. Corroborando com as palavras
de José Moran (2015), que aponta que utilizando as metodologias ativas o papel do
professor passa a ser o de gestor do processo de ensino, pois ele “é o orquestrador

de todo progresso, do ritmo adequado, o gestor das diferengas e das convergéncias”

F _ R\
Figura 21 - Alunos em uma atividade de rotag&o por estacdes, a pesquisando nos

computadores sobre personalidades Negras
Fonte: Acervo pessoal da Autora

S1LEITE, Bruno Silva. Aprendizagem Tecnoldgica Ativa. Revista Internacional de Educagao Superior.
Campinas (SP), v. 4, n. 3, set./ dez. 2018. p. 580-609. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/view/8652160/18084. Acesso em: 27
abr. 2023.
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Figura 22: Alunos estédo na 22 parte da rotagéo por estagdes, que acontece na biblioteca da escola,
ele pesquisando os conceitos sobre o racismo.
Fonte: Acervo pessoal da autora, 2024.

Ao utilizar de uma abordagem ativa, neste caso a rotagao por estagao, provou
ser uma abordagem efetiva, a medida em que promove a participagdo no processo
educacional e fornece métodos de ensino eficazes e dindmicos. Os jovens estudantes
estao cada vez mais imersos e vivenciando os ambientes virtuais e sua multiplicidade
de possibilidades. Logo, os educadores tém a responsabilidade de filtrar e mediar o
que pode ou nao acontecer, bem como permitir que os alunos reconhegam o que é
conhecimento cientificamente comprovado.

Além de mobilizam o corpo, o intelecto, as emocdes, a relagdo com o outro,
0s saberes anteriores e o interesse em aprender, e trazem o sentido de tudo isso na
realidade, como € o caso das rotagdes por estagdes que € uma metodologia ativa de
aprendizagem em que os alunos passam por um circuito de estagdes durante o
periodo de uma ou duas aulas. Em minhas aulas de geografia procurei sempre
envolver os alunos como nas imagens acima que desenvolvi uma rotagéo por estagao
para tratar de tematica racial. Com essa atividade o enfoque era no protagonismo do

estudante, compreendido como centro do processo de aprendizagem, o que requer
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dele uma postura ativa, isto é, desloca-lo da posigdo de ouvinte para a posi¢céo de
produtor de conhecimento.

Vale ressaltar que a compreensdo dada sobre a cultura dominante e sobre o
conhecimento escolar na 6tica de se introduzir outros saberes na perspectiva da
desconstrugéo dos rangos da estigmatizagao e inferiorizagdo dos historicamente excluidos, &
uma das caracteristicas da Pedagogia Multirracial, cujos fundamentos foi pensado pela
professora Maria José Lopes da Silva (RJ), na década de 1980, através desse estudo
entendo que o meu fazer pedagdgico se assemelha aos moldes dessa pedagogia.
Coadunando com a definicdo do pesquisador Ivan Costa Lima, para a Pedagogia
Multirracial:

A pedagogia multirracial ndo deixa de compreender e langar critica. Ao
sistema capitalista, aos limites das teorias educacionais ali presentes, pois a
proposta € compreendida como desafiadora da sociedade brasileira, em seu
estilo de vida social, cultural e econdbmica. Com isso, questiona de forma
veemente a ideologia do embranquecimento e a ficgdo da democracia racial.
Com elementos de uma problematica importante em mascarar o racismo na
sociedade brasileira, cujo desmantelamento é parte dos desafios de uma
pratica pedagdgica pautada no compromisso com a formagdo de uma
cidadania verdadeira. (p. 130-131, 2021)

E importante ressaltar o potencial que a pratica de ensino de geografia
contribui eficazmente na formacao da cidadania, uma vez que oferece instrumentos
essenciais para a interagdo na realidade social. Como afirma a professora Lana

Cavalcanti:

O ensino de geografia contribui para a formacédo da cidadania através da
pratica de construgao e reconstrugdo de conhecimentos, habilidades, valores
que ampliam a capacidade criangas e jovens compreenderem o mundo em
que vive e atuam, numa escola organizada como um espaco aberto e vivo de
culturas. (CAVALCANTI, 2005, p.47)

Destacando o papel do ensino de Geografia em permitir aos educandos uma
analise critica da realidade, pois estes devem se colocar de forma propositiva diante
dos problemas enfrentados na familia, na comunidade, no trabalho, na escola e nas
instituicbes das quais participam. Dessa forma, tem-se uma tomada de consciéncia
sobre as responsabilidades, os direitos e deveres sociais, com o intuito de
efetivamente tornar o aluno agente de mudancgas desejaveis para a sociedade.

O ensino de geografia deve promover pressupostos objetivos para que o
aluno assimile a aprendizagem e que estes possam fazer parte da vivéncia social de
cada um e que a escola deve trabalhar com a multiculturalidade para conseguir

transpor o conhecimento de forma clara e objetiva para seus alunos. Sendo assim, é
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indispensavel que a pratica pedagogica do professor, trabalhe com as diversidades
de cada um, com o conhecimento prévio e local de forma que venha contribuir, somar
no processo de ensino aprendizagem, para que entdo estimule o interesse e gosto
dos alunos, pois trabalhara com a realidade de cada um. Nada impede o professor de
ampliar outros conhecimentos especificos e trabalhar a realidade de cada um para
depois trabalhar com outras realidades

Tradicionalmente, os conteudos ensinados na Geografia escolar séo
marcados pela fragmentacédo do saber e pelo distanciamento da realidade cotidiana
dos educandos. Por isso néo é estranho afirmar que esta postura tem contribuido para
uma aprendizagem mecanica, que em nada ajuda o aluno a dar sentido aos saberes
geograficos. Infelizmente, essa é uma realidade que persiste na maioria das escolas

brasileiras. Sobre esse assunto, Helena Callai faz a seguinte observacgao:
Sao aspectos naturais e humanos do espacgo geografico, traduzidos em aulas
sobre relevo, vegetagéao, clima, populagao, éxodo rural e migragdes, estrutura
urbana e vida nas cidades, industrializagdo e agricultura, estudados como
conceitos abstratos, neutros, sem ligagdo com a realidade concreta da vida
dos alunos. (2001 p.139)

Neste sentido, a 10.639/03 no ensino de geografia, aqui destaca-se o
reposicionamento do negro na sociedade, vem nos proporcionar uma mudanga no
I6cus de construgdo de mundo e melhor compreensao da conjuntura de relagbes
sociais atuais que sempre buscou excluir a populagcédo negra e toda sua historicidade.
A partir de um conjunto de hierarquias que sédo geradas pelas relagdes de poder.

E notdrio que o ensino de geografia € um saber posicional, ou seja, serve para
compreendermos o que € o mundo e nos posicionarmos a partir da visdo de mundo
adquirida. Entretanto, € preciso questionar esse processo de construgao de visdes de
mundo. Uma vez que a geografia surge enquanto ciéncia no contexto das chamadas
grandes navegacgdes, auxiliando as expedigdes através de mapas, e sistemas de
orientagdo. Neste contexto também, ha a supervalorizacéo e exaltagdo da cultura dita
europeia, do homem europeu desbravador e detentor de sabedoria, resumindo — o

eurocentrismo.

Pedagogia Antirracista como praxis de transformacao social: dialogos
necessarios.
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A Pedagogia € a ciéncia do ensino que abraga aspectos educacionais de
orientagao, isto foi se transformando ao longo da histéria de acordo com os propésitos
de cada povo e que da perspectiva materialista € de modo dialético, na interagdo das
pessoas com o0 meio, que as sociedades realizam suas transformacdes sociais a partir

de suas contradi¢des.

Obviamente essas transformacdes néo se dao linearmente e a educagao € a
ferramenta que esta a servico das necessidades sociais e ideoldgicas de cada
periodo, por isso ela € um campo de disputa de poder, onde de conservadores a
progressistas brigam por determinar as diretrizes, o curriculo, as prioridades, as metas

e objetivos.

Na historia da Educacgao isso é bem explicito, pensando no contexto nacional,
nao se valorizou o que irei chamar de Pedagogia dos Povos Originarios, ndo temos
nos livros de Historia da Educagao, registros de como se dava a orientagdo dos
costumes e tradi¢des dos povos originarios desse territorio e se ressalta a educagao
a partir da perspectiva do colonizador, esta que foi direcionada para manter os
privilégios daqueles que eram abastados, e ainda que haja registro de uma proposta
pedagogica aqueles que aqui estavam a pedagogia jesuitica, foi com o propdsito
especifico de aculturar e escravizar os povos originarios aos costumes do opressor, o

colonizador portugués.

Com o sequestro e escravizagao de africanos e africanas, para os europeus
havia cada vez mais a necessidade de afirmar sua pseudo-superioridade, levando em
consideragao que apenas eles percebiam-se como humanos, a educacao foi por
séculos ferramenta da perpetuacdo da branquitude®? e do colonialismo, com nuances
de que o patriarcado também bebeu nessa fonte, porém, as mulheres brancas, ainda
que sofressem com uma instituigdo machista, tinham acesso a algum tipo de

humanizagao por meio da manutencao de valores patriarcais.

A luta por direitos educacionais, além de outros, e valorizagédo indigena e

negra inicia com a colonizacéo, ja que esses povos foram desumanizados, saqueados

52 A branquitude é sempre um lugar de vantagem estrutural do branco em sociedades estruturadas
pelo racismo, ou seja, todas aquelas colonizadas pelos europeus, porque a ideia de superioridade
surge ali e se espalha via colonizagéo.
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e agredidos por brancos europeus. Os direitos alcangados sao poucos, recentes e

vivem sofrendo ameacas da branquitude e do racismo.

A descolonizacao das praticas educativas e de seus propositos € o primeiro

passo para que possamos pensar em padroes equanimes de uma sociedade.

Descolonizagéao refere-se ao desfazer do colonialismo. Politicamente, o termo
descreve a conquista da autonomia por parte daquelas/es que foram colonizadas/os

e, portanto, envolve a realizagdo da independéncia e da autonomia.

A ideia de descolonizacdo pode ser facilmente aplicada no contexto do
racismo, porque o racismo cotidiano estabelece uma dindmica semelhante
ao préprio colonialismo: uma pessoa € olhada, lhe é dirigida a palavra, ela é
agredida, ferida e finalmente encarcerada em fantasias brancas do que ela
deveria ser. (KILOMBA, 2019, p. 224)

Percebe-se que a disputa de poder no campo educacional € muito maior, as
contradi¢des, os aforismos neoliberalistas que pregam educagao profissional, ou com
objetivos e metas de formacao para o mercado de trabalho, sem antes pensar na
proposta antirracista, esta apenas estabelecendo as mesmas diretrizes do passado,
onde aos brancos eram reservados as cadeiras das letras, da filosofia, das ideologias,
do juridico, ou seja, de quem definem a cultura, a economia e o social. E aos que
estavam a mercé de uma educacgao publica, gratuita, seriam treinados para serem
proletarios, treinados para seus expedientes nas fabricas, nas plantagdes, para serem

obedientes e servis.

Pensar em descolonizar a educacao, nao € apenas incluir conteudos que
falam das lutas dos oprimidos, descolonizar a educacéao é criar espacos de dialogos
possiveis, criticos, revolucionarios, em que os oprimidos sejam protagonistas, se

rebelem e com essa praxis possam se libertar da opresséo.

[...] uma praxis se torna revolucionaria quando ela ndo pode abandonar a
imperatividade de criar, coletivamente, transindividualmente, uma nova
ordem econdmica, politica, social e cultural, mas sempre a partir da ordem
social instituida, com a qual estabelece uma relacao dialética (de superacgéo),
em que as “situagdes limites” se tornam “inéditos viaveis”. (ROMAO, 2012, p.
22)

Assim, a educacéao so servira de ferramenta para a transformacéao social, se
este espaco de poder for reestruturado intensamente, de modo que, haja diversidade
nos curriculos, discursos, cultura e as pessoas que determinam o que é conhecimento

€ quais ideologias serao ressaltadas.
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No contexto de nosso pais, o racismo se reinventa e cria manobras para que
a cada vez que os povos conseguem avangar, a armadilha da estrutura racista se
move e tenta desestruturar a luta, temos que levar em conta que ainda que ocorra
agdes no campo individual, essas agdes que aprisionam pretos, pretas, indigenas,

sao parte de um macrouniverso racista que nao renuncia a seus privilégios coloniais.

Essa estrutura politica social manteve as relagdes étnico-raciais em uma
piramide social, onde o branco esta no topo. A estrutura politico econémica e juridica,
justificada pela ideologia da classe dominante, moldou a Histdria e a Cultura do pais
em seus aspectos raciais, impedindo que negros e negras, mesmo no pos-aboli¢ao,

participassem plenamente da formagao social (SILVA, 2020, p.25)

E uma grande cilada n3o racializarmos as relacées, sejam elas quais forem,
pois para um pais forjado no colonialismo e na escravizagdao de indigenas e
afrodiasporicos, o que fundamentou o que chamam de classe, foi e € o recorte racial,
pois ainda que essas pessoas ascendem economicamente, a sociedade performa

padrdes coloniais, desumanizando-os/as.

Cada vez mais espagos sociais, econdmicos, culturais, nutridos pela
populacdo negra e indigena tem se fortalecido, pois essa populagao tem voz, tem
forca e entende que o futuro é ancestral, que ao contrario do que prega o

neoliberalismo, somos coletivos e nos aquilombamos.

Contudo, como ja dissemos acima, a estrutura nacional é racista e violenta,
onde a branquitude se especializa em nao ceder lugar, muitas vezes falamos que nao
cedem os privilégios, porém pensando bem, eles ndo abrem mao nem mesmo dos

direitos fundamentais e continuam performando atitudes coloniais.

A pedagogia é uma grande area de atuacao, ela ndo acontece apenas nos
muros da escola, é fruto da interacdo do eu com o outro e destes com o mundo.
Nossos didlogos cotidianos, as rodas de conversa com os amigos e familiares, o
discurso que acatam no seu espaco de trabalho, no seu ambiente religioso, o que
vocé reproduz no metaverso virtual, tudo isso pode ou nao estar a favor da construgao

de uma sociedade antirracista.

A linguagem em suas diversas formas é nossa aliada, € aliada dessa

pedagogia antirracista, com toda a velocidade que na atualidade propagamos essas
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narrativas. Podemos transformar nosso meio, precisamos estar mais atentos e atentas
a outros dialogos, outras narrativas carregadas de propdsito, isso no campo da arte,

da literatura vem acontecendo, com obras que valorizam a histéria negra e indigena.

Porém isso precisa estar na educagao de maneira mais pragmatica e efetiva,
€ importante que esteja em nosso campo de visao da vida cotidiana, para que nao
transformemos a vida real em fantasia, para que tenhamos nossos direitos

fundamentais garantidos, para que n&o sejamos desumanizadas/desumanizados.

A Lei 10.639/03 e os conteudos geograficos: possibilidades étnico-raciais

Através desse estudo entendo que o ir além e partir para a agao tirando do
papel a Lei 10.639/03, precisamos fazer a diferenga efetivando um curriculo que
discuta as diferengas, ou diversidades, que contemple os objetivos de aprendizagem
das disciplinas escolares e isso € uma tarefa de todos os educadores, independente

do seu pertencimento étnico.

Quero apresentar neste texto as possibilidades concretas a partir da BNCC e
do Curriculo do Piaui, que podem ser inseridas nas praticas pedagdgicas de
professoras e professores de Geografia, para o tratamento comprometido e
responsavel sobre as diferengas no pais e no mundo de maneira interseccionada, em

suas variaveis de raga, género, etnia, sexualidade, entre outros.

Nao podemos tratar a BNCC como receituario engessado e rigido. Como toda
orientagao curricular, pode existir falhas e estruturas criticaveis, por isso sugiro que
professores utilizem, mas nao se limitem a ela. ABNCC precisa ser tratada como um
documento base, inicial e incompleto que necessita ser aperfeicoado e que
professoras e professores usem a criatividade e suas realidades para construir
curriculos verdadeiramente criticos e socialmente referenciados. Portanto é
responsabilidade da professora ou professor preencher as lacunas dessa Geografia
rasa e sem critica. Propondo, subverter a BNCC ¢é aqui entra a minha proposta e a
subversao racionalizada de todo os conteudos geograficos, propondo uma releitura
critica e racionalizada de todos os temas abordados na Geografia durante os anos

finais do ensino fundamental.
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Pesquisando o conteudo étnico racial presente na BNCC, aparece os

seguintes objetos do conhecimento para o Ensino Fundamental (2018):

e No 4° ano, Territéorio e diversidade cultural, (Unidade Tematica: O
sujeito e o seu lugar no mundo);
¢ No 5° ano, Territérios étnico, culturais, (Unidade Tematica: Conexdes
e escalas);
¢ No 6° ano, Identidade sociocultural, (Unidade Tematica: O sujeito e o
seu lugar no mundo);
¢ No 7°ano, Caracteristicas da populagao brasileira, (Unidade Tematica:
Conexoes e escalas);
¢ No 8°ano, Identidades Interculturalidades regionais: Estados Unidos,
América espanhola e portuguesa e Africa, (Unidade Tematica:
natureza, ambiente e qualidade de vida.);
¢ No 9° ano, Hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura.
(Unidade Tematica: O sujeito e o seu lugar no mundo);
e E também no 9° ano, As manifestagoes culturais na formacgao
populacional, (Unidade Tematica: O sujeito e o seu lugar no mundo).
De 70 objetos do conhecimento apresentados pela BNCC para etapa do
ensino fundamental. Apenas 9 objetos sdo encontrados, como conteudos
relacionados a questdo étnico-racial. Eles encontram-se marcados em negrito e

sublinhados nos quadros seguir.

E importante ressaltar que os anos de primeiro ao terceiro ano ndo ha
nenhuma indicacao fato que é bastante preocupante. Depois dos 7 aos 9 anos de
idade, conforme a BNCC, os conteudos de Geografia ndo abordam a tematica étnico

racial.

Baseado na minha experiéncia como professora de Geografia dos anos finais
do ensino fundamental, e por acreditar que a justica curricular € o caminha para a
implementacgao da Lei10.639/03, elaborei quatro quadros do 6° ao 9° ano, neles estao
reproduzidas as unidades tematicas, os objetos do conhecimento e as habilidades
elencadas na BNCC e do Curriculo do Piaui, apenas como referéncia inicial. Defendo
personalizagdo dos curriculos e que os professores organizem seus curriculos de

forma critica e criativa, em didlogo com a sua comunidade e realidade. O mais
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importante é nao se limite a esse documento. Para contribuir com essa subversao de
um curriculo que nao se aprofunda criticamente, a minha sugestdo vai aparecer na
ultima coluna, intitulada Possibilidades de abordagem étnico-raciais. Nao € uma
sugestdo de mais um receituario. Mas questdes e problematizagcées adotadas para
contribuir para que professores pensem as possibilidades da abordagem étnico-racial

critica sobre o pensamento geogréafico.



Quadro 1: Geografia — Ensino Fundamental — 6° ano

146

MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO-RACIAL

ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETO DO
CONHECIMENTO

HABILIDADE - BNCC

HABILIDADE - CURRICULO DO
PIAUI

POSSIBILIDADES
DE ABORDAGEM
ETNICO-RACIAL

6° ANO

O sujeito e seu
lugar no mundo

Identidade
sociocultural, as

paisagens e o

espaco geografico.

(EFO6GEO01) Observar e
Comparar modificagbes das
paisagens nos lugares de
vivéncia e 0s usos desses
lugares em diferentes tempos.

(EFO6GEO02) Analisar
modificagdes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade,
com destaque para os povos
originarios

(EFO6GEO01) Observar e Comparar
modificagbes das paisagens nos
lugares de vivéncia e 0s usos
desses lugares em diferentes
tempos.

(EFO06GEO02) Analisar modificacbes
de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para
0S poVvos originarios

Abordar
historicamente e
criticamente
problematizando os
desafios e
resisténcias dos
povos originarios,
quilombolas e
ribeirinhos.

Conexdes e
escalas

Relagdes entre os
componentes fisico-
naturais

(EFO6GEO03) Descrever os
movimentos do planeta e sua
relacdo com a circulagao geral
da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes
climaticos.

(EFO6GEO04) Descrever o ciclo
da agua, comparando o
escoamento superficial no
ambiente urbano e rural,
reconhecendo os principais
componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas
€ a sua localizacido no

(EFO6GEO03) Descrever os
movimentos do planeta e sua
relacédo com a circulagao geral da
atmosfera, o tempo atmosférico e
0s padroes climaticos.

(EFO6GEO04) Descrever o ciclo da
agua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e
rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e
a sua localizacdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

Reconhecer a
producao de
conhecimento sobre
astronomia e natureza
das civilizagoes
egipcias, dos povos
originarios da América
Latina, populacdes
quilombolas e
ribeirinhas
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO-RACIAL

ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETO DO
CONHECIMENTO

HABILIDADE - BNCC

HABILIDADE - CURRICULO DO

PIAUI

POSSIBILIDADES
DE ABORDAGEM
ETNICO-RACIAL

modelado da superficie terrestre
e da cobertura vegetal.

(EFO6GEO05) Relacionar
padrées climaticos, tipos de
solo,relevo e formacdes
vegetais.

(EFO6GEO05) Relacionar padrdes
climaticos, tipos de solo,relevo e
formacobes vegetais.
(EFO6GEO05.01PI) Analisar as

condicdes climaticas emdiferentes
escalas geogréaficas (do microclima

local

ao global), compreendendo a
articulacao e interagao entre os
elementos e fatores.
(EFO6GEO05.02PI) Distinguir
tempo atmosférico de clima.
(EFO6GEO05.03PI) Identificar
os climas predominantes no
Brasil e no Piaui.
(EFO6GEO05.04PI) Analisar e
problematizar as causas e
consequéncias das praticas
humanas na dindmica climatica
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO-RACIAL

POSSIBILIDADES

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - CURRICULO DO
ANO A HABILIDADE - BNCC " DE ABORDAGEM
TEMATICAS CONHECIMENTO PIAUI ETNICO-RACIAL
(EFO6GEQ6) Identificar as (EFO6GEO06) Identificar as
caracteristicas das paisagens caracteristicas das paisagens i
transformadas pelo trabalho P 9 Probl~emat|;ar a
humano a partir do transformadas.pelo trabalho relacdo sociedade-
Transformagao das desenvolvimento da humano a partir do natureza qug pro_duz
Mundo do paisagens naturais & | aaropecudria & do processo de desenvolvimento da agropecuaria | espagos desiguais,
Trabalho antrépicas. ing(]jué)trializa 5o P e do processo de industrializaggo. | fragmentados, os
EF06GEO7 QE : i (EFO6GEOQ7) Explicar as seus impactos e
( q ) .Xf |car~ash mudancas na interagdo humana | consequentemente o
ml:nanngats rnazln eragtai\rod UMmana | com anatureza a partir do racismo ambiental.
com anatureza a pa ° surgimento das cidades.
surgimento das cidades.
(EFO6GEO08) Medir distancias na Problematizar que as
superficie pelas escalas graficas e | representacdes
numéricas dos mapas. indicam 0 olhare a
Fenbémenos naturais | (EFO6GE08) Medir distancias (EFQGGEO&M PI)_ Comp~reender gefraszpectlva de quem
e sociais na superficie pelas escalas ggosﬁgéirzg:sdge%r;g;iaci? ede '
representados de raficas e numéricas dos ’ i a3
diferentes maneiras | - enfatizando sua importancia para | Problematizar a visao
. q mapas. as atividades eurocéntrica nas
reo;gzzntzgéo (EFO6GE09) Elaborar modelos humanas representacoes
e pensamento Elementos gerais da g;gg:;}:sr;a;:rﬁlso& Opsc;gréficos (EFO6GE08.02PI) Reconhecer os cartograficas.
espacial Cartografia. principais elementos

Semiologia grafica e
leitura de mapas

e de vegetacao, visando a
representacao de elementos e
estruturas da superficie
terrestre.

cartograficos(titulo, fonte, escala,
legenda, data, convengdes,
orientagdo e projecdes
cartograficas).

(EFO6GEO08.03PI) Utilizar os
mapas tematicos na
compreensao dos fendmenos

Questionar como
foram? E para quem
foram e séo
construidos os
arranjos espaciais e
0S mapas que 0s
representam.
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO-RACIAL

POSSIBILIDADES

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE — CURRICULO DO
ANO A HABILIDADE - BNCC ‘ DE ABORDAGEM
TEMATICAS CONHECIMENTO PIAUI ETNICO-RACIAL
geograficos. Por que alguns
mapas tém mais
(EFO6GE09) Elaborar modelos visibilidade que outro?
tridimensionais, blocos- diagramas
e perfis topograficos e de
vegetacgao, visando a
representacédo de elementos e
estruturas da superficie
terrestre.
(EFO6GE10) Explicar as (EFO6GE10) Explicar as Problematizar as
diferentes formas de uso do diferentes formas de uso do solo diversas formas de
solo (rotagéo de terras, (rotagdo de terras, povos e sociedade se
terraceamento, aterros etc.) e terraceamento, aterros etc.) e de relacionar com a
de apropriagio dos recursos apropriagéo dos recursos hidricos | Natureza ambiente.
hidricos (sistema de irrigagéo, | (Sistema de irrigagdo, tratamento | , " .
Biodiversidade e tratamento e redes de e redes de distribui¢do), bem conceitos de
ciclo hidrolégico distribui¢do), bem como suas como suas vantagens e “modernidade”,
Ambientes e vantagens e desvantagens em Qesvantagens em diferentes “desenvolvimento” e
qualidade de diferentes épocas e lugares. épocas e lugares. “crescimento’”.
vida. (EFO6GE10.01PI) Compreender

Atividades humanas
e dindmica climatica.

(EFO6GE11) Analisar distintas
interacdes das sociedades com
a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as
transformacoées da
biodiversidade local e do
mundo.

COmo se processa o escoamento
superficial no campo e na cidade,
comparando-o0s.
(EFO6GE10.02PI) Identificar os
componentes de uma bacia
hidrografica e as influéncias no
modelado do relevo e cobertura
vegetal.

Explorar a relagéao
histérica de
exploragao
expropriagao da
natureza e suas
consequéncias.

Relacionar as formas
de uso, a sua relacéo
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO-RACIAL

ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETO DO

CONHECIMENTO

HABILIDADE - BNCC

HABILIDADE - CURRICULO DO
PIAUI

POSSIBILIDADES
DE ABORDAGEM
ETNICO-RACIAL

(EFO6GE12) Identificar o
hidrograficas no Brasil e no
mundo, enfatizando as

urbanos.
(EFO6GE13) Analisar

desvantagens das praticas

(ilha de calor etc.).

consumo dos recursos hidricos
€ 0 uso das principais bacias

transformacgdes nos ambientes

consequéncias, vantagens e

humanas na dindmica climatica

(EFO6GE11) Analisar distintas
interacdes das sociedades com a
natureza, com base na
distribuicdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as
transformacodes da biodiversidade
local e do mundo.

(EFO06GE12) Identificar o consumo
dos recursos hidricos e o uso das
principais bacias hidrograficas no
Brasil e no mundo, enfatizando as
transformacdes nos ambientes
urbanos.

(EFO6GE13) Analisar
consequéncias, vantagens e
desvantagens das praticas
humanas na dindmica climatica
(ilha de calor etc.).

e os impactos dos
diferentes grupos
humanos com a
natureza.

Apresentar as
consequéncias do
modelo de exploragao
capitalista para as
populacdes
racionalizadas e
povos originarios —
racismo ambiental

Fonte: BRASIL (2018) e SILVA (2019) adaptado pela Autora (2024).
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - CURRICULO H
ANO | TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADE - BNCC DO PIAUI AR L | O
(EF07GEO01) Avaliar, por meio | (EFO7GEO01) Avaliar, por meio | Problematizar
de exemplos extraidos dos de exemplos extraidos dos criticamente a formacéao
meios de comunicacéo, ideias | meios de comunicacgao, ideias | territorial do Brasil sob a
e esteredtipos acerca das e esteredtipos acerca das I6gica da invasao de
paisagens e da formacao paisagens e da formacao territérios indigenas,
territorial do Brasil. territorial do Brasil. genocidio de indigenas e
(EFO7GEO01.01PI) Conhecer o | negros, trafico e a
processo historico que escravidao dos povos
Ideias e concepgdes resultou na formacéo territorial | africanos e indigenas.
. ~ do Piaui, identificando os
O sujeito e seu sobre a formagao - A : : .
lugar no mundo | territorial do Piaui e SUJeltqs responsaveis, Dlscutn: a estrutura ra~C|sta
do Brasil respeitando seus direitos e e classista da formagao
o culturas. territorial do Brasil;
Z
: Discutir os esteredtipos

relacionados aos povos

formadores do territério

brasileiro e o genocidio

dos povos originarios no
Piaui.

Conexoes e
escalas

Formacéao territorial
do Brasil

(EFO7GEO02) Analisar a
influéncia dos fluxos
econdmicos e populacionais na
formacéao socioecondmica e
territorial do Brasil,
compreendendo os conflitos e

(EFO7GEO02) Analisar a
influéncia dos fluxos
econdmicos e populacionais
na formagao socioeconémica
e territorial do Brasil,
compreendendo os conflitos e

Problematizar a narrativa
que aponta para a
legitimidade de suas
territorialidades e
destacar as acoes de
resisténcia dos povos
africanos e indigenas.
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - CURRICULO :
ANO | tEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADE - BNCC DO PIAUI ABORDQ&EKETN'CO'
as tensodes historicas e as tensodes historicas e
contemporéaneas. contemporaneas. Compreender onde se

(EFO07GEO03) Selecionar
argumentos que reconhegam
as territorialidades dos povos
indigenas originarios, das
comunidades remanescentes
de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de
ribeirinhos e caicaras, entre
outrosgrupos sociais do
campo e da cidade, como
direitos legais

dessas comunidades.

(EFO07GEO03) Selecionar
argumentos que reconhegcam
as territorialidades dos povos
indigenas originarios, das
comunidades remanescentes
de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de
ribeirinhos e caicaras, entre
outrosgrupos sociais do
campo e da cidade, como
direitos legais dessas
comunidades.

localizam os povos
quilombolas no Brasil e
no Piaui, a sua cultura e
sua relagdo com o
espaco geografico.

Problematizar o mito da
auséncia de povos
originarios no Estado do
Piaui.

Caracteristicas da

populacao
brasileira

(EFO07GEO04) Analisar a
distribuigao territorial da
populacéao brasileira,
considerando a diversidade
étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica),
assim como aspectosde renda,
sexo e idade nas regides
brasileiras.

(EFO7GEO04) Analisar a
distribuicao territorial da
populacéao brasileira,
considerando a diversidade
étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica),
assim como aspectosde
renda, sexo e idade nas
regides brasileiras.

(EFO7GE04.01PI) Analisar as
transformacdes que
ocorreram na populagao
brasileira em relagao as taxas
crescimento, piramide etaria e

Problematizar os
movimentos migratorios
de ex.-escravizados e o
processo de formagao
das periferias nas areas
urbanas brasileiras.
Problematizar a relagao
entre os dados
estatisticos de renda e as
desigualdades presentes
na sociedade brasileira.
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - CURRICULO H
ANO | TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADE - BNCC DO PIAUI ABORDQ&EKETN'CO'
as implicagdessociais e
econOmicas delas
decorrentes.
(EF07GEO05) Analisar fatos e (EF07GEO05) Analisar fatos e | Problematizar o sistema
situacOes representativas das | situacgdes representativas das | capitalista — com énfase
alteracdes ocorridas entre o alteracdes ocorridas entre o na fase comercial /
periodo mercantilista e o periodo mercantilista e o mercantilista — como
advento do capitalismo. advento do capitalismo. estruturante da
escravidao e do
(EF07GEO06) Discutir em que (EF07GEO06) Discutir em que | colonialismo até os dias
Producao, medida a produgéo, a medida a produgéo, a atuais marcados pela
circulagéo e circulagdo e o consumo de circulacdo e o consumo de concentragao de renda,
consumo de mercadorias provocam mercadorias provocam exploracéo da natureza e
mercadorias impactos ambientais, assim impactos ambientais, assim de trabalhadores.
como influem na distribuigao como influem na distribuicéo .
Mundo do de riquezas, em de riquezas, em diferentes Proplemanzar as
. desigualdades da
Trabalho diferentes lugares. lugares.

distribuicdo de renda no
contexto social brasileiro
a partir de indicadores
socioecondmicos.

Desigualdade social
e trabalho

(EFO7GEOQ7) Analisar a
influéncia e o papel das redes
de transporte e comunicagao
na configuragao do territério
brasileiro.

(EF07GEO08) Estabelecer
relacbes entre os processos de
industrializacio e inovagao

(EFO7GEOQ7) Analisar a
influéncia e o papel das redes
de transporte e comunicagao
na configuracao do territério
brasileiro.

(EFO7GEO08) Estabelecer
relagbes entre os processos
de industrializacao e
inovacao tecnoldgica com as

Problematizar as
questdes locacionais
(atrativos ou repulsivos)
como fatores que alteram
a distribuicao espacial da
industria em escala
nacional ou local, pois os
mesmos também podem
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - CURRICULO H
ANO | TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADE - BNCC DO PIAUI ABORDQ&EKETN'CO'
tecnolégica com as transformacoes estdo ligados a questdes
transformacoes socioecondmicas do territério | étnicos raciais.
socioecondmicas do territério brasileiro.
brasileiro. (EFO7GE08.01PI) Conhecer
0s espacos da produgao no
territério brasileiro e como
esses espacos se
relacionam.
(EFO07GE09) Interpretar e (EFO07GEO09) Interpretar e Problematizar atraves da
elaborar mapas tematicos e elaborar mapas tematicos e cartografia e seus
histoéricos, inclusive utilizando histoéricos, inclusive utilizando elementos a o
tecnologias digitais, com tecnologias digitais, com desigualdade espaciais,
informagées demograficas e informagées demograficas e | €CONOMICas, sociais e
econdmicas do Brasil econdmicas do Brasil culturais.
(cartogramas), identificando (cartogramas), identificando .
~ . ~ I Problematizar as
pad.roes. espaciais, . pad.roes. espaciais, . generalizagbes nas
Formas de reglon.alllza(;oes e analogias reglon_alllzagoes e analogias projedes cartograficas —
~ » espaciais. espaciais. as intencdes, o olhar e a
representacao | Mapas tematicos do verspectiva de quem
© pggs:{:?;”to Brasil (EFO7GE10) Elaborar e (EFO7GE10) Elaborar e domina, ou seja, 0

interpretar graficos de barras,
graficosde setores e
histogramas, com base em
dados socioeconémicos das
regides brasileiras.

interpretar graficos de barras,
graficosde setores e
histogramas, com base em
dados socioeconOmicos das
regides brasileiras.
(EFO7GE10.01PI)
Compreender a
espacialidade dos
fendbmenos geograficos,

eurocentrismo.

Utilizar mapas que
represente a tematica
étnico-raciais
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - CURRICULO H
ANO | TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADE - BNCC DO PIAUI ABORDQ&EKETN'CO'
fazendo uso da escala na
representacao de mapas
tematicos do Brasil, do Piaui
e do lugar de vivéncia.
(EF07GE11) Caracterizar (EF07GE11) Caracterizar Problematizar a
dindmicas dos componentes dindmicas dos componentes | exploragéo, usos e
fisico-naturais no territério fisico-naturais no territério impactos ambientais nos
nacional, bem como sua nacional, bem como sua diferentes dominios
distribuicdo ebiodiversidade distribuicio ebiodiversidade | Morfoclimaticos
(Florestas Tropicais, Cerrados, | (Florestas Tropicais, brasileiros.
Caatingas, Campos Sulinos e Cerrados, Caatingas, : .
Matas de Araucaria). Campos Sulinos e Matas de Proplgmatlzar a logica &
Araucéria) consenvagio s
(EFO?GE12) Comparar~ (EF07GEQ1 1.01PI) Id’er?tificar presengagde pOVOS
Ambientes e o ' un'ldades de conservagao e carac.terl’z.ar 0s domlnlps qriginérios em seus
. Biodiversidade existentes noMunicipio de morfoclimaticos do Brasil. limites.
qual:/cijg:.e de brasileira residéncia e em outras

localidades brasileiras, com
base na organizacao do
Sistema Nacional de Unidades
de Conservagéao (SNUC).

(EFO07GE12) Comparar
unidades de conservacao
existentes noMunicipio de
residéncia e em outras
localidades brasileiras, com
base na organizagao do
Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao
(SNUC).
(EFO7GE12.01PI)
Identificar os

Reconhecer a
importancia dos saberes
de povos tradicionais e
quilombolas acerca da
natureza.

Provocar reflexao sobre
0s usos e exploragao dos
diferentes biomas
brasileiros como
consequéncia de um
modelo de exploracao
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETO DO
CONHECIMENTO

HABILIDADE - BNCC

HABILIDADE - CU'RRiCULO
DO PIAUI

POSSIBILIDADES DE
ABORDAGEM ETNICO-
RACIAL

problemas ambientais
resultantes das

atividades econbmicas
(agropecuaria,industria
etc.).

(EFO07GE12.02PI)
Reconhecer a importancia
das areas deprotegao
ambiental para a
preservacao/

conservagao dos recursos
naturais, enfatizando o papel
dosmovimentos
ambientalistas.
(EFO7GE12.03PI) Adotar
atitudes responsaveis no
meio emque vive, evitando
desperdicios.

colonialista e
eurocentrado, bem como
amadurecer nos alunos o
conceito de
sustentabilidade.

Fonte: BRASIL (2018) e SILVA (2019) adaptado pela Autora (2024).
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE — CURRICULO
ANO . HABILIDADE - BNCC ‘ ABORDAGEM
TEMATICAS | CONHECIMENTO DO PIAUI ETNICO-RACIAL
(EFO8GEO01) Descrever as rotas | (EFO8GEO01) Descrever as rotas | Problematizar historica
de dispersao da populacao de dispersao da populagao e geograficamente e
humana pelo planeta e os humana pelo planeta e os criticamente a
principais fluxos migratdérios em principais fluxos migratérios em distribuicdo da
diferentes periodos da historia, diferentes periodos da histdria, populacdo em
discutindo os fatores historicos e | discutindo os fatores histéricos e | diferentes escalas.
condicionantes fisico-naturais condicionantes fisico-naturais
associados a distribuicao da associados a distribuicdo da Compreender a
populacdo humana pelos populacdo humana pelos formacéo étnico racial,
Distribuicdo da continentes. continentes. bem como, a invasao e
populagdo mundial genocidio o contexto
e deslocamentos (EFO8GEO02) Relacionar fatos e | (EFO8GE02) Relacionar fatos e da América Latina.
O | osujeitoe populacionais situacdes representativas da situagdes representativas da
Z histéria das familias do historia das familias do Municipio | Refletir sobre os
< | seulugar no MUnicioi . . .
e | mundo unicipio em que se localiza a em que se localiza a escola, desafios dos povos

Diversidade e
dindmica da
populacdo mundial
e local.

escola, considerando a
diversidade e os fluxos
migratorios da populacao
mundial.

(EFO8GEO03) Analisar aspectos
representativos da dindmica
demografica, considerando
caracteristicas da populagéo
(perfil etario, crescimento
vegetativo e mobilidade
espacial).

considerando a diversidade e os
fluxos migratérios da populagao
mundial.

(EFO8GEO03) Analisar aspectos
representativos da dindmica
demografica, considerando
caracteristicas da populagao
(perfil etario, crescimento
vegetativo e mobilidade
espacial).

originarios na América
Latina.

Discutir e
problematizar a
distribuicao e
composicao da
populagédo negra nos
Estados Unidos.

Problematizar as
consequéncias da
Partilha da Africa
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - CURRICULO
ANO " HABILIDADE - BNCC : ABORDAGEM
TEMATICAS | CONHECIMENTO DO PIAUI ETNICO-RACIAL
(EFO8GE04) Compreender os (EFO8GEO04) Compreender os quanto aos aspectos
fluxos de migracao na América fluxos de migragao na Ameérica politicos, sociais e
Latina (movimentos voluntarios e | Latina (movimentos voluntarios e | econdmicos.
forgados, assim como fatores e | forgados, assim como fatores e
areas de expulsao e atracao) e areas de expulsio e atragcéo) e
as principais politicas migratérias | as principais politicas migratérias | Problematizar a
da regiao da regiéo. questao dos refugiados
tanto na América
Latina como na Africa,
identificando as
principais motivacoes.
(EFO8GEO05) Aplicar os (EFO8GEO0S5) Aplicar os _ o
conceitos de Estado, nagéo, conceitos de Estado, nagao, Problematizar a logica
territorio, governo e pais parao | territério, governo e pais para o da estrutura capitalista
tensbes nacontemporaneidade, | tensdes nacontemporaneidade, trabalho no mundo,
com destaque para as situagbes | COmM destaque para as situagoes principalmente Africa e
Cor 5 liti Ari eopoliticas na América e na América Latina, desde
poragdes e geopoliticas na América e na geop AT seu inicio até os dias
Conexdes e organismos Africa e suas multiplas Afnpa e suas multiplas ) atuais e a relacao
internacionais e de | regionalizagbes a partir do pds- regionalizagdes a partir do pds- : ¢
escalas Brasi uerra. direta com a
rasil na ordem guerra. g racialidade

econdmica mundial

(EFO8GEO06) Analisar a atuacéo
das organiza¢cdes mundiais nos
processos de integragéo cultural
e econdmica nos contextos
americano e africano,
reconhecendo, em seus lugares

(EFO8GEO05.01PI) Identificar as
acdes das organizacdes
mundiais (ONU, OMC, FMI, OIT,
UNASUL etc.) nos processosde
integragéo econdmico-cultural e
as

Problematizar os
impactos
socioecondmicos nas
nacoes africanas em
decorréncia do
passado colonial.
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ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETO DO
CONHECIMENTO

HABILIDADE - BNCC

HABILIDADE - CU'RRiCULO
DO PIAUI

POSSIBILIDADES DE
_ABORDAGEM
ETNICO-RACIAL

de vivéncia, marcas desses
processos.

(EFO8GEO07) Analisar os
impactos geoeconémicos,
geoestratégicos e geopoliticos
da ascenséo dos Estados
Unidos da América no cenario
internacional em sua posi¢caode
lideranga global e na relacédo
com a China e o Brasil.

(EFO8GEO08) Analisar a situagao
do Brasil e de outros paises da
América Latina e da Africa,
assim como da poténcia
estadunidense na ordem
mundial do pés-guerra.

(EFO8GEO09) Analisar os
padrdes econdmicos mundiais
de producéo, distribuicao e
intercambio dos produtos
agricolas eindustrializados,
tendo como referéncia os
Estados Unidos da América e os
paises denominados de Brics
(Brasil, Russia,

india, China e Africa do Sul).

implicagbes dessas agdes na
Ameérica e Africa, bem como em
seus lugares de vivéncia.

(EFO8GEO06) Analisar a atuacao
das organizagdes mundiais nos
processos de integragao cultural
e econdbmica nos contextos
americano e africano,
reconhecendo, em seus lugares
de vivéncia, marcas desses
processos.

(EFO8GEO07) Analisar os
impactos geoeconémicos,
geoestratégicos e geopoliticos
da ascenséo dos Estados
Unidos da América no cenario
internacional em sua posi¢céode
lideranga global e na relacéo
com a China e o Brasil.

(EFO8GEO08) Analisar a situacao
do Brasil e de outros paises da
América Latina e da Africa,
assim como da poténcia
estadunidense na ordem
mundial do pds-guerra.

(EFO8GEO09) Analisar os padroes
econdmicos mundiais de

Compreender a
influéncia da violéncia
racial no contexto da
Africa do Sul em
decorréncia da politica
de segregacao racial
do apartheid e suas
implicacdes no
cotidiano da
populacgéo.

Problematizar e
compreender a
estrutura social
(racismo estrutural e
institucional) e
territorial
(concentragao de
terras, conflito no
campo, populagdes
tradicionais e
originarias etc.) da
Ameérica Latina a partir
da colonizacao e os
interesses
internacionais.

Problematizar e
compreender a
resisténcia dos
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ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETO DO
CONHECIMENTO

HABILIDADE - BNCC
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DO PIAUI

POSSIBILIDADES DE
_ABORDAGEM
ETNICO-RACIAL

(EFO8GE10) Distinguir e analisar
conflitos e acdes dos
movimentos sociais brasileiros,
no campo € na cidade,
comparando com outros
movimentos sociais existentes
nos paises latino-americanos.

EF08GE11) Analisar areas de
conflito e tensdes nas regides
de fronteira do continente
latino-americano e o papel de
organismos internacionais e
regionais de cooperagao
nesses

cenarios.

EF08GE12) Compreender os
objetivos e analisar a
importancia dos organismos de
integracéo do territérioamericano
(Mercosul, OEA, OEl, Nafta,
Unasul, Alba, Comunidade
Andina, Aladi, entre outros).

producao, distribuicéo e
intercambio dos produtos
agricolas eindustrializados,
tendo como referéncia os
Estados Unidos da América e os
paises denominados de Brics
(Brasil, Russia,

india, China e Africa do Sul).

(EFO8GE10) Distinguir e analisar
conflitos e acbes dos
movimentos sociais brasileiros,
no campo € na cidade,
comparando com outros
movimentos sociais existentes
nos paises latino-americanos.

(EFO8GE11) Analisar areas de
conflito e tensdes nas regides
de fronteira do continente latino-
americano e o papel de
organismos internacionais e
regionais de cooperacéo
nesses

cenarios.

(EFO8GE12) Compreender os
objetivos e analisar a
importancia dos organismos de
integracao do territério

movimentos sociais no
Brasil, América Latina
e Mundo frente ao
sistema capitalista que
explora recursos
naturais e humanos e
expropria povos
racializados.

Compreender os
interesses dos
investimentos chineses
no continente africano
€ mensurar as
consequéncias desse
processo.

Problematizar os
impactos geopoliticos
da organizagao dos
paises em blocos e
suas consequéncias
para as populacdes
racializadas.

Problematizar os fluxos
migratorios
contemporaneos
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americano (Mercosul, OEA, OEl,
Nafta, Unasul, Alba,
Comunidade Andina, Aladi, entre
outros).

Mundo do
Trabalho

Os diferentes
contextos e os
meios técnico e
tecnoldgico na
produgao.

(EFO8GE13) Analisar a
influéncia do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico na
caracterizacao dos tipos de
trabalho e na economia dos
espacos urbanos e rurais da
América e da Africa.

(EFO8GE14) Analisar os
processos de desconcentragao,
descentralizagao e
recentralizacao das atividades
econdmicasa partir do capital
estadunidense e chinés em
diferentes regiées no mundo,
com destaque para o Brasil.

(EFO8GE13) Analisar a
influéncia do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico na
caracterizacao dos tipos de
trabalho e na economia dos
espacos urbanos e rurais da
América e da Africa.

(EFO8GE14) Analisar os
processos de desconcentracéo,
descentralizagao e
recentralizacao das atividades
econdmicas apartir do capital
estadunidense e chinés em
diferentes regiées no mundo,
com destaque para o Brasil.

Problematizar a
questao da fome em
contrapartida as
grandes producgdes
agricolas na América
Latina e na Africa.

Problematizar a
atividade industrial
incipiente no
continente africano
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Transformagdes do
espaco na
sociedade urbana
industrial na
América Latina

(EFO8GE15) Analisar a
importancia dos principais
recursos hidricos da America
Latina (Aquifero Guarani,
Bacias do rio daPrata, do
Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na
Amazonia e nos Andes, entre
outros) e discutir os desafios
relacionados a gestéo e
comercializagdo da agua.

(EFO8GE16) Analisar as
principais problematicas
comuns as grandes cidades
latino-americanas,
particularmente aquelas
relacionadas a distribuigao,
estrutura e dindmica da
populacéo e as condicdes de
vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a
segregacgao socioespacial em
ambientes urbanos da América
Latina, com atengao especial
ao estudo de favelas, alagados
e zona de riscos.

(EFO8GE15) Analisar a
importancia dos principais
recursos hidricos da America
Latina (Aquifero Guarani,
Bacias do rio daPrata, do
Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na
Amazobnia e nos Andes, entre
outros) e discutir os desafios
relacionados a gestéo e
comercializacao da agua.

(EFO8GE16) Analisar as
principais problematicas
comuns as grandes cidades
latino-americanas,
particularmente aquelas
relacionadas a distribuicao,
estrutura e dindmica da
populacao e as condicdes de
vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a
segregacao socioespacial em
ambientes urbanos da América
Latina, com atencao especial
ao estudo de favelas, alagados
e zona de riscos.

Problematizar a agua
enquanto recurso
natural e mercadoria
no contexto da latino-
americano, com énfase
na precarizagao ao
acesso aos servicos de
saneamento basico
pelas populagdes
racializadas.

Problematizar a
relagao sociedade-
natureza que produz
espacos desiguais,
fragmentados, os seus
impactos e
consequentemente o
racismo ambiental.

Problematizar a
gentrificagéo no Brasil
e na América Latina e
os seus efeitos nas
populacdes
racializadas.

Cartografia:
anamorfose,

EF08GE18) Elaborar mapas ou
outras formas de representacao

EF08GE18) Elaborar mapas ou
outras formas de representagao

Problematizar que as
representacdes
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Formas de croquis e mapas cartografica para analisar as cartografica para analisar as indicam o olhar e a
representagéo | tematicos da redes e as dindmicas urbanas e | redes e as dindmicas urbanas e | perspectiva de quem o
e pensamento | America e Africa. rurais, ordenamento territorial, rurais, ordenamento territorial, faz.
espacial contextos culturais, modo de contextos culturais, modo de

vida e usos e ocupacgao de
solos
da Africa e América.

EF08GE19) Interpretar
cartogramas, mapas
esquematicos(croquis) e
anamorfoses geograficas com
informacdes geograficas acerca
da Africa e América.

vida e usos e ocupacgao de solos
da Africa e América.

EF08GE19) Interpretar
cartogramas, mapas
esquematicos(croquis) e
anamorfoses geograficas com
informagdes geograficas acerca
da Africa e América.

Problematizar a visdo
eurocéntrica nas
representacdes
cartograficas.

Questionar como
foram? E para quem
foram e séo
construidos os arranjos
espaciais e 0s mapas
que os representam.

Por que alguns mapas
tém mais visibilidade
que outro?
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(EFO8GE20) Analisar EF08GE20) Analisar

caracteristicas de paises e caracteristicas de paises e

grupos de paises da América e grupos de paises da Ameérica e

da Africa no que se refere aos da Africa no que se refere aos

aspectos populacionais, aspectos populacionais,

urbanos, politicos e econémicos, | urbanos, politicos e econémicos,

e di_sc_utir asdeﬂsig_ualdades e di_sc?utir asdeﬂsig_ualdades Problematizar a
ldentidades e sociais e econémicas e as sociais e econémicas e as situggéo da fome_nos
rgenlidades € pressdes sobre a natureza e pressdes sobre a natureza e continentes americano
interculturalidades | 55 riquezas (sua apropriacdo | suas riquezas (sua apropriagdo | e africano.
regionais: Estados | ¢ \5/0racs0 na produgso e e valoragao na producéo e
%izadimérica circulagao), o que resulta na circulagao), o que resulta na Pro:)lemgtizar. a |

Natureza, espanh o’l ae espoliacdo desses povos. espoliacdo desses povos. exploragao mineral na
ambientes e | portuguesa e _ _ Amer.lca e Africa
qualidade de | Africa (EFO8GE21) Analisar o papel EF08GE21) Analisar o papel enfatizandoos

vida - ambiental e territorial da ambiental e territorial da aspectos ambientais,

Antartica no contexto Antartica no contexto socials € economicos.

geopolitico, sua relevancia para | geopolitico, sua relevancia para

os paises da América do Sul e os paises da América do Sul e

seu valor como area destinada a | seu valor como area destinada a

pesquisa e a compreensao do pesquisa e a compreensao do

ambiente global. ambiente global.

Diversidade Problematizar o

ambiental, do meio
geogréfico e as
transformacdes nas
paisagens na
Ameérica Latina.

(EFO8GE22) Identificar os
principais recursos naturais dos
paises da América Latina,
analisando seu uso para a

(EFO8GE22) |dentificar os
principais recursos naturais dos
paises da América Latina,
analisando seu uso para a

processo de formagao
das colbnias de
exploragcao na América
Latina.
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producdode matéria-prima e
energia e sua relevancia para a
cooperacao entre os paises do
Mercosul.

(EFO8GE23) Identificar
paisagens da América Latina e
associa-las, por meio da
cartografia, aos diferentes povos
da regido, com base em
aspectos da geomorfologia, da
biogeografia e

da climatologia.

(EFO8GE24) Analisar as
principais caracteristicas
produtivas dos paises latino-
americanos (como exploragao
mineral na Venezuela;
agricultura de alta
especializagdo e exploragao
mineira no Chile; circuito da
carne nos pampas argentinos e
no Brasil; circuito da cana-de-
agucar em Cuba; poligono
industrial do sudeste brasileiro e
plantagdes de soja no centro-
oeste; maquiladoras mexicanas,

producdode matéria-prima e
energia e sua relevancia para a
cooperacao entre os paises do
Mercosul.

(EFO8GE23) Identificar
paisagens da América Latina e
associa-las, por meio da
cartografia, aos diferentes povos
da regiao, com base em
aspectos da geomorfologia, da
biogeografia e

da climatologia.

(EFO8GE24) Analisar as
principais caracteristicas
produtivas dos paises latino-
americanos (como exploragao
mineral na Venezuela;
agricultura de alta
especializacdo e exploragao
mineira no Chile; circuito da
carne nos pampas argentinos e
no Brasil; circuito da cana-de-
agucar em Cuba; poligono
industrial do sudeste brasileiro e
plantacdes de soja no centro-

Refletir a cerca da
miscigenacgao dos
povos ha América
Latina.

Problematizar as
transformacoées no
espaco geografico da
Ameérica Latina
relacionando os
aspectos naturais e
culturais.

Problematizar a
distribuigdo e
exploragao dos
recursos minerais na
América e Africae a
consequente
desigualdades social e
econdmica.
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entre outros).

oeste; maquiladoras mexicanas,
entre outros).

(EFO8GE24.01PIl) Compreender
as desigualdades sociais e
econdmicas a partir da
apropriacao das riquezas
naturais dos paises da Ameérica
e da Africa.

Fonte: BRASIL (2018) e SILVA (2019) adaptado pela Autora (2024).
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MAPEAMENTO DE HABILIDADES E AS ABORDAGEM ETNICO RACIAL

POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - H
ANO | TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADE - BNCC CURRICULO DO PIAUj | ABORDASEN ETNICO-
(EFO9GEO01) Analisar Problematizar a hegemonia
(EFO9GEO01) Analisar criticamente de que forma | europeia na economia, na
criticamente de que forma a | a hegemonia europeia foi | politica e na cultura.
A HEGEMONIA heger_nonia euro_peia fo_iN exercida em varias regides _
EUROPEIA NA exercida em varias regides do plgneta, notadamepte Problgmatlzar o0 modelo de
ECONOMIA. NA dp planeta, notade}mente em | em situacoes d?. conflito, colonizacao e exploracao
POLITICA E! NA _S|tuag6es~de co_r)fllto, !nterven_(;c")es militares e/ou | dos paises europeus
CULTURA. intervengdes militares e/ou influéncia cultural em estruturado em relacdes de
—_— influéncia cultural em diferentes tempos e exploragao e espoliacao
diferentes tempos e lugares. | lugares. desde a expanséo maritimo
O | O sujeito e seu comercial até a
<Zt lugar no contemppraqeidgde (a acéo
e | Mundo das multinacionais, do

Corporacgoes e
organismos
internacionais.

(EFO9GEO03) Identificar
diferentes manifestagdes
culturais de minorias étnicas
como forma de compreender
a multiplicidade cultural na
escala mundial, defendendo
o principio do respeito as
diferengas.

(EFO9GEO03) Identificar
diferentes manifestagdes
culturais de minorias
étnicas como forma de
compreender a
multiplicidade cultural na
escala mundial,
defendendo o principio do
respeito as diferencgas.

capital e organismos
internacionais etc.)

Problematizar a tendéncia
de homogeneizacéo cultural
diante da globalizagao.

Relacionar essas relagoes
de poder, de exploragéo e
espoliagdo com a
racializagao de povos e
nagdes.
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POSSIBILIDADES DE

UNIDADES OBJETO DO HABILIDADE - H
ANO | rEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADE - BNCC CURRICULO DO PIAUI ABORD‘;‘%I":ETN'CO'
AS MANIFESTACOES | (EFO6GEO04) Descrever o (EFO6GEO04) Descrever o
CULTURAIS NA ciclo da agua, comparando o | ciclo da agua, comparando
FORMACAO escoamento superficial no 0 escoamento superficial
POPULACIONAL. ambiente urbano e rural, no ambiente urbano e
reconhecendo os principais | rural, reconhecendo os
componentes da morfologia | principais componentes da
dasbacias e das redes morfologia das bacias e
hidrograficas e a sua das redes hidrograficas e
localizagdo no modelado da | a sua localizagdo no
superficie terrestre e da modelado da superficie
cobertura vegetal. terrestre e da cobertura
vegetal.
(EF09GEO05) Analisar fatos e (EF_OQGI~505) Analisar fatos Problemgtlza}r na _
: ~ e situagbes para perspectiva étnico racial a
~ : situagbes para compreender : ~ : ~
Integragdo mundial e : = . compreender a integracdo | integracao do mundo.
: . a integragdo mundial . .
suas interpretacoes: . r mundial (econémica,
D (econbmica, politica e I ,
globalizacdo e politica e cultural), Problematizar os aspectos
A cultural), comparando as ; TN
mundializagao. ; ) . comparando as diferentes | da mundializacdo sob a
diferentes interpretacdes: . . .
o interpretacoes: perspectiva das
globalizagao e globalizacao e divergéncias e proibigoes
g;;ael;(ges © mundializagao. mundializagao. nas praticas de culturas e

A divisdo do mundo em
Ocidente e Oriente.

(EFO9GEO06) Associar o
critério de divisdo do mundo
em Ocidente e Oriente com
o Sistema Colonial
implantado pelas poténcias
europeias

(EFO9GEO06) Associar o
critério de divisdo do
mundo em Ocidente e
Oriente com o Sistema
Colonial implantado pelas
poténcias europeias

religides.

Problematizar a visdo
eurocéntrica do mundo, a
partir da projecao de
Mercator e propor a
elaboragbes de novas
representacoes.
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Intercambios histoéricos
e culturais entre
Europa, Asia e Oceania.

(EFO9GEO07) Analisar os
componentes fisico-naturais
da Eurasia e os
determinantes histérico-
geograficos de sua divisao
em Europa e Asia

(EFO9GEO08) Analisar
transformacoes territoriais,
considerando o movimento
de fronteiras, tensoes,
conflitos e multiplas
regionalidades na Europa,
na Asia e na Oceania.

(EFO9GEO09) Analisar
caracteristicas de paises e
grupos de paises europeus,
asiaticos e da Oceania em
seus aspectos
populacionais, urbanos,
politicos e econbmicos, e
discutir suas desigualdades
sociais e econdmicas e
pressodes.

(EFO9GEOQ7) Analisar os
componentes fisico-
naturais da Eurasia e os
determinantes histérico-
geograficos de sua divisdo
em Europa e Asia

(EFO9GEO08) Analisar
transformacoes territoriais,
considerando o
movimento de fronteiras,
tensdes, conflitos e
multiplas regionalidades
na Europa, na Asia e na
Oceania.

(EFO9GEO09) Analisar
caracteristicas de paises
e grupos de paises
europeus, asiaticos e da
Oceania em seus
aspectos populacionais,
urbanos, politicos e
econdmicos, e discutir
suas desigualdades
sociais e econdmicas e
pressoes.

A Antartida no contexto
geopolitico internacional

Problematizar a origem e
motivos que leva o
continente europeu a
receber uma quantidade
significativa de refugiados.

Problematizar quais sé&o os
paises que disputam a
soberania da Antartida
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(EFO9GE09.01PI)
Reconhecer a importancia
da Antartida no contexto
geopolitico internacional,
sua relevancia cientifica e
potencialidades
econdmicas.
(EFO9GE10) Analisar os Analisar criticamente os
impactos do processo de problemas decorrentes ao
(EF09GE10) Analisar os |ndustr|~allzag_ao na uso dps recursos h_|dr|cos
) produgao e circulagcio de nos diferentes continentes,
impactos do processo de :
) TR ~ produtos e diferentes bem como as
industrializacdo na produgao N ~
) - culturas na Europa, na consequéncias da atuacao
e circulagao de produtos e . ) ~
. Asia e na Oceania. de corporagdes e empresas
diferentesculturas na A
Europa. na Asia e na multinacionais nos
Oceapnié (EFO09GE11) Relacionar as | diferentes paises
Transformacodes do ’ mudangas técnicas e
O mundo do espaco na sociedade cientificas decorrentes do | Problematizar critica e
Trabalho pag (EF09GE11) Relacionar as

urbano-industrial

mudangas técnicas e
cientificas decorrentes do
processo de industrializacao
com as transformacgdes no
trabalho em diferentes
regides do mundo e suas
consequéncias no Brasil.

processo de
industrializacdo com as
transformacodes no
trabalho em diferentes
regides do mundo e suas
consequéncias no Brasil.

historicamente os
processos de
industrializagao,
transformacdes sociais, e
exploragao ambiental na
perspectiva étnico-racial.

Problematizar como a
infraestrutura
(territorializada) que permite
0 acesso a internet é
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irregular entre os paises do
mundo.
(EF0O9GE12) Relacionar o
(EFO09GE12) Relacionar o processo de urbanizagao
processo de urbanizacdo as | as transformacdes da
transformacgdes da produgédo | produgéo agropecuaria, a
agropecuaria, a expansao expansao do desemprego | Problematizar quem sé&o e
do desemprego estrutural e | estrutural e ao papel qual a identificagao étnica
ao papel crescente do crescente do capital dos mais atingidos pelo
o .- capital financeiro em financeiro em diferentes desemprego estrutural no
Cadeias industriais e . , ) !
. ~ diferentes paises, com paises, com destaque Brasil e no mundo.
inovagdes no uso dos . :
, destaque para o Brasil. para o Brasil.
recursos naturais e : "
matérias-primas Analisar criticamente os
P (EFO9GE13) Analisar a (EFO9GE13) Analisar a diferentes niveis de
importancia da producao importancia da producao inseguranga alimentar e a
agropecuaria na sociedade agropecuaria na sua complexidade pelo
urbano-industrial ante o sociedade urbano- mundo.
problema da desigualdade industrial ante o problema
mundial de acesso aos da desigualdade mundial
recursos alimentares e a de acesso aos recursos
matéria-prima. alimentares e a matéria-
prima.
Leitura e elaboracgo de i(lftzggrgti: 4)réllzf:2g§ r;; (ta)arras i(rliztr)grgti: 4)réEf:§g§ r(?(; ° re Zzzlr?tr:aéiezs Enqdlfsa&r‘rsl
Formas de mapas tematicos, d P 9 b P d 9 P Ih ¢
representagao croquis e outras formas © e’s.etores, mapas, . arras € els_etores, um ofhar € uma
~ tematicos e esquematicos mapas tematicos e perspectiva de quem faz.
e pensamento | de representacao para ) o " .
ol analisar informacdes (croquis) e anamorfoses esquematicos (croquis) e .
especia Problematizar as

geograficas.

geograficas para analisar,
sintetizar e apresentar dados

anamorfoses geograficas
para analisar, sintetizar e

generalizagbes e 0
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e informacgdes sobre apresentar dados e eurocentrismo nas
diversidade, diferencgas e informacdes sobre representacdes
desigualdades sociopoliticas | diversidade, diferencgas e cartograficas.

e geopoliticas mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e
classificar diferentes regides
do mundo com base em
informacdes populacionais,
econdmicas e
socioambientais
representadas em mapas
tematicos e com diferentes
projecdes cartograficas.

desigualdades
sociopoliticas e
geopoliticas mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e
classificar diferentes
regides do mundo com
base em informagdes
populacionais, econémicas
e socioambientais
representadas em mapas
tematicos e com diferentes
projecdes cartograficas.

Questionar a
intencionalidade
cartografica, como foram e
para que foram e séo
construidos os arranjos
espaciais e 0s mapas que
0s representam, porque
alguns mapas tém mais
visibilidade que outros.
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(EF09GE16) Identificar e Compreender a diversidade
comparar diferentes natural e suas formas de
. foclimati utilizacédo e exploragao.
(EFO9GE16) Identificar e g:”&'&'r'ggamga%s'{:i pie
comparar diferentes Oceania ’ Compreender como
dominios morfoclimaticos da ' processo antigo e continuo
Europa, da Asia e da (EF09GE17) Explicar as 0 de exploragao e
Oceania. caracteristicas fisico- E:E’?e“sagao dos povos e
[ fi
(EFO9GE17) Explicar as gﬁﬂgj(';ai . u"smad‘;eterra subdesenvolvidos/
caracteristicas fisico- em diferentes regides da periféricos/marginais/sul
naturais e a forma de Europa, da Asia e da global, que estrutura
ocupacao e usos da terra Oceanié sociedades a partir da
Natureza, Diversidade ambiental e | em diferentes regides da ' concentracao de riqueza
ambientes e as transformacoes nas | Europa, da Asia e da (EF09GE18) Identificar e nas maos de poucos a
qualidade de paisagens na Europa, Oceania. analisar as cadeias custas de estruturas sociais
vida na Asia e na Oceania. classistas, racistas e

(EFO9GE18) Identificar e
analisar as cadeias
industriais e de inovagao e
as consequéncias dos usos
de recursos naturais e das
diferentes fontes de energia
(tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica e nuclear)
em diferentes paises.

industriais e de inovagao
€ as consequéncias dos
usos de recursos naturais
edas diferentes fontes de
energia (tais como
termoelétrica, hidrelétrica,
edlica e nuclear) em
diferentes paises.

(EFO9GE18.01PI)
Compreender as
transformacodes da
paisagem da Europa, da

patriarcais.

Compreender a producao
da Europa, Asia e Oceania,
ou seja, a Divisédo
Internacional do trabalho, a
partir da légica capitalista
internacional, que explora
recursos humanos e
naturais.

Problematizar o
desenvolvimento e acesso
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ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETO DO
CONHECIMENTO

HABILIDADE - BNCC

HABILIDADE -
CURRICULO DO PIAUI

POSSIBILIDADES DE
ABORDAGEM ETNICO-
RACIAL

Asia e Oceania a partir
das relagoes entre
natureza, meio e
atividades antropicas,
enfatizando a
necessidade da
conservacao dos recursos
naturais nestes locais e
noseu espaco de
vivéncia.

(EFO9GE18.02PI)
Reconhecer as diferentes
paisagens,relacionando-
as aos diferentes modos
de viver dos povos na
Europa, na Asia e na
Oceania.

as tecnologias por alguns
paises apenas

Fonte: BRASIL (2018) e SILVA (2019) adaptado pela Autora (2024).
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Q PALAVRAS FINAIS NESSA CONVERSA QUE NAO SE ESGOTA...

O saber é como um tronco de baoba. Ninguém consegue abraga-lo
sozinho.
(Provérbio da Costa do Marfim.)

Nessas linhas finais. Quero confessar, o desafio que foi ndo perder félego e o
tom em escritos tao singulares. Nao sou afinada com a escrita académica. Mas resolvi
viver uma experiéncia de uma escrita diferente. A realizagao do presente trabalho foi
como ja disse anteriormente, resultado da necessidade de levar a mais gente alguns
saberes que venho partilhando na sala de aula, encontros com outros professores.
Chegar ao final me causa Alivio. Espero ter conseguido estabelecer e manter viva a
chama da conversa que reconhecgo, longa, repetitiva, por vezes e sem sombra de
duvida inacabadas. Por que o conhecimento? E como um mar que no tem fim.
Agradeco a generosidade de todos que contribuiram com esse trabalho.

Certamente o desconforto dos racistas tende a aumentar. Hoje,
fundamentagbes, pesquisas, provas documentais legitimam e dao veracidade ao
legado da populagdo negra que, através dos séculos, vem contribuindo para o
desenvolvimento da nossa sociedade. Nao € mais possivel negar as evidéncias. O
Sol ndo pode mais ser tapado com a peneira, 0s raios solares derretem a peneira e
acendem a fogueira do conhecimento que cegam alguns. De susto ou e de medo?
Para outros, no entanto, € um calor que aquece as almas.

O individuo negro ama, é amado, ri, chora, tem sonhos, fé, faz poesia, € mae,
€ pai, quer acertar, tem dores, cai, levanta, acolhe, erra, acerta, constroi, inventa, ler
romances, faz festa, quer ser acolhido, é solidario, gosta de muitas coisas, de outras,
se indigna com a injustica, tem projetos de vida, é filho, € filha, € irm&o e irma, trabalha,
brinca, canta, estuda, dorme, acorda e tem uma vida inteira para amar, abracar, ser
feliz e fazer feliz. Por tudo isso aponto a gravidade de uma narrativa excludente que
vem sendo construida e propagada a séculos que entranhou nas mentes das pessoas,
gerando certa instabilidade, uma desatencdo e desprezo a existéncia das vidas
negras. Que, como uma das vidas, como todas as vidas, tém singularidades,
subjetividades, humanidade. Humanidade, esta € a palavra que representa o X de

toda a questao racial, o ndo significa, o ndo identifica a humanidade na pessoa negra.
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E o fundamento do racismo. Repito. Nas palavras finais que a circulagdo desse
arcabougo de conhecimento, noticias, concepgdes filosoficas, sociais, culturais,
religiosas, cientificas trazidas na bagagem de homens e mulheres africanos que aqui
chegaram e foram escravizados nao foi suficiente. N&o foi suficientemente
compartilhado devido aos entraves impostos. A essas pessoas ha uma auséncia
historica de valorizagdo da pessoa negra e certo desprezo a sua humanidade.

E importante reconhecer que havia uma percepcdo por parte dos
escravocratas da sofisticagdo do conhecimento e das competéncias. Estressadas pelo
escravizar, 0s colonizadores, espertamente, se apropriaram, usufruiram,
maldosamente desinteligéncia, muitas vezes nao dando crédito, devido as expressdes
de seus saberes. Nao contempla esse legado, ndo contemplar esse legado. Implica
em. Dificultar o conhecimento e o respeito que as vidas negras merecem, o
fortalecimento dessa identidade, o seu empoderamento, a valorizagdo da producao
do conhecimento do povo africano, desprezada pelo colonizador ao longo dos
séculos. Sao pautas urgentes nos tempos contemporaneos. Temos a oportunidade de
reverter a ideologia que desprestigia. Os feitos do povo negro de ontem e de hoje. A
efetivacdo da Lei 10639/03 dentro das escolas, € uma grande aliada ao projeto de
desconstrucédo e reconstrucdo. Em outras palavras, as travas ideoldgicas das
Américas, incluindo o Brasil, dificultam, dificultaram e ainda dificultam a circulacéo do
legado do povo negro, oriundo de varios paises do continente africano.

Desejo de coracao que a leitura deste trabalho possa ter contribuido para a
reflexdo sobre a postura racista e tenha conseguido mobilizar leitores e leitoras para
a construgdo de um mundo mais igualitario. Entendendo e respeitando o legado do
povo africano que marcou a nossa maneira de viver e de pensar e de existir. Que o
amor, a paz, o respeito e a alegria sejam sentimentos usufruidos por todos e todas em
nossas convivéncias sociais. Viver é pulsante e o Sol nasceu para todos.

Ha mais de 20 anos, o Estado brasileiro vem cometendo um criminoso ato de
racismo, o nao cumprimento da Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003 pelo
presidente Lula logo no inicio de seu primeiro mandato. E um classico caso de racismo
institucional cometido pelo Estado em todas as suas esferas: federal, estadual e
municipal.

A 10.639/03 é a tipica "lei que ndo pega". E interessante notar que leis que

atendem a demandas do povo negro e pobres tém essa magica: "ndo pegam". Trata-
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se de mais uma vertente da estupidez institucional de tornar visivel o estered6tipo do
negro bandido a mercé do brago armado da instituicdo racista e, invisiveis, nossos
aspectos positivos e 0 que interessa, de fato, a vida do povo negro.

A omissao no cumprimento da Lei 10.639 é um ato de racismo institucional
que encontra paralelos ao longo da histéria da presenga negra no Brasil colonizado.
La pelos meados da terceira década do século 14, o papa autorizou os portugueses:
podem escravizar, negros ndo possuem alma.

Desde entédo, o processo de escravizagdo da populagdo negra trazida da
Africa ganha mais e mais autorizacdes institucionais para a manutencdo e a ampliagao
da crueldade. No século 19, especialmente, uma série de leis ja do Império do Brasil
preparavam o terreno para a estruturacao definitiva do racismo brasileiro. Ndo podem
ter terras, ndo podem ter escola, ndo podem ter servigos de saude, ndo podem ter
moradias humanas, ndo podem ter financiamento, ndo pode ter dignidade. Enquanto
isso, tudo aqui e muito mais foi dado e permitido aos imigrantes europeus estimulados
a chegar apods a "aboligao".

O racismo institucional®® é o pai do racismo estrutural. E o Estado brasileiro o
realimenta desde sempre, cedendo as forgas reacionarias, a elite racista. Mesmo em
governos democraticos-progressistas, como o Lula | e Il. Naqueles oito anos, nada foi
feito para que a Lei 10.639/03 fosse aplicada de fato. O mesmo ocorreu nos anos do
governo Dilma. Os anos do governo Bolsonaro ja sabemos que foi a estagnagéao total
para os avangos das politicas publicas antirracista no Brasil. Ja no governo Lula lll a
esperancga volta a surgir no sentido avangarmos alguns passos nesse caminho tao
arduo da luta antirracista.

Dito isso, deixo aqui algumas recomendacdes pensando na efetivagéo da Lei
10.639/03, pois uma implementacgéo eficaz na educagao integral antirracista requer
tempo, esforgo e colaboragao entre professores, escola e toda a comunidade escolar.
O Projeto Politico Pedagogico precisa ser reorganizado e restruturado com urgéncia
segundo o que a lei e as diretrizes preconizam, para tanto, toda a comunidade deve
ser mobilizada para que se efetive as mudancgas de acordo com a demanda locais.
Todos os profissionais da escola devem se apropriar desse PPP, a partir de uma
abordagem interdisciplinar e fundamentada nos principios de uma gestédo

53 Racismo institucional é qualquer sistema de desigualdade que se baseia em raga que pode ocorrer
em instituicbes como 6rgéos publicos governamentais, corporagdes empresariais privadas e
universidades (publicas ou particular).
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democratica, também estimule mais projetos que debatam sobre o racismo e o
preconceito étnico-racial no Brasil e na escola.

A escola deve ter mais cuidado com os materiais que circulam, seja ele
impresso, audiovisual ou de outra natureza, sempre explorem a diversidade étnico-
racial. E finalmente, mas ndo menos importante reconhegam que o racismo esta
presente na escola e fortalecam agdes de combate, bem uma comunicagao proativa
com as familias, denunciem e apurem quando os casos de racismo acontecerem.

Aspiro que esta pesquisa possa alavancar um movimento sistémico que
contribua para as transformagdes nas relagdes educativas no contexto da educagao
integral, levando estudantes, educadores e comunidade escolar na dire¢cado da justica
social. Justica essa que, na escola, comega com justi¢a curricular.

Sigamos, existindo e resistindo!
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