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RESUMO

Este estudo investiga, sob a perspectiva da Sociolinguistica Educacional, a
transposicao de tracos fonoldgicos caracteristicos da fala para a escrita, focando na
supressao do fonema “r" na posi¢cédo de coda final, nas producdes escritas de alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental no género carta pessoal. A pesquisa €
fundamentada em tedricos como Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005), Marcos Bagno
(2007) e Magda Soares (2009), que destacam a relacdo entre fala, escrita e
diversidade linguistica. A metodologia adotada é de natureza qualiquantitativa e
combina pesquisa bibliografica, documental e de campo. Os dados foram encontrados
em duas escolas municipais de Timon (MA), envolvendo 30 producdes escritas por
alunos com idades entre 12 e 15 anos. Os resultados apontam que o apagamento do
Ir] € mais frequente em verbos no infinitivo, confirmando sua relagdo com a estrutura
fonoldgica do portugués brasileiro e com fatores socioculturais. A pesquisa destaca a
importancia de praticas pedagodgicas inclusivas que valorizam a diversidade
linguistica, promovendo a integracéo entre oralidade e escrita no processo de ensino-

aprendizagem.

Palavras-chave: Apagamento do “’; Coda Final; Sociolinguistica Educacional;

Tracos Graduais; Variacao; Oralidade e Escrita; Ensino de Lingua Materna.



ABSTRACT

This study investigates, from the perspective of Educational Sociolinguistics, the
transposition of phonological features characteristic of speech to writing, focusing on
the suppression of the phoneme “r" in the final coda position, in the written productions
of students in the 7th year of Elementary School in the genre personal letter. The
research is based on theorists such as Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005), Marcos
Bagno (2007) and Magda Soares (2009), who highlight the relationship between
speech, writing and linguistic diversity. The methodology adopted is qualitative in
nature and combines bibliographic, documentary and field research. The data were
found in two municipal schools in Timon (MA), involving 30 productions written by
students aged between 12 and 15 years old. The results indicate that the deletion of
Irl is more frequent in infinitive verbs, confirming its relationship with the phonological
structure of Brazilian Portuguese and sociocultural factors. The research highlights the
importance of inclusive pedagogical practices that value linguistic diversity, promoting
the integration between orality and writing in the teaching-learning process.

Keywords: Erasure of the “r’; Final Coda; Educational Sociolinguistics; Gradual

strokes; Variation; Orality and Writing; Teaching Mother Tongue.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho esta estruturado em seis capitulos na totalidade, tendo
como objetivo investigar a influéncia da oralidade nas producdes escritas de alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental, especificamente no género carta pessoal, com foco
no fenbmeno do apagamento do "R" em posicdo de coda final. Em portugués
brasileiro, a coda é a consoante ou semivogal final de uma silaba, como em 'mas’ (s),
'bingo’ (n), 'pai’ (i) e 'mar’ (r). Neste estudo, trabalharemos somente com a supressao
da coda final /r/.

Esse fenbmeno é um reflexo marcante da influéncia que a fala exerce sob a
escrita no contexto escolar, onde a oralidade local, cheia de caracteristicas regionais
e naturais, traz marcas para a grafia, resultando em “erros” frequentes que revelam
tracos fonéticos da fala dos alunos.

Neste estudo, propomos descrever o desvio ortografico mais comum causado
pela influéncia da fala, o apagamento do “r” final, que acontece desde os primérdios
da lingua portuguesa, quando no século XVI, as pecas de Gil Vicente eram utilizadas
para diferenciar o falar dos escravos. Bem como, analisar os motivos da ocorréncia
deste fendmeno na escrita e contribuir para futuros estudos dentro desta mesma linha
de pesquisa, além de uma reflexdo mais clara sobre o papel da oralidade e da escrita
nas aulas de lingua portuguesa. Essa delimitacdo de tema foi pensada para termos
uma abordagem mais objetiva, especialmente no que se refere a uma intervencao
pedagdgica mais precisa e correta.

Para embasar a andlise dos dados coletados sobre o apagamento do /r/ em
textos de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, aprofundamos os estudos sobre
o comportamento dos réticos na Fonologia do Portugués e sua importancia para a
aprendizagem da ortografia. Assim, foram consultados autores que exploram as
relacdes entre escrita, fala e diversidade linguistica, bem como pesquisadores que
investigam os aspectos fonético-fonolégicos dos roticos, e as variagdes do Portugués
Brasileiro.

Entre os estudiosos que trabalham a sociolinguistica no Brasil e no mundo,
optamos por destacar a autora Bortoni-Ricardo (2005), cuja suas contribui¢cdes foram
essenciais para esta pesquisadora entender e se deslumbrar como a diversidade

linguistica tem sua magnitude dentro do aprendizado de lingua materna na escrita.
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Para a proposta de intervencao pedagdgica, além de leituras especificas sobre
oralidade, escrita, roticos, variagdo linguistica e ortografia, foi necessario recorrer a
estudos organizados por Bortoni-Ricardo (2004), Marcos Bagno (2007), entre outros,
qgue forneceram subsidios tedricos essenciais para propor os recursos pedagdgicos
eficientes na conscientizacdo sobre as particularidades da lingua escrita e entender
que nada na lingua acontece por acaso.

Para mais, apresentaremos um topico dedicado aos erros na escrita
decorrentes de interferéncias de regras fonoldgicas graduais, destacando o fonema
Irl, partindo mais uma vez, dos estudos de Bortoni-Ricardo (2005), exploraremos
como a auséncia deste rotico, especialmente em posicdo de coda final, reflete os
processos linguisticos internos e a influéncia da oralidade sobre a escrita, oferecendo
uma visdo aprofundada sobre o impacto das variacdes linguisticas no aprendizado
ortogréfico.

Portanto, a partir dessas concepcoes registradas, esse projeto surge do
guestionamento de como e por que esses fendmenos linguisticos, particularmente o
apagamento do /r/ em coda final nos verbos no infinitivo se manifestam nas producdes
escritas de alunos. Com base nos estudos da sociolinguistica educacional, buscamos
uma compreensao mais profunda sobre este fato, oferecendo subsidios para futuros
estudos nessa area e contribuindo para o desenvolvimento da formagé&o da professora

e pesquisadora que realiza este estudo.
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2 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL: UM DESTAQUE PARA OS TRAGOS
FONOLOGICOS GRADUAIS E O APAGAMENTO DO R NAS PRODUGCOES
ESCRITAS DOS ALUNOS

Esse capitulo discute sobre os tracos graduais, especificamente no tocante ao
apagamento do /r/ em coda final nos verbos do infinitivo, nas produgdes escritas de
alunos, no género carta pessoal, buscando trazer definicées na perspectiva de alguns
autores.

A principio, pode parecer superficial a questdo da correcdo ortogréfica, mas,
para um professor com formacdo politica, pedagdgica e especifica na éarea, a
importancia desse dominio é evidente. Ele sabe que a eficiéncia ortografica do aluno
€ essencial para seu progresso académico, seu processo de escolarizacdo e seu
letramento. Letramento, aqui, abrange diferentes perspectivas: tanto a de autores que
veem o letramento como uma consequéncia da aquisicao da escrita, conforme aponta
Soares (2009, p. 18), quanto a de estudiosos que o entendem como “praticas sociais
de linguagem que envolvem a escrita” em diversos contextos, como define Rojo (2009,
p. 98).

2.1 Modelos para Analise e Diagnose de Erros de Bortoni-Ricardo

Levando em consideracdo que esta pesquisa busca compreender o0s
fendbmenos encontrados nas produc¢des escritas dos alunos, baseamo-nos no modelo
para andlise e diagnose de erros, referido no capitulo cinco "Andlise e Diagnose de
Erros" do livro “N6s cheguemu na escola e agora?” de Bortoni-Ricardo. A autora
discute como os fendmenos linguisticos podem ser analisados, especialmente no
contexto de variacao linguistica e erros cometidos pelos falantes. De acordo com
Bortoni-Ricardo (2005 p. 53) “os erros que cometem [o0s alunos] sdo sistematizados e
previsiveis quando sao conhecidas as caracteristicas do dialeto em questao”, partindo
disso, a proposta de analise da autora, ocorre em cinco niveis: do morfema, da
palavra, da frase, da oracdo e do periodo. Nesse trabalho, foram postuladas quatro

categorias de erros a seguir:
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Quadro 1 — Categorias de Erros

1. Erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de conveng8es da escrita

2. Erros decorrentes da interferéncia de regras
fonolégicas categoricas no dialeto estudado.

3. Erros decorrentes da interferéncia de regras Erros decorrentes da transposicéo dos
fonolégicas variaveis graduais. habitos da fala para a escrita.

4. Erros decorrentes da interferéncia de regras

fonologicas variaveis descontinuas.

Fonte: Bortoni-Ricardo (2005, p. 54).

Os erros, de acordo com a autora, sdo classificados na categoria (1) erros
decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencdes da escrita sao
aqueles que resultam do desconhecimento dos sistemas de convengdes que regem a
lingua escrita como, por exemplo: fonemas que representam varias representacfes
ortograficas e letras que representam dois fonemas.

Com relacdo a categoria (2), classificam-se 0s erros decorrentes da
interferéncia de regras fonoldgicas categoéricas no dialeto estudado. No corpus da
pesquisa de Bortoni-Ricardo (2005), foram encontrados 0s seguintes erros: a)
vocabulos fonoldgicos constituidos de duas ou mais formas livres ou dependentes,
grafados como vocabulo formal: “uque”, “levalo”, “janotei”; b) Crase entre vogal final
de uma palavra e vogal idéntica ou foneticamente proxima da palavra seguinte: “a
tencao”; c¢) Neutralizagdo das vogais anteriores /e/ e /il e das posteriores /o/ e /u/ em
posicao pos-tdnica ou pretdnica; d) Nasalizagao do ditongo em “muito” por assimilagao
progressiva.

Ja na categoria (3), sdo expostos os erros que decorrem da interferéncia de
tracos fonolégicos graduais, nos quais enquadram-se com as seguintes marcas
fonolégicas graduais: a) Despalatalizacdo das sonorantes palatais (lateral e nasal):
Ex.: carinhoso > caridsu, olhar > oliar; b) Monotongacao de ditongos decrescentes:
Ex.: beira > bera, outro > outro; c¢) Desnasalizagdo das vogais atonas finais: EX.:
homem > homi; d) Assimilacdo e degeminagdo do /nd/: /nd > > nn > > n/ : Ex.:
mostrando > mostranu; €) Queda do /r/ final nas formas verbais.

Por fim, os tragos decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas variaveis
descontinuas fazem parte da categoria (4), em que 0s exemplos registrados séo: a)
semivocalizacao do /Ih/: velho > veio; b) epitese do /i/ apés silaba final travada: paz >

pazi, pessoal > pessuali; c) troca do /r/ pelo /I/: sirva > silva; d) monotongacédo do
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ditongo nasal: muito > munto; e) supressao do ditongo crescente em silaba final: veio
> vei, padrinho > padrim; f) simplificagdo dos grupos consonantais no aclive da silaba:
dentro > dentu; g) metatese: satisfeito > sastifeito. Por fim, nas categorias (2, 3 e 4)
sao inseridos todos os erros decorrentes da transposicdo de habitos da fala para a
escrita.

Este trabalho se insere na terceira categoria listada por Bortoni, compreendido
como “os erros decorrentes da interferéncia de tragos fonoldgicos graduais”, nesse
grupo, o corpus da pesquisa foi ainda mais delimitado, abarcando somente o
apagamento do /r/ em verbos no infinitivo, como em “correr” transcrito em “corre” ou
“corré”, sendo compreendido como um traco fonoldgico gradual, elucidado pela autora
como “(...) indicadores de variedades sociais, diastraticas, mas também como
marcadores de registro entre falantes na lingua culta, ocorrendo com maior frequéncia
nos registros ndo-monitorados” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 56).

Nesse aspecto, notamos que quando a autora fala sobre “erro”, ela nao esta
simplesmente se referindo a algo fora da norma, mas algo ordenado, um fenémeno
linguistico que deve ser analisado em termos de gradacao, ou seja, algo que ocorre
em “etapas”. O apagamento do "r", por exemplo, pode ocorrer de maneira mais ou
menos frequente, dependendo do contexto social, formalidade, do ambiente, e nivel

educacional do falante. Como afirma a autora:

No portugués brasileiro, ha uma forte tendéncia para suprimirmos o /r/ final
nos infinitivos verbais (...) tendemos a suprimi-lo mais frequentemente nos
infinitivos e nas formas verbais do futuro do subjuntivo e em palavras com
mais de uma silaba.

(Bortoni-Ricardo, 2006, p. 269)

Esse fendbmeno acontece comumente em quase todas as producdes escritas
de alunos do Ensino Fundamental, podendo ser mais frequente em contextos de
menor formalidade e mais raro ou ausente em contextos monitorados, como em
discursos ou textos formais, ja que muitas variedades do portugués brasileiro tendem

a omitir o /r/ final em contextos informais.

2.2 Definicdo e Caracterizacdo de Traco Gradual na Perspectiva da

Sociolinguistica Educacional
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Para categorizar os dados coletados desta pesquisa, baseamo-nos na teoria
dos trés continuos de Bortoni-Ricardo: urbanizagdo, oralidade-letramento e

monitoracgao estilistica, definidos pela autora como:

o continuum de urbanizagéo destina-se especialmente a andlise dos atributos
socioecolégicos dos falantes. Ja o continuum de oralidade/letramento
destina-se especificamente a analise das praticas sociais em que o individuo
toma parte. O continuum de monitoracdo estilistica volta-se para os
processos cognitivos de atencdo e planejamento no momento da enunciagao.
(Bortoni-Ricardo, 2005, p.52)

A autora utiliza um suporte qualiquantitativo para identificar os tipos de tracos
graduais, bem como as frequéncias e porcentagens de suas ocorréncias nos textos
produzidos pelos falantes-alvo de seu estudo.

Antes de tudo, para melhor compreensao do recorte feito por esta pesquisa, 0
ideal é definir o que sédo tracos graduais, e para isso discorremos pela perspectiva da
sociolinguistica educacional, area da linguistica que no Brasil foi difundida por Bortoni,
fonte que mencionaremos vérias vezes ao longo deste estudo. De acordo com
Bortoni-Ricardo (2005), os tragcos graduais “estdo presentes na fala de todos os
brasileiros e, portanto, se distribuem ao longo de todo o continuum”.

Esses usos passam basicamente por um avanco social, quer dizer que, comeca
pela camada mais baixa da sociedade, e a medida que sdo gradualmente adotados
por falantes com niveis mais elevados de letramento, acabam com o tempo
alcancando camadas sociais mais prestigiadas e finalmente, quando incorporados ao
vernaculo de falantes que representam a norma culta, deixam de ser alvo de
discriminacdo e passam a ser reconhecidos como tracgos tipicos, de uso coloquial e
vernacular na lingua, como bem assegura Magda Soares (2004).

Em suma, os tracos graduais correspondem aos usos linguisticos presentes no
vernaculo da maioria dos falantes de uma lingua, abrangendo tanto as variedades
linguisticas estigmatizadas, quanto as prestigiadas. No contexto de uma pesquisa
sobre o portugués falado e escrito no Brasil, os tracos representam as escolhas
linguisticas que marcam a forma tipicamente brasileira. Tais caracteristicas, a titulo
de curiosidade/adendo, distinguem-se do portugués falado no Brasil daquele praticado
em outros paises que também tém a lingua portuguesa como oficial, como Portugal,

Mogambique, Angola, Guiné-Bissau, Timor-Leste, Cabo Verde, entre outros.
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A sociolinguistica educacional, é a area da linguistica que estuda a interacao
entre as variantes linguisticas dos alunos e as praticas pedagdgicas, uma vez que
propde uma abordagem visando reconhecer o valor do dialeto do estudante, sem
desconsiderar a importancia da norma culta, isso quer dizer que a escola deve atuar
como uma ponte entre o repertorio linguistico dos alunos e a norma padrédo. Marcuschi
(2001) explica que esses tracos fonoldgicos, ou seja, variagdes graduais, fazem parte
do continuum entre a lingua falada e a escrita e que refletem o0 modo como os falantes
ajustam seu uso linguistico, conforme o contexto. O autor enfatiza que essas marcas
variaveis sdo manifestagfes naturais e legitimas da lingua, ligadas ao que ele chama
de uso contextualizado da linguagem.

Ao estudar tracos fonolégicos graduais como o0 apagamento do /r/, a
sociolinguistica busca compreender como e por que essas caracteristicas aparecem
e como podem ser trabalhadas no contexto educacional. Bagno (2013) sugere em sua
obra que, ao invés de condenar o seu uso, o professor deve contextualiza-lo, ou seja,
revelar ao aluno a maneira mais vantajosa para empregar cada variacdo do seu
dialeto, o que pode levar a uma abordagem mais inclusiva no ensino da norma padrao.
Em vez de apenas corrigir o aluno, os educadores podem aproveitar esses tragos para
discutir as diferentes variedades da lingua portuguesa, fomentando a valorizacdo da
diversidade linguistica e uma melhor compreensdo das normas de uso formal, com
vistas a promover uma educa¢ao mais humana.

Assim, os tracos fonologicos graduais referem-se a caracteristicas fonéticas e
fonol6gicas que ndo séo aplicadas de maneira absoluta em todos os contextos, mas
que variam gradualmente, dependendo de fatores linguisticos, sociais e contextuais.
Sendo assim, esses tracos tendem a aparecer em diferentes graus, dependendo das
condicBes de uso da lingua, como o nivel de formalidade da situacdo, a proximidade

entre falantes e o contexto, regional e social.

2.3 Influéncia da Oralidade sobre a Escrita e os Impactos no Ensino de Lingua

Materna

O processo de aquisicdo da escrita e da leitura ocorre muito tempo apés a
apropriacao da linguagem oral. Segundo Castilho (2000, p. 67) “primeiro aprendemos
a falar, depois aprendemos a escrever”, sendo assim, tudo se desenvolve através de

uma génese primordial, a fala. Quando uma crianca ingressa na escola, ela ja € uma
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usuaria competente da lingua oral em seu ambiente social, no entanto, essa
competéncia ndo representa uma aquisicao da escrita de forma natural e automatica,
mas sim um acumulo de letramentos sociais que se desenvolvem independentemente
da escola e que, como ressalta Marcuschi (2010, p. 19), ndo devem ser depreciados.

Esse processo de apropriacao da linguagem oral acontece principalmente em
contextos familiares e informais, onde as variacdes linguisticas sdo naturalmente
integradas ao ambiente social do aprendiz. Ao ingressar na escola, a crianca
frequentemente interpreta a escrita como uma transcri¢ao direta da fala, reproduzindo
em suas producdes escritas tragos caracteristicos de seu dialeto oral. Como afirma
Bortoni-Ricardo (2005, p. 53), ao lidar com alunos cujo acesso a norma culta € limitado
em seus ambientes sociais, é necessario considerar a influéncia de regras fonolégicas
e morfossintaticas de seu dialeto, que acabam impactando a aquisicdo da escrita.
Essas interferéncias podem ser observadas em fendmenos morfofonémicos
especificos, como o0 apagamento do "r" em posicdo de coda final, caracterizado pela
autora, como traco gradual na categoria trés em seu livro.

Ao considerar uma crianca nao alfabetizada, que utiliza uma variedade
linguistica ndo padréo, espera-se que ao ser alfabetizada, ela desenvolva habilidades
para produzir textos formais segundo as normas do portugués padrao. Como aponta
Ramos (1997, p. 9), para essa crianga, aprender a escrita significa ndo apenas
dominar uma nova modalidade da lingua, mas também um novo dialeto e estilo, o que
representa um desafio consideravelmente maior do que para uma crianca exposta ao
dialeto padrao desde cedo.

Ainda que a oralidade permita a inser¢ao cultural e social do individuo, a escrita,
enquanto manifestacdo formal do letramento, possibilita o acesso a contextos
prestigiados dentro das instituicbes sociais, como a universidade, assim elucida
Marcuschi, (2010, p. 18), em seu livro: “esse carater da escrita contribui para sua
valorizagcdo como um bem cultural desejavel.

Marcus Bagno (2013, p. 177-178), em sua obra Sete erros aos quatro ventos,
sugere algumas acbes que a escola pode implementar para promover uma

sociolinguistica educacional, as quais incluem:

1. Reconhecimento das Capacidades Linguisticas: Incentivar o aluno a
reconhecer que possui plena capacidade de expressdo e comunicagéo,
promovendo sua autoestima linguistica e mostrando que ele domina uma
lingua funcional e eficaz para a interacéo social.
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2. Conscientizacdo sobre a Variagao Linguistica: Orientar o aluno sobre
a escala de valores atribuida pela sociedade aos diferentes usos da lingua,
sem que isso signifique aceitar ou se submeter a tais discriminacdes.

3. Ampliar o Repertorio Linguistico: Oferecer ao aluno acesso a diferentes
formas de falar e escrever, ampliando seu repertério comunicativo para que
ele possa usar as variantes adequadas em cada contexto de interacao.

4, Desconstrucdo do Preconceito Linguistico: Explicar as origens e o
funcionamento das variantes linguisticas estigmatizadas, promovendo um
entendimento cientifico dessas variedades e combatendo o preconceito.

(Marcus Bagno, 2013, p. 177-178)

A sociolinguistica educacional, conceito proposto por Bortoni-Ricardo (2005),
defende a necessidade de uma pedagogia que valorize a diversidade linguistica e as
diferencas socioculturais dos alunos, desconstruindo crengas arraigadas no contexto
escolar, como a ideia de que uma variante linguistica € “mais correta” ou “melhor” que
outra (Scherre, 2005, p. 16).

Bortoni em 2005 ressalta, mais uma vez, o valor de integrar a sociolinguistica

educacional ao ensino de portugués, ao afirmar que:

ao reconhecer a riqueza das variedades linguisticas trazidas pelos alunos, o
professor cria um espaco de aprendizado onde a lingua padrdo é apenas
mais um elemento a ser dominado, ndo uma imposicdo sobre o repertorio

natural do estudante” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 53).
Em funcdo disso, esse acompanhamento pedagdgico é fundamental para
combater o preconceito linguistico e promover uma educacéo inclusiva, em que as
caracteristicas linguisticas dos alunos, como o apagamento do "r" em coda final, sejam

respeitadas e compreendidas como parte de sua identidade social e cultural.

2.4 Marcas da Fala na Escrita: o caso do apagamento do /r/ e o processo de

ensino e aprendizagem

Partindo do pressuposto de que a escrita precisa seguir regras sociais, mesmo
sendo uma lista de compras, que, para Marcuschi (2007, p.21), € um dos usos mais
generalizados da escrita, ainda assim deve ser criada com total zelo. Para que uma
leitura seja feita de forma eficiente, € essencial que o aluno domine as convencdes
ortograficas, pois isso facilita o reconhecimento rapido e preciso das palavras, e

aprimora a compreenséo textual, como por exemplo:
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A oralidade é uma prética social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso. (Marcuschi, 2001, p.25).

Bagno (2013) e Scherre (2005) também discutem a relevancia de incluir o
estudo das marcas da fala na escrita como parte das praticas pedagogicas, e
coletivamente, em todas as abordagens, com o objetivo de incentivar uma
compreensao mais profunda e reflexiva, evitando a mera memorizacdo de formas e,
assim, desenvolvendo uma competéncia ortografica mais solida e consciente. O
processo dessas marcas reflete uma interferéncia direta da fala no processo de escrita
e constitui um aspecto central da relacdo entre oralidade e escrita em contextos
escolares, levando isso em conta, entender esse tipo de interferéncia é fundamental
para desenvolver abordagens pedagogicas que promovam uma ligacdo entre as
variedades linguisticas dos alunos e as normas das variedades cultas (Bortoni-
Ricardo, 2005).

Para a autora, o apagamento do /r/ e outras marcas da fala na escrita séo
indicadores da influéncia das regras fonolédgicas do dialeto regional do aluno, que, por
sua vez, refletem a formacéo social e cultural desses jovens. J4 que esse processo
de transposicdo da fala para a escrita € natural e ocorre porque o ser humano primeiro
aprender a dominar a oralidade, em oposicdo a escrita, que é aprendida
posteriormente e exige um sacrificio cognitivo maior, principalmente para aqueles
individuos que ndo possuem acesso a norma padrdo em seu ambiente social
(Marcuschi, 2010).

Em outras palavras, quando o aluno ingressa na escola, ele ja traz consigo uma
linguagem previamente enraizada que, muitas vezes, faz com que incorpore hébitos
préprios da oralidade em sua escrita. Essa influéncia da oralidade pode dificultar a
compreensao de que a escola ensina a escrita com base em normas e convencdes
sociais, algo artificial, criado pela sociedade, pelos mais nobres, e que frequentemente
ndo corresponde diretamente a fonética das palavras presentes na lingua falada.
Como explica Bortoni (2005), o apagamento do /r/ em verbos no infinitivo ndo é apenas
um mero "erro" ortografico, mas um importante reflexo dos processos cognitivos e
sociais, pois demonstra a estrutura fonoldgica da lingua que o aluno internalizou em
seu ambiente social, portanto quando o aluno traz essa caracteristica fonolégica para

a escrita revela a influéncia de seu dialeto nativo.
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A figura abaixo traz um modelo de como o professor/sociolinguista deve atuar

no processo de ensino-aprendizagem:

Figura 1: Modelo do processo de analise, diagnose e intervencéao

Analise de erros

L

Perfil
sociolinguistico dos Trabalho
alunos pedagogico

2

Elaboracgao de
material didatico

Fonte: Bortoni-Ricardo (2005, p.59)

A analise do esquema apresentado nos leva a refletir sobre a relevancia do
conhecimento sociolinguistico para os professores de lingua materna. O esquema
evidencia a integracao dialética entre os diversos fatores que comp&em um trabalho
sociolinguistico consistente e eficaz. Ao reconhecer que a escrita formal representa
um novo dialeto e que aprender essa modalidade exige o dominio de novas normas e
estilos, o professor pode adotar uma postura mais compreensiva e acessivel, que
integre a fala do aluno a pratica da escrita.

Promovendo intervencdes no seu trabalho pedagégico, o professor pode,
através de elementos educativos, dedicar tempo para incentivar em sala de aula
debates, reflexdes e analises com os alunos, assegurando que os fenémenos
linguisticos explorados sejam devidamente compreendidos e situados em seus
contextos.

O papel da escola, entdo, nao é substituir o dialeto do aluno, mas agregar ao
seu repertorio linguistico, ajudando-o a entender o uso social da lingua e suas
implicagbes, promovendo o respeito a diversidade linguistica e ensinando a norma
culta de forma contextualizada e integradora. Este trabalho de mediag&o contribui para

gue os alunos desenvolvam uma competéncia bilingue entre o dialeto de origem e 0
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portugués padrdo formal, um caminho necesséario para combater o preconceito
linguistico e ampliar as oportunidades sociais e académicas desses estudantes
(Bagno, 2007; Scherre E Naro, 2014).

Quando se trata do desvio ortografico, analisado nesse estudo, que €
caracterizado pela omissdo do morfema de infinitivo ao final de verbos, o professor
deve promover uma reflexdo sobre a importancia de grafar o /r/ em final de verbos,
gue expressam acao em potencial, como orientam Cunha e Cintra (2008).

No proximo capitulo, discutiremos com maior clareza, a importancia de fonética

e fonoldgica para o processo de ensino-aprendizagem.
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3 FONETICA E FONOLOGIA: IMPLICACOES PARA O ENSINO

Neste capitulo abordaremos de forma ampla as influéncias que a fonética e
fonologia trazem para o ensino de lingua portuguesa dentro da sala de aula, levando
em consideragdo os aspectos da sociolinguistica educacional.

Cristofaro Silva (2002, p.45) destaca que a compreensdo dos processos
fonoldgicos na lingua materna dos alunos € crucial para o ensino, pois 0s tracos da
oralidade, como o apagamento do /r/ final em verbos no infinitivo refletem as regras
fonoldgicas das variedades linguisticas. Segundo a autora, essas variacdes sao parte
do sistema fonoldgico que cada falante internaliza conforme seu contexto social,
sendo fundamental que o professor reconheca tais tragos ao ensinar a norma culta.
Como explica a autora “o contato do aluno com a norma padréo escrita deve ser visto
ndo como uma negacado de sua identidade linguistica, mas como uma adi¢éo ao seu
repertorio linguistico”.

Nesse sentido, trabalhar os aspectos fonéticos e fonoldgicos no processo de
ensino-aprendizagem é importante, pois promove uma abordagem mais inclusiva em

sala de aula.

3.1 Fonética e Fonologia: inter-relagfes

Os estudos dentro da area de fonética e da fonologia oferece fundamentos
indispensaveis para o ensino de lingua portuguesa, mas cabe aqui distinguirmos no
primeiro momento cada uma. A fonética € o ramo da linguistica estuda os sons da
fala, se concentrando na producéao, transmissao e percepcao desses sons, analisando
suas caracteristicas fisicas e articulatorias, melhor dizendo, investiga como 0s sons
sdo produzidos pelos 6rgdos da fala, como eles se propagam no ar e como Sao
percebidos pelos ouvidos. Ja fonologia estuda a organizacdo desses sons em um
sistema linguistico, buscando investigar como os sons se combinam para formar
unidades minimas significativas, como palavras e morfemas, e de que modo se
manifestam em diferentes contextos.

Em sintese, a fonética estuda a producéo fisica e acustica dos sons, enquanto
a fonologia investiga o papel desses sons no sistema linguistico e como eles se
organizam em padrdes que variam conforme o contexto social e regional. Essas

areas, quando aplicadas ao ensino, ajudam os professores a compreenderem como
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os alunos internalizam caracteristicas sonoras da lingua falada e as transferem para

a escrita. De acordo com Crist6faro Silva (2002):

deve-se dizer que tanto a Fonética quanto a Fonologia tém como objeto de
estudo os sons da fala. Ou melhor dizendo, tanto a fonética quanto a fonologia
investigam como os seres humanos produzem e ouvem os sons da fala. Em
segundo lugar, deve-se observar que é dificil, sendo impossivel, fazer
fonologia sem antes entender de (ou fazer) fonética.

(Cristofaro Silva 2002, p. 11)

De acordo com Bagno (2013), o desenvolvimento da consciéncia fonolégica no
aluno é um elemento chave no ensino da lingua escrita, permitindo que o estudante
compreenda as diferencas entre sua fala cotidiana e a norma padrdo exigida na
escola. Esse conceito refere-se a habilidade de perceber e refletir sobre os sons da
lingua, entendendo como as variagdes ocorrem e como podem ser monitoradas para
atender as exigéncias formais da escrita. Marcos Bagno sugere que essa consciéncia
pode ajudar o aluno a identificar os padrées da lingua padrdo sem que se sinta
alienado de sua propria fala.

Nesse contexto, compreender os aspectos fonéticos e fonoldgicos dos dialetos
falados pelos alunos, é uma forma de enxergar a estrutura e legitimidade das suas
préprias variacdes linguisticas. Scherre (2005, p. 26) aponta que é comum que “as
diferentes pronuncias e variedades sejam vistas como inferiores” e que combater essa
visdo preconceituosa € uma responsabilidade dos professores do ensino de lingua
portuguesa. Quando os educadores explicam as regras fonoldgicas das variantes nao-
padrao, fica claro para os alunos que essas variagcdes obedecem a sistemas téao
l6gicos e consistentes quanto os da norma padréo.

Portanto, a inclusdo dos estudos de fonética e fonologia no ensino da lingua
portuguesa proporciona aos alunos ferramentas para compreender o valor de sua
identidade linguistica e, simultaneamente, ampliarem seu repertorio para o uso da
norma culta. Dessa forma, como defendem autores como Bagno (2009), Bortoni-
Ricardo (2005), e Soares (2009), o ensino pode se tornar um espaco de respeito a
diversidade, preparando o aluno para navegar pelos diferentes registros da lingua de

maneira consciente, eficiente e critica.
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3.2 Processos Fonoldgicos: um destaque para a apécope

Os processos fonolégicos sao definidos como mudangas que “podem alterar
ou acrescentar tragos articulatorios, eliminar ou inserir segmentos” (Seara et al., 2011,
p. 107). Em outras palavras, descrevem uma regra relativa a um fenGmeno sonoro
que ocorre na lingua, resumidamente séo as transposi¢des de habitos da fala para a
escrita. Classificam-se esses processos fonoldgicos como: assimilacdo, estruturacao
silabica, enfraquecimento e reforco e neutralizacdo, dentro dessas categorias, o foco
serd a queda de consoante final, mais especificamente, o apagamento do /r/ final em
verbos, denominados por apocope.

A apoécope é a queda ou apagamento do fonema final de uma palavra
(focalizando o apagamento do /r/ nos infinitivos verbais) que faz parte do globo dos
processos fonoldgicos. Sendo uma forte tendéncia na fala do portugués brasileiro

atualmente, de acordo com algumas pesquisas.

O que se tem descoberto, a partir de estudos na &rea da Sociolinguistica
Variacionista sobre a apécope do /r/ é que o portugués brasileiro possui na
fala uma forte tendéncia de elimina¢&o da vibrante final em posi¢éo de coda
silabica, algo que se manifesta com frequéncia distinta nas diferentes regiées
do Brasil. Portanto, com relacao a questéo geogréfica, o apagamento do /r/ é
um fenémeno que se estende por todas as regides do pais.

(Messias, 2017, p. 15).

Entretanto, tal processo fonolégico ndo tem origem recente, segundo Callou,
Moraes e Leite (1998) foi observada nas falas de negros trazidos da Africa para o
Brasil no periodo colonial e considerada uma caracteristica do falar inculto, e até hoje
sendo alvo de preconceitos linguisticos.

A estrutura silabica de uma palavra é determinante para apdcope, uma vez que,
€ composta por ramificacdes, unidade que agrega segmentos consonantais e
vocalicos e constituida por: onset, também chamado “ataque”, depois de nlcleo, uma
silaba que geralmente possui uma ou duas consoantes; e rima, constituinte silabico
formado por uma posicdo nuclear e uma posi¢do pés-vocalica de coda, que podera
ou nao ser apagada.

Para melhor entendimento deste processo, demonstraremos na figura a seguir

como é constituida a estrutura silabica do verbo “ler”:
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Figura 2: Estrutura silabica can6nica do portugués brasileiro

Silaba
N
Ataque Rima
/\
Nucleo Coda
L e r

Fonte: Elaboracdo com base em Selkirk (1982)

Estudos comprovam a tendéncia do portugués brasileiro a simplificar sua
estrutura basica ao padrao consoante + vogal (CV). Sene e Barbosa (2018, p. 21), ao
discutirem as formas ndo-convencionais encontradas em textos de alunos do Ensino
Fundamental Il, mostram que o apagamento da coda silabica ocorre com frequéncia
em palavras com padrao sildbico consoante + vogal + consoante (CVC) devido a
grande variacdo fonética que o segmento, em posicdo de coda, costuma sofrer.
Barreto e Massini-Cagliari (2019, p. 42), em sua obra sobre o apagamento do rético,
enfatiza essa tendéncia de eliminar o /r/ em coda final de palavra e simplificar a
estrutura silabica, voltando-se ao padréo (CV).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004, p. 79), ocorrem na posicéo pés-vocalica
da silaba as mais sujeitas regras fonoldgicas de variacdo no portugués brasileiro.
Conforme a autora, a silaba € uma emissdo de voz marcada por um apice de
abrimento articulatério e tensdo muscular que, na lingua portuguesa, € sempre
representado por uma vogal. A vogal que compde o nucleo silabico pode ser precedida
e seguida de consoante, e justamente a consoante que ocupa a posicao pds-vocalica
que esta mais sujeita a incidéncia de variagao.

O autor Cagliari (1992, p. 138-139), com base em redacdes de alunos em
processo de alfabetizagdo, mostra que o “erro” mais comum dos educandos é
caracterizado por uma transcricdo fonética. O aluno tende a misturar e fazer uma

“sopa” da forma como fala, para a maneira como escreve, visto que nao escreve o “r’,
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por ndo haver som correspondente na sua fala, por exemplo “lava” (de “lavar”),

acarretando em uma transcri¢cao fonética, como esclarece Bortoni:

Em todas as regides do Brasil, o /r/ p6s-vocdlico, independentemente da
forma como é pronunciado, tende a ser suprimido, especialmente nos
infinitivos verbais (correr > corré; almocar > almoca; desenvolver >
desenvolvé > sorrir > sorri). Quando suprimimos, alongamos a vogal final e
damos mais intensidade a ela. [...] O falante da lingua, quando suprime um
/rl em infinitivo verbal ao escrever, faz isso porque na lingua oral ele ja nao
usa mais esse /r/. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 85)

Estudos mostram que tais ocorréncias nao se restringem apenas a fala de
pessoas iletradas, sendo observada também em falares de individuos mais
escolarizados, como confirma a pesquisa feita por Callou, Serra e Cunha (2015),
através das amostras da fala culta do Projeto Atlas Linguistico do Brasil (ALIB). Eles
também afirmam que quanto maior for a palavra, maior as chances de haver

cancelamento do raético final.

A dimenséo do vocébulo também tem se mostrado importante na observacéo
do cancelamento do rético: a partir de hipdtese da saliéncia fénica, espera-se
gue em vocabulos com maior nimero de silabas, haja maior probabilidade de
apagamento do /R/, pois o segmento seria, ai, menos saliente” (Callou;
Serra; Cunha, 2015, p. 201).

Callou e Leite (1990), ainda esclarece com relacdo ao universo linguistico
brasileiro:

a lingua ndo € um cddigo simples, Unico, usado da mesma forma por todas

as pessoas, em todas as situagcdes. Embora reconhecendo que o sistema

admite uma infinidade de realizagBes, uma lingua ndo é uma soma de
variacdes, sendo uma integracdo. (Callou; Leite, 1990, p. 96).

O autor deixa claro que a lingua ndo € um sistema simples e homogéneo, nem
tampouco algo estatico que seja utilizado de maneira uniforme por todas as pessoas,
independentemente da situacdo comunicativa. Pelo contrario, ha um universo de
possibilidades em que a lingua pode ser empregada, abrindo espaco para diversos
contextos e uma infinidade de realizacbes, refletindo fatores como a diversidade
sociocultural, regional e as particularidades dos falantes.

No entanto, essa multiplicidade de formas e usos ndo implica que a lingua seja

um caos, ela segue algo previsivel e estruturado e deve ser compreendida como uma
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integracdo, onde as diferentes variagbes coexistem e interagem, compondo algo

sistematizado que se mantém, mesmo diante da diversidade.

3.3 A Lingua Falada e a Lingua Escrita numa Perspectiva de Continuum

Escrita e fala sdo dicotomias excludentes uma a outra? Que diferencas elas
possuem entre si? E em que se assemelham? L& nas génesis da lingua, com a
publicacdo do Curso de Linguistica Geral, obra péstuma de Ferdinand de Saussure
lancada em 1916, foi o marco do surgimento da linguistica moderna, da linguistica
enquanto ciéncia da linguagem. Saussure propde a dicotomia entre lingua, como um
sistema linguistico compartilhado por todos os falantes, e entre fala, como particular
do proprio individuo, Castilho (1998, p. 96) traz uma abordagem na mesma linha de
pensamento, ao afirmar que “a linguagem humana é fundamentalmente dialdgica,
mesmo em sua modalidade escrita” quer dizer que lingua falada e lingua escrita,
servem para a interacdo entre os humanos, ou seja, € nessa interacdo entre 0s
sujeitos, que acontece o que aqui chamamos de processo de linguagem, bem como

afirma Koch:

€ aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de agdo, acéo
interindividual finalisticamente orientada; como lugar de interacdo que
possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos
de atos, que vao exigir dos semelhantes rea¢des e/ou comportamentos,
levando ao estabelecimento de vinculos e compromissos anteriormente
inexistentes. (Koch, 2010, p.7, 8).

A escrita € mais valorizada em comparacdo com a fala em uma sociedade
letrada, visto que esses individuos reconhecem a importancia do letramento na
sociedade e estdo sob a influéncia dessa pratica. Esse carater supervalorizado da
escrita surgiu historicamente, no qual a fala é tida como lugar de desordem, como
assevera Marcuschi (2010, p.28) “do caos gramatical’ e a escrita como lugar da
‘norma e do bem uso da lingua”, constituindo uma errbnea dicotomia estrita.
Marcuschi (2010) aponta que esta dicotomia, surgida 14 nos primordios tempos de
Saussure, embasa ainda hoje os livros didaticos nas escolas visando uma separagao
da lingua e condena seu uso real como errado, encaminhando o ensino apenas sob

0 viés da gramatica normativa.
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Koch (2010) descreve e categoriza fala e escrita da seguinte forma:

Quadro 2: Diferencas e Rela¢cdes Entre Fala e Escrita

FALA ESCRITA

N&o planejada Planejada
Fragmentaria N&o fragmentaria

Incompleta Completa

Pouco elaborada Elaborada

Predominéncia de frases curtas, Predominancia de frases completas, com
simples ou coordenadas subordinacdo abundante
Pouco uso de passivas Emprego frequente de passivas

Fonte: Koch (2010, p. 77)

Na mesma linha de pensamento, Kato (2010, p.30) destaca que as diferencas
formais entre fala e escrita estdo relacionadas ao seu uso no contexto inserido, e as
condi¢des de produgdo comunicativa. Ao dizer que “as modalidades oral e escrita
apresentam uma isomorfia parcial, porque fazem a selecao a partir do mesmo sistema
gramatical e expressam as mesmas intengdes”. A autora evidencia que fala e escrita,
dois corpos diferentes, ainda assim, tém a mesma finalidade, e devem ser vistas,
sobretudo pelos educadores, como um continuo que pode sofrer variacao,
dependendo da situacdo de uso, seja ele formal ou informal.

Labov (1972), o pai da sociolinguistica, recrimina a divisdo imposta por
Saussure entre langue e parole e entre sincronia e diacronia e se posiciona contra 0s
estudos imanentes da lingua desconsiderando os fatores externos da lingua como um
sistema de signos relacionados entre si.

No préximo capitulo, trataremos dos procedimentos metodologicos adotados

na consecucao desse trabalho.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo discutiremos os procedimentos metodologicos adotados nesta
pesquisa, visando descrever os caminhos tracados para chegar as analises e
consequentemente, até os resultados obtidos. Na visdo Lakatos e Marconi (2017), a
metodologia é o conjunto de procedimentos e técnicas adotadas pelo pesquisador
para investigar a realidade e alcancar a compreensao dos fendmenos estudados.

4.1 Tipo de Pesquisa Adotada

A pesquisa adotada nesse trabalho pode ser classificada quanto aos
procedimentos técnicos como pesquisa bibliogréafica, principalmente buscando apoio
nos livros de Bortoni-Ricardo (2004), e outros autores que tratam da mesma tematica,
tais como Bagno (2007), Marcuschi (2001), Soares (2009), Cristofaro Silva (2002),
que auxiliam e fornecem embasamento necessario, visando responder e abarcar os
problemas e hipéteses descritos nesse trabalho na fundamentacéo tedrica.

Identifica-se também como documental, pois baseia-se nos textos escritos
coletados dos alunos, que nédo receberam nenhum tratamento analitico, incluindo-se
nesse rol inimeros outros documentos, dentre eles, as cartas pessoais, género o qual

colhemos os dados desta pesquisa. Na concepgao de Gil:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes/Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuices dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. (Gil, 2002,
p. 45).

Além disso, a pesquisa € também considerada de cunho descritiva, uma vez
que possui o0 objetivo de proporcionar uma andlise das caracteristicas e variaveis do
fenbmeno em questédo, sem intervengdo ou manipulacdo das condi¢cbes observadas.
Define-se ainda quanto aos objetivos, como pesquisa descritiva, tendo em vista que,
conforme Gil (2002, p. 42) “as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial
descrever as caracteristicas de determinada populagcao ou fenbmeno”.

E vista também como uma pesquisa de campo, uma vez que, na perspectiva

de Gil:
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0 estudo de campo procura muito mais o aprofundamento das
guestbes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da
populacdo segundo determinadas variaveis. Como consequéncia, o
planejamento do estudo de campo apresenta muito maior flexibilidade,
podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao
longo da pesquisa. (Gil, 2002, p. 53).

Ja quanto a abordagem, a pesquisa € qualiquantitativa, porque o foco sera a
observacédo direta das atividades do grupo estudado, com o intuito de descrever o
apagamento do /r/ em coda final nas producdes escritas do género carta pessoal dos
estudantes, baseando-se em dados numéricos para interpretar as ocorréncias nos

materiais coletados.

4.2 Coleta e Levantamento de Dados

A presente pesquisa foi realizada em trés momentos: primeiramente através
das leituras para embasamento do tema a ser consumado; em seguida, a coleta de
dados nas escolas, com turmas de 7° ano do ensino fundamental, da cidade de Timon
(MA); e por ultimo, através da analise e mapeamento dos fenbmenos encontrados nas
producdes apuradas.

Esta investigacdo busca compreender como o apagamento do "r" nas
producdes escritas dos estudantes pode ser interpretado a luz da sociolinguistica
educacional, que considera as relacdes entre as variacdes linguisticas e os contextos
sociais e educacionais dos alunos. Neste sentido, a pesquisa propde-se a analisar o
impacto das variacdes linguisticas na aprendizagem da lingua escrita e na percep¢ao
dos alunos sobre a norma culta, com foco especifico no uso da escrita em situacdes
informais de producéo textual.

Para a coleta de dados, a pesquisadora solicitou oralmente dos alunos que
escrevessem uma carta, de acordo com o modelo apresentado no quadro, como
demonstrado no item 4.3.

Vale salientar que no contexto desta pesquisa, 0 grupo de controle sera
composto apenas por dados que envolvem erros relacionados ao apagamento do /r/
em verbos e nomes, e nao serédo incluidos os casos em que o fendbmeno nao ocorre.

Portanto, o grupo de controle se restringe apenas as ocorréncias de supressao do /r/.
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Por fim, teremos como categorias de analise o apagamento do /r/ em verbos e

nomes nos excertos de textos coletados nas produg¢des dos alunos do 7 ano.

4.3 Corpus da Pesquisa: o género carta pessoal

A carta pessoal € um género textual que, embora esteja cada vez mais em
desuso devido ao avanco das novas tecnologias, continua sendo uma forma
significativa de comunicacao escrita. Esse género €é caracterizado pela informalidade
e pela livre expressividade, garantindo a troca de experiéncias e colaborando para
alguns descuidos com a escrita.

Geralmente é dedicada a amigos e familiares, servindo para exprimir
sentimentos, pontos de vista, emoc¢des, mandar recados, ideias, troca de informacoes
ou simplesmente para fazer algum pedido. As cartas também podem se tornar formais,
guando destinadas a algumas instituicdes ou entidades oficiais, podendo se tornar
mais cerimoniosas no seu linguajar.

A carta pessoal € um texto escrito enviado de alguém (remetente) para outra
pessoa (destinatario). Normalmente a carta é revestida por um envelope, devendo
haver o nome do remetente e a quem serd enderecada o texto, o destinatario, da

seguinte forma:

FIGURA 3: Descricado de como deve ser o envelope de uma carta

&—— VERSO

Remetente: Quem escreve e envia a
carta
Remetente: Thayrl_rlara Teles Geralmente acompan hadao do
Rua Acasa um, bairro tec endereco, se for entregue pelos
Timon-Ma .
correios

FRENTE 4

Destinatario: para quem a carta sera

selo

dirigida
Geralmente acompanhada de Destinatario: José Filho
endereco, se for entregue pelos Rua B, casa dois, bairro tcc
correios Timon-Ma

Fonte: adaptada pela autora
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Sua forma deve obedecer a uma simples estrutura, contendo 0s seguintes
elementos:
. - Local e data

. - Saudacéo

1
2
3. - Corpo (desenvolvimento)
4. - Despedida

5

. - Assinatura

FIGURA 4: Descricado da estrutura de uma carta

Timon-MMa, 15 de Degembno de 2024 | €— Local e Data

Quenido Jasé, &—— Saudacdo

Come vai as coisas pot ai?

Fan aquies tdo tudo.bem, ou mefhon, as
coisas eAtdo ae encaminfiando

& Hatal estan £or vin, como andam as

arativas !’ .
Estou he escnevdno pana salen onde ind
possan o natal este g:ad, qumoﬁefa&m F CDI’pD
wm convite de passan com a minfia
famdﬂ'a, que tal?
0 que aceite o convite, & agumda,-‘m'

wm.etianno.

Cité Sneve!

Com aman, F- Despedida

ﬂa&mnma.

P_A- Nao tﬂa§aﬁm5 a‘me’goa chatas

4— P.S (P6s Escrito)

Fonte: adaptada pela autora

No contexto sociolinguistico, a carta pessoal € um exemplo claro, diferente de
uma escrita académica, de como as variacdes linguisticas podem se manifestar no

texto, refletindo a identidade, o contexto social e as relacdes interpessoais do escritor
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e do destinatario, deixando de lado a monitoracéo linguistica, denominado audience
design por Bell em (1984), na qual os alunos tendem a ter maior zelo na escrita.
Bortoni atribui em sua obra, fatores que condicionam o grau de atencéo e

planejamento, ou seja, 0 monitoramento da escrita:

a) a acomodacéo do falante a seu interlocutor,

b) o apoio contextual na producéo dos enunciados,

c¢) a complexidade cognitiva envolvida na producéo linguistica;

d) a familiaridade do falante com a tarefa comunicativa que esta sendo
desenvolvida. (Bortoni-Ricardo, 2005, p.41).

Ao analisarmos a carta pessoal, percebemos a diversidade das praticas
linguisticas, uma vez que o modo de escrever esta intimamente ligado ao contexto
social e 0 modo como ele se sente a vontade com o seu interlocutor, caracterizando-
se pela espontaneidade e tom pessoal. Segundo Labov (1972), as variacdes
linguisticas sdo influenciadas por fatores sociais, como classe social, regido e faixa
etaria, e refletem diferentes maneiras de se expressar, dependendo da situacéo
comunicativa.

Em relagdo ao fendbmeno estudado nesta monografia, 0 apagamento do "r* em
posicdo de coda final, esse tipo de variacdo pode ser observado nas producdes,
especialmente quando os autores se sentem a vontade para escrever em um contexto
descontraido. Porém, vale salientar que quanto ao estilo é considerado
semimonitorado, porque os alunos estardo, apesar de escrevendo cartas direcionadas
a pessoas de livre escolha, consideradas em maior parte, como conhecidos, tém de
entrega-las a alguém que nado possui tamanha intimidade, esta pesquisadora.

Voltando a linha de pensamento, como Labov (1972) e Wells (1982) sugerem,
a escrita, muitas vezes, reproduz as caracteristicas da fala, e esse apagamento pode
ser mais presente em textos informais, como esse género (a carta), que refletem a
linguagem do dia a dia dos individuos, além do bdnus de pertencerem a uma regiao
onde o apagamento do "r" € comum na oralidade.

Para Bagno (2009), as diferentes formas de falar e escrever sdo marcadas por
guestdes de poder e prestigio social. No contexto da sala de aula, a horma culta da
lingua portuguesa é frequentemente considerada a forma "correta" de escrita, e
praticas linguisticas como o apagamento do "r' podem ser estigmatizadas,
especialmente em textos que exigem maior formalidade, como nas avaliacbes

escolares. Seguindo essa perspectiva, torna este estudo um importante espaco para
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a observacao das relacdes entre a linguagem formal e informal, e para entender como
0 apagamento do "r" € visto na escrita escolar dos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, especialmente no que tange a aprendizagem e uso das normas da

lingua escrita.

4.4 Sujeito e Campo de Pesquisa

Tal pesquisa foi desenvolvida em duas turmas de 7° ano regular, de duas
escolas municipais de ensino fundamental. Ambas as instituicbes ficam localizadas
na zona urbana do municipio de Timon, mantidas pela rede publica estadual do
Maranh&do e conta com turmas do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) nos turnos
matutino e vespertino.

A primeira escola denominada neste estudo por “E1” e a segunda por “E2”. A
escola “E1” conta com 13 salas de aula; 2 banheiros para os alunos; 1 diretoria; 1
secretaria; 1 minibiblioteca; 1 sala de professores; 2 banheiros para os professores; 1
cozinha; 1 deposito; 2 péatios e 1 quadra de esportes. Tal classe contava com 46
alunos matriculados, sendo que apenas 38 assistiam aulas regularmente, vindos de
bairros proximos e da zona rural também. A escola “E2” conta com a estrutura fisica
de 7 salas de aula; 2 banheiros para os alunos; 1 diretoria; 1 secretaria; 1
minibiblioteca; 1 sala de professores; 2 banheiros para os professores; 1 cozinha; 1
depdsito; 2 patios e 1 quadra de esportes e além disso, 1 giroteca (espaco destinado
a socializacdo de leituras dos alunos) e 1 laboratério de robética. Com apenas 43
alunos matriculados, sendo registrado a presenca de 40 alunos durante a visita para
a pesquisa aqui descrita, vindos de bairros préximos e da zona rural também.

Com o intuito de preservar a identidade dos alunos, e por questdes éticas e
para evitar o constrangimento de associar o nome do aluno ao erro ortografico, os
individuos desta pesquisa foram codificados com a letra A, de aluno, codificado com
a letra M para alunos do sexo masculino, F destinado a alunas do sexo feminino, e
enumerado de 1 ao 30 nas producdes. Exemplificando que o Aluno 1, do sexo
masculino, ficou registrado como “ A1 — M” nas cartas. As 30 cartas selecionadas
ficaram divididas da seguinte forma: de 1-15 sdo alunos da escola “E1”, e do 16-30
alunos da escola “E2”.

No que cabe a parte pedagogica foi observado que em ambas as institui¢cdes,

as comunidades escolares ndo se preocupam em desenvolver seu proprio Projeto
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Pedagdgico (PP), uma vez que a maior parte deles, ja vém prontos da SEMEC
(Secretaria Municipal de Educacéo) com os tocantes contetdos a serem repassados
para os alunos. O documento que norteia a pratica pedagégica das unidades de
ensino, € possivel perceber ser embasado na Lei de Diretrizes e Bases e na Base
Nacional Curricular (BNCC), porém é elaborado deixando de lado a participacdo ativa
e reflexiva dos professores, gestores, funcionarios, pais e alunos. Cenério que cria
lacunas para os professores, uma vez que ndo leva em consideracdo a real
necessidade vivida pelos estudantes.

A pesquisa e coleta dos dados foi realizada em dois momentos, nas duas
escolas. Na escola “E1”, durante um estagio, em que pude passar em torno de 2 (dois)
meses com a turma, foi solicitado aos alunos que escrevessem uma carta, com dois
possiveis temas: carta para o “Papai Noel”, detalhando o que queriam ganhar de natal
ou carta para as professoras estagiarias, contando como foi passar o tempo na escola
conosco. E no segundo momento de coleta de dados, na escola “E2”, como néo pude
passar muito tempo, foi pedido que escrevessem uma carta, porém com tema livre:
para o “Papai Noel”, a um colega, amigo, ou parente distante, relatando qualquer fato.

Dentre todos os alunos que participaram da pesquisa e se candidataram
espontaneamente, selecionamos aleatoriamente 30 cartas das producdes recolhidas,
para andlise e discursdo dos dados, finalmente ficando selecionadas apenas 15 cartas
de cada instituicdo. Contamos ao fim, com 7 meninos e 23 meninas com idades entre
12 e 15 anos, de familias consideradas de classe baixa, em grande situacdo de
vulnerabilidade social, de acordo com relatos de professores e dos préprios alunos.

No préximo capitulo discutiremos os resultados obtidos nesta pesquisa, através
de dados qualiquantitativos, descrevendo e enumerando os fenbmenos encontrados

por meio de graficos, pizzas e quadros.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo servira de subsidio para discusséo e compreensao dos resultados
obtidos através deste estudo, fornecendo dados dos fenémenos encontrados nas
producdes escritas dos alunos do 7° ano, no género carta pessoal. Os fen6menos que
concernem esta pesquisa abrangem somente os roticos em coda final nos verbos no
infinitivo, porém, a titulo de comparacdo, inserimos nos quadros os fenbmenos
encontrados, no que se refere a perda do /r/ em nomes, nas producdes escritas, em

ambas as escolas, alvo da nossa pesquisa.

5.1 Analise Qualiquantitativa dos Fenémenos Encontrados: um destaque para o

rotico

Aqui iremos discorrer quanto a queda do /r/ final em nomes e verbos, Monaretto
(2000; 2002) atesta que existe um “padrdo de comportamento”, ou seja, ha uma
tendéncia a queda do /r/ mais acentuada em verbos no infinitivo, como observado
nesta pesquisa o verbo ganha por ganhar, enquanto que em nomes o0 apagamento
desse fonema é pouco frequente como, por exemplo, observado na palavra celula por
celular.

A seguir, confirmamos a teoria dos autores, ao mostrar a quantidade de erros
ortograficos caracterizados pela omissédo do fonema /r/ em final de verbos e em quais
palavras foram observados tais erros, abrangendo todos os 30 sujeitos desta

pesquisa, conforme demonstrado no quadro 3.



40

Quadro 3: Classificacao dos erros ortograficos: ‘Nao Verbos e Verbos’

NAO VERBOS VERBOS
1 Luga — lugar Dormi — dormir
2 Melho — melhor Afasta - afastar
3 Celula — celular Chega - chegar
4 Amo — amor Fala — falar
5 Esta — estar
6 Joga — jogar
7 Compra — comprar
8 Convida — convidar
9 Passa — passar
10 Demonstra — demonstrar
11 Deseja — desejar
12 Brinca — brincar
13 Viaja — viajar
14 Fica — ficar
15 Faze — fazer
16 Estuda — estudar
17 Ajeita — ajeitar
18 Entede — entender
19 Conhece — conhecer
20 Trabalha — trabalhar
21 Deixa — deixar
22 Decorre — decorrer
23 Senti — sentir
24 Encontra — encontrar
25 Curti — curtir
26 Ganha — ganhar
27 Almoca — almocar
28 Troca — trocar
29 Perdi — pedir

Fonte: dados da pesquisadora

Muitos estudos tém corroborado que € comum o apagamento do /r/ em formas

verbais no infinitivo, entretanto, podem se apresentar do mesmo modo em

substantivos e adjetivos, ainda que em menor indice. Na visdo de Bagno (2007) ao

dizer que a supressao do /r/ é:

(...) um traco caracteristico de todas as variedades linguisticas brasileiras,
independente da regido ou da classe social do falante, a eliminacdo do r final
dos infinitivos e também de outras palavras muito frequentes como amor,
professor, calor, etc., principalmente nos estilos menos monitorados.
(Bagno, 2007, p.121)

Constatamos que nas 30 producdes escritas em ambas as escolas e em ambos

0s sexos, foram encontrados 29 verbos com queda do rético final, e somente 4

palavras que sdo nomes com a queda do /r/ final, podendo ser classificadas

gramaticalmente como adjetivo e substantivo.
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A postura e a abordagem do professor que ensina ortografia nos primeiros anos
do Ensino Fundamental podem ser significativamente enriquecidas, se ele incorporar
seus conhecimentos de Fonética, Fonologia e Ortografia do Portugués como valiosas
contribuicdes da Sociolinguistica. Essas pesquisas permitem uma compreensao mais
ampla do desligamento do /r/ em coda verbal, por exemplo, e sua consequente
transposicdo para a escrita dos alunos, ndo é uma ocorréncia isolada desta turma
especifica, pois verificamos como atestam as pesquisas que o apagamento do /r/ é
uma caracteristica do portugués brasileiro e um traco comum a muitas variedades
dialetais, conforme foi citado no capitulo dois deste estudo.

O seguinte grafico aponta as porcentagens das ocorréncias em verbos e nomes
em formato de pizza, afim de que haja uma compreenséo clara dos dados obtidos,

como apresentado, abaixo:

GRAFICO 1: Classificacio dos erros ortograficos: apagamento do /r/ em
verbos e nomes

Apagamento do /r/

= N3o verbos = Verbos

Fonte: dados da pesquisadora

E possivel observar que o apagamento do fonema /r/ esta muito difundida na
oralidade, e isto contribui para a transposicdo desse habito da fala para a escrita. No
entendimento de Mollica (2003, p. 34), “tudo leva a crer que o cancelamento da

vibrante em posicao final espelha uma mudanca em curso na lingua cujo estagio
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confirma tendéncia forte ao seu cancelamento na fala e a recuperagéo mais dificil na
escrita”

Desse modo, verificamos que os erros ortograficos com relacdo a queda do /r/
final nas producdes do género carta pessoal dos alunos do 7° ano, nas escolas “E1”
e “E2” contabiliza 88% da queda do /r/ final em verbos, e somente 12% de apagamento
do /r/ em nomes.

No gréfico 2, buscamos detalhar todas as incidéncias encontradas nas
producdes escritas quanto aos nao verbos, e a quantidade de vezes que cada uma se

repete dentro dos textos, como vemos a seguir.

GRAFICO 2: Os erros ortograficos em n&o verbos

Nao verbos

B Quantidade de Ocorrencias

Amo - Amor | >
celula - celular [ NN :
Melho - Melhor | :

Loga - Luger I °

Fonte: dados da pesquisadora

Ao longo das 30 producdes escritas foram encontradas somente 4 incidéncias
de erros em nomes, sendo elas as palavras: ‘celular’, escrita celula; ‘melhor’, escrita
como melho, ‘lugar’ escrita como luga e ‘amor’, escrita como amo. Dessa forma, os
estudos de Bagno (2007, p. 121) reitera que a supressao do /r/ ocorre em outras
palavras, mesmo que minimamente, pois segundo ele “a eliminagcédo do r final dos
infinitivos e também de outras palavras muito frequentes como amor, professor, calor
e etc., principalmente nos estilos menos monitorados”, como detectado no género
carta pessoal.

No gréfico 3, demonstrado na sequéncia, foram registradas todas as
incidéncias encontradas nas producfes escritas quanto aos verbos, e a quantidade

de vezes que cada uma se repete dentro das cartas.
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GRAFICO 3: Os erros ortograficos em verbos

Verbos

B Quantidade de Ocorrencias

Perdi — pedir [ 1
Troca—trocar [ 1
Almoga —almocar [ 1

Ganha — ganhar

8
Curti — curtir
Encontra — encontrar
Senti — sentir
Decorre — decorrer

Deixa — deixar

R e

Trabalha — trabalhar

N

Conhece — conhecer
Entede — entender
Ajeita — ajeitar
Estuda — estudar
Faze — fazer

Fica — ficar

Viaja — viajar

Brinca — brincar
Deseja — desejar
Demonstra — demonstrar
Passa — passar
Convida — convidar
Compra — comprar
Joga —jogar

Esta — estar

Fala —falar

Chega - chegar

Afasta - afastar

N e “l—‘ [ S = S = S O SO S ST
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Dormi — dormir

Fonte: dados da pesquisadora

Como vemos, no geral, foram registradas 29 ocorréncias da supressao do /r/
final nos verbos no infinitivo, em que a palavra ‘ganhar’ escrita como ganha, se
destaca por ter sido a ocorréncia que mais se repete dentro das produc¢des dos alunos.

Nessa oOtica, validamos novamente aqui os estudos de Bortoni, ao afirmar que:
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além da variagcdo no modo e no ponto de articulagédo do /r/ pés-vocalico, que
€ de natureza regional, esse fonema apresenta uma peculiaridade para a qual
nés, professores, devemos ficar muito atentos. Em todas as regides do Brasil,
o /r/ pésvocalico, independente da forma como é pronunciado, tende a ser
suprimido, especialmente nos infinitivos verbais (correr > corré; almocar >
almocd; desenvolver > desenvolvé; sorrir > sorri). Quando 0 suprimimos,
alongamos a vogal final e damos mais intensidade a ela

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 85).

Esta monografia foi concebida na regido nordeste, mas se fosse produzida em
outra regido do pais, como no norte, sudeste ou sul, poderia sofrer outras
marcas/regionalismo, conforme Labov (1972) e Nascente (1953), também apontam
em suas pesquisas que o fendbmeno do apagamento do /r/ ndo é restrito as regides
Norte e Nordeste, e que, como se observa, a tendéncia € para a queda do fonema
vibrante final, e que essas varia¢des linguisticas séo influenciadas por fatores sociais,
como classe social, regido, escolaridade e faixa etéria, e refletem diferentes maneiras
de se expressar, dependendo da situacdo comunicativa.

Por fim, é essencial destacar ao estudante que o desaparecimento do "r* em
posicdo de coda silabica apresenta variacfes conforme as diferentes regides do Brasil
e, como ja mencionamos, é frequente que esse fenbmeno ocorra em coda final de

verbos como em fala, por ‘falar’.

5.2 Andlise dos Fenémenos Encontrados nos Textos Escritos por Categoria de

Anélise

Com relagdo ao sexo dos individuos, os estudos de Callou, Moraes e Leite
(1998), mostram que héa as variaveis extralinguisticas que influenciam no fenémeno
da apo6cope do /r/. O fato de o falante ser homem ou mulher também é um dos
aspectos importantes, pois “é comum existirem ocorréncias diferentes em relagcéo a
construcdes linguisticas, a depender de o falante ser do sexo masculino ou feminino”.
(Messias, 2019, p. 26). Callou, Moraes e Leite (1996, p. 479) afirmam que “as
mulheres apresentam um peso r’. Na variavel extralinguistica faixa etaria, temos que,
segundo Monaretto (2000) e Callou, Serra e Cunha (2015), o apagamento do /r/ é

mais frequente entre os jovens.
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De acordo com Labov (1972), as mulheres tendem a monitorarem mais a
maneira como escrevem, por isso tendem a cometer menos erros ortograficos que os
homens.

O grafico 4, a seguir, traz em quantidade e porcentagens, a quantidade de
cartas, quanto ao niumero de meninos e meninas em ambas as escolas. Verificamos
que a porcentagem de cartas selecionadas é de 77% femininas e somente 23%

masculinas, 0 que corresponde respectivamente 23 meninas e 7 meninos.

GRAFICO 4: Classificac&o dos erros por sexo nas escolas “E1” e “E2”

SEXO

Fonte: dados da pesquisadora

Com a finalidade de explicitar a ocorréncia do fenbmeno em cada escola
pesquisada, constatamos que a “E1” contava com 11 produgdes escritas pelo género
feminino e somente 4 producdes pelo género masculino. Na escola “E2” observamos
12 cartas com o0 apagamento do roético final, produzidas pelo género feminino e apenas

3 cartas pelo género masculino.
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GRAFICO 5: Classificac&o por género, verbos e nédo verbos na escola “E1”

ESCOLA 01

22

n
[e2]

-
. ° m -
I

Meninos Meninas
H Verbos 5 22
B N3o verbos 1
Sem Ocorrencias 0 0

Fonte: dados da pesquisadora

Ja na escola “E1”, como mencionamos anteriormente, verificamos que das 15
producdes na totalidade, 11 foram produzidas por meninas e 4 produzidas por
meninos. Dentre as 11 produg¢des femininas foi observada a eliminacgao do /r/ final em
22 incidéncias em palavras que continham verbos, somente 3 incidéncias em palavras
gue nédo possuia verbo, e ndo houve nenhuma carta que nao registrasse erros. Ja no
tocante as 4 producdes masculinas, notamos a ocorréncia da eliminacéo do /r/ final
em 5 incidéncias de verbos, 1 ndo verbo e também ndo houve nenhuma carta que nao
registrasse erros.

No grafico 6, demonstrado abaixo, registramos as ocorréncias da escola “E2”:

GRAFICO 6: Classificac&o por género, verbos e néo verbos na escola “E2”

ESCOLA 02
i
o
o i i i —
- || |
Meninos Meninas
W Verbos 2 21
B N3o verbis 1 1
Sem Ocorrencias 1 1

Fonte: dados da pesquisadora
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Na escola “E2”, como mencionamos anteriormente, constatamos 15 producdes
na totalidade, 12 foram elaboradas por meninas e 3 elaboradas pelo por meninos.
Dentre as 12 producfes femininas foram observadas a supressao do /r/ final em 21
ocorréncias de apagamento em verbos, e somente 1 palavra, que ndo € verbo houve
a eliminacdo do fonema /r/, havendo, também, uma carta que ndo apresentou o
apagamento do /r/. Ja no tocante as 3 producdes masculinas, percebemos a
ocorréncia da eliminacéo do /r/ final em 2 palavras classificadas como verbos, 1 que
nao é classificada como verbo, observando-se ainda que houve 1 carta que nao

registrou erros.

5.3 Excertos de Ocorréncias nas Cartas Pessoais no Estilo Semimonitorado

O continuum de monitoracéo estilistica, conforme Bortoni (2005) apresenta séo
os estilos monitorado, semimonitorado e ndo-monitorado, 0s quais sao influenciados

por diferentes fatores, tais como:

a) a acomodacéo do falante a seu interlocutor,

b) o apoio contextual na producéo dos enunciados,

¢) a complexidade cognitiva envolvida na producéo linguistica;

d) a familiaridade do falante com a tarefa comunicativa que estd sendo
desenvolvida. (Bortoni-Ricardo, 2005, p.41).

Retomando o que a autora salienta, no monitoramento estilistico, identificamos
dois polos que refletem graus distintos de atencdo e controle na escrita: a) em
contextos informais, a interacdo do falante tende a ser mais espontanea, favorecendo
um estilo menos monitorado; por outro lado, b) em situacdes formais, que demandam
maior cuidado e planejamento, o estilo adotado ser4 mais monitorado.

Esses aspectos fornecem ao falante diferentes niveis de recursos,
possibilitando a escolha de um estilo de monitoracdo especifico para cada situacao.
Neste estudo, vale salientar que, optamos por inseri-lo no estilo semimonitorado, pois
como dito na fundamentacao, os aprendizes se encontram em um ambiente (a escola)
dotado de normas e convencgdes, apesar de estarem escrevendo para alguém de seu
convivio, dentre estes amigos, familiares ou conhecidos interagindo com alguém que

nao possui proximidade, no caso, esta pesquisadora.
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Trouxemos alguns excertos de cartas abaixo para demonstrar tais fen6menos,

em primazia a figura 5:

Figura 5: Trecho da carta “A14 - F”

l;Ct;/ {4 ‘AI\C;L:/(} PalK¢ T s
== ' ol [i 5 QS M’*“QLW%”L/MV(&
Vovigs £ au, vpu fala o6 LgSeis € Wiwto limelas /w(,d
Fayer 400 7autls fL:,Lu‘;, Ly gt ol 10QE LT
«(/Muét,&; L g pwwds O Jeude Gpes 2act o i
00 Quitomiwitley 4 Mmu,t M

Fonte: dados da pesquisadora

O excerto digitalizado, acima, esta transcrito na sequéncia:

Transcricdo do trecho da carta:

“Bom dia professoras hoje e 0 ademo dia de voseis e eu vou fala de voseis e muito lindas sode fazer
todo muito feliz e as alas de vocés sao incriveis eu amo muito o jeito que vocé e eu acho carinhosas
e muito feliz”

Nesse trecho da carta A14, produzida por uma aluna da escola “E1”,
percebemos a supressdo do fonema /r/ no verbo infinitivo ‘falar’, escrito como fala.
Logo em seguida, percebemos a grafia da palavra ‘vocés’ por voseis, isso demonstra
a monitoracdo estilistica da estudante que ora se baseia na oralidade, ora tende a
escrever de acordo com as normas ortograficas, evidenciando um descuido na escrita.

Na atualidade, inimeros trabalhos, como os de Bortoni (2005) e Bagno, (2007),
comprovam o fato de que os estudantes independentes da escolaridade: do ensino
basico, médio e até ensino superior tém problemas para grafar verbos no infinitivo. Os
resultados desses estudiosos constatam que o0 apagamento do /r/ acontece
indiscriminadamente (ganha/ganhar; fala/falar, viaja/viajar) e, por se tratar de uma
silaba ténica, o aluno percebe e, muitas vezes, a omissao implica no acento da vogal
(esta/estar).

Como exemplificado na figura 6 a sequir:
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Figura 6: Trecho da carta “A18 - M ”
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Fonte: dados da pesquisadora

O conteudo digitalizado, acima, esté transcrito na abaixo:

Transcricdo do trecho da carta:

“Querida V...
Estou com saudades de suas comidas de nossas conversas de suas brincadeiras, A senhora era
demais sempre me ajudou em tudo sempre lembrando de vocé, aqui em casa esta tudo bem
gracas a vocé que”

No exemplo acima, o aluno, do sexo masculino e da escola “E2”, marcou o
verbo ‘estar como esta, com acento agudo para demonstrar a tonicidade da ultima
silaba na qual deveria haver um rético, motivado por falta de conhecimento do sistema
de convencdes de regras do portugués e/ou causado pela interferéncia de
caracteristicas fonologicas graduais.

Bortoni-Ricardo (2005) propds um modelo de analise e diagnose de erros no
ensino da lingua materna, fundamentado em descricdes sociolinguisticas das
variedades linguisticas. Esse modelo abrange desde os erros que resultam da
natureza arbitraria das convencfes do sistema escrito até aqueles originados da
transferéncia de habitos da oralidade para a escrita.

Os erros focalizados nesse estudo, como ja mencionado no quadro 1, estao
inseridos na terceira categoria, listada como “Erros decorrentes da interferéncia de
regras fonoldgicas variaveis graduais”, dentre os quais incluem o apagamento /r/ em
infinitivos verbais, compativel com o que observamos em todos os trechos de cartas

explicitadas nesses excertos.
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Na figura 7 podemos observar alguns erros ortogréaficos no trecho da carta de

uma aluna do sexo feminino da escola “E1”.

Figura 7: Trecho da carta “Al11-F”

Fonte: dados da pesquisadora

Transcrigdo do trecho escanearizado em seguida:

Transcrigdo do trecho da carta:

“Eu queria que no dia das crianca, papai noel ficam com a minha familia, ganha presetes como um
celula mais se ndo poder eu queriam ganha um abrago da minha mée, com muito amo e carinho.
Eu tambem”

Dentre os erros destacados, quatro deles se enquadram na terceira categoria
mencionada por Bortoni (2005), descrita como "os desvios causados pela interferéncia
de caracteristicas fonologicas graduais”, como apagamento do rético final como
observado, por exemplo, nos verbos ‘ganhar’ por ganha, e nos substantivos ‘celular’
por celula e ‘amor’ por amo.

Ja na figura 8 destacamos os verbos ‘viajar’, escrito por viaja, ‘jogar’ por joga,

o verbo ‘ficar’ por fica, ‘ganhar’ por ganha e ‘estudar ‘ por estuda.
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Figura 8: Trecho da carta “A29 - F”
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Fonte: dados da pesquisadora

O material digitalizado, mencionado anteriormente, encontra-se transcrito a seguir:

Transcricdo do trecho da carta:

“amiga vocé vai viaja eu vou fica na escola sé eu vou seu para o interclase vou joga vamos torcem
para nés gaunha vou joga no time da Radja e vocé também eu tédm muito fezin que nds vamos faze
mas um prova vamos estuda muto. Com amo:”

Pelo visto, isso demonstra tracos da oralidade empregados na escrita,
conforme o grau de monitoramento estilistico. Melhor dizendo, de acordo com o
contexto inserido neste trabalho, esses tracos graduais que coexistem e se
influenciam multualmente e formam um sistema interligado.

Desse modo, isso ocorre porque existe uma transicdo entre trazer habitos da
fala coloquial para a escrita normativa e isso acontece de forma gradativa, em
concordancia com o que foi explicado na fundamentacéao teorica, como fenbmeno de

7

gradacdo. Na sociolinguistica € classificado como variacdo fonética, morfolégica,
sintatica ou estilistica, refletindo um espectro de possibilidades que se organizam
entre polos opostos.

Na figura 9, analisada a seguir, trazemos exemplos de erros na escrita dos

alunos validando tracos da oralidade.
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Figura 9: Trecho da carta “A12 - F”
(._(/Y("/-/' 43\1‘; :? :n.t "‘.'A”' ,{’A (A 1)1:‘\\ {eva Y ‘, y

: B oo i . i & ' - X

[ = &P ;)lf« VAR YV Va0 54 DA aVAN ip 421 ates L{_ LA/ SN"a { ~~;“1J/m CeEr
‘ ) { ‘

AR %) AL /) T ()(..o. il 2 hi ot 1’[‘ = )
g | « | : |
(o) U S abho sk AL MNA g TC OALL YO DO oo EEEEEREE

4 -
| T . , {103 4 N0 0 Mo Jocs DO o
~T T ¢

Fonte: dados da pesquisadora

A parte escanearizada da carta do estudante registrada abaixo:
Transcricdo do trecho da carta:

“Quero fala qui vocés foi uma das melhores professoras sabem que foi muito bom conhecer vocés
sabem da aula sabem ajeita agente bem direitinho ksks foi muito, muito bom mermo ter vocés aqui
esperamos que volte vamos”

No fragmento, acima, produzido por uma aluna da escola “E1”, verificamos
incidéncias do apagamento do "r" em posi¢do de coda final nos verbos no infinitivo
fala por ‘falar’, da mesma forma, ajeita por ‘ajeitar”’, ademais uso de variante popular
na palavra mermo representando ‘mesmo’, 0 uso da interjeicédo para indicar risos ksks,
além disso, uso repetitivo e redundante das palavras muito, muito algo tipico da fala e
da comunicacéo espontanea.

Por fim, na figura 10, abaixo, foi produzida por um aluno do sexo masculino da

escola “E1”.

Figura 10: Trecho da carta “Al- M”
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Fonte: dados da pesquisadora

O trecho da carta do aluno foi reproduzido na sequéncia:

Transcricdo do trecho da carta:

“e também quro ganha um notbuc para eu presentiar minha mae que esta voutando com a
faculdade e também peso que o trabalho do meu pai n&o seja muito corrido como e todos”
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Neste trecho da carta, € possivel identificar equivocos influenciados pela
transposicao da oralidade para a escrita, como a palavra notbuc por ‘notebook’, bem
como falhas devido a auséncia de conhecimento das normas ortograficas, verificada
na palavra peso por ‘peco’ em que observamos, também, caracteristicas graduais,
como o desaparecimento do /r/ na palavra ‘ganhar’ por ganha.

A partir dessas produgdes, € possivel concluir que, quando ocorre a omissao
do "r", os alunos n&o reconhecem os valores distintivos entre um verbo no infinitivo e
um conjugado. Embora alguns demonstrem perceber a tonicidade da palavra,
marcando com algum sinal grafico, ndo sabendo como representa-la corretamente na
escrita.

Isso reforca a ideia de que a escrita se desenvolve com base na oralidade.
Contudo, € provavel que a maioria desses alunos ndo tenham sido expostos a
atividades de reflexdes linguisticas, trabalhos que os auxiliem a pensar sobre
aspectos como tonicidade, eliminagfes recorrentes em finais de silaba e contextos
qgue favorecam a discriminacéo de determinados processos fonoldgicos.

Diante disso, esta pesquisa revelou que alguns tracos graduais comuns na
oralidade do portugués brasileiro figuram com maior frequéncia na modalidade escrita,
e estdo longe de ser apenas um "erro ortogréafico" reflete tracos fonolégicos e esta

intimamente ligado as condi¢des socioculturais e linguisticas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou investigar o apagamento do "r" em posi¢ao de coda final
nas producdes escritas de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, analisando as
interacOes entre oralidade e escrita sob a perspectiva da Sociolinguistica Educacional.

Os dados analisados demonstraram que a influéncia da oralidade € marcante
na escrita dos alunos, principalmente em textos menos monitorados, como 0 género
carta pessoal. Verificou-se que o apagamento do /r/ ocorre predominantemente em
verbos no infinitivo, mas também pode ser observado, em menor frequéncia, em
substantivos e adjetivos. Esse padrédo demonstra a complexidade das interacfes entre
variagdo linguistica, normas ortograficas e praticas escolares.

Comprovamos, aqui, que a carta atende aos pré-requisitos estabelecidos ao
longo da fundamentacdo tedrica ao considerar que a escrita pode reproduzir
caracteristicas da fala. Nesse contexto, 0 apagamento do /r/ em textos informativos é
uma préatica comum, especialmente quando o aluno esta familiarizado com o tema e
escreve para alguém de seu convivio. Essa proximidade reduz a preocupacdo com
possiveis julgamentos ou "punigdes" por eventuais classificacbes em “certo” e
“errado”.

A luz dos autores, como Labov (1972), Bortoni-Ricardo (2005), Silva (2009), e
Bagno (2007), concluimos que a valorizagdo da diversidade linguistica € essencial
para um ensino mais inclusivo e eficaz. O papel da escola deve ser de suporte, 0
professor deve atuar como mediador do processo ensino-aprendizagem entre a
oralidade e a escrita formal, guiando o aluno a empregar de forma correta sua escrita
a depender do contexto. E fundamental que o professor desenvolva uma abordagem
pedagogica que respeite as particularidades linguisticas dos estudantes, promovendo
a reflexdo sobre as normas da lingua e as diversas situacdes comunicativas.

Como contribuicao pratica, este trabalho reforca a necessidade de capacitacao
docente para lidar com as variacdes linguisticas em sala de aula, propondo
estratégias, como a retextualizacdo, que integrem a valorizacdo da identidade
linguistica dos alunos com o ensino da norma padrao. Além disso, espera-se que esta
monografia contribua, mesmo que minimamente, com outros estudos na area de
Sociolinguistica Educacional, aprofundando o debate sobre o impacto das variacdes
linguisticas na aprendizagem da lingua escrita e na construgdo de uma educagao mais

humana, reflexiva e transformadora.
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