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RESUMO

A educacdo infantil, como a primeira etapa da educacéo basica, desempenha um papel crucial
na construcdo da identidade étnico-racial das criancas. Nesse viés, este trabalho aborda como
as praticas pedagogicas no ambiente escolar contribuem para a construcéo da identidade negra,
promovendo a valorizacdo e o reconhecimento, entendendo que é na escola que as criangas
comecam a buscar suas primeiras referéncias para um reconhecimento de si dentro da
sociedade. A presente pesquisa tem como problema central a seguinte pergunta: Quais 0s
impactos na construcdo da identidade negra em criancas de uma escola publica do municipio
de Teresina-PI possibilitados por préticas pedagogicas escolares voltadas para as relacGes
étnico-raciais? Como objetivo geral: Compreender, a partir de praticas pedagogicas escolares
voltadas para as relacGes étnico-raciais, 0s impactos na construcdo da identidade negra em
criancas de uma escola publica no municipio de Teresina- Pl e como objetivos especificos:
Conhecer o entendimento dos professores sobre a lei 10639/03; Caracterizar elementos
trabalhados em praticas pedagdgicas com criangas que possam contribuir na construcéo da
identidade negra e de pertenca a histéria e cultura afrodescendente; Identificar as compreensdes
docentes sobre como a crianca vivencia as diferencas étnico-raciais a partir das praticas
pedagogicas realizadas. Este estudo fundamentou-se nas contribui¢cGes de diversos autores,
entre 0s quais se destacam: Munanga (2005, 2010), Gomes (2002, 2003, 2005, 2013), Ribeiro
(2019), Freire (2005), Ariés (1981), entre outros que contribuiram de forma valorosa para este
trabalho. A metodologia consistiu na abordagem qualitativa, incluindo a realizacéo de pesquisa
de campo por meio de entrevista semiestruturada realizada com duas professoras da educagéo
infantil em um Cmei localizado na zona norte do municipio de Teresina-Pl, além da observacéo
em sala de aula. A pesquisa evidencia a partir das entrevistas realizadas e das observacdes, que
as praticas realizadas pelas professoras acerca da questdo étnico-racial, em diversas situaces
ainda se encontram fragilizadas, se limitando a semana da consciéncia negra que ocorre no més
de novembro e ao cumprimento das sequéncias didaticas. Para minimizar este problema é
importante que as universidades adequem a formacdo inicial dos professores, em todos os
niveis. E preciso também que as secretarias de educagdo proporcionem cada vez mais reflexao
e conhecimento sobre o assunto em suas formacdes continuadas.

Palavras-chave: educacéo infantil; identidade negra; praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

Early childhood education, as the first stage of basic education, plays a crucial role in the
construction of children's ethnic-racial identity. In this context, this study addresses how
pedagogical practices in the school environment contribute to the construction of black identity,
promoting appreciation and recognition, understanding that it is at school that children begin to
seek their first references for self-recognition within society. The central problem of this
research is the following question: What are the impacts on the construction of black identity
in children from a public school in the city of Teresina-PI made possible by school pedagogical
practices focused on ethnic-racial relations? The general objective is to understand, based on
school pedagogical practices focused on ethnic-racial relations, the impacts on the construction
of black identity in children from a public school in the city of Teresina-Pl and the specific
objectives are: To learn about teachers' understanding of law 10639/03; To characterize
elements worked on in pedagogical practices with children that can contribute to the
construction of black identity and belonging to Afro-descendant history and culture; To identify
teachers' understandings of how children experience ethnic-racial differences based on the
pedagogical practices carried out. This study was based on the contributions of several authors,
among which the following stand out: Munanga (2005, 2010), Gomes (2002, 2003, 2005,
2013), Ribeiro (2019), Freire (2005), Aries (1981), among others who contributed in a valuable
way to this work. The methodology consisted of a qualitative approach, including field research
through semi-structured interviews conducted with two early childhood education teachers at a
Cmei located in the north of the city of Teresina-Pl, in addition to classroom observation. The
research shows, based on the interviews conducted and the observations, that the practices
carried out by teachers regarding the ethnic-racial issue, in several situations, are still fragile,
limited to the Black Awareness Week that occurs in November and to the fulfillment of the
teaching sequences. To minimize this problem, it is important that universities adapt the initial
training of teachers, at all levels. It is also necessary that the education departments provide
more and more reflection and knowledge on the subject in their continuing education.

Keywords: early childhood education; black identity; pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa discorre sobre a questao relacionada a construcéo da identidade negra nos
espacos da educacdo infantil abordando a relevancia das praticas pedagogicas para a
constituicdo de uma identidade positiva e como estas podem impactar na infancia das criancas.
Para esse proposito, nos utilizamos das ideias de autores que debatem sobre a tematica, tais
como: Munanga (2005, 2010), Gomes (2002, 2003, 2005) dentre outros. A partir dessas
reflexdes tedricas, compreendemos como se da o desenvolvimento da identidade negra
questionando o papel que a escola e os professores exercem sobre a valorizacdo da identidade
das pessoas negras dentro desses espagos.

E na escola que acontecem as primeiras relagdes sociais e o contato com as diferengas,
pois esta atende a diferentes culturas, e € no espaco da educacdo infantil onde as criangas
iniciam suas primeiras experiéncias com o outro e suas diferencas. No entanto, nesses espacos
as criancas também presenciam as primeiras distin¢des e discriminacdes.

Para Vygotsky (1991), o desenvolvimento da crianca se d& por meio da interacéo, ou
seja, do relacionamento com outros individuos e com o0 meio. Através das interacdes com seus
pares, com o0s adultos, em diferentes contextos e situacfes, os individuos compartilham
informacdes, ocorrendo assim, a construcdo de sua identidade e do seu aprendizado. Logo, as
interacdes e brincadeiras devem ser planejadas para combater qualquer forma de discriminacao.

Portanto, se faz necessario a discussao, no contexto da Educacdo infantil, acerca de se
enfatizar as relacdes étnico-raciais no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que busquem
uma educacéo antirracista, entendendo que é no ambiente escolar que o aluno comeca a buscar
suas primeiras referéncias para um reconhecimento de si e de sua identidade coletiva frente a
sociedade.

O interesse nesta pesquisa surgiu a partir da experiéncia no programa de Residéncia
Pedagdgica na educacdo Infantil durante o curso de Pedagogia, que possibilitou a reflexdo sobre
este espaco de educacdo para as criangas, como um lugar de respeito as suas singularidades e
opiniGes. Atraves das nossas vivéncias dentro da escola, percebemos que em algumas
atividades, como por exemplo, nas que envolviam pintura de personagens e desenhos, as
criangas quase sempre optavam por pintar com cole¢Ges de cores claras, ignorando a existéncia
de criangas com peles de variadas cores e tons, tais como as criangas negras, sendo que a cor

preta ou marrom e suas variantes praticamente ndo eram usadas. Em outro momento
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presenciamos uma crianga chegar a escola com o cabelo alisado, pois, queria ficar igual ao da
colega que era liso e “mais bonito”.

Estes fatos nos chamaram a atencdo e percebemos o quanto isso causa uma Visao
limitada e estereotipada reforcando a ideia de que o padréo eurocéntrico ainda se faz presente
de maneira hegemonica na atualidade. Assim sendo, esta pesquisa se justifica pela necessidade
em investigar e compreender como as préaticas pedagdgicas contribuem para a construcdo da
identidade negra em uma escola de educacdo infantil. Alguns questionamentos nos inquietaram
em nossa vivéncia escolar tais como: Existem praticas pedagogicas que visem o combate ao
racismo e o reconhecimento positivo acerca da propria identidade na educacdo infantil? Como
esse compromisso vem sendo assumido? As referéncias sobre a cultura afro-brasileira séo
aplicadas para além do més de novembro?

Diante disso, enunciamos, como problema central da pesquisa, a seguinte pergunta:
Quais os impactos na construcdo da identidade negra em criancas de uma escola publica do
municipio de Teresina-Pl possibilitados por praticas pedagdgicas escolares voltadas para as
relacBes étnico-raciais? Por sua vez, nosso objetivo geral consiste em: Compreender, a partir
de préaticas pedagdgicas escolares voltadas para as relacbes étnico-raciais, 0s impactos na
construcdo da identidade negra em criancas de uma escola publica no municipio de Teresina-
PI. Nesse sentido, temos como objetivos especificos: Conhecer o entendimento dos professores
sobre a lei 10.639/03; caracterizar elementos trabalhados em préticas pedagdgicas com criangas
gue possam contribuir na construcdo da identidade negra e de pertenca a histéria e cultura
afrodescendente; Identificar as compreensdes docentes sobre como a crianca vivencia as
diferengas €étnico-raciais a partir das préaticas pedagogicas realizadas.

Acreditamos que a pesquisa € relevante e fundamental, notadamente por
compreendermos que as discriminacbes raciais presentes na sociedade impactam,
sobremaneira, 0 ambiente escolar. Desse modo, é fundamental que se proporcione o debate
constante acerca das relacGes étnico-raciais nesses espacos, enfatizando que as praticas
pedagdgicas devem contribuir para a constru¢cdo da identidade das criancas negras,
desconstruindo esteredtipos e preconceitos a partir de praticas que reconhecam a identidade
negra, desde trabalhar as diferentes tonalidades da cor da pele e os diferentes tipos de cabelo,
até ressaltar elementos culturais historicamente invisibilizados, como a contribuicdo da
populacdo negra para a construcéo da infancia no Brasil.

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa (Minayo, 2007). A preferéncia se deu
por conta da proximidade com o objeto de estudo bem como por permitir um maior

envolvimento com as sujeitas da pesquisa. O enfoque foi o analitico-descritivo (Gil, 2002), se
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caracterizando como pesquisa de campo do tipo etnogréfica (Giddens, 2004). Realizamos uma
andlise de abordagem qualitativa, com pesquisa de campo, tendo como lécus um CMEI situado
na zona norte de Teresina/Pl, tendo como participantes duas professoras da instituicéo,
utilizando como técnica de recolha das informacdes, as observacdes em sala de aula e entrevista
semiestruturada.

Como resultados a partir das falas das professoras, constatamos que a questdo étnico-
racial, ainda se mostra, de forma, pouco discutida e problematizada no contexto da sala de aula.
Percebemos ainda, que as professoras estdao mais preocupadas em seguir uma sequéncia didatica
e muitas vezes se acomodam e esperam sugestdes dadas pela coordenacao pedagogica no que
se refere aos recursos pedagogicos, materiais e brinquedos que visam trabalhar a educacao das
relacBes étnico-raciais no espago-tempo da escola.

A pesquisa esta dividida em seis capitulos, dispostos do seguinte modo: Introducéo, na
qual apresentamos o problema de pesquisa, estudo, os objetivos, justificativa e relevancia. O
segundo capitulo denominado procedimentos metodolégicos, compde-se dos elementos
metodoldgicos, trazendo o perfil do sujeito da pesquisa, abordagem, enfoque e tipo de pesquisa,
local da pesquisa e técnicas para a producdo de dados, o terceiro capitulo, intitulado Identidade
e relagdes étnico - raciais, apresentamos estudos de especialistas e estudiosos que oferecem
uma visdo aprofundada que possibilitam reflexdes e um entendimento sobre a identidade e as
relacbes étnico-raciais, além disso, trazemos os marcos legais que sustentam a luta pela
igualdade e o reconhecimento das identidades raciais. O quarto capitulo, Educacédo infantil e
culturas: um encontro entre as diferencas, trazemos aspectos historicos quanto ao conceito de
infancia, das politicas para a educagdo infantil e sua relacdo com a infancia, além disso,
traremos reflexfes sobre a importancia da escola e das préaticas pedagdgicas na formacéo
identitaria do negro e como esta pode contribuir neste processo positiva ou negativamente. No
quinto capitulo, apresentamos os resultados e discussdes dos dados da pesquisa, e finalizamos

com o sexto capitulo com nossas consideracdes finais, sequida pela referéncias e apéndices.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia é muito mais que técnicas. Ela inclui as concepcles teoricas da
abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com 0s pensamentos sobre
a realidade (Lenin,1965 apud Minayo, 2007, p.15).

Esta secdo trata do tipo de pesquisa que sera realizada neste trabalho, cuja op¢éo foi por
uma pesquisa de cunho qualitativo. A preferéncia se deu por conta da proximidade com o objeto

de estudo assim como por permitir um maior envolvimento com os sujeitos da pesquisa.

2.1 Abordagem, enfoque e tipo de pesquisa

Este trabalho é fruto de uma pesquisa de abordagem qualitativa que, de acordo com
Minayo (2007), responde a questdes muito particulares, versando no universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos deve ser entendido como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue nédo s6 por agir, mas por pensar sobre o que fez e por interpretar suas acdes dentro e
a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

O enfoque utilizado foi o analitico descritivo que tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagbes entre varidveis. Sdo inimeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacéo
de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observacédo
sistematica (Gil, 2002).

O tipo de pesquisa privilegiado foi a pesquisa de campo. Ainda de acordo com Gil (2002),
nos estudos de campo, a preocupacdo é com a descricdo, mas, a énfase maior € colocada na
profundidade e ndo na precisdo, o que leva o pesquisador a preferir a utilizacdo de depoimentos

e entrevistas com niveis diversos de estruturagéo.

2.2 Campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada em um Centro municipal de educacdo infantil (CMEI),
localizado na zona norte da cidade de Teresina-Pl. Nessa instituicdo de ensino de educagéo
béasica ha o funcionamento apenas da etapa de formacdo da educacédo infantil com turmas de
maternal 1 e 1l; 1° e 2° periodos.
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No que se refere a estrutura fisica, o tamanho do CMEI é relativamente pequeno para o
publico que atende, em se tratando das salas de aula, todas possuem ar-condicionado, carteiras
com mesas e armarios, contudo, apenas algumas possuem tamanho adequado para a demanda
de alunos por turma (média de 25 alunos), o patio e demais areas de circulacdo mesmo sendo
do lado da sombra ndo tem conforto térmico para as criangas durante o intervalo ou para 0s

momentos de festividades e/ou reunides com a familia.

A escola conta com oito salas de aulas e uma sala para o atendimento educacional
especializado (AEE), uma sala da direcdo, uma sala de professores, uma dispensa e um
depdsito, dois banheiros que séo utilizados pelos professores, funcionarios bem como o publico
externo de adultos e dois banheiros para as criancas. A equipe de profissionais conta com 04
professoras efetivas, 10 professoras substitutas, 4 estagiarios, 6 acompanhantes terapéuticos
(AT), uma diretora titular, uma adjunta e duas secretérias. Além de 2 zeladores, 2 cozinheiras,
2 ajudantes gerais e 2 porteiros.

O CMEI também possui materiais que visam ampliar o desenvolvimento das criangas,
como tinta, lapis de cor, massa de modelar, brinquedos, caixa de som, televisdo, para a
transmissao de videos com musicalizagdo, som, jogos educativos e livros. O planejamento do
cardapio das refeicdes do centro é feito pela nutricionista da Prefeitura Municipal de Teresina
(PMT). Séo oferecidas duas refeicGes para as criancas uma servida ap6s a acolhida e a outra
antes do intervalo.

A escola acolhe aproximadamente 344 alunos com faixa etaria de 3 a 6 anos,
distribuidos nos turnos manha e tarde. Em sua grande maioria os alunos que la estudam moram
no bairro ou nas suas proximidades, geralmente os alunos chegam a escola com seus pais ou
responsaveis caminhando, outros utilizam como meio de transporte bicicleta ou motocicleta, e
alguns poucos utilizam automovel. Portanto, 1a frequentam pessoas de distintas classes sociais

e culturais.

2.3 Participantes da pesquisa

As sujeitas da pesquisa foram duas professoras, as quais foram chamadas de Professora
“Dandara” e Professora “Esperanca”, de modo a homenagear duas figuras de mulheres negras
que contribuiram com a histdria de resisténcia das pessoas negras, bem como a respeitar o sigilo
de direito de todos os sujeitos. Os critérios de escolha foram professoras que atuassem na
educacdo infantil, nas turmas de 1° ou 2° periodo da escola pesquisada, que aceitassem

participar e colaborar com 0s objetivos da pesquisa e assinassem o Termo de Consentimento
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Livre e Esclarecido (TCLE). Iniciamos o trabalho com a autorizagdo da gestora do CMEI,
combinamos os dias e horarios que eram possiveis de realizar as observagdes e entrevistas sem
que comprometesse o funcionamento normal da escola. Antes do inicio da coleta dos dados,
entregamos o TCLE para as participantes contendo o convite para participacdo na pesquisa, a
proposta da pesquisa, instrugdes, riscos e beneficios da pesquisa, aléem de dados gerais das
pesquisadoras e da Universidade.

2.4 Técnica/lnstrumento de producdo dos dados

Fomos a campo para conhecer as praticas e narrativas de professoras da educacdo
infantil e verificar como estas praticas sao realizadas rotineiramente. A coleta das informacdes
foi realizada por meio de entrevista semiestruturada e da observagéo.

No entender de Trivinos (1987, p.146), a entrevista semiestruturada é

[...] aquela que parte de certos conhecimentos bésicos apoiados em teorias e hipoteses,
que interessam & pesquisa, e que, em seguida oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta forma, o informante seguindo espontaneamente a linha
de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar do conteido de pesquisa.

A técnica de entrevista semiestruturada permite ao entrevistado contribuir no processo
de investigacdo com liberdade e espontaneidade, sem perder a objetividade.

Na observacdo ndo participativa, como afirmam Brennand, Medeiros e Figueiredo
(2012, p. 72) “[...] o pesquisador ndo se envolve com os acontecimentos relacionados ao objeto
de estudo, apenas atua como observador e expectador atento aos fatos”. A finalidade foi de
registrar os dados e acontecimentos relacionados ao problema inicial. As observagcfes foram
armazenadas em uma ficha de registro construida pelas pesquisadoras para posterior analise,

com a intenc¢do de complementar algumas informag0es junto com as entrevistas.

2.5 Procedimentos de analise dos dados

Nesta fase da pesquisa, na anélise de dados, buscamos as respostas para as questdes
levantadas através das informacdes obtidas nas entrevistas semiestruturadas e observacao.
Como também sistematizacdo dos dados, de modo coerente com o que se pretende no estudo.

Para isso, optamos pela técnica de analise de contetdo.
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A técnica de anélise de dados, de acordo com Franco (2007) “Se situa em delineamento
mais amplo e tem como ponto de partida a mensagem”. Além disso, este ¢ um método de andlise
em pesquisa que, segundo Bardin (apud Minayo 2007), pode ser entendida como conjunto de
técnicas de analise de comunicacdo que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢ao do contetido das mensagens”. A intencdo ¢ inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producéo e de recepcgdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores.

Com estas técnicas de analise de dados caracterizamos e desvelamos como se d& as
praticas pedagogicas sobre a questdo étnico-racial na etapa da educacédo infantil, tendo como
suporte o referencial tedrico e focalizando o objeto do estudo. Para tanto, desenvolvemos
descricdo objetiva tencionando extrair significados teméticos dos escritos através de repetidas

leituras, para, por fim, interpreta-los.
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3 IDENTIDADE E RELACOES ETNICO-RACIAIS

Este capitulo se fundamenta em estudos de especialistas e estudiosos que oferecem uma
visdo aprofundada sobre essas questdes, possibilitando reflexdes e um entendimento mais
abrangente sobre a identidade e as relagdes étnico-raciais no Brasil, além disso, discutiremos

0s marcos legais que sustentam a luta pela igualdade e o reconhecimento das identidades raciais.
3.1 O que ¢ identidade?

Antes de tudo, é necessario pontuar que a definicdo de identidade €, de fato, uma tarefa
complexa e multifacetada. Ndo € possivel reduzi-la a uma unica explicacdo ou conceito
simplista, compreendé-la requer uma abordagem aberta e sensivel a sua natureza multifacetada
e dindmica. Portanto, apresentaremos uma sequéncia de conceitos advinda de alguns autores

que contribuem de forma significativa para uma melhor compreenséo sobre o tema.

A identidade é atribuida pela sociedade, mas é preciso que o contexto social assegure
sua manutencdo, & medida que as outras pessoas estejam dispostas a reconhecer o
sujeito como aquela pessoa que ele esta sendo (aquela identidade). Cada vez que o
individuo se liga a pessoas que sustentam suas auto interpretacées, ele confirma sua
identidade. Assim, verifica-se que, na sociedade, os sistemas de controle social
mantém um dispositivo de geracéo e transformac&o de identidade (Goulart; Bregunci,
1990, p.56).

A identidade do ser humano é representada pela maneira como cada um se percebe e se
enxerga e é construida pela interacdo entre a percepcao que a pessoa tem de si mesma e a forma
como ela é vista e interpretada pela sociedade em que esta inserida. Esse processo dindmico e
complexo de construcdo da identidade é marcado por adaptac6es, conflitos e transformacdes ao
longo da trajetoria de vida de cada individuo.

A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com 0s outros.
E um fator importante na criacio das redes de relaces e de referéncias culturais dos grupos
sociais. Indica tracos culturais que se expressam através de préaticas linguisticas, festivais,
rituais, comportamentos alimentares e tradi¢cbes populares, referéncias civilizatérias que
marcam a condi¢cdo humana (Gomes, 2005).

E importante frisar que ha elementos constitutivos da identidade tal como a raca.
Almeida (2019), elucida que o termo “raga” emerge como um conceito central para que o
colonialismo possa difundir-se, em que a classificagdo das pessoas de acordo com seu tipo fisico

ou caracteristicas bioldgicas explica as diferencas morais e cognitivas, tornando a pele branca
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um sindnimo de superioridade e inteligéncia. Esse termo é ressignificado no século XX pelos
movimentos sociais para explicitar as relagdes de desigualdade presentes na sociedade e expor
as varias formas de violéncia sofridas por grupos sociais em funcdo de suas caracteristicas
fisicas e de classe social.

Em vista disso, entendemos raga enquanto um conceito relacional, historico e politico, que
serve de base para a discriminacdo social que se manifesta por meio de préticas que culminam
em vantagens ou desvantagens a depender do grupo racial ao qual pertence, denominado
racismo (Almeida, 2019).

Além da identidade, o racismo tem diferentes significados assumidos de acordo com cada
contexto histérico, a no¢do de raca € associada a ideia de que a humanidade pode ser subdividida
em diferentes grupos, que mantém entre si uma relacéo de superioridade/inferioridade, cada um
deles se diferenciam dos demais em razdo de caracteristicas inatas, compartilhadas entre seus
grupos.

O conceito de racismo ndo se restringe a discriminacdo fundada em caracteristicas fisicas
nem a uma concepcao restrita de raca, ele possui carater mais abrangente que podemos ver na
Convencdo Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo Racial a

definicdo de discriminacgéo racional adotada em seu artigo 1°:

Nesta Convengdo, a expressdo “discriminacdo racial” significara qualquer distingdo,
exclusdo, restricdo ou preferéncia baseadas em raga, cor, descendéncia ou origem
nacional ou étnica que tem por objetivo ou efeito anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio num mesmo plano, (em igualdade de condi¢&o),
de direitos humanos e liberdades fundamentais no dominio politico econémico, social,
cultural ou em qualquer outro dominio de vida publica (Brasil, 1969).

Pode-se afirmar que o racismo é uma construcdo social com propositos politicos, o racismo
ndo se limita a apenas uma forma de discriminacao, mas pode se expressar através de diversos
fatores sociais, culturais e politicos. Trata-se de um fenémeno complexo e multifacetado, que
merece ser analisado em suas diversas manifestacdes para melhor compreendé-lo e combaté-
lo.

O racismo &, por um lado, um comportamento, a¢do resultante da aversdo, por vezes, do
odio, em relagéo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais,
tais como: cor de pele, tipo de cabelo e etc. Ele € por outro lado um conjunto de ideias e imagens
referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores
(Gomes, 2005).
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Nos Estados Unidos, até a primeira metade do século XX, ainda que possuisse a pele e
olhos claros, uma pessoa seria considerada negra se tivesse algum ascendente negro. No caso
Fergunson v. Plessy, em que a Suprema Corte dos Estados Unidos considerou constitucional as
leis de segregacao racial (doutrina “separados, mas iguais”), Homer Plessy foi condenado a
pagar uma multa por violar a lei que determinava a separacao de ragas no transporte publico.
Plessy, apesar de possuir a pele branca, foi considerado negro por possuir uma avo negra Fields
(2014 apud Lima, 2019). Isto significa, que eles utilizavam o critério de ascendéncia e ndo o
tom de pele das pessoas para definir se a pessoa era considerada negra ou nao.

Os anos iniciais do Brasil Republicano, seguindo uma tendéncia inaugurada na década de
1870, seriam marcados pela ideologia de embranquecimento e pelo uso da ideia de raca como
forma de diferenciacdo social. Tudo que era identificado a populacdo negra, desde caracteres
fisicos até tracos culturais passavam a ser vistos como provas de um nivel civilizatério inferior
e que deveriam ser foco de atuagdo do Estado brasileiro (Amaral, 2011).

Ainda a respeito desta problemética, os primeiros governos republicanos trataram de
incentivar a imigracdo de europeus, mandando divulgar na Europa que aqueles que quisessem
se fixar no Brasil seriam bem-vindos, para isso muitos estados disponibilizaram terras para 0s
recém-imigrados. Ao mesmo tempo procuraram obstar a vinda de imigrantes negros e de
asiaticos, proibindo o seu desembarque no Brasil (Amaral, 2011).

No livro o pequeno manual antirracista Ribeiro (2019), expde que é filha de um

militante negro e que sempre debateu dentro da familia sobre as questdes de racismo e relata:

Quando crianga, fui ensinada que a populagdo negra havia sido escrava e ponto, como
se nao tivesse existido uma vida anterior nas regides de onde essas pessoas foram
tiradas a forca. Disseram-me que a populagdo negra era passiva e que “aceitou” a
escravidao sem resisténcia. Também me contaram que a princesa Isabel havia sido
sua grande redentora.

Nessa perspectiva, a autora em sua infancia foi exposta a uma narrativa simplista e
limitada sobre a escravidao no Brasil, ao falar que a populacéo negra foi escravizada, ndo houve
reconhecimento das ricas culturas e formas de vida prévias nas regibes de onde foram
arrancadas a forca e essa visdo romantizada e reducionista obscurece a complexidade dos
processos historicos.

Diante do exposto, torna-se relevante lembrar que as identidades sdo historicas e
culturalmente construidas e transformadas ao longo da vida do individuo por meio das relagdes

que ele estabelece e dos espagos nos quais convive, sendo a instituicdo educativa, um desses
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espacos, portanto, cabe indagar: o que as instituicbes educativas devem ofertar as criangas,
como elas podem contribuir para a construcdo de identidades étnico-raciais positivas?

Desse modo, o papel docente é fundamental para alicercar a educacdo das relacdes
étnico-raciais, com o intuito de promover uma educacdo antirracista, combatendo a
discriminagdo historicamente construida no Brasil, pois, a Educacdo possui as ferramentas

necessarias para construir e ressignificar os valores individuais e sociais.

3.2 Relagdes étnico-raciais no Brasil

Nesta subsegdo, iremos fomentar uma reflexdo sobre as relagdes inter-raciais e
abordaremos como elas ocorrem e foram historicamente constituidas em ambito nacional. Para
iniciar, € importante relembrar o significado das palavras racismo, preconceito racial,
discriminacdo racial e racismo estrutural. Palavras que, infelizmente, continuam nas praticas
cotidianas e que se ressignificam para a manutencdo desse status quo, por isso torna-se
importante conhecer ndo apenas seus significados, mas reconhecer o que elas representam na
sociedade para que possamos combater a discriminacdo historicamente construida para com a
populacdo negra.

Para Munanga (2010, p. 7), “[...] Discriminag¢do, propriamente dita, ¢ a negagdo da
igualdade de tratamento aos diferentes, transformada em acdo concreta ou comportamento
observavel”. O Brasil é um pais com riquissimo conteido cultural devido as inimeras etnias
que compdem sua sociedade. E um pais multiétnico ¢ a maioria da populagdo ¢ negra: “todo
brasileiro ¢ mesti¢o, quando ndo ¢ no sangue ¢ nas ideias” (Munanga, 2010, p.55). Porém,
mesmo diante dessa diversidade cultural, o pais possui inimeras desigualdades étnicas. Essa
desigualdade se faz presente em diversos aspectos da sociedade: no ambito educacional,
quando, por meio de pesquisas, € mostrado que negros ainda possuem o0 menor indice de
escolaridade; no @mbito social, quando os empregos com remunera¢cdo muito baixa e moradias
precarias sdo destinados aos afrodescendentes.

Essa desigualdade é resultado de sentimentos como o preconceito e racismo, que
acompanham uma identidade negra marcada por estere6tipos, construida por uma etnia branca
e eurocéntrica, que se julga melhor e superior. As pessoas negras por vez tém sua historia
marcada por lutas nas diferentes areas que se destinam a sua existéncia enquanto individuo e

grupo social, sendo estas presentes na atualidade que versam sobre o reconhecimento de sua
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identidade, o estabelecimento de direitos fundamentais e da valorizagdo de sua cultura,
desconstruindo a hegemonia vigente relacionada a cor da pele.

Para Gomes (2005 apud Silva, 2021), ndo ha duvida de que as marcas da escraviddo tem
influéncia até hoje na vida e no processo de reconhecimento e inclusdo da populagdo negra
em suas diferentes identidades no Brasil, o fato do Estado brasileiro ndo ter se posicionado
contra o racismo, instituindo esses conceitos dentro de suas politicas pablicas, dentre estas a
educacdo, € uma das causas para a imagem negativa até os dias atuais da populacdo negra
em nosso pais e que impactam diretamente no tipo de relagfes que se construiram em nossa
sociedade entre brancos e ndo brancos e no papel que sdo reservados as pessoas nao
brancas e as formas de trata-la.

Mesmo diante de tanta desigualdade social e barbaries cometidas contra o povo negro
que fora retirado de seu local de origem e fora violentado no direito de sua existéncia, criou-
se um falso discurso da existéncia de uma convivéncia harmoniosa entre negros e brancos
no Brasil: 0 mito de vivermos uma democracia racial. Tal discurso desviou e desvia, até hoje,
o olhar da sociedade e do Estado para as praticas de racismo, preconceito e discriminacao ao
negro existente em nosso pais, em que este paradigma foi reforcado através das legitimidades
culturais e educacionais.

A maioria das pessoas concorda que ha racismo no Brasil, entretanto quase ninguém se
assume como racista e ha um distanciamento sobre o que significa o racismo e as praticas
racistas. Pelo contrario, muita gente se recusa a hipo6tese de ter um comportamento racista:
“Como eu seria racista, se respeito uma pessoa negra e inclusive tenho amigos negros?”,
“Nunca xinguei uma pessoa negra, porque sou racista?”. Essas perguntas podem até se tornar
vazias ao compreendermos que 0 racismo é um sistema socialmente institucionalizado
através da hegemonia cultural, sobretudo em nosso pais, em que esse conceito é reforcado
de forma velada, em que devemos refletir e reorientar uma pratica educacional antirracista.

O racismo é, portanto, um sistema estrutural de opressao que nega direitos, e ndo apenas
atos individuais e para promover uma sociedade mais justa, € crucial reconhecer e combater
0 racismo em todas as suas formas, promovendo a igualdade de tratamento e oportunidades
para todos, independentemente da cor da pele. Isso envolve ndo apenas mudancas nas leis,
mas também, na conscientizacdo e na promocdo de discussdes sobre o tema, pois esses
elementos mobilizam as mudancas propostas pela legislagio e tornam o0s objetivos

pretendidos pela lei em politicas concretas antirracistas.
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3.3 Os Marcos legais

As condutas no campo educacional desempenhadas, historicamente, pelos movimentos
sociais e, mais especificamente pelo movimento negro no Brasil, sdo indicios de que esse
movimento sempre julgou a educacéo escolar como uma préatica poderosa para ascensao social.
Além de promover 0s seus proprios processos de escolarizagcdo, 0 movimento negro brasileiro
reivindicou e continua a reivindicar a inclusdo da populacdo negra na escola publica em todos
os niveis de ensino. Contudo, como se sabe, 0 espaco escolar ainda é fortemente discriminatério
e excludente para essa populacéo, resultando num aproveitamento desigual e exigindo-lhes
maior grau de empenho para que consigam atingir o sucesso escolar (Paixdo, 2008).

Uma conquista significativa do povo negro foi ter na Constitui¢do Brasileira um artigo
que reconhece que existe racismo no Brasil. E o que preceitua o art. 3° da Carta Magna de 1988,

sobremaneira importante, pois traz outras intervencdes legais.

[...] constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: | —
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - erradicar a pobreza e
marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV — promover o bem
estar de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade, e quaisquer outras
formas de discriminacdo (Brasil, 2016).

Percebemos, assim, a partir da leitura e interpretacdo da letra de nossa carta magna
constitucional, a promocdo do bem-estar de todas as pessoas, independe de origem, raca, cor
ou idade, estando acima de qualquer forma de discriminagdo e se constituindo em um valor
humano e indiscutivel, além de obrigacdo fundamental do Estado brasileiro.

Quanto a seara educacional, no ano de 2003, um importante avanco na luta antirracista
no pais foi concretizado: a implementacdo da Lei 10.639. Sancionada pelo entdo presidente na
época, Luis In&cio Lula da Silva, esta lei alterou a Lei 9.394, de 29 de dezembro de 1996, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) instituindo a obrigatoriedade do ensino da
Historia e da Cultura Afrobrasileira e Africana, nas escolas de Educacdo Bésica em todo
territorio nacional (Brasil, 2003).

No que concerne as atribuicdes do Ministerio da Educacdo (MEC) em julho de 2004,
houve a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade (SECAD)
composta por quatro departamentos, sendo um deles referente especificamente a diversidade -
Departamento de Educacdo para Diversidade e Cidadania — visando, dentre outras demandas,

0 ensino da diversidade no sistema educacional brasileiro.
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Nesse mesmo ano, também houve a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (Resolucdo CNE/CP 1/2004) pelo Conselho Nacional de Educacéo.
Posteriormente, em 2008, houve a sanc¢do da Lei 11.645, a qual deu a mesma orientacdo da Lei
10.639/03, no que se refere aos povos indigenas. E valido ressaltar que as duas leis
mencionadas, tanto a Lei 10.639/03 quanto posteriormente a Lei 11.645/08, alteraram a LDB
9.394/96, e consequentemente, se configuram como mudancas significativas na normatividade
da educacdo brasileira (Lessa, 2015).

Gomes (2013), destaca que muito pouco ainda se sabe sobre o contexto nacional de
implementacdo dessa alteracdo da LDB e demais orientagdes legais que a regulamentam na
gestdo do sistema de ensino e no cotidiano das escolas. Os pesquisadores que atuam no campo
das relagdes étnico-raciais e educacdo concordam que, ainda temos informacg6es pouco precisas
sobre o nivel de sua implementacgdo e o grau de enraizamento da mesma.

Nesse contexto podemos compreender que a Lei 10.639/03 faz parte de um conjunto de
politicas de acdes afirmativas que estabelecem de acordo com a legislacdo medidas que reparem
ou ao menos atenuem anos de indiferenca e invisibilidade com relacdo a populacdo negra no
Brasil.

Desse modo, as instituicbes educacionais tém a obrigacdo de ofertar uma educagéo
voltada a identidade da pessoa negra. Atualmente, mesmo que a Lei 10.639/03 ndo mencione a
educacdo Infantil, pesquisadores, docentes, movimentos sociais destacam a sua importancia
para esta etapa. E a partir do reconhecimento dessa importante lei que podemos pensar em
discutir identidade.

Mais especificamente sobre a educacgéo infantil dentro dos parametros legais temos:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil também serdo
atendidas na medida em que consta explicitamente em seu texto que “o combate ao
racismo e as discriminagdes de género, socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas
deve ser objeto de constante reflexdo e intervencao no cotidiano da educacao infantil”
(Brasil, 2014, p.8).

No cenario da Educacdo Infantil, o Plano Nacional de Implementacdo da Lei n°
10.639/03 argumenta que os espacos frequentados pelas criangas pequenas S&0 espacos
privilegiados para a eliminacdo de toda e qualquer forma de preconceito, discriminacdo ou
racismo. Nessa ocasido, as criangas necessitam ser estimuladas desde seus primeiros momentos
na escola a se envolverem em atividades que conhegam, reconhecam e valorizem a importancia

dos diferentes grupos raciais na construcao da historia e da cultura brasileira, pois desde cedo,
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elas tém condicOes de aprender e conhecer diferentes realidades, compreendendo que a
experiéncia social do mundo ultrapassa a nossa experiéncia local, sendo o mundo formado por
uma variedade de civilizages, historias, grupos sociais e raciais (Brasil, 2009).

A escola é o0 espacgo onde ndo s6 aprendemos contelidos e saberes escolares, mas também
valores, habitos, ética, bem como preconceitos raciais, de género, de classe, etc. e formamos
nossa identidade. Esta lei acrescenta um teor de sociedade democratica, justa e igualitaria, para
que desde o ingresso na escola possamos pensar abertamente na tematica negra e nas relacdes
do negro na sociedade.

A formacgdo de docentes também é uma barreira a se superar, grande parte dos
professores da escola passaram pela universidade ha bastante tempo e a formacdo que
receberam na época ndo tratava de questdes relacionadas a diversidade. Mesmo o MEC
ofertando materiais sobre essa tematica para orientar o trabalho em sala, muitos nao se sentem
preparados para discutir temas que consideram complexos e por isso procuram se esquivar de
tais abordagens. Trabalhar a diversidade significa também dar voz, além de contribuir para o
desenvolvimento de estudantes autdbnomos, capazes de opinar e que se reconhecam como
pessoas de direitos. Praticas discriminatorias e excludentes ndo devem fazer parte do cotidiano

escolar, precisam a todo tempo serem banidas (Sales, 2016).

3.4 A Constituicdo da Identidade negra

O Brasil tem a segunda maior populacdo negra do mundo. Mesmo assim, as situagdes
racistas ainda acontecem com frequéncia em diversas esferas da sociedade. Embora se tenha
avancado com criacOes de leis, 0 racismo ainda esta institucionalmente presente na cultura
brasileira e a escola acaba reproduzindo-o. Construir uma identidade negra positiva em meio a
desvalorizacéo, preconceito, racismo, discriminacdo, presentes na sociedade, é complexo. Cabe
a escola estimular o reconhecimento positivo das diferencas legitimando sua funcéo social de
promover a cidadania (Inacio, 2020).

Sendo a identidade a marca que diferencia as pessoas umas das outras, como 0 nome,
as caracteristicas fisicas e a historia individual, é, portanto, uma construcao diaria, um processo,
que é estabelecido nas relagdes sociais entre 0s sujeitos. Na crianca esse processo nao se difere,
pois, ela interage com seus pares e, consequentemente, produz e é produzida culturalmente

conhecendo a si mesma e ao outro (Silva, 2015).
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Gomes (2002, p.39), atenta a formacdo da identidade negra, destaca que a construcdo
desta, enquanto realidade, esta ligada as interacdes sociais. A autora atesta que:

A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua acdo. Nenhuma identidade
é construida no isolamento. Ao contrério, é negociada durante a vida toda por meio
do dialogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros. Tanto a
identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada sdo formadas em
didlogo aberto. Estas dependem de maneira vital das relacBes dialégicas com os
outros. Esse é um movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario,
por isso diz respeito, também, a construcdo da identidade negra.

Na passagem destacada, a fala de Gomes (2002) ressalta que a identidade se faz forte a
partir de um complexo movimento que envolve aspectos e relacGes internas em confronto com
0S contextos e as pessoas com as quais nos relacionamos no curso de nossa vida, imbricada e
profundamente marcada pelos didlogos e pelas negociagcfes sociais que somos capazes de
estabelecer, ndo sendo outro o caminho que a formacéo de nossa identidade negra deve assumir.

A instituicdo escolar € vista como um espaco em que aprendemos e compartilhamos ndo
sO contetidos, mas também valores, crencas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe
e de idade. Aos poucos, os educadores e as educadoras vém interessando-se pelos estudos que
articulam educacdo, cultura e relacGes raciais. Temas como a representacdo do negro nos livros
didaticos, a educacdo de mulheres negras, relagdes raciais e educacdo infantil, entre outros,
comegam a ser incorporados na producdo teorica educacional. Contudo, apesar desses avancos,
ainda nos falta avaliar alguns aspectos e compreender as muitas variantes que envolvem a
questdo racial na escola (Gomes, 2002).

O procedimento de constituicdo da identidade negra ndo estd, fundamentalmente,
conectado aos genes, mesmo que a cor da pele negra seja bastante atuante neste processo. Ao
tomar nocdo, construir e afirmar esta identidade, o individuo que se assume participante deste
conjunto adota também a convencdo e 0 amparo com os sujeitos que toleram o preconceito. A
identidade negra ndo estd no entendimento da cor da pele, mas, sim, na histéria em comum
convivida e padecida pelos sujeitos de atributos fisicos negroides diante de um contexto e
paradigma sociocultural (Munanga, 2008, p. 20 apud Medeiros, 2019, p.129).

Admitir a negritude é um ato politico, trata-se de tomar para si a histéria e cultura do
grupo étnico, sua histdria, suas raizes, suas lutas, principalmente no ambiente escolar sendo
importante compreender a identidade negra como uma referéncia que um sujeito tem, a qual se
autoconhece e se constitui a partir da relacdo com outros sujeitos. Desse modo, vai constituindo

sua identidade negra, que o fara se posicionar politicamente em torno de seu pertencimento
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racial e na busca pelo reconhecimento e efetivacdo dos seus direitos (Silva, 1999 apud
Gongcalves e Salgado, 2023).

Mas como a identidade negra se articula com a cultura e com a educa¢ao? Um caminho
interessante para refletir sobre essa articulacéo seria ndo pensar a identidade negra como a Gnica
possivel de ser construida pelos sujeitos que pertencem a esse grupo étnico/racial. Entre as
multiplas identidades sociais que 0s negros e as negras constroem, a identidade negra é uma
delas, em que:

Nesse sentido, quando pensamos a articulagdo entre educaco, cultura e identidade
negra, falamos de processos densos, movedicos e plurais, construidos pelos sujeitos
sociais no decorrer da historia, nas relagdes sociais e culturais. Processos que estéo
imersos na articulagdo entre o individual e o social, entre o0 passado e o presente, entre
a memoria e a historia (Gomes, 2003, p. 171).

Porventura, um dos primeiros passos a ser dado pelas educadoras e pelos educadores
que aceitam o desafio de pensar os vinculos entre educacéo e identidade negra seja reconhecer
que qualquer intervencao pedagogica a ser feita ndo pode desconsiderar que, no Brasil, vivemos
sob 0 mito da democracia racial e padecemos de um racismo ambiguo (Gomes, 2002, p.42 apud
Marcelino, 2023).

Desde muito cedo a criancga interioriza modelos a partir de informacdes recebidas pelo
meio no qual esta inserida, especialmente pela familia e a escola. Com isso, 0 processo de
construcdo da identidade se adapta aos padrbes pré-estabelecidos socialmente, tais como
valores éticos e morais bem como as crencgas. A crianca negra frente a essa sociedade tomada
por valores brancos, muitas vezes, encontra-se carente de representatividade capaz de fazer
reconhecer-se como parte dela. O primeiro contato da crianca negra com a sociedade, ao sair
do seio familiar é a educacdo infantil. Quando a escola ndo contribui para uma boa formacéo,
no sentido de promover préaticas antirracistas, tem por consequéncia na formacéo da crianga em
desenvolvimento uma construcdo identitaria negativa, estereotipada, sem auto aceitagdo,
fomentando a discriminacéo e legitimando as praticas racistas vigentes (Inacio, 2020).

Nas palavras de Gomes (2002), entendemos que no que tange a identidade, o corpo
evidencia diferentes padrdes estéticos e percepcdes de mundo. Penteados, maquiagem, pinturas
corporais adquirem, dentro de grupos culturais especificos, sentidos distintos para quem 0s
adota e significados diferenciados de uma cultura para outra. E é justamente o olhar sobre o
corpo negro na escola que nos leva a considerar como professores e alunos negros e brancos
lidam com dois elementos construidos culturalmente na sociedade brasileira como definidores

do pertencimento étnico/racial dos sujeitos: a cor da pele e o cabelo.
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Uma das referéncias mais evidentes e destacadas do corpo é o cabelo. Em todo e
qualquer grupo étnico ele é tratado e manipulado, contudo a sua simbologia difere de uma
cultura para outra. Esse carater universal e proprio do cabelo evidencia a sua importancia como
simbolo identitario. A consciéncia da representacdo do corpo negro e dos sentidos da
manipulagdo de suas diferentes partes, entre elas, o cabelo, pode ser um dos caminhos para a
compreensdo da identidade negra em nossa sociedade. Pode ser, também, um importante
aspecto do trabalho com a questdo racial na escola que por vezes passa despercebido pelos
educadores (Gomes, 2003).

Diante de nossa experiéncia na escola percebemos que a rejeicdo do cabelo ou do tom
de pele pode levar a uma sensacao de inferioridade e de baixa autoestima contra a qual faz-se
necessaria a construcao de diversas estratégias. Muitas vezes, essas experiéncias acontecem ao
longo da trajetdria escolar iniciando na propria educacdo infantil. A escola pode atuar tanto na
reproducdo de estere6tipos sobre o negro, quanto na superacdo dos mesmaos.

Gomes (2002, p. 49), em sua pesquisa sobre 0 corpo negro relata que:

O racismo, sendo um cédigo ideolégico que toma atributos bioldgicos como valores
e significados sociais, imp8e ao negro uma série de conotagcdes negativas que o0
afetam social e subjetivamente. No entanto, no movimento dialético das relag6es
sociais, a acdo do racismo sobre os negros resulta em formas variadas, sutis e
explicitas de reacéo e resisténcia.

Nessa circunstancia, ancoradas na citagcdo acima, podemos afirmar que o cabelo e a cor
da pele, entendidos como detentores de valor e significado social, podem sair do lugar da
inferioridade e ocupar o lugar da beleza negra, assumindo um sentido politico e de explicita
resisténcia. Esse € mais um dos motivos pelos quais a escola deve superar 0s preconceitos em
relacdo a aparéncia negra. Para isso, elas terdo que ser consideradas tematicas merecedoras de
um lugar no curriculo e nas discussdes pedagogicas.

Deste modo, entre tantos pesquisadores que idealizam uma sociedade antirracista, todos
tém em comum o desejo de que as criangas possam Vviver intensas e plenamente uma vida de
crianga (Pinheiro, 2018), sem racismo, preconceito ou discriminag¢do, mas, para isso acontecer,
é necessario que a escola e a familia, além de assumirem seu papel, atuem em parceria,
percebendo o problema e desenvolvendo possiveis solugbes no sentido de as criangas
compreendam e sejam capazes de elaborarem novos sentidos para seu pertencimento étnico. E
tarefa ardua e de acentuada abrangéncia social, porém necessaria e urgente, visto que a luta por

uma sociedade justa e igualitaria é premente, imediato e urgente.
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4 EDUCACAO INFANTIL E CULTURAS: UM ENCONTRO ENTRE AS
DIFERENCAS

Esta secdo busca trazer aspectos historicos quanto ao conceito de infancia, das politicas para
Educacdo Infantil e sua relagdo com a infancia, as quais provocaram grandes mudangas a
respeito do olhar sobre a crianga, além disso, traremos reflexdes sobre a importancia da escola
e da praticas pedagdgicas na formacéo identitaria do negro e como esta pode contribuir neste

processo positiva ou negativamente.

4.1 Algumas compreensdes e conceitos sobre infancia e educacéo infantil

A infancia é o periodo em que a crianca se desenvolve, é a fase de descobertas do
mundo, ver, ouvir, sentir, tocar. Mas ao longo da histdria, nem sempre foi assim, outrora néo
existia uma valorizagdo da crianca como individuo, havia criancas, mas, o tratamento e o
relacionamento destas com a sociedade e seus membros é que projetava o conceito de infancia
em diferentes periodos.

A respeito desta problematica Oliveira (2022), ao analisar a historicidade das politicas
publicas para a educacdo Infantil, infere que a auséncia da concepcao de infancia como uma
categoria diferenciada do adulto caracterizava o descaso, a responsabilizacdo do Estado e a falta
de preocupacdo com o desenvolvimento destes sujeitos, sem reconhecer a crianga como cidada,
ser de direitos e cuidados. Deste modo, tanto o Estado quanto a familia ndo tinham uma
preocupacdo com o desenvolvimento integral da crianca, uma vez que o entendimento a respeito
da infancia era pouco significativo e a taxa de mortalidade infantil era alta na sociedade vigente.

Ateé por volta do século XIlI, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava

representa-la. E dificil crer que essa auséncia se deve & incompeténcia ou a falta de
habilidade. E mais provéavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo (Ariés,
1973, p.50). Sendo que até o fim do século XVIII, ndo existiam criancas caracterizadas por
sua expressdo particular, sendo retratadas entdo como homens de tamanho reduzido.

Ao tratar da concepgdo de infancia, no periodo medieval, por exemplo, ndo existia o

sentimento em relagéo a infancia:
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[...] o sentimento de infancia ndo existia — 0 que ndo quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia néo significa
0 mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a consciéncia da particularidade
infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia ndo existia. (Aries,1981, p.156 apud Bernartt, 2016).

Nesta passagem, o autor afirma que a sociedade medieval desconsiderava a infancia,
ndo havendo a consciéncia acerca do sentimento de infancia, ou seja, as criancas dessa época
eram vistas e percebidas pela sociedade como adultos em menor escala, ndo tinha uma distingédo
entre ser adulto e ser crianca.

Vale apontar ainda que o sentimento acerca da infancia que existia na pos Idade Media
era apenas uma espécie de “paparicacdo”, onde a crianca era tratada como objeto de distragdo

para os adultos durante os primeiros anos de vida.

[...] um sentimento superficial da crianga — a que chamei de “paparicacdo” — era
reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era uma
coisinha engragadinha. As pessoas se divertiam com a crian¢a pequena como um
animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes
acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso,
pois outra crianga logo a substituiria. A crian¢a ndo chegava a sair de uma espécie de
anonimato (Ariés, 1973, p.10).

A fala destacada na citacdo, expressa 0 sentimento de paparicacdo enguanto novo
sentimento de infancia, valorizando na crianca, a partir de sua ingenuidade e graciosidade, 0s
atributos de algo engracado, fonte de distracdo e de divertimento para o adulto, que néo
perdurava muito, sendo rapidamente esquecida e colocada no anonimato, substituida por outra

crianca.

Ao longo dos séculos a educacéo de criancas era tida como tarefa e responsabilidade da
familia e em particular da mée e de outras mulheres. De acordo com histéria da educagdo
infantil, ha tempos atrés a mulher realizava apenas o papel de cuidar dos trabalhos domésticos,
cuidar do marido e dos filhos. Portanto, enquanto o homem exercia o trabalho fora de casa,
cabia a mulher cuidar e educar os filhos em casa, situacdo essa que se estendeu por longos
periodos da histdria de nossa sociedade.

A crianca até entdo, era vista como pequenos adultos, ao passar por um periodo de
dependéncia de outros para ser atendidas em suas necessidades fisicas, até chegar a ajudar 0s
adultos nas atividades cotidianas, tendo integracdo no meio social, porque era no
convivio com os adultos e outras criancas que ela participava das tradicGes e aprendia as

normas e regras da sua cultura.
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Conforme relato de Paschoal e Machado (2009, p. 79), ao percorrer a histéria da

Educacéo Infantil constatamos que ela se inicia na Europa:

Na Europa, com a transicdo do feudalismo para o capitalismo, em que houve a
passagem do modo de producdo doméstico para o sistema fabril, e
consequentemente, a substituicdo das ferramentas pelas maquinas e a substituicdo da
forca humana pela forca motriz, provocando toda uma reorganizagédo da sociedade.
O enorme impacto causado pela revolucdo industrial fez com que toda a classe
operaria se submetesse ao regime da fabrica e das maquinas. Desse modo, essa
revolucdo possibilitou a entrada em massa da mulher no mercado de trabalho,
alterando a forma da familia cuidar e educar seus filhos.

A citacdo é clara ao destacar que a revolucdo industrial trouxe transformacdes e avancos,
dentre os quais a falta de mao de obra, o que proporcionou a entrada da mulher no mercado de
trabalho. E, entdo, a mulher passou a sair para trabalhar e precisava de alguém ou um lugar que
cuidasse e educasse seus filhos.

Em principio esse processo no Brasil inicialmente ndo resultou de um compromisso
proposto pelo Estado, mas, da luta de mulheres operarias e da pressdo dos movimentos sociais
que passaram a reivindicar a constituicdo das creches, pois ndo havia onde colocar seus filhos
durante o periodo de trabalho. A partir disso, as creches eram consideradas um espaco para
cuidar de criancas, sob a perspectiva de um ambiente assistencialista (Oliveira, 2022).

Logo, a concepcdo de infancia existia apenas numa perspectiva de cuidados bésicos,

sem garantias de direitos. Nos dias que correm:

As criangas pequenas, na Educacéo Infantil, tm o acesso ampliado devido a um
histérico de lutas por direitos associado a luta das mulheres. Nos momentos mais
intensos de luta pela redemocratizagdo do pais, como, por exemplo, durante o
processo Constituinte na década de 1980, houve uma intensa mobilizacdo do
movimento de mulheres/feministas em prol da creche (ou Educacdo Infantil),
entendida como um direito das criancas e das mulheres (Gomes, 2019 apud Oliveira,
2022).

O que podemos depreender da citacdo acima € que as criangas pequenas passaram a ter
direitos e acesso a Educacéo Infantil somente no contexto das lutas das mulheres, especialmente
durante o processo Constituinte nos anos finais da década de 1980 e ao redor do estabelecimento
das creches, ndo sendo possivel separar as conquistas das criancas e das mulheres em torno do
acesso a educacao.

Ainda, segundo Oliveira (2022), embora a atencdo quanto ao direito a Educacgéo Infantil
comegasse a se efetivar tardiamente no Brasil com relacdo a outros paises, considerando que a

crianca foi reconhecida como cidadd somente na Constituicdo Federal de 1988, esse marco
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universalizou que a educagéo das criangas pequenas e bem pequenas de 0 a 5 anos de idade
fosse uma demanda social que se constitui como dever do Estado e da familia, cuja
responsabilizacdo ndo pode mais ser negada.

Por conseguinte, a educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem por
objetivo o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, e constitui-se em um espaco de interagcdo, no qual as aprendizagens significativas,
desencadeadas por meio da exploracdo e experimentacdo devem ser privilegiadas, sendo o
ludico o elemento condutor do processo educativo. Dessa maneira, fica evidente o papel da
educacdo Infantil no que se refere a construcdo identitaria durante essa modalidade (Amaral,
2013).

4.2 A crianga como sujeito histérico e de direitos

Sabe- se que por muito tempo o direito e acesso a educacgdo foi uma luta de movimentos
sociais organizados por maes operarias, entretanto, a educacao infantil demorou muito para ser
considerada e reconhecida como parte da educagdo basica, pois os cuidados com a crianca
inicialmente eram voltados para o assistencialismo com forte viés clinico-médico e higienista
e cuidados com a sua sobrevivéncia.

Foi a partir da Constituicdo Federal 1988 (CF/88), que a educacao infantil, identificada
neste momento como creche, passou a ser vista como um direito da crianca. O artigo 205 declara

que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 2016, p. 123).

Nesse contexto, surge também o Estatuto da Crianca e do Adolescente, como resultado
da luta de movimentos e associa¢des sociais preocupados com o cuidado e a educacgédo de
criancas e adolescentes. Esse material regulamenta direitos infantis articulando os aspectos de
salde, trabalho, educacdo e moradia através do apoio dos Conselhos de Saude e Tutelares dos
municipios. Assim, de acordo com o Art. 15. do Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA:
A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas
humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais

garantidos na Constituigéo e nas leis (Brasil,1990).
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Movimentos e lutas pela educacdo das criangas pequenas ganharam maior visibilidade
no final do século XX, quando a LDB/96 reconheceu a educacéo infantil como primeira etapa

da educacéo basica:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da familia e da comunidade.
Art. 30. A educagdo infantil seré oferecida em: | — creches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as criancas de quatro a
seis anos de idade. Art. 31. Na educagdo infantil a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocéo,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental (Brasil, 1996 p. 25).

Outro avanco para a area foi a inclusdo da educacédo infantil na LDB, que disciplina a
educacdo escolar que se desenvolve, prioritariamente, por meio do ensino em instituicoes
proprias, passando desse modo, a ser denominada como primeira etapa da educacéo basica e a
integrar os sistemas de ensino, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade (Amaral, 2013).

E para nortear os profissionais da educagdo, em 1998 foi aprovado o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI). Este documento orienta o trabalho a ser

realizado com criancas de 0 a 6 de idade. Assim,

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagdes pedagogicas
que visam a contribuir com a implantacdo ou implementacéo de préaticas educativas
de qualidade que possam promover e ampliar as condi¢gBes necessarias para o
exercicio da cidadania das criancas brasileiras (Brasil, 1998, p. 13).

Em 2010 as Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil (DCNEI)
apresentaram propostas e concepgdes avangadas para a educacgédo infantil, compreendendo a
crianga como um sujeito historico, possuidor de direitos que, nas “interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2010, p. 12).

Dentre as propostas pedagogicas privilegiadas pelo material, a diversidade ganha espaco

de acordo com 0s seguintes aspectos:
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O reconhecimento, a valorizagao, o respeito € a interacdo das criancas com as histérias
e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminacdo; A dignidade da crianga como pessoa humana e a protecdo contra
qualquer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de violagdes
para instancias competentes (Brasil, 2010, p. 21).

Além disso, esse documento contempla propostas pedagdgicas que dizem respeito as
criangas indigenas, no sentido de garantir a autonomia das populagdes indigenas na adogéo das
formas de educacéo para as criangas de 0 a 5 anos, contribuindo também para a efetivacdo da
Lei Federal 11.645/08. Dessa forma, constata-se a importancia desse documento na orientacéo
do trabalho pedagogico, garantindo educacdo de qualidade para criangas pequenas, sejam elas
brancas, negras ou indigenas.

Essa valorizacdo das diferencas étnicas e culturais ndo encontra forca na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, que tem por objetivo definir uma diretriz minima para a educacao
em todo territério nacional. Homologada em 2017, esse documento define a organizacdo
curricular da educacdo infantil em campos de experiéncia (0 eu, 0 outro e o nds; corpo, gestos
e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao e, espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacoes), e estabelece os direitos de aprendizagem
enquanto pilares da acdo educativa, sendo eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar, Conhecer-se (Brasil, 2017).

A educacdo da primeira infancia na BNCC em momento algum considera as
especificidades das criangas negras, indigenas nem se diga. [...] Por isso mesmo, as
criangas negras sdo absorvidas pela abstra¢do de “campos de experiéncias” no sentido
de que elas precisam se adequar a ordenacdo de normalidades. Educar as criangas
negras é introduzi-las ao desnivel perpétuo da guetizagdo subjetiva, cujo primeiro
papel é o de ressaltar a poténcia que o racismo exerce como espoliagdo racial
pedagdgica (Souza; Carvalho, 2022, p. 16).

De acordo com citagcdo acima, percebemos que ha invisibilidade das especificidades
culturais das criancas negras na base comum curricular (BNCC) ao afirmar que essas criangas
sdo absorvidas por uma “abstracdo de campos de experiéncias” impondo uma norma que
desconsidera suas identidades e vivéncias, for¢adas a se adequar a um padrdo normativo que
ndo reflete suas realidades e vivéncias, levando a internalizacdo de estigmas e a sensacéo de
inferioridade, resultando em uma educagéo que néo valoriza sua cultura ou identidade.

Desta maneira, podemos verificar que a educagédo da crianca pequena € um campo de
disputas de poder, em uma sociedade que ainda projeta a crianga como um “vir a ser”’, quando

somado ao marcador racial, ainda hé auséncia de temas voltados para a educacdo nas e para as
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relagbes étnico-raciais na primeira infancia. Logo, é preciso quebrar paradigmas, romper
esteredtipos e construir outros olhares para os espacos educacionais. Planejar por uma educacao
da crianca pequena é refletir constantemente as praticas desenvolvidas e tracar caminhos que
possibilitem mudancas, é urgente que as praticas pedagodgicas se alicercem em processos que

respeitem as variadas infancias (Veiga e Silva, 2023).

4.3 As préticas pedagogicas no contexto da diversidade cultural.

Silva Janior (2012 apud Veiga e Silva, 2023), enfatiza que a diversidade que caracteriza
nossa sociedade leva para a escola diferentes padrdes e culturas que ndo podem ser ignorados.
Para o referido autor a etapa da educacéo infantil tem como principio o acolhimento da crianga
pequena, o que significa respeitar e valorizar a sua cultura e presenca no mundo. Isso envolve
conhecer as diferencas culturais e promover a reflexdo sobre as concepgOes de crianca e
infancia, compreendendo as singularidades e potencialidades de cada uma delas e contribuindo
para sua formagéo.

Ao refletirmos sobre pratica educativa temos em Freire (2005), o ideal democratico
necessario as acdes pedagogicas que priorizam o respeito aos educandos, defendendo que a
educacdo se faz com o(a) outro(a) em um ato coletivo que nega toda e qualquer forma de
discriminacdo.

Partindo da compreenséo das relacdes étnico-raciais, as instituicdes educacionais devem
reconhecer as diferengas e valorizar a cultura, corpo e modos de vida de cada crianca,
“reconhecendo o seu papel e func¢do social” ou, ao contrario, quando se calam diante da
diferenca tendem a discriminar (Brasil, 2006).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), entre
0s eixos norteadores das praticas pedagdgicas que compdem o curriculo da educacdo infantil,
destaca-se a garantia de experiéncias que “possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo
e reconhecimento da diversidade”. No entanto, sabemos que o reconhecimento da diversidade
ndo é uma tarefa simples, pois requer a valorizacdo das diferentes culturas, ou seja, a
compreensdo dos caminhos da construcdo cultural situados na dindmica das relacdes sociais e
politicas que constituem nossa sociedade (Brasil, 2014).

Dessa forma, educacéo e cultura estdo articuladas, sendo instancias fundamentais para

a socializacao capazes de direcionar o modo de pensar dos diferentes sujeitos. Observa-se que



35

a “transmissdo da cultura” nas institui¢des escolares ¢ realizada por meio de crengas, habitos e
valores que sdo repassados as criangas nas praticas cotidianas (Forquin, 1993 apud Veiga e
Silva, 2023).

Nesse sentindo, as praticas pedagdgicas desempenham um papel crucial na articulacéo
entre educacéo e cultura, os educadores tém a responsabilidade de criar préaticas pedagogicas
que respeitem e integrem as diversidades culturais dos alunos valorizando as suas
particularidades, para que as criancas desenvolvam uma compreenséo critica de si mesmas e
do mundo ao seu redor, contribuindo para sua socializacdo e formacéo identitaria de maneira

mais rica e significativa.

As préticas pedagogicas sdo atribuidas como uma acdo social coletiva, realizada
institucionalmente, com intencionalidades explicitas e assumidas pelo conjunto da
comunidade escolar. Devemos direcionar o nosso olhar para as boas préaticas
pedagdgicas, aquelas que resultam de uma reflexao critica do grupo, ndo sao repetidas
mecanicamente, possuem fundamento, uma finalidade construida, explicada e
argumentada pelas pessoas que protagonizam o trabalho pedagdgico na escola (Souza,
2009 apud Silva, 2015, p. 93).

Nessa passagem, ao enfatizar a necessidade de intencionalidade e reflexdo critica,
percebemos que as praticas educacionais devem ser fundamentadas em discussdes e
construcdes coletivas, envolvendo toda a comunidade escolar. Isso implica que a educacao ndo
deve ser uma repeticdo mecanica de métodos, mas sim um processo dindmico e adaptativo, que
leva em consideracdo as realidades e necessidades dos alunos. A reflexdo critica, portanto, é
essencial para a melhoria continua das praticas pedagogicas, permitindo que elas se tornem
mais relevantes e eficaz, enriquecendo a experiéncia educativa e 0 compromisso da comunidade
escolar com a construcdo de uma educacgédo de qualidade.

Além disso, as préaticas pedagdgicas que se comprometem com a educacao das relacdes
étnico-raciais tém na sua centralidade a compreensdo da diferenca e tém ofertado elementos
para que as criancas desde a educacédo infantil construam sua identidade positivamente, bem
como para a composic¢do de uma sociedade plural, antirracista, democratica e humana (Silva,
2015).

Ademais, se apresentam como mecanismo, no qual as experiéncias encontram sustento
para a incorporacao de conteudos que sdo importantes para a construcdo da identidade negra,
pois, mostra como as criangas negras ndo precisam se ajustar a padrdes hegemonicos e, assim,
desenvolver sua autoestima de forma positiva estimulando sua relacdo com o outro e 0 mundo,
pertencendo a ele e inferindo de forma positiva, em que a diversidade é estimulada (Oliveira,
2022).



36

Conforme sustenta Freire (2005), o(a) professor(a) atuante na educacdo infantil tem
um papel central na elaboracédo e na proposicdo de contextos que articulem a relacdo da
crianca com as diferencas e na construgdo de praticas pedagogicas nas e para as relacdes étnico-
raciais, 0 que nos remete para a pratica pedagogica como ac¢éo transformadora e humanizadora,
que deve ser exercida com rigorosidade, seriedade, amorosidade, alegria e criticidade, para que
a temaética das relacBes raciais se faca presente nas acGes cotidianas.

Freire (1997), afirma este compromisso ético, e por isso mesmo politico, ao pontuar
que, enquanto professores e professoras participamos diretamente da formacéo das criancas,
sendo responsaveis pelo percurso trilhado por elas, em que a qualidade da nossa pratica pode
inferir positivamente ou negativamente ajudando ou prejudicando-as em sua formacao social.

Assim, o autor nos convida a um fazer pedagdgico critico, rigoroso, alegre e amoroso.
Uma educacdo humanizadora atrelada a formacao cientifica, constitui-se em um instrumento

importante para uma mudanca social real:

Né&o se pense que a pratica educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da
formacao cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A pratica
educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a
servi¢o da mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje (Freire, 2005,
p.142).

Freire (2005) argumenta que a educagdo ndo é apenas um ato técnico ou mecanico, mas
uma experiéncia profundamente humana, onde as emocdes e a relacdo interpessoal
desempenham um papel fundamental para a criagdo de um ambiente de aprendizado acolhedor
e motivador. A préatica educativa, portanto, € uma interseccao entre 0 emocional e o racional,
entre o ludico e o técnico. Essa abordagem integrada é crucial para a formacdo de cidaddos
criticos e conscientes, que nao apenas absorvem conteudos, mas também desenvolvem uma
postura ativa e transformadora em relacdo ao mundo e esse equilibrio é fundamental para a
construcdo de uma educacao que realmente possa contribuir para a transformacéo social e a
emancipacao dos individuos.

Para Vygotsky (1991), as interagdes e brincadeiras devem ser planejadas para combater
qualquer forma de discriminacdo. Através das interagdes com seus pares, com os adultos, com
diferentes contextos e situagdes, os individuos compartilham informacdes, ocorrendo assim, a
construcdo de sua identidade e do seu aprendizado.

Trindade (2005), diz que é necessario que sejam apresentados diferentes tipos de
estratégias e brinquedos na escola, pensados para serem utilizados nas brincadeiras, como por

exemplo, bonecos e bonecas, a fim de questionar os tipos fisicos tidos como ‘certos’. Outra
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importante forma de trabalho refere-se a valorizacéo das caracteristicas fenotipicas, dentre eles
0 respeito ao cabelo, que ainda hoje apresenta-se como um atributo de inferioridade quando
crespo ou cacheado. Nesse sentido, faz-se necessaria a utilizacéo de bonecos (as) com diferentes
tons de pele, de tracos e tipos de cabelo; e de imagens de diferentes etnias, que apresentem o(a)
negro(a) de maneira que valorize a sua contribui¢do na cultura nacional e mundial, de forma
equitativa aos outros saberes culturais de modo positivo.

Outra estratégia é a utilizacdo de espelhos, por exemplo, que possibilita a crianca
reconhecer-se e celebrar as diferencas existentes em seu grupo. Apresentar diferentes
personagens negros(as) em uma perspectiva positiva, contos e historias que valorizam a cultura
afro-brasileira e que rompam com o hébito de pensar o(a) negro(a) como sinénimo de
escravizado sdo outras possibilidades. Deste modo, as praticas pedagdgicas, devem ser
intencionalmente planejadas para as criancas da educacao infantil, tendo o foco de promover
uma educacéo antirracista (Brand&o; Trindade, 2010).

Portanto, a formacdo dos profissionais precisa oferecer a base adequada para uma
atuacdo profissional que permita identificar o desafio pertinente e fornecer as ferramentas
necessarias para que se possa promover uma educacdo antirracista a partir de uma melhor
difusdo de conteldos e estratégias com questBes relacionadas a historia e a cultura africana e
afro-brasileira, com a compreenséo iniciada a partir da ancestralidade.

Gomes (2005), ressalta que a escola ndo precisa fazer isso sozinha. Atualmente, além
da lei 10.639/03 e das diretrizes curriculares para a educacdo das relacdes étnico-raciais e para
0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, existe uma producdo mais consistente
sobre a temética racial que deve ser incorporada como fonte de estudo individual e coletivo
dos(as) educadores(as). Além disso, existe uma quantidade significativa de grupos culturais,
grupos juvenis, entidades do Movimento Negro, ONG’s e Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
qgue podem ser chamados para dialogar e trabalhar conjuntamente com as escolas e com as
secretarias de educacdo na construcdo e implementacdo de praticas pedagogicas voltadas para
a diversidade étnico-racial. Pensamos que o didlogo, a discussdo, a convivéncia respeitosa e
digna entre os segmentos sociais supracitados, entre outros, sdo, de um lado, formas de
superacdo do racismo e, de outro lado, formas de constru¢do de uma verdadeira democracia
racial.

Outra recomendacao, ndo menos importante, diz respeito ao registro e preservacdo da
memoria do trabalho coletivo desenvolvido nas escolas de educacéo infantil. 1sso é fundamental
por varias razfes. A primeira delas diz respeito ao fato de que, ao se registrar ideias, planos e

propostas, pode-se observa-las de um outro ponto de vista. A escrita colabora para objetivar e
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fundamentar o fazer. Préaticas pedagdgicas que serdo realizadas, se registradas podem ser lidas,
comentadas, revistas e reelaboradas por quem as criou e por outros colegas. A escrita age como
um guia das a¢des, pois o registro dos planos ordena atividades, tarefas e pessoas responsaveis,
permite entrever necessidades, recursos e possiveis percalgcos que terdo que ser enfrentados,
entre outros.

Ao se registrar o que e como se desenvolvem projetos e atividades, cria-se um banco de
experiéncias educativas, que pode ser acessado por outros colegas, consultado, disseminado e
servir de inspiracdo para novas ideias. Por fim, o registro e a memoria do trabalho permitem
um novo olhar para as agdes e seus resultados, de outro lugar, e esse lugar permite a reflexéo
sobre as opcOes e procedimentos, a percepcao das estratégias que deram certo ou que merecem
ser revistas, das davidas, angustias e hesitacdes que acompanham o fazer docente, dos

resultados atingidos e das aprendizagens que todos desenvolveram (Brasil, 2014).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS DA PESQUISA

Nesta se¢do, apresentamos os dados a partir das informacdes colhidas no campo e, em
seguida, as andlises destes dados, que forneceram as respostas buscadas na pesquisa. Os dados
foram produzidos com base nas entrevistas semiestruturadas realizadas com as duas professoras
do CMEI pesquisado. Para a construgdo das entrevistas, foi elaborado um roteiro com dez
perguntas abertas, tendo como foco 0s objetivos propostos da pesquisa. As entrevistas
aconteceram no final de outubro do ano letivo de 2024, sendo gravadas e logo apos transcritas
para a analise.

A partir dos dados evidenciados nas falas das professoras em relacdo a construcdo da
identidade negra e o0 aspecto étnico- racial na educacéo infantil, elegemos trés categorias para
a andlise dos dados: 1 Os saberes e conhecimentos acerca da legislacdo: o que dizem as
professoras?; 2 Reflex6es sobre a construcdo da identidade negra no ambiente escolar; 3 “Tia,
eu quero o lapis cor de pele”: Compreensdes docentes sobre as vivéncias das criangas em
relacdo as diferencas étnico-raciais.

Contudo, em primeiro lugar serdo apresentadas na figura 01, informacdes sobre as
participantes da pesquisa: nome ficticio, idade, estado civil, género, auto identificacdo, tempo

de experiéncia e area de formacéo profissional.

Figura 01: Informacdes sobre as participantes da pesquisa.

Nome Professora Dandara Professora Esperanca
Idade entre 40 e 45 anos entre 45 e 50 anos
Estado civil casada casada
Género feminino feminino
Auto identificacdo parda parda
Tempo de_: experiencia 20 anos 26 anos
profissional
Graduacdo: Pedagogia Graduacdo: Pedagogia.
Avrea de formagcio o lizacBes: o112 cBies:
rofissional Espe0|a_|za<;oes. E§peC|a izagoes:
P Atendimento Atendimento educacional
educacional especializado especializado AEE;
AEE; Docéncia; Gestédo Psicopedagogia institucional
escolar e clinica

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa (2024).
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5. 1 Os saberes e conhecimentos acerca da legislagdo: o que dizem as professoras?

A pesquisa em torno da Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais demanda um
aprofundamento em questdes muito complexas, como por exemplo, 0 mito da democracia
racial, que estéo arraigados nos discursos da sociedade e que séo carregados de discriminacoes,
preconceitos e racismo.

De acordo com Gomes (2005), o mito da democracia racial pode ser compreendido,
como uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros
no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar
a discriminacdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado, conservar estere6tipos,
preconceitos e discriminacdes construidos sobre esse grupo racial.

Silva (2011, p. 19), corrobora que:

Os estudos realizados na area revelam que as principais dificuldades na realizacéo do
trabalho da diversidade étnico-racial referem-se a existéncia do mito da democracia
racial, a insuficiente formagéo académica docente e, ainda, a indiferenca por parte dos
gestores e das politicas educacionais em abordar o tema.

Ademais, é preciso compreender que a reproducéo de diversas falas como: "Todos nos
somos iguais” ou “A cor da pele ndo importa", ndo contribuem para acabar com o preconceito
racial. Pelo contrério, tal discurso de uma suposta igualdade reforca ainda mais estes
estereotipos, além disso, adentra-se nos diversos contextos da sociedade, bem como na escola
e na educacdo infantil.

Conforme dito anteriormente nesta pesquisa, no Brasil, 0s movimentos sociais tiveram
grande participagdo na construgédo dos direitos fundamentais e sociais previstos na Constituicao
de 1988 e nas leis antirracistas, como a Lei 10.639/2003, ainda assim, percebemos que sua
efetivacdo na préatica funciona diferente.

Dando inicio as entrevistas, as professoras foram indagadas com a seguinte pergunta:
Vocé ja teve acesso aos documentos legais que tratam da educacgéo das relagdes étnico-raciais
bem como da Lei n.° 10.639/03?

Entre as duas professoras, temos como analise a fala da primeira entrevistada que, logo
de inicio, foi extremamente sincera e reconheceu ndao possuir conhecimento sobre a Lei n.°

10.639/2003 dizendo “nunca tive acesso” (narrativa oral da professora Dandara, 2024).
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Entendemos que o fato de a professora ter consciéncia a respeito de sua ignorancia sobre
um assunto pode de certa forma ser positivo, no sentido de que a mesma busque ter acesso
a esse conhecimento posteriormente, tanto nas leis, quanto na literatura. Entretanto, percebemos
que ainda existe um longo caminho a ser percorrido, pois, mesmo com tantos avangos
conquistados, notamos essa falta de preparo e conhecimento perante a lei mesmo ap6s duas
décadas de sua implementacéo.

A professora Esperanca, ao ser questionada sobre a mesma pergunta discorre:

Sim. Na propria faculdade/universidade temos acesso a alguns desses documentos e
fazemos bastante leitura que contemplam o que diz essas leis e como se articulam
direto com a base nacional comum curricular que vem dispondo a respeito dessas
questbes étnico - raciais. Eles contribuem a partir do momento que eles ddo um
suporte, mas, acredito que é no contexto mesmo, vivenciando as situacfes na sala de
aula que vamos trabalhando, mas, eles ddo suporte para gente saber como trabalhar
(narrativa oral da professora Esperanca, 2024).

Diante do que foi dito pela professora Esperanca, ha certas contradi¢cGes no que tange a
lei 10.639/23, pois, quando perguntada sobre do que trata a lei, as respostas néo séo precisas e
demonstram contradigdo e desconhecimento da mesma. Diante desse fato, cabe salientar que
um dos grandes impedimentos para a implantacéo e aplicabilidade da lei é o desconhecimento
da legislacdo por parte dos docentes. Como se pode perceber na fala da professora, hd um vago
conhecimento da legislacdo, sua fala pode demonstrar que muitas vezes o conhecimento da Leli
torna-se uma obrigacdo sem reflexdo, 0 que pode representar uma resisténcia no seu
cumprimento.

Na sequéncia da entrevista esclarecemos um pouco para a professora Dandara do que
se tratava a lei e em seguida perguntamos: Em relacdo a sua pratica, existe a preocupagao no
cumprimento do proposto na Lei destacada? Como?

Ela relatou:

N&o trabalhei em si a lei, quando chega no periodo da data, trabalho o tema e utilizo
asequéncia que ja vem diretamente da Semec (narrativa oral da Professora Dandara,
2024).

Araujo (2022), diz que ndo basta apenas discutir a questdo étnico-racial em momentos
isolados na escola e em datas especificas do calendario, como o 20 de novembro, dia da
consciéncia negra, é preciso que sejam realizadas praticas pedagdgicas que promovam
cotidianamente e de diversas maneiras no ambito escolar os valores antirracistas.

Sobre as mesmas questdes a professora Esperanca respondeu que:
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Sim. Cada vez mais tenho buscado, pois, € uma questao que esta bem aflorada e tem

sido bastante discutida. O povo negro, que se considera negro, tem lutado bastante
para ter esse espaco e cada vez mais acredito que eles estdo conseguindo e nos
estamos apoiando o movimento a partir do momento que trabalhamos o respeito a
essa cultura.

Além disso ela relata que:

A nossa pratica ela é pautada na base nacional comum curricular que prevé o
respeito ao outro com relagdes as diferencas e nesse contexto os contelidos ja sao
organizados de forma a contemplar a questéo do respeito ao outro no que se pode
caracterizar como cor, raga, racismo e isso tudo a gente tenta contemplar porque o
publico é diversificado, os negros estdo inseridos no contexto da sala de aula e entéo
a bncc vem trazendo isso e a gente procura transformar de acordo com o que é
trabalhado na sala de maneira a contemplar todo o publico que esta ali (narrativa
oral da Professora Esperanca, 2024).

Ao refletirmos sobre as palavras das professoras, fica evidente que esse conhecimento
da legislacdo para a educacdo étnico-racial acaba sendo muito superficial, ndo tendo um
aprofundamento no que de fato se faz urgente de ser explorado nas institui¢des escolares.

Essa superficialidade, segundo Gomes (2013), esta condicionada a ideia de que tal
conhecimento pode ficar restrito ao individuo negro, ndo sendo reconhecido como uma das
principais questdes a serem trabalhadas por todos os professores.

Os discursos das entrevistas confirmam a necessidade de se pensar em uma reeducacgao
para as relacGes étnico-raciais a fim de que os professores sejam, em primeiro lugar, despertados
para a importancia de se lidar com essa questdo em sala e, depois, estejam melhor preparados

para fazé-lo onde a lei 10.639/03 seja de fato praticada de maneira significativa.

5.2 Reflexdes sobre a construcdo da identidade negra no ambiente escolar.

No desenvolvimento da nossa pesquisa tivemos consciéncia de que as propostas
pedagdgicas, por si s6, ndo tém o poder de provocar mudancas profundas na mentalidade na
sociedade brasileira. Porém, acreditamos que no cotidiano, as pequenas ac¢bes podem
provocar grandes transformacdes e fazer a diferenca.

A partir das reflexdes proporcionadas e expressadas nos depoimentos das professoras,
se passou a0 momento dos questionamentos acerca das atividades realizadas por elas em suas
praticas e um dos questionamentos foi: No planejamento de suas aulas, vocé procura promover
0 debate e a reflexdo sobre as relagdes étnico-raciais? Se sim, de que forma? E qual é a
frequéncia do debate? Diante deste questionamento, a professora Dandara apresentou a

seguinte resposta:
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Costumo usar historias, usar fantoche, procuro usar no periodo mais préximo, sigo
a sequéncia, por que cada semana vem uma sequéncia da Semec, procuro trazer
atividades com musica e as vezes costumo usar muito a histdria do patinho feio trago
o filme para retratar as diferengas (narrativa oral da professora Dandara, 2024).

A partir do que coloca a professora, percebemos que a questdo da discussdo étnico-
racial em suas praticas ainda se apresenta de forma pontual, vinculado a uma data comemorativa
notando-se que diante dessa questdo ainda ha poucos registros sobre a tematica em suas
préticas.

Nestas circunstancias, os Centros Municipais de Educagdo Infantil podem ser vistos
como grandes aliados na integracdo dessa luta, necessitando, porém, de mais acGes para se
proporcionar experiéncias e atividades que contemplem as variadas culturas e etnias.

No que se refere a professora Esperanca, ao ser perguntada acerca da mesma questao,
ela respondeu da seguinte forma:

Sim, inclusive tem bastante leituras de livros paradidaticos que vem trazendo sobre
isso e a partir dessas leituras promovo a roda de conversas, também realizo
atividades que sao propostas na formacao que a gente participa da Semec através
das sequéncias didaticas vem trabalhando isso ai (narrativa oral da professora
Esperanga, 2024).

Além disso, a professora menciona uma atividade que considerou ter contribuido

positivamente para a educacao das relacdes étnicos raciais:

Um exemplo de atividade seria exatamente as rodas de conversa que a crianga tenta
se perceber como igual promovendo um dialogo onde as outras vao perceber que
aquele que é tido como “diferente” na verdade ndo é diferente é igual a ela, o que
caracteriza cada pessoa como Unica, entdo, a gente tenta trabalhar, com praticas
como por exemplo, de levar espelho para sala de aula para cada um se perceber
como é, estabelecer caracteristicas promovendo uma comparagao entre um e outro
tentando colocar sempre pra eles a ideia de que por ndo sermos iguais ndo dé brecha
que ninguém seja tratado diferente, todos somos diferentes mas ao mesmo tempo
todos somos iguais. N&o sdo as nossas caracteristicas fisicas que vao definir o
respeito que vamos ter um pelo outro (narrativa oral da professora Esperanga, 2024).

Nesse sentido, de acordo com as falas das professoras, encontramos um movimento em
relacdo a professora Esperanca, embora que ainda pontual, € mais presente a discusséo sobre as
relacdes étnico-raciais em suas atividades, porém, percebemos nas duas falas que as professoras
ainda se encontram muito centralizadas nas datas comemorativas e nas sequéncias didaticas que

vem diretamente da Semec.
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Nesse viés, Segundo Freire (1987), "s6 através da praxis auténtica que, ndo sendo
"blablabla", nem ativismo, mas acgdo e reflexdo, é possivel fazé-lo." Ainda na visdo de Freire
(1987, p. 42) “A praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressores-oprimidos”.

Diante da citagdo entendemos que este € um dos grandes desafios de uma educacéo
humanizadora. O conhecimento sé € véalido se for utilizado como forma de intervencao e
transformacdo da realidade, caso contrario, estariamos nos conformando com a situacéo
opressora na qual estamos imersos, seja opressao econémica, cultural ou étnico-racial.

Em um dos momentos de nossas observacdes, a professora Esperanca realizou uma
aula dialogada, retomando os contetidos da semana da consciéncia negra antes de adentrar ao
novo assunto.

Devido alguns acontecimentos pertinentes observados, a professora levou o livro “Na
minha escola todo mundo ¢é igual” da autora Rossana Ramos para discussdao com a turma. O
livro aborda de maneira geral a inclusdo, mas, a professora adaptou para a tematica da semana.
No primeiro momento ela solicitou que a turma lembrasse do que se tratava o livro, depois
convidou duas criancas de caracteristicas fisicas diferentes (uma menina preta e um menino
branco) para que fosse a frente e solicitou aos colegas que falassem as diferencas e semelhancas
entre elas.

Alguns dos pontos falado pela turma foram: cor do cabelo, da pele, dos olhos e diante das
respostas foi promovido um debate sobre igualdade de direitos e a importancia das diferencas de
cada ser humano, que devemos sempre tratar 0 outro com respeito independente de suas
diferencas, inclusive, a professora trouxe um exemplo dentro da prépria sala de aula de uma das
alunas que é gémea e que mesmo sendo gémea, ela possui caracteristicas diferentes do irméo,
mas todos possuem direitos iguais e devem ser tratados com respeito. Apds o didlogo a
professora realizou uma socializa¢do com a turma e solicitou que todos segurassem um na mao
do outro e formassem um circulo na sequéncia falou uma frase que tinha na ultima pagina do
livro “Aqui vai um belo conselho, que SO leva um segundo: quem nao respeita 0 outro, ndo tem
lugar neste mundo.”

A partir da préatica realizada pela professora, percebemos que ela trouxe uma aula
dialogada e de forma ativa, a partir da leitura do livro, promoveu um dialogo com a turma
proporcionando a participacdo de todos, pois, conforme o pensamento de Freire (1987), 0s

homens sdo seres inacabados e se educam em comunhao por meio do dialogo:
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N&o mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas educador-
educando com educando-educador. Desta maneira, 0 educador ja ndo é o que apenas
educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado também educa (Freire, 1987, p. 78).

A partir da citacdo compreendemos que para Freire o aluno ndo é um deposito que deve
ser preenchido pelo professor, cada um, juntos pode aprender e descobrir novas dimensdes e
possibilidades na realidade da vida, pois o educador é somente 0 mediador no processo de
ensino-aprendizagem e aprende junto com seu aluno.

Pela observacao que realizamos na turma notamos que todas as criancas aparentemente
se ddo bem e se respeitam, o fator cor da pele ndo interfere na boa interacdo delas. Contudo,
alguns termos ainda precisam ser esclarecidos e trabalhados para que as criangas de fato
aprendam, como por exemplo, em comparar a cor da crianga branca com a "cor de pele" como
se a cor dela fosse o padrdo e os termos "marronzinha”, "escurinha” ao se referirem aos colegas
pretos, sdo pontos que observamos que precisam ser mais trabalhados no cotidiano escolar,
mesmo que aparentemente a turma se respeite, é necessario quebrar esses termos que ainda
permeiam dentro do ambiente escolar.

Por isso, as questdes pertinentes as relacbes étnico-raciais necessitam de um dialogo
constante na educacdo infantil e independente da presenca de criangas negras para serem
trabalhadas. E necessario que as praticas positivas acontecam o tempo todo, ndo podem estar
limitadas somente ao més de novembro, como sendo o Unico periodo a serem trabalhadas, pois,
a partir do momento que essa tomada de consciéncia permeia 0s espagos institucionais, novas
premissas sdo nutridas nas praticas educativas.

Nesse viés, Gomes (2003), apresenta a ideia de que a identidade negra se constitui
através da construcdo social, historica e culturalmente vivida, sendo formada pelos aspectos
experimentados diariamente em todos 0s espagos sociais. Dessa forma, a instituicdo
educacional, como um desses espacos, desempenha um papel importante na aceitacdo que a
crianga tem em relacdo ao seu pertencimento racial.

Além das questBes abordadas sobre o planejamento das aulas, realizamos um outro
questionamento referente aos materiais disponiveis na escola: Existem na escola materiais
disponiveis que ajudam na sua formacao/estudos e préticas relacionadas as questdes raciais e
educagdo? Quais?

A partir do questionamento, obtivemos as seguintes respostas:
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Sim, existem muitos materiais que sdo confeccionados pela coordenadora
pedagogica, muitos livros sdo separados e tém os dias pra pegar, porque passa por
todas as turmas e ¢ feito um rodizio. Uso os materiais, pois, na educacdo infantil as
criangas absorvem mais vendo, entdo, uso muito o fantoche, conto uma histéria ou
musiquinha, porque percebo que eles aprendem mais (narrativa oral da professora
Dandara, 2024).

Sim, tem os livros, a gente procura trazer materiais audiovisuais para eles,
principalmente a questao do visual a gente traz muitos filmes e na formacéo também
colocam bastante links de videos que vem contemplando essa questdo e a gente faz
de acordo com o que tem. Na verdade, na escola a gente ndo tem acesso porque a
escola ndo dispde muito, a gente vai atras. Visto que tem que trabalhar de acordo
com o0 que estd na sequéncia didatica e elas sempre estdo dando sugestdes na
formacao (narrativa oral da professora Esperanga, 2024).

Diante das respostas das professoras e de acordo com 0s momentos de observacao,
percebemos que no CMEI ha materiais para se trabalhar a historia e a cultura afro-brasileira,
contudo, a maioria deles sdo produzidos pela coordenadora pedagdgica. Observamos também
que os materiais confeccionados pela pedagoga ficam mais tempo parados nos armarios da
coordenacdo e sdo pouco utilizados nas salas de aula. Conforme o que as professoras ja
relataram sobre trabalhar o tema, elas costumam falar dele somente na data mais proxima as
datas comemorativas ou quando é pedido na sequéncia didatica, inclusive ainda oferecem os
desenhos para as criangas pintarem tornando a pratica limitada a um sé modelo de atividade.
Nesse Vviés, percebemos que o esfor¢co maior de criar, produzir materiais e trabalhar o tema, é
maior por parte da pedagoga do que das docentes.

Nesse sentido, € importante trazer mais contribuicdes para se trabalhar o tema e pensar
em mais praticas para serem desenvolvidas em sala de aula, como troca de experiéncias entre
as professoras e 0 pensar junto de atividades para o desenvolvimento e construcéo das relagdes
étnico-raciais contribuindo para o fortalecimento da identidade negra.

5.3 “Tia, eu quero o lapis cor de pele”: Compreensdes docentes sobre as vivéncias das
criancas em relacdo as diferencas étnico-raciais.

Nesta terceira parte buscaremos relatar através das falas das professoras como elas
percebem no cotidiano da sala de aula e da escola as interacdes e comportamentos das criangas
frente as diferencas étnico-raciais.

Propiciar discussdes no ambiente escolar é essencial, quando se considera que a escola

¢ porta de entrada para as primeiras relacbes de socializagcdo entre crianga/adultos e
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crianga/crianga. A experiéncia escolar amplia e intensifica a socializacdo da crianga:
"Interagindo com outros, a crianca aprenderd atitudes, opinides, valores a respeito da sociedade
ampla e, mais especificamente, do espaco de insercdo de seu grupo social” (Cavalleiro 2006,
apud Cordeiro e Barreto, 2019).

Para compreender esse contexto perguntamos as professoras como elas percebiam que
seus alunos lidavam cotidianamente nos mais variados momentos com temas ligados as
questdes étnico-raciais?

A professora Dandara relatou dessa forma:

Percebo que os alunos rejeitam bonecos e brinquedos de cores escuras, os fantoches
sdo um exemplo, que eles escolhem de outra cor, mas ndo pegam o de cor escura, nas
atividades de pintura nédo escolhem a cor escura, a cole¢do preta é menos gasta na
sala de aula, quase ndo é feita a ponta (narrativa oral da professora Dandara, 2024).

A professora Esperanca discorre que:

As vezes tem algum embate em sala, principalmente porque a forma como a gente
tenta ensinar na escola, néo € a forma que eles sdo ensinados em casa. Ndo é a forma
como eles vém la fora e entdo as vezes eles chegam com falas preconceituosas, de
alguma forma denotando racismo velado e ai a gente tem que trabalhar isso. Um
exemplo de uma situacdo que aconteceu na sala ano passado foi a construc¢éo de um
cartaz coletivo e uma das criangas pediu um lapis de cor dizendo: "Tia, eu quero um
cor de pele" e eu questionei, mas, que pele? Que cor de pele vocé quer? Porque existe
pele de varias cores. A crianga tava definindo cor de pele com aquela cor rosinha e
eu disse ndo, que essa cor ndo pode ser definida como cor de pele, cor de pele pode
ser qualquer cor e fui mostrar pra eles os diferentes tipos de cor que poderia
caracterizar a pele e nessa situacéo, tinha até uma crianca morena na sala e por fim
disse vocé vai pintar da cor que é a sua pele e mandei ela pegar (narrativa oral da
professora Esperanga, 2024).

A resposta da professora Dandara nos deixou completamente impactadas, pois, de
acordo com essa situacdo, conseguimos constatar infelizmente que o preconceito também
permeia as crian¢as da educacdo infantil. Além disso, ndo ficou claro para n6s em seu discurso
durante a entrevista se foi ou vem sendo realizado algum tipo de ac¢éo para de fato sanar essas
questdes visto que em sua turma ha uma grande quantidade de criangas pretas.

Acreditamos que situacBes como essas deveriam ser um momento oportuno para a
professora refletir sobre como o brincar com bonecos ou fantoches de diversas culturas e
identidades, pode contribuir para relac6es positivas entre a corporeidade e a representatividade,
COmMO processos em construcdo nas e por meio das criangas promovendo, dessa maneira,

reflexdes sobre a intolerancia e o preconceito.
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A respeito dessa problematica, Cavalleiro, 2006, p.79 (apud Cordeiro e Barreto, 2019),
diz que:

A ndo discussdo de questbes como essa pode levar a crianca tanto negra quanto branca
a considerar que a ndo interferéncia do professor diante de preconceitos e
discriminacBes significa a aceitacdo dele. O que é aceitavel para o professor,
principalmente na Educacdo Infantil, pode ser entendido pela crianca como uma
verdade absoluta, inferindo assim em sua construcado tanto identitaria, quanto social e
afetiva. Ademais a dificuldade de lidar com as tensbes provocadas pelas questdes
raciais parece dar as professoras a ilusdo de que ignorar é o melhor a fazer assim, o
“abafamento” surge como uma op¢do para que o problema desapareca do convivio
em sala de aula.

Consoante a isso Gomes (2005), diz que nenhuma crianga nasce preconceituosa. Ela
aprende a sé-lo. Todos n6s cumprimos uma longa trajetéria de socializagdo que se inicia na
familia, vizinhanca, escola, igreja, circulo de amizades e se prolonga até a insercdo em
instituicbes enquanto profissionais ou atuando em comunidades e movimentos sociais e
politicos. Sendo assim, podemos considerar que 0s primeiros julgamentos raciais apresentados
pelas criangas séo frutos do seu contato com o mundo adulto.

Portanto, diante desse tipo de situacdo entendemos que o professor ndo pode se manter
neutro e nem deixar certas situacdes serem reproduzidas, acreditamos que o dialogo e a
discussdo se fazem necessario em qualquer oportunidade e no cotidiano da educacéo infantil.

Na situacdo relatada pela professora Esperanca a solicitagdo da crianca, assim como a
de outras criancas, até hoje ndo provoca estranhamento para a maioria das pessoas, que
continuam a identificar o lapis de cor rosada ou bege como lapis cor de pele. Tratar essa questdo
numa pesquisa de conclusdo de curso pode contribuir para fomentar a reflexdo em especial para
os futuros professores que de certa forma ja estdo mais sensiveis e atentos as questdes raciais.

Percebemos que a professora Esperanga utilizou uma boa explicacdo com a crianga
durante a atividade explicando que existem varios tipos de cor de pele e ndo somente a cor
rosada, contudo, conforme Munanga (2005), por diferentes ocasides, inconscientemente, o
professor traz para a sala de aula modelos ja postos e acordados em sociedade. Em diversos
momentos ouvimos a propria professora ao se referir as criangas negras utilizar termos como
“moreninha” ou “mais escura” ao invés de negra ou preta. Porém, ao se referir dessa forma
acaba reforgando o pressuposto do embranquecimento e a negagéo da identidade racial, criando
uma fuga para o enfrentamento dos conflitos vivenciados.

Entendemos que este posicionamento de inseguranca da professora estad fortemente
ligado a forma estrutural sobre a qual a sociedade foi se constituindo, com normas e valores
pré-estabelecidos que tendem a valorizar a branquitude. A desconstrugdo de algo que foi

naturalizado por muitos séculos torna-se uma tarefa ardua, porém necessaria. Compreendemos
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que esta luta ndo se concretiza somente com as mudancas e responsabilidades assumidas pelos
profissionais da educacédo, entretanto estes sdo 0s sujeitos que fazem parte do processo da
construcdo identitaria.

O dltimo questionamento realizado para as professoras durante a entrevista foi: Como
vocé analisa as interacdes de seus alunos? J& percebeu ou percebe a existéncia de conflitos
raciais entre as criangas nas diferentes praticas realizadas nos espagos e tempos da escola?

A professora Dandara fez a seguinte afirmacao:

Tem duas criancas na sala agora que sdo meio moreninhas e 0s alunos ndo querem
sentar do lado delas, por diversas vezes eu faco a modificacdo de lugar na sala para
evitar uma situacéo de constrangimento, ja teve o caso de uma crianca falar pra
mae que ndo queria ser amiga da coleguinha porque ela era pretinha, nessa idade as
criangas se expressam bastante, falam o que pensa, 0 que escuta em casa e 0 que
aprenderam (narrativa oral da professora Dandara, 2024).

Em sua narrativa, ao dizer que algumas criangas ndo querem aproximacdo com as
colegas negras, devido a cor de pele, sinaliza para a necessidade de compreensdo do modo como
as criancgas estdo sendo socializadas. Consideramos muito pertinente que nos primeiros anos
escolares a socializacdo seja trabalhada com as criancas, € interessante conversar com elas sobre
a importancia das relacfes pessoais, seja com adultos ou outras criangas, com base no respeito,
promovendo, deste modo, interacdes saudaveis que somem positivamente para as mesmas.

Quando a professora relata o distanciamento das criancas em relacdo as colegas,
entendemos que em algum momento de sua vida ela teve algum tipo de referéncia negativa
sobre a questdo, muitas vezes reproduzindo comportamentos da propria familia, dai a
necessidade de a escola proporcionar conhecimentos e oferecer uma educacao antirracista.

Além disso, a fala da professora Dandara revela um aspecto importante sobre como a
linguagem e as percepgdes raciais se manifestam no ambiente escolar. Ao se referir as criangas
como "meio moreninhas”, essa expressdo, ainda que ndo intencional, pode reforcar estigmas
raciais, pois a maneira como descreve a crianga, também pode contribuir para a construcéo do
racismo. A linguagem que usamos molda as interag0es sociais, e, nesse caso, a escolha de
palavras pode ter um efeito negativo sobre a autoestima e a percep¢do de identidade das
criangas, pois, 0 racismo pode se manifestar de forma sutil, muitas vezes nas palavras e atitudes
cotidianas, mesmo quando ndo é intencional. E fundamental promover uma reflexdo sobre a
linguagem, encorajando educadores a se tornarem mais conscientes das implicacGes de suas

palavras e a trabalharem ativamente para um ambiente escolar mais respeitoso.
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A professora Dandara ainda nos relatou que este fato foi passado a direcdo e
coordenacdo da escola e diante disso umas das atitudes tomadas foi a conversa com a familia
da crianca e posteriormente apresentacdo de palestras na escola.

E importante salientar que fora a semana da consciéncia negra nos momentos em que
estivemos na turma da professora Dandara percebemos que ndo existia presenca de elementos
que mostrassem a Lei 10.639 sendo aplicada, em nenhum momento das observacoes realizadas
se ouviu ou se observou algum plano que trabalhasse a Histdria e Cultura Afro-brasileira ou
situacGes em que essa pratica ocorresse. 1sso nos mostra cada vez mais a necessidade de acoes
que sejam trabalhadas no cotidiano e ndo apenas quando ocorrem eventos ou situacdes pontuais.

Respondendo ao mesmo questionamento a professora Esperanca relata que:

Esse ano ndo td percebendo muito, percebi mais no ano passado que a gente tinha
uma presenga maior de criangas de cor escura, mas esse ano praticamente néo tive
conflitos em sala de aula com relacéo a isso e algumas vezes no contexto da escola a
gente ver as criangas mesmo falar de cabelo, falar da cor e ja até existe toda uma
mudanca de se perceber a crianca, como a questéo do cabelo maluco, j& se trabalha
a cultura africana, mostrando o tipo de cabelo, hoje vocé ver que as pessoas ndo tem
mais vergonha de mostrar o cabelo os "Black Power" ja se aceitam mais e isso vem
sendo bem trabalhado na escola (narrativa oral da professora Esperanca, 2024).

Em sua resposta, a professora demonstrou suas convicgdes sobre o assunto. De inicio,
ela revelou que ndo percebeu muitos conflitos este ano, mas, na sequéncia diz que em outros
momentos e espacos fora da sua sala de aula acontecem situagdes. Isso, nos demonstra a
fragilidade na percepcdo de situacGes de discriminacdo que ocorrem cotidianamente na
sociedade e também no ambiente educacional como também da negacédo do racismo. Além do
mais, nos leva a crer que assim como a professora Dandara muitas das a¢fes s6 acontecem no
momento dos conflitos ou de datas especificas.

Apesar de muitas falas e acdes da professora serem positivas, acreditamos que ainda
falta a incorporacdo da questdo do trabalho com a representatividade no cotidiano das aulas.
Assim, € importante que seja realizada reflex&o no espaco educacional, ja que esta € a primeira
experiéncia coletiva das criancas, contribuindo com a formacéo de suas identidades e percepcéo
de mundo.

A respeito desta questdo, Dias 2007 (apud Santana e Nogueira, 2023), aponta outras
abordagens que podem ser trabalhadas no cotidiano da instituicdo educacional. Primeiramente,
é preciso ter coragem para lidar com a tematica, o que implica tornar visiveis as questdes de
raca, cor e etnia, sendo este um dos compromissos fundamentais para que a luta antirracista se

constitua como pratica. Esse principio para ser efetivado com éxito, exige a desconstrucdo da
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ideia de trabalhar com as criangas somente em datas comemorativas. A abordagem requer
vivéncias de experiéncias que apresentem a valorizagdo do patriménio cultural afro-brasileiro,
seja através de jogos, brincadeiras, musicas e as diferentes linguagens artisticas, em todo o
planejamento.

Neste sentido, as praticas relacionadas as questdes raciais ndo podem estar limitadas ao
més de novembro, como sendo o Unico periodo a ser trabalhado. O seu desenvolvimento precisa
acontecer o tempo todo, desde as discussdes provocadas por situacdes cotidianas e corriqueiras
vivenciadas, como o caso relatado pelas professoras, até as questdes trazidas a partir do

planejamento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi impulsionada por nossa curiosidade de entender em que medida
a discussdo sobre a questdo étnico-racial ocorre na etapa da educacdo infantil. No ato de
desvela-la, o contexto da pesquisa ocorreu em um Centro Municipal de Educacdo Infantil
(CMEI), no qual realizamos observacges e entrevistas semiestruturadas com duas docentes.

A partir das respostas obtidas no campo percebemos que ocorrem algumas praticas
pedagdgicas que contemplam a educacdo das relacbes étnico-raciais, porem em diversas
situacOes elas se mostram fragilizadas diante de alguns conceitos e concepg¢des que ainda nao
foram superados. Durante a pesquisa constatamos que, a0 mesmo tempo em que as professoras
percebiam situagdes de conflitos, o mito da democracia racial se mostrou muito forte em suas
narrativas como o suposto “tratamento igualitario” oferecido a todas as criangas.

Para superarmos o racismo na escola é preciso desconstruir conceitos que se encontram
impregnados no imaginario de cada pessoa dessa escola, bem como da sociedade, cabendo
enfatizar que o trabalho tem que comecar pela escola, visto que, se escola obtiver éxito nessa
tarefa, possivelmente refletird na sociedade. Existem muitos estereétipos relacionados a
inferioridade que estdo ligados aos negros, inclusive nos livros didaticos e isso leva ao
desenvolvimento de preconceitos tanto nas criangas e jovens negras como nas ndo negras e
também uma baixa autoestima nessas pessoas.

Diante do que foi dito pelas professoras, percebemos que ainda hd muitas contradi¢fes
e desconhecimento no que tange a lei 10.639/23. A préatica pedagogica construida pelas
professoras revelou a importancia de trabalhar a tematica antirracista na escola. Os desafios
encontrados para implementacdo dos contetdos definidos pela Lei 10.639/03 nas escolas de
grande parte do pais, ainda ndo estdo presentes no cotidiano. Portanto, entendemos que discutir
esta tematica e fomentar praticas pedagdgicas que desconstroem atitudes racistas sao
necessarias para potencializar uma educacéo libertadora.

A partir das falas das professoras constatamos que a questdo étnico-racial, ainda se
mostra, de forma, pouco discutida e problematizada no contexto da sala de aula. Percebemos
ainda, que as professoras estdo mais preocupadas em seguir uma sequéncia didatica e muitas
vezes se acomodam e esperam sugestdes dadas pela coordenagdo pedagdgica no que se refere
aos recursos pedagdgicos, materiais e brinquedos que visam trabalhar a educacao das relac6es

étnico-raciais no espago-tempo da escola.
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Pensamos que para minimizar este problema é importante que universidades adequem
a formacdo inicial dos professores, em todos 0s niveis, mas, principalmente, para a educacao
infantil. E preciso também que as Secretarias de Educac&o proporcionem cada vez mais reflexéo
e conhecimento sobre o assunto em suas formac@es continuadas. Aliado a isso, para que 0s
avancos se tornem cada vez mais constantes é necessario que haja investimentos na aquisicao
de materiais diversificados a serem utilizados nas atividades propostas.

Além disso, acreditamos que ouvir as criangas e conhecer de perto seus conceitos, seus
olhares sobre o assunto se mostra de grande importancia para que os adultos que atuam junto
as criancas nas instituicdes de educacdo infantil se mostrem mais alertas para a questdo. As
narrativas aqui descritas nos deixaram claros indicios de que as criangas tém o que dizer sobre
o tema logo, podemos e devemos, conhecer quais sdo as visdes e 0s sentimentos construidos
por criangas negras e brancas em uma sociedade estruturalmente racista. A partir dessas escutas
seré possivel pensar e propor mudangas.

Consideramos também que as criangas comecam a apresentar novas referéncias a partir
das vivéncias propostas na escola. Em se tratando das criangas negras elas precisam ver varias
criancas como elas ocupando os contos de fadas, as novelas, as propagandas, os filmes, os
personagens de desenhos infantis, criancas parecidas com elas. Logo, a representatividade
precisa ser trabalhada no cotidiano escolar.

Cabe a escola colaborar para a formacéo da crianga, especialmente no que se refere a
sua identidade, buscando organizar tempos, espacos, relaces e experiéncias formativas que
permitam a apropriacdo efetiva de conhecimentos que vdo além daqueles que ja sdo presentes
no cotidiano delas.

Este trabalho cooperou para nossa formacéo, enquanto futuras pedagogas, porque nos
fez refletir acerca de uma tematica extremamente importante. Nos levou a entender o quéo
importante é discutir este assunto desde a base, que é a educacao infantil. AlImejamos com esta
pesquisa poder contribuir, e até mesmo incentivar discussdes acerca deste tema tdo importante
e que atraves deste trabalho, os discentes bem como os cursos de pedagogia possam refletir e

empenhar-se ainda mais na construcdo de espagos cada vez mais inclusivos e antirracistas.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa A
CONSTRU(;AO DA IDENTIDADE NEGRA NA EDUCA(;AO INFANTIL:
NARRATIVAS E PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORAS DE UM CMEI
EM TERESINA/PI. Nesta pesquisa, pretendemos “Compreender a partir de praticas
pedagdgicas escolares voltadas para as relacdes étnico-raciais, 0s impactos na construcao
da identidade negra em criangas de uma escola publica no municipio de Teresina- PlI;
Conhecer o entendimento dos professores sobre a lei 10639/03; Caracterizar elementos
trabalhados em praticas pedagdgicas com criancas que possam contribuir na construcao
da identidade negra e de pertenca a histéria e cultura afrodescendente; Identificar as
compreensdes docentes sobre como a crianga vivencia as diferencas étnico-raciais a partir
das préticas pedagdgicas realizadas”’.

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. O Sr. (a) tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento
ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que o Sr. (a) é
atendido (a). As pesquisadoras tratardo a sua identidade com padr6es profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.

O (a) Sr (a) ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar. Os
riscos decorrentes de sua participa¢do na pesquisa sdo minimos, porém o participante pode se
expor a constrangimento durante a realizacdo da entrevista. Para que isso ndo ocorra, vocé
(participante) sera convidado (a) a um local adequado, confortavel e reservado para responder
0s questionamentos da pesquisa. Se vocé aceitar participar, contribuira para a conscientizacao
de todos envolvidos direta ou indiretamente com a educacgéao das criangas pequenas sobre
a importancia do respeito as individualidades e assim ajudando a elucidar os processos de
construcéo da identidade negra, tomando como base as memarias e corporeidades negras
e evidenciar como se desenvolvem 0s processos de criagdo e ensino/aprendizagem, bem
como a compreensdo das formas como os aprendizes se desenvolvem a partir das

ensinagens proporcionadas nas praticas pedagogicas produzidas pelas professoras.



Os principais fatores que possivelmente podem por em risco a execuc¢ao da pesquisa,
assim como o pleno atingimento de seus objetivos podem ser expressos a partir de dois aspectos.
O primeiro aspecto diz respeito a0 ndo acesso a grupos, escolas e pessoas envolvidas aos
interesses objetais do projeto, ou seja, que mestres/as e professores/as apresentem resisténcias
em se envolver e contribuir nas e com as pesquisas. O segundo aspecto se reporta aos possiveis
problemas relacionados a constrangimento durante a realizacdo da entrevista e em relagdo ao
uso de imagens, vozes e audios envolvendo as pessoas identificadas e que, porventura, se
sentam ofendidas ou expostas, provocando possiveis processos no sentido de se retirar tais
imagens.

A respeito dos aspectos citados, providéncias serdo tomadas como forma de evitar suas
manifestacdes. No primeiro caso, serdo estabelecidas medidas quanto ao contato prévio e
permissao ao acesso aos espacos de praticas, assim como autorizacdo prévia das pessoas
envolvidas.

Para evitar possiveis constrangimentos por parte dos/as participantes durante as
entrevistas, cada participante sera convidado/a um local adequado, confortavel, e reservado para
responder aos questionamentos da pesquisa, com atencdo a possiveis sinais verbais e nao
verbais de desconforto, com parada imediata da entrevista para descanso e esclarecer sobre a
liberdade do/a participante para ndo responder questdes constrangedoras garantindo que a
entrevista sera suspensa imediatamente ao perceber algum risco ou danos a salde da pessoa
participante da pesquisa.

Em relacdo as gravacdes de voz e registros em fotos ou videos, mediante a técnica da
entrevista, 0s riscos aos participantes séo a invasdo de privacidade, caso sejam propostas
questBes relacionadas a situacdes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia, sexualidade;
desconforto ao relembrar ou revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; atentado a
integridade subjetiva da pessoa entrevistada caso haja a divulgacdo de dados confidenciais e
sejam revelados registros de audio, imagem ou video de forma indevida e fora dos tramites e
protocolos de arquivamento de dados da pesquisa; cansaco e desinteresse caso se tome em
demasia o tempo da pessoas entrevistada.

Para minimizar os riscos aos participantes relacionados as gravagdes de voz e registros
em fotos, serdo tomadas medidas para evitar desconfortos, garantindo local reservado e a ndo
violacdo e a integridade dos documentos/dados/registros da pesquisa. Além disso, sera
assegurada a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacéo,
garantindo a ndo utilizacdo das informag6es em prejuizo das pessoas e/ou grupos/instituicdes.

Finalmente, além da garantia de que sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais,



morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes das pessoas entrevistas, sera
garantido que as pessoas da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano, resultante e no
decorrer da execucao da entrevista, previsto ou ndo neste termo de consentimento, tenha direito
a assisténcia integral.

Oslas possiveis participantes da pesquisa, ap0s incursGes prévias em grupos e
instituicdes escolares, para identificacdo de pessoas que se adequem aos propositos da pesquisa
em tela, serdo convidados/as a participar, durante conversa inicial, de forma direta e,
preferencialmente, em seus locais de desenvolvimento das préaticas de interesse do estudo,
sendo apresentados/as a pesquisa, informados/as acerca de sua adequacdo e potencial
participacdo, riscos e garantias, bem como dos resultados esperados e seus impactos sociais,
culturais e educacionais nas comunidades em que atuam, a partir do que serdo convidadas a
colaborarem com o estudo. Nas sessfes de entrevistas, 0s/as participantes serdo convidados/as
a se dirigirem a um local acolhedor, confortavel e privado.

A conversa inicial, conduzida de maneira cordial, educada e simpética e com o uso do
tom de voz e vocabulario adequados, versara sobre as apresentacdes pessoais, explicacdes
minuciosas acerca da pesquisa e de que forma serd a participacdo da pessoa na pesquisa,
garantindo a liberdade do/a participante em interromper sua participacdo caso deseje e expor
quanto a possibilidade em recusar a responder a qualquer pergunta, bem como ter assegurada
sua confidencialidade e privacidade. Durante as entrevistas serdo feitas perguntas abertas e
objetivas, somente relacionadas a pesquisa em tela, sempre com o cuidado de explicar possiveis
duvidas e retomar alguma questdo que entenda como ndo contemplada, atentando a qualquer
sinal verbal e ndo verbal de desconforto ou cansaco da pessoa entrevistada, para possiveis
paradas e/ou concluséo da sesséo de entrevista.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo/as pesquisador/as responsaveis, na Universidade Estadual do Piaui e a
outra sera fornecida ao Sr. (a). Todas as paginas deste Termo de consentimento encontram-se
rubricadas pelo/as pesquisador/as responsaveis e pelo (a) participantes da pesquisa. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o/as pesquisador/as responsavel
por um periodo de 12 (doze) meses, e apos esse tempo serdo destruidos. Os/as pesquisadores/as
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacédo brasileira
(Resolugdo N° 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes
somente para fins académicos e cientificos.

Deste modo, os direitos dos participantes de pesquisa sao:



1) Receber as informacdes do estudo de forma clara;

2) Ter oportunidade de esclarecer davidas;

3) Ter o tempo que for necessario para a tomada de uma decisdo autbnoma;

4) Ter liberdade de recusa em participar do estudo sem prejuizos;

5) Ter liberdade de retirar o seu consentimento a qualquer fase da pesquisa;

6) Ter assegurada a confidencialidade dos seus dados;

7) Receber uma via do TCLE (assinada e rubricada pelo participante da pesquisa e pelo

pesquisador).

Data: / /

Assinatura do/a participante/responsavel legal

Assinaturas das pesquisadoras



APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Prezada

Diante da necessidade de informacdes sobre a pesquisa de campo para nosso Trabalho
de conclusdo de curso — TCC, gostaria da sua participagdo na pesquisa intitulada “A
CONSTRUQAO DA IDENTIDADE NEGRA NA EDUCA(;AO INFANTIL:
NARRATIVAS E PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORAS DE UM CMEI
EM TERESINA/PI” fornecendo dados que irdo complementar e enriquecer o referido
levantamento. Espero contar com sua participacdo e agradecemos antecipadamente.

IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:

Estado civil:

Género:

Como se declara em relacdo a sua cor:
Tempo de atuacdo no Magistério:

Area de formacao/ Grau de escolaridade:

ROTEIRO

1. Vocé ja teve acesso aos documentos legais que tratam da educacéo das relacdes étnico-

raciais? Como teve acesso a eles?
2. Quais as contribuigdes desses documentos no contexto das aulas na educagéo infantil?
3. Partindo do pressuposto que a Lei 10.639/2003 trata-se de um marco importante para a

educacdo e para 0 povo negro, vocé considera que os/as professores/as tém buscado

efetivar em suas praticas o previsto por ela? Justifique.



10.

Em relacdo a sua prética, existe a preocupacdo no cumprimento do proposto n
destacada? Como?

No planejamento de suas aulas, vocé procura promover o debate e a reflexdo sobre as

relacOes étnico-raciais? Se sim, de que forma? E qual é a frequéncia do debate?

Existem na escola materiais disponiveis que ajudam na sua formacéo/estudos e praticas

relacionadas as questfes raciais e educacao? Quais?

Vocé ja teve oportunidade de utiliza-los? Se sim, o que lhe motivou a busca-los?

Quais praticas pedagogicas vocé realiza com a turma que considera contribuir

positivamente para a educacao das relacdes étnico-raciais? Por qué?

De modo geral, como vocé percebe gque seus alunos lidam cotidianamente nos mais

variados momentos com questdes ligadas as questfes étnico-raciais?

Como vocé analisa as interacGes de seus alunos? Ja percebeu ou percebe a existéncia de
conflitos raciais entre as criancgas nas diferentes praticas realizadas nos espagos e tempos

da escola?



