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RESUMO

Este trabalho analisa o impacto das midias tecnoldgicas no ensino de Historia durante
a pandemia de Covid-19, tendo como foco a Escola CETI Venancia Lages Veloso, em
Cabeceiras do Piaui, que € um municipio do estado do Piaui, localizado a 92 km da
capital Teresina, é uma cidade relativamente pequena, com aproximadamente dez mil
habitantes. Por meio de uma abordagem qualitativa, fundamentada em revisdo
bibliografica e entrevistas com um professor de histéria e dois alunos que estudaram
durante a pandemia na instituicdo, a pesquisa busca compreender como as midias
sociais, especialmente o WhatsApp, foram utilizadas no ensino remoto emergencial.
A analise destaca as dificuldades enfrentadas por professores e estudantes, como a
falta de preparo para o uso de tecnologias e a desigualdade no acesso a recursos
digitais, além de apontar os desafios ha promoc¢édo de uma consciéncia histérica em
um ambiente virtual. O estudo também aborda as implicacdes pedagdgicas e sociais
desse modelo de ensino, propondo estratégias para integrar as tecnologias de
maneira mais eficaz ao ensino de Histdria, mesmo em contextos pés-pandemia.

Palavras-Chave: Histéria, Ensino de historia, Covid-19, Mediagdo tecnoldgica.



ABSTRACT

This study examines the impact of technological media on the teaching of History
during the Covid-19 pandemic, focusing on CETI Venancia Lages Veloso School in
Cabeceiras do Piaui, a municipality in the state of Piaui, located 92 km from the capital,
Teresina. Cabeceiras do Piaui is a relatively small city with approximately ten thousand
inhabitants. Using a qualitative approach based on a literature review and interviews
with a History teacher and two students who studied at the institution during the
pandemic, the research seeks to understand how social media, particularly WhatsApp,
was employed in emergency remote teaching. The analysis highlights the challenges
faced by teachers and students, such as the lack of preparedness for using technology
and unequal access to digital resources. It also addresses the difficulties in fostering
historical awareness in a virtual environment. Furthermore, the study explores the
pedagogical and social implications of this teaching model, proposing strategies to
more effectively integrate technologies into History education, even in post-pandemic
contexts.

Keywords: History, History Teaching, Covid-19, Technological Mediation.
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1. INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19 trouxe desafios significativos para o ensino em geral,
e o0 ensino de histéria foi particularmente impactado. Durante esse periodo de
incertezas, o processo educativo tornou-se uma incégnita, pois as praticas de ensino
tiveram que se adaptar rapidamente a um formato remoto. Ainda que a educacéo ja
enfrentasse desafios antes da pandemia, a situagcdo se agravou, dificultando a
obtencao de resultados satisfatorios no desempenho dos alunos.

No caso especifico da histéria, uma disciplina que depende fortemente do
contato direto entre professor e aluno para promover a construgdao de uma consciéncia
histérica, o ensino remoto apresentou barreiras consideraveis. A distancia fisica e a
impessoalidade do formato tornaram a disciplina menos atrativa para muitos
estudantes, levando a desmotivagao e a perda de interesse. Além disso, a percepgao
de que o estudo de historia era menos relevante em meio a uma crise global contribuiu
para essa apatia. Essa situagdo também afetou os professores, que enfrentaram
jornadas de trabalho mais longas, mesclando o ambiente doméstico e profissional,
enquanto lidavam com os desafios de manter o engajamento dos alunos.

E crucial analisar esse contexto para compreender como o ensino de histéria
foi impactado e quais licbes podem ser extraidas desse periodo. Essa reflexdo é
essencial para identificar mudangas que possam mitigar os efeitos de situagdes
similares no futuro, garantindo que o aprendizado dos estudantes ndo seja ainda mais
prejudicado.

Os dados coletados durante e apds a pandemia reforcam a gravidade desse
impacto. 'Um exemplo é a edicdo de 2021 do Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica (SAEB), que revelou quedas significativas nos resultados de lingua portuguesa
e matematica em todos os niveis avaliados (2°, 5° e 9° anos do ensino fundamental e
ensino médio) em comparacgao a 2019. Além disso, observou-se uma taxa alarmante
de insucesso no ensino médio publico em 2021, evidenciando o aumento da
reprovagao e do abandono escolar, um problema que nao foi tdo acentuado na rede
privada. Esses dados refletem o cenario de desigualdades educacionais agravadas

pela pandemia e apontam para a necessidade urgente de reformulagdes no ensino,

! Disponivel em: https://cienciaparaeducacao.org/blog/2023/09/29/0-impacto-da-pandemia-de-covid-
19-na-educacao-panorama-e-desafios-no-cenario-brasileiro/. Acesso em 28 dez. 2024.



https://cienciaparaeducacao.org/blog/2023/09/29/o-impacto-da-pandemia-de-covid-19-na-educacao-panorama-e-desafios-no-cenario-brasileiro/
https://cienciaparaeducacao.org/blog/2023/09/29/o-impacto-da-pandemia-de-covid-19-na-educacao-panorama-e-desafios-no-cenario-brasileiro/
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especialmente em disciplinas como histéria, que enfrentaram dificuldades adicionais
no formato remoto.

Ao longo do tempo, o ensino de Histdria no Brasil passou por inumeras
mudancas desde sua consolidagdo como disciplina escolar. Contudo, ainda existem
lacunas que precisam ser preenchidas para que o ensino de Historia seja realmente
aproveitado em sua totalidade. Apesar dos avancos significativos observados ao longo
dos anos, muitos desafios permanecem evidentes nos dias de hoje.

E inegavel que o caminho percorrido até o modelo atual foi arduo, mas ainda
sao necessarias mudancas mais profundas. Uma das principais demandas é a
promogao de uma consciéncia historica nos estudantes, que os ajude a compreender
seu papel como agentes historicos e a reconhecer a relevancia da Histéria em suas
vidas cotidianas. Para isso, € fundamental repensar a forma como os conteudos sao
apresentados, buscando engajar os alunos de maneira ativa e critica.

Além disso, a integracéo de novas tecnologias no ensino se apresenta como
um aspecto essencial. As ferramentas tecnolégicas tém o potencial de enriquecer as
praticas pedagodgicas e tornar o aprendizado mais significativo e atrativo para os
estudantes. A pandemia de Covid-19, por exemplo, evidenciou tanto as possibilidades
quanto as limitagdes no uso dessas tecnologias no ambiente escolar. No entanto, a
falta de preparo de muitos educadores para lidar com esses recursos comprometeu a
eficacia do ensino remoto. Em muitos casos, o modelo tradicional de transmissao de
conteudo foi simplesmente transferido para plataformas digitais, resultando em aulas
cansativas e pouco efetivas.

Esse cenario expbs a necessidade de capacitacdo continua para os
profissionais da educagao, de forma a garantir um uso mais estratégico e inovador
das tecnologias disponiveis. E preciso superar a concepgao de que ensinar Historia
consiste apenas em transmitir informacbées para memorizagdo, sem incentivar o
questionamento e a reflexao critica. A abordagem pedagdgica deve estar alinhada as
demandas do século XXI, unindo o conteudo histérico as ferramentas digitais para
aproximar os alunos do processo de aprendizagem.

A analise das dificuldades enfrentadas durante a pandemia deve servir como
um ponto de partida para repensarmos o modelo educacional atual. E imprescindivel
que abandonemos praticas obsoletas e avancemos para um ensino que integre
metodologias inovadoras, promova a participagao ativa dos alunos e contribua para o

desenvolvimento de uma consciéncia historica. Apenas assim sera possivel evitar que
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os problemas do passado se repitam e construir um ensino mais inclusivo, dindmico
e transformador.

Desse modo, nesta pesquisa, busca-se analisar o uso das midias tecnoldgicas
no ensino de Historia durante o periodo da pandemia de Covid-19, tendo como foco a
unidade escolar CETI Venancia Lages Veloso, localizada na cidade de Cabeceiras?
do Piaui, que é um municipio do estado do Piaui, que fica aproximadamente a 92 km
da capital Teresina, escolhi essa cidade para minha pesquisa por ser minha terra natal.
Foi em Cabeceiras que cresci e estudei até o ensino médio, e considero de extrema
importancia destacar essa cidade no meu trabalho como forma de valorizar minhas
raizes e resgatar a histéria e os valores que fizeram parte da minha formagao. Assim,
objetivo principal € compreender como as midias sociais, especialmente o WhatsApp,
foram utilizadas no ensino de Histéria, destacando tanto suas potencialidades quanto
os desafios enfrentados.

Além disso, pretende-se investigar o processo de capacitagdo docente para a
utilizacao dessas ferramentas tecnolégicas e as dificuldades enfrentadas, tanto por
professores quanto por alunos, no manuseio dessas midias. Sera analisado o impacto
dessas tecnologias no ensino de Histéria durante esse periodo de ensino remoto
emergencial, bem como suas implicagdes pedagdgicas e sociais.

Por fim, a pesquisa busca refletir sobre como essas mudancas metodoldgicas
contribuiram para repensar as praticas pedagdgicas e avaliar o potencial das midias
digitais no processo de ensino-aprendizagem, especialmente quando utilizadas de
forma planejada e adequada. Assim, espera-se identificar estratégias eficazes para
integrar as midias tecnolégicas ao ensino, mesmo em cenarios pos-pandemia,
fortalecendo o ensino de Histéria em contextos diversos.

Para alcancgar os objetivos propostos, o estudo fundamentou-se em uma
revisao bibliografica abrangente, onde destaquei algumas ideias de autores como Elza
Nadai e Circe Bittencourt, além de artigos e sites, e na analise detalhada das
entrevistas realizadas com o professor de Histéria, Sebastidao de Sousa Lopes, os dois
alunos, Francisco Wellington Silva Santos e Ana Maria Silva Santos, que participaram
voluntariamente da pesquisa, onde estes foram os Unicos que se disponibilizam para
a mesma. A entrevista foi conduzida por meio do WhatsApp, onde enviei as perguntas

aos entrevistados, que responderam por escrito ou por meio de audios. A revisao

2 Disponivel em: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Cabeceiras do Piau%C3%AD. Acesso em 17 Jan.
2025
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bibliografica permitiu estabelecer uma base tedrica sélida, enquanto as entrevistas
proporcionaram insights qualitativos essenciais para compreender as percepgoes e
experiéncias dos envolvidos. Esse cruzamento metodologico buscou assegurar uma
abordagem critica e reflexiva, contribuindo para a profundidade e a relevancia dos
resultados obtidos.

Portanto, para concluir, este trabalho esta organizado em dois capitulos. Em
um primeiro momento € apresentado a introdug¢do, onde sao discutidos os objetivos,
a justificativa e a relevancia do tema abordado.

No primeiro capitulo, dividido em quatro topicos, é feita uma abordagem teorica
e contextual. O primeiro topico trata da trajetéria do ensino de Histdria no Brasil, desde
os seus primoérdios até os dias atuais, destacando as transformagdes ocorridas ao
longo do tempo. O segundo topico analisa brevemente o ensino de Historia como
objeto de pesquisa académica, explorando os principais debates e perspectivas que
tém norteado os estudos nessa area. No terceiro topico, € abordado o impacto da
pandemia de Covid-19 no Brasil e no mundo, com énfase nas mudangas sociais,
educacionais e culturais ocasionadas por esse contexto. Por fim, o quarto tépico
discute os desafios enfrentados pela educacgao brasileira durante a pandemia, com
especial atengao ao ensino de Historia nesse periodo, considerando as adaptagdes
necessarias e as implicagdes para o processo de ensino-aprendizagem.

O segundo e ultimo capitulo apresenta a analise da pesquisa de campo
realizada na unidade escolar CETI Venancia Lages Veloso. Nesse capitulo, séo
examinados os dados obtidos por meio de entrevistas realizadas com o professor de
Historia, Sebastido Lopes, e com os alunos, Francisco Wellington e Ana Maria, que
participaram voluntariamente da pesquisa, buscando compreender suas percepgoes,
desafios e experiéncias relacionadas ao ensino de Histéria em tempos de pandemia.

Com essa estrutura, o trabalho busca oferecer uma reflexdo ampla e
fundamentada sobre o ensino de Historia, conectando teoria e pratica, e evidenciando

as dindmicas educacionais em contextos de adversidade.



14

2. TRAJETORIA E PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

Para iniciar esta discussdo sobre o ensino de histéria durante o periodo
pandémico, € importante destacar brevemente os caminhos que a disciplina percorreu
até os dias de hoje. O ensino de historia como disciplina escolar surgiu na Franga, no
século XIX, com um enfoque centrado na construgao da identidade nacional. Ou seja,
visava-se integrar o ensino de histéria no curriculo escolar como uma forma de
fortalecer o sentimento de identidade nacional. A partir desse movimento, a historia foi
progressivamente consolidada no campo educacional.

No Brasil, a disciplina foi inicialmente incorporada ao curriculo pelo regulamento
do Colégio Dom Pedro Il em 1838, que formalizou sua presenca nas escolas®. Nesse
periodo, a historia estava presente em algumas séries escolares, mas havia uma forte
influéncia das concepcodes europeias sobre a histéria, o que moldou o conteudo e a

abordagem nas escolas brasileiras. Fazendo assim que no principio

a Historia da Europa Ocidental fosse apresentada como a verdadeira
Historia da Civilizagao. A Histéria patria surgia como seu apéndice,
sem um corpo auténomo e ocupando papel extremamente secundario.
Relagada aos anos finais dos ginasios, com numero infimo de aulas,
sem uma estrutura propria, consistia em um repositério de biografias
de homens ilustres, de datas e de batalhas (NADAI, 1993, p. 146)*.

Desse modo Nadai (1993, p.146) aponta que, durante muito tempo, a histéria
do Brasil foi tratada como um apéndice da histéria europeia, sem autonomia ou
estrutura prépria. Nos curriculos escolares, essa abordagem era superficial, com
poucas aulas dedicadas ao tema e uma narrativa simplista, focada em biografias de
figuras famosas, datas e batalhas, sem um aprofundamento critico ou contextual. O
ensino da historia era baseado em conceitos eurocéntricos, o que fazia com que a
maior parte do conteudo fosse dedicada a histéria da Europa Ocidental, relegando a
historia nacional a um papel secundario. Esse modelo acabava por subestimar a
importancia da historia do Brasil, tratando-a como secundaria em relagédo a histéria
europeia e buscando, essencialmente, produzir uma narrativa da historia brasileira

moldada pelos padrdes e perspectivas da historia europeia. Apesar disso, €&

3 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Histéria do ensino de histéria no Brasil: uma
proposta de periodizagdo. Revista Histéria da educacgéo, vol. 16, num. 37,mayo — agosto, 2012 pp. 73
-91.

4 NADAI, Elza. O ensino de histdria no Brasil: trajetoria e perspectivas. Revista Brasileira de Historia.
Sao Paulo: Anpuh/Marco Zero, v. 13, n. 25/26, 1993.
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interessante observar que foi justamente o processo de formagao nacional que, na
Franca, contribuiu para o estabelecimento da histéria como uma disciplina autbnoma.

Além disso, a parcela do conteudo voltada a historia brasileira consistia, em
grande medida, em uma exaltacdo dos "herdis nacionais". Essa abordagem deixava
de lado fatos cruciais e complexos da formagao do pais, oferecendo uma versao
glorificada e limitada do passado. A construcdo dessa narrativa estava alinhada ao
projeto de construgao e consolidagcdo do Estado nacional, no qual a histéria assumiu
um papel estratégico na definigdo de uma identidade nacional.

Com a Proclamagao da Republica, a histéria ganhou ainda mais importancia,
sendo instrumentalizada para formar um tipo especifico de cidadao. O ensino passou
a focar na criacdo de um sentimento de pertencimento e lealdade a nacéao,
contribuindo para a formagao de uma identidade coletiva que servisse aos interesses
do novo regime. Essa versdo oficial da histéria, no entanto, muitas vezes
negligenciava a diversidade de vozes e experiéncias que compdem o passado
brasileiro, priorizando uma visao unificadora e idealizada do pais. Nesse contexto,

Circe Bittencourt observa que:

A nacéo brasileira era crista, originaria do branco civilizado nos moldes
europeus. Criava-se a patria brasileira sob a égide da civilizagédo
ocidental. A Historia da Patria constituia-se dentro da perspectiva de
pertencer ao mundo civilizado e cristdo. A Histéria Nacional
compunha-se da relagdo entre o passado da Antiguidade ocidental, do
mundo medieval e moderno com o processo do branco no espaco
brasileiro.(BITTENCOURT, 1990, p. 62 )°.

Essa abordagem reforgava um modelo historiografico eurocéntrico, no qual a
historia do Brasil era narrada a partir de uma perspectiva que privilegiava a heranca
europeia como matriz civilizatéria. Essa visdo excluia ou relegava a um papel
secundario as contribuicbes dos povos indigenas, africanos e outros grupos néo
europeus, sustentando uma narrativa que homogeneizava e simplificava a

complexidade historica e cultural do pais. Assim Nadai observa que:

se atentarmos para as questdes postas pelos programas, curriculos,
materiais de ensino e pelas produgdes didaticas, a Histéria, enquanto
disciplina educativa, ocupou, nas suas origens, ndo s6 no Estado de
Sao Paulo mas em todas as escolas secundarias e primarias (oficiais
e particulares) que foram sendo implantadas pelo territério nacional

SBITTENCOURT, C. M. F (org.). O saber historico na sala de aula. 22 Ed. Sdo Paulo: Contexto, 1988.
. Pétria, civilizagéo e trabalho. Sdo Paulo, Ed. Loyola, 1990.
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um lugar especifico, que pode ser sintetizado nas representagdes que
procuravam expressar as ideias de nagao e de cidaddo embasadas na
identidade comum de seus variados grupos étnicos e classes sociais
constitutivos da nacionalidade brasileira. (NADAI, 1993, p.149)

O trecho de Nadai ressalta o papel central que a disciplina de Histdria
desempenhou na educacéo brasileira, tanto nas escolas publicas quanto particulares,
desde os primoérdios. A autora destaca que os curriculos e materiais didaticos eram
direcionados para a construgdo de uma identidade nacional, buscando integrar os
diversos grupos étnicos e classes sociais em torno de ideias de nagao e cidadania.
Esse processo educacional visava criar uma visdo comum da nacionalidade brasileira,
promovendo uma perspectiva unificadora e homogénea, essencial para fortalecer o
senso de pertencimento e coesao social no pais.

Dessa forma, a necessidade de consolidar uma identidade nacional fez da
Histéria um elemento-chave na formacdo do cidadao brasileiro. Desde cedo, as
escolas procuravam incutir nos alunos um sentimento patriético, utilizando a historia
do pais como ferramenta para a formagao de futuros cidadaos civicos.

Esse movimento ganha maior forca com a Revolugdo de 1930, quando se
consolida a ideia de que a educacao era fundamental para a formagao do cidadao
brasileiro e para o desenvolvimento nacional. Contudo, € perceptivel que, desde muito
tempo, a importancia do ensino da Histéria ja era reconhecida, embora, naquela
época, ela estivesse fortemente centrada em um viés de histéria universal, com
enfoque na histdria europeia.

Em outras e mais simples palavras, continuava-se, até a década de 1930, e
mesmo depois dela, a confiar ao ensino de Historia a tarefa de construir a Nagao, mas
agora uma Nacado moderna, industrializada, republicana, forte, dotada de espirito
civico e consciéncia de si no “concerto internacional das Nagdes”. E, se alguma
modificacado se fizesse necessaria, seria “[...] com o alto intuito de favorecer cada vez
mais o espirito de brasilidade, isto €, a formacdao da alma nacional e do carater
nacional” (MANOEL, 2011, p. 63).

Esse contexto revela como o ensino da Histéria foi moldado para atender a

demandas politicas e sociais especificas, atuando como um instrumento ideolégico

5 MANOEL, Ivan Aparecido. O ensino de histéria do Brasil: origem e significados. p.44-75.
Cadernos CIMEAC, Ribeirao Preto, v.01, n.1, 2011.
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de constru¢ao da identidade nacional e de formacgao de cidadaos alinhados ao projeto
de Nagao almejado pelas elites da época.

Apesar dessa abordagem, muitos estudiosos da época entendiam a relevancia
da Histdria como disciplina. Com o tempo, a percepg¢ao de que a Histéria ndo deveria
ser apenas o ato de memorizar datas e eventos ou de exaltar herdis comegou a ganhar
forca. O ensino deixou de ser linear e determinista, onde os fatos eram apresentados
como verdades absolutas, sem possibilidade de questionamento. Esse modelo de
ensino, conhecido como Historia tradicional ou Historia historicizante, via os

acontecimentos como algo que seguia uma trajetoria fixa e incontestavel.

a histdria historicizante oferece um ensino cujo enfoque “privilegia o
estudo dos fatos passados que sao apresentados numa sequéncia de
tempo linear e progressiva”. Tratar-se-ia de defender a histéria como
ela “realmente aconteceu”, com um pretenso enfoque puramente
objetivo e endossado na apresentagdo documental, factual e de
acontecimentos de ordem politica (MATHIAS, 2011, p. 41) 7.

O ensino de histoéria segundo essa visao tradicional, reduzia a complexidade
dos processos historicos, tratando-os de maneira objetiva e neutra, como se fosse
possivel contar a histéria sem influencias subjetivas, culturais ou ideoldgicas. A
sequéncia temporal linear e a narrativa progressiva sugeriam um caminho continuo
de avancos e transformacdes, sem se deter em rupturas, contradicdes ou nas
multiplas perspectivas sociais, econdmicas e culturais.

Ao privilegiar o estudo factual e documental, esse modelo de ensino
subestimava a pluralidade de vozes e experiencias, muitas vezes silenciando as
histérias de grupos marginalizados e subalternos. Desse modo, a historia ensinada
dessa maneira apresentava uma visao limitada, fechada na politica e nos grandes
eventos, deixando de lado as dinamicas sociais e culturais que também faziam parte
do passado.

Somente nos ultimos anos, tem-se observado uma crescente preocupagao nos
curriculos de historia em promover uma abordagem mais inclusiva, que valorize a
participacéo de diversos sujeitos histéricos, muitos dos quais foram negligenciados ou
excluidos ao longo do tempo. Grupos como as mulheres, povos indigenas,

afrodescendentes, e outros que antes eram marginalizados na narrativa oficial, agora

" MATHIAS, Carlos Leonardo Keimer. O ensino de histéria no Brasil: contextualizagdo e abordagem
historiografica. HistériaUnisinos, vol. 15, num. 1, abril, 2011, pp. 40 — 49. Universidade do Vale do Rio
Sinos, Sao Leopoldo, Brasil. Rio de Janeiro, 2011.
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comecam a ser reconhecidos como atores fundamentais no desenvolvimento
historico. Essa mudanca reflete uma revisao critica das estruturas tradicionais de
poder que moldaram o ensino da disciplina.

Além disso, percebe-se uma maior atencdo dos educadores para com as
metodologias empregadas no ensino de historia. A énfase tem sido colocada em
praticas que estimulem a participagao ativa dos alunos, incentivando-os a questionar,
refletir e se engajar criticamente com os conteudos apresentados. Ao invés de uma
abordagem passiva, onde o professor se limita a expor os fatos sem fomentar o
dialogo, o ensino de histéria tem buscado criar um ambiente em que o estudante se
sinta parte do processo de constru¢ao do conhecimento, colaborando ativamente na
analise e interpretacdo dos eventos historicos. Dessa forma, o ensino deixa de ser
uma via de mao unica e passa a promover uma aprendizagem mais dinamica e
dialdgica.

A partir desse momento, o professor de histéria assume o papel de guiar seus
alunos na busca por conhecimentos que vao além do conteudo apresentado em sala.
O aluno ndo deve se limitar apenas ao que é ensinado, mas sim expandir seus
horizontes e desenvolver uma postura critica e investigativa, questionando o que
aprendeu e buscando novas hipoteses. O aprendizado ndo pode ser apenas passivo,
focado em ouvir e memorizar; € necessario que o aluno se torne mais ativo e
participativo, envolvendo-se no processo de descoberta e reflexdo. Muitos alunos
demonstram desinteresse por histéria, muitas vezes por associarem a disciplina a
memorizagao de datas e eventos, 0 que a torna cansativa aos seus olhos. Cabe,
entao, ao professor mostrar que a histéria ndo so é relevante, mas também pode ser
envolvente e instigante, incentivando a curiosidade e o pensamento critico sobre o
passado e sua relagao com o presente.

O ensino de histéria vai muito além da simples memorizacdo de fatos. E
fundamental que o aluno, como futuro cidaddo, compreenda a importancia de
conhecer o passado, para que os erros cometidos ndo sejam repetidos no presente.
A histéria desempenha um papel essencial ao nos ensinar tanto com os equivocos
quanto com os acertos das geragdes anteriores, pois o passado € parte integrante de
nossa vida e influencia diretamente quem nos tornaremos no futuro.

No texto “O ensino de historia no Brasil: trajetéria e perspectiva”, de Elza Nadai,
a autora explora o desenvolvimento do ensino de historia desde suas origens até o

contexto contemporaneo, buscando tragar uma correlacédo entre o surgimento dessa
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disciplina nas escolas e sua evolucao até os dias atuais. Nadai destaca a importancia
de ensinar histéria nas escolas, refletindo sobre a trajetéria dessa disciplina ao longo
do tempo. Ela enfatiza a necessidade de uma abordagem que nao se restrinja a uma
narrativa distante da realidade dos alunos, mas que considere o contexto social em
que estdo inseridos, tornando o ensino mais relevante e significativo. Segundo a
autora, se a historia ensinada nao estiver conectada com a vivéncia dos alunos, ela
perde sua capacidade de despertar interesse e significado.

Nadai também aponta que uma mudanga no ensino de histéria sé ocorreu a
partir da influéncia da Escola dos Annales, que trouxe uma nova estruturagao para
essa disciplina. Até entao, o foco era majoritariamente na histéria europeia ou, quando
se ensinava a histéria nacional, esta era muitas vezes marcada pela exaltagao de
"herdis" e seus feitos, negligenciando a diversidade cultural e os povos que formaram
o Brasil. Com a proposta dos Annales, o ensino de historia passou a incorporar uma
visdo mais ampla, com a inclusdo de fatos e acontecimentos contemporaneos e
sociais, e a utilizagdo de novos métodos pedagogicos, como musicas e literatura,
abandonando a exclusividade dos documentos oficiais.

No entanto, durante a ditadura militar no Brasil, o ensino de histéria sofreu uma
drastica mudanga. A censura imposta pelo regime limitou o conteudo ensinado nas
escolas, restringindo-o aos interesses dos militares, que queriam formar cidadaos
obedientes e pacificos. A histéria ensinada nesse periodo foi extremamente limitada,
reduzida a topicos dentro do ensino de Estudos Sociais, sem o status de disciplina
autdbnoma. Mesmo com o surgimento de novas metodologias e debates no meio
universitario, o ensino de historia nas escolas permaneceu controlado e superficial.

Somente apds o fim da ditadura militar € que houve uma efetiva inovacdo no
ensino de histéria nas escolas, permitindo a incorporacdo das novas perspectivas e
metodologias discutidas anteriormente nas universidades.

E importante destacar que apesar das mudancas significativas no ensino de
Historia ao longo do tempo, ainda se observa um apego as praticas tradicionais
baseadas em um enfoque eurocéntrico (MORENO, 2019)8. Esse modelo persiste
tanto na selecado de conteudos quanto na forma como os assuntos sdo conduzidos

nas aulas, revelando que, mesmo apos a evolugao dessa disciplina no Brasil, muitos

8 MORENO, Jean Carlos. O tempo colonizado: um embate central para o ensino de histéria no Brasil.
InterMeio: revista do programa de Pés-graduagédo em educagao, Campo Grande, MS, v. 25, n.49. 1, p
97-117, Dossié Especial 2019.
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aspectos herdados do passado ainda permeiam o cenario atual. Essa resisténcia a
uma abordagem mais plural e inclusiva demonstra que, apesar de avangos no campo
académico, essas discussdes ainda nao se traduziram amplamente para o ambiente
escolar.

E relevante destacar que o tema aqui tratado oferece apenas uma breve
descricao da trajetoria do ensino de Historia até os dias atuais, servindo como base
para contextualizar o foco desta pesquisa: o ensino de Histdria durante a pandemia.
Esse assunto, por sua vez, € complexo e possui diversas vertentes, nem todas
abordadas neste texto devido a sua natureza introdutoéria. Contudo, ele abre espacgo
para reflexdes mais amplas sobre os desafios e transformacdes necessarios no

ensino da disciplina em contextos contemporaneos.

2.1 Ensino de Histéria como objeto de pesquisa

Historicamente, as universidades no Brasil pouco se voltaram para a
questao do ensino. Na pesquisa historica e sobre ensino de Histodria,
nao foi diferente. O ensino de Histdria foi visto, até a década de 1960,
como area de formacdo, ndo como objeto de pesquisa (COSTA e
OLIVEIRA, 2007, p. 147)°.

A citacdo de Costa e Oliveira (2007) destaca que, historicamente, as
universidades brasileiras priorizaram a producao de conhecimento cientifico em
detrimento de outras fungcbes académicas, como o ensino, que era comumente visto
como secundario. Esse contexto se refletiu de forma evidente no campo da Historia,
onde o ensino da disciplina era tratado, em grande parte, apenas como uma
preparagao técnica para professores, sem uma atencdo significativa ao
desenvolvimento tedrico e metodoldgico do "como ensinar" Historia. Até a década de
1960, o ensino de Histdria mantinha-se quase exclusivamente como uma pratica
didatica, desvinculada de investigagdes académicas que poderiam fomentar
inovacdes e melhorias pedagdgicas. Esse cenario limitava o papel do ensino de
Historia a um enfoque puramente instrucional, sem explorar seu potencial formativo

mais amplo.

9 COSTA, Aryanna Lima; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; O ensino de histéria como objeto de
pesquisa no Brasil: No aniversario de 50 anos de uma area de pesquisa, noticias do que vira. Saeculum
— Revista de histéria, Jodo Pessoa, jan./. jun. 2007.
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A partir da década de 1960, no entanto, comecaram a emergir iniciativas
voltadas para transformar o ensino de Histéria em um campo de pesquisa
independente, possibilitando a exploragdo de novas metodologias, curriculos e
abordagens pedagogicas. Essa transformagédo foi motivada por uma crescente
valorizagao do papel social do ensino, reconhecendo que a educagéao historica pode
— e deve — promover um pensamento critico e reflexivo sobre o passado e a sociedade
atual. Essa mudanca de perspectiva reforgou a importancia do ensino de Histéria
como ferramenta essencial para a formacao cidada e para o desenvolvimento de uma
consciéncia historica nos alunos, capacitando-os a analisar criticamente os processos
historicos e as narrativas sociais.

Nesse sentido, a reflexdo de Marcos Silva (2007)° contribui para compreender
as tensdes histéricas entre o ensino de Historia e a produgao académica da disciplina.
Como afirma o autor, "embora o Ensino de Histéria seja uma face da Histéria como
conhecimento, esta ultima se cindiu e deixou de ver com clareza aquela dimensao
como parte de seu ser. Cabe-nos, entao, ajudar a Historia nao fugir de si, a se reaver
integralmente, a recuperar aquele viés como sua expressao legitima" (SILVA, 2007,
p.275). Essa perspectiva reforga que a marginalizagéo do ensino no campo da Histéria
nao € apenas uma questao pratica, mas reflete uma desconexao epistemolégica que
precisa ser superada. Ao integrar o ensino como parte legitima e intrinseca da Historia
enquanto ciéncia, € possivel resgatar sua dimenséao formativa e social, conectando o
fazer histérico com o compromisso de transmitir e dialogar com diferentes publicos.

Desta forma, observa-se que o ensino de Histéria como objeto de pesquisa
autdbnomo é uma realidade que s6 ganhou maior visibilidade e relevancia nas ultimas
décadas. Antes disso, as universidades brasileiras tratavam o ensino de Historia
apenas como um caminho de formacdo para a docéncia, sem espago para ser
abordado como tema de investigacao académica. A discussdo sobre métodos,
procedimentos e praticas pedagdgicas especificas para o ensino de Histéria era
delegada principalmente as areas pedagodgicas de modo geral, sem um olhar voltado
para as particularidades dessa disciplina.

A partir do final do século XX, e mais intensamente nas ultimas décadas, o
ensino de Historia passou a ser reconhecido como um campo de pesquisa relevante,

permitindo discussbes mais aprofundadas sobre as metodologias e abordagens

10 SILVA, Marcos. Desavir-se, reaver-se. Historia e ensino de historia: interfaces ou intrafaces? Textos
de histéria, Brasilia, v. 15, n. 1/2, p. 275-288, 2007.
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empregadas em sala de aula. Esse debate crescente é fundamental, pois incentiva
uma constante revisdo e aprimoramento das praticas pedagdgicas e curriculares,
colaborando para que o ensino de Historia responda melhor aos desafios
contemporaneos e as necessidades de formagao dos estudantes. A analise critica das
praticas de ensino e a pesquisa sobre o ensino de Historia promovem avangos que
visam nao so a resolugao de problemas especificos, mas também o fortalecimento de
uma educacao histérica que capacite os alunos a se posicionarem como cidadaos
conscientes e participativos.

A professora Ernesta Zamboni, ao participar de uma mesa-redonda, durante o
VENPEH1!! ocorrido em Jodo Pessoa — PB, nos dias 8 e 11 de outubro de 2001,
destacou que :

Os trabalhos e pesquisas sobre o ensino de Histéria desse periodo
[década de 70] tém um carater de relato de experiéncia com pouca ou
nenhuma reflexdo tedrica. Nos anos 80, o discurso educacional é
dominado pela dimensao sécio-politica e ideoldgica da pratica
pedagdgica. A producido da pesquisa incide sobre o livro didatico e
comegam o0s primeiros trabalhos sobre curriculo, e alguns muito
timidamente refletem sobre uma analise teérica. Foram muito
frequentes trabalhos sobre diferentes linguagens, principalmente
sobre a histéria em quadrinhos. A década de 90 foi marcada pela
busca de novos enfoques e paradigmas para a compreensido da
pratica docente e dos saberes dos professores, embora tais tematicas
ainda sejam pouco valorizadas nas investigacées e programas de
formacdo de professores. [...] Atualmente, €& necessario
aprofundarmos essa tematica devido as discussdes e a politica do
MEC, que esta relacionada a mudangas de curriculo e a uma nova
concepgao de licenciatura (ZAMBONI, 2001, p.106)*2.

A citacdo de Zamboni destaca a evolugao das pesquisas e praticas de ensino
de Histéria nas ultimas décadas, evidenciando o desenvolvimento de enfoques
teéricos e metodolégicos no campo educacional. Durante a década de 70,
prevaleciam relatos de experiéncia, com pouca fundamentagao tedrica, o que revela
uma fase inicial e exploratéria do ensino da disciplina. Nos anos 80, o enfoque mudou
para uma perspectiva socio-politica, onde a dimensao ideoldgica ganhou forga,
marcando uma critica ao papel da educagao na sociedade. Ja na década de 90, houve

uma busca por novos paradigmas que colocassem em evidéncia a pratica docente e

11 VENPEH - Encontro nacional de pesquisa em educag&o em ciéncias humanas.

12 ZAMBONI, Ernesta. “Panorama das pesquisas no ensino de Histdria”. Saeculum - Revista de
Histéria, Jodo Pesoa, Departamento de Histéria da Universidade Federal da Paraiba, n. 6/ 7, jan.dez.
2000/ 2001, p. 106. Disponivel em:
http://www.cchla.ufpb.br/saeculum/saeculum0607 art09 zamboni.pdf. Acesso em 15 dez. 2024.
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o conhecimento dos professores, ainda que essas questdes nao fossem amplamente
valorizadas nos programas de formacao. Atualmente, o cenario demanda uma maior
reflexdo sobre essas tematicas, especialmente devido as politicas do MEC?*3 que
promovem mudangas curriculares e uma renovada concepcado das licenciaturas.
Zamboni sugere, portanto, a importancia de se aprofundar nas discussodes tedricas
sobre a formagao docente, conectando-as as necessidades contemporaneas e aos
desafios de uma educacao mais critica e reflexiva.

A formacdo e o papel dos professores de Histéria foram, por muito tempo,
marcados por uma hierarquizacdo que distinguia os cursos de Licenciatura e

Bacharelado. Como aponta Salles (2010)'4,

Talvez tal estado de coisas possa ser explicado na senil concepg¢ao
hierarquica entre os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Historia,
donde aos bacharéis é delegada toda a responsabilidade na produgcao
do conhecimento cientifico, restando aos licenciados, a pouco nobre
funcdo de reproduzir tais conhecimentos, que foram elaborados por
outros e em outros locais desconhecidos dos mesmos (SALLES, 2010,

p.15).

Essa visdo antiquada marginaliza a Licenciatura, reduzindo-a ao papel de
simples transmissora de conteudos, sem considerar o potencial criativo e reflexivo dos
professores licenciados na constru¢gao do conhecimento e na promogao de um ensino
critico e significativo.

Essa visdo também influenciou a forma como o ensino de Histéria foi tratado
durante boa parte do século XX. Segundo Aryana Lima Costa e Margarida Maria Dias
de Oliveira'®, as investigaces sobre praticas pedagdgicas, por muito tempo, foram
consideradas secundarias e pouco relevantes. No ensino de Histéria, em particular, o
método expositivo predominava, sem um planejamento mais profundo para engajar
os alunos ou refletir sobre formas de tornar o aprendizado mais eficaz. Durante esse
periodo, a pratica didatica recebia pouca atencdo, o que limitava o potencial de

transformacgao do ensino.

13 Ministério da Educacéo.

14 SALLES, André Mendes. “O ensino de historia, um campo de pesquisa: reflexdes sobre os livros
didaticos.” Cadernos do Aplicagéo, Porto Alegre, v. 23 n.1, jan-jun. 2010, p.13-34. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/CadernosdoAplicacao/article/view/15743. Acesso em: 7 jan. 2025.

15 COSTA, Aryanna Lima; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; O ensino de histéria como objeto de
pesquisa no Brasil: No aniversario de 50 anos de uma area de pesquisa, noticias do que vira. Saeculum
— Revista de histéria, Jodo Pessoa, jan./. jun. 2007.
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Contudo, a partir das décadas de 1970 e 1980, o contexto politico e as reflexdes
académicas comegaram a promover mudangas significativas. O periodo, marcado
pela ditadura militar, impulsionou debates sobre a necessidade de um ensino mais
critico e analitico, especialmente em Histéria, como forma de capacitar os alunos a
compreenderem os contextos politicos e sociais que os rodeavam. Nesse contexto,
Costa e Oliveira observam que, professores de Histéria, integrados ao mercado de
trabalho, iniciaram uma série de experiéncias no ensino dessa disciplina. Experiéncias
que, por vezes, retomaram recursos didaticos de razoavel antiguidade de utilizag&do
em sala de aula (trabalho com jornais em sala de aula), mas que davam, naquele
momento, um significado novo ao ensino. Outras, influenciadas pela expansao da
televisao e dos novos meios de comunicagado como foi o caso do uso do video cassete,
no ensino de histdria, a partir dos anos 1980.

Essas iniciativas representaram uma ruptura com a pratica expositiva
tradicional. O uso de jornais, por exemplo, permitia que os alunos contextualizassem
os acontecimentos historicos em tempo real, conectando o conteudo das aulas a
realidade cotidiana. Ja recursos como o videocassete possibilitavam o acesso a
materiais audiovisuais que enriqueciam o aprendizado e promoviam novas formas de
interacdo com o conteudo. Dessa forma, o ensino de Histéria comegou a se tornar
mais proximo das vivéncias dos estudantes, valorizando tanto a pratica pedagogica
quanto a construcdo de um olhar critico e reflexivo sobre o passado e o presente.

A introducédo de novas tecnologias e métodos pedagdgicos nas décadas de
1970 e 1980 foi um marco na atualizacdo do ensino de Histéria. Ao promover
experiéncias mais engajadoras e conectadas a realidade dos alunos, essas praticas
nao apenas modernizaram as aulas, mas também evidenciaram a importancia da
formagao critica no contexto escolar. Assim, o ensino de Histéria passou a valorizar
tanto a pratica pedagdgica quanto o desenvolvimento de uma visao reflexiva sobre o
passado e o presente, fortalecendo o papel do professor como mediador e criador de
conhecimento.

Com essa abertura para novas metodologias, o ensino de Histéria ganhou um
novo leque de possibilidades para tornar a disciplina mais interessante e relevante.
Os avancgos tecnoldgicos dos anos 80 e a expansdo de meios de comunicagao
possibilitaram ao professor explorar multiplas fontes e perspectivas, contribuindo para

aulas mais diversificadas e atraentes. Nesse contexto, os professores comegaram a
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entender que a tecnologia poderia ser uma aliada poderosa na tarefa de facilitar a
compreensao dos conteudos historicos e engajar os alunos de maneira mais efetiva.

Hoje, a tecnologia evoluiu ainda mais, e vivemos em uma sociedade em que o
uso de recursos digitais é indispensavel. Atualmente, a pratica do ensino néo se
restringe ao espaco fisico da sala de aula; qualquer pessoa com acesso a internet
pode acessar um vasto campo de conhecimento. Isso amplia as possibilidades para
0 ensino e coloca novos desafios, como a necessidade de ensinar os alunos a utilizar
a internet de forma critica e segura, identificando fontes confiaveis e desenvolvendo
uma compreensao critica dos conteudos.

No entanto, o desafio de integrar a tecnologia no ensino de Histéria também
traz a tona questdes relacionadas as desigualdades sociais, uma vez que nem todos
os estudantes tém acesso a dispositivos e a internet em casa. A pandemia de Covid-
19 acentuou ainda mais essa desigualdade, evidenciando a falta de estrutura para
que todos os alunos pudessem acompanhar o ensino remoto. Esse contexto demanda
que as politicas publicas enfrentem a questdo do acesso a tecnologia, promovendo
solugdes para que todos os alunos tenham oportunidades iguais de aprendizado.

Dessa forma, torna-se necessario refletir sobre como ensinar Histéria e como
tornar esse ensino relevante e acessivel a uma realidade marcada pela diversidade
cultural e socioecondmica (COSTA; OLIVEIRA, 2007). O objetivo € que o ensino de
Historia, além de transmitir conhecimentos sobre o passado, ajude os alunos a
desenvolver uma consciéncia critica e participativa, permitindo que compreendam
melhor seu papel na sociedade e seu contexto historico.

Apesar dos avangos no debate sobre as metodologias de ensino, ainda se
observa a prevaléncia de praticas tradicionais, nas quais o professor € o principal
expositor do conteudo, e o aluno, um receptor passivo. Essa realidade se deve, em
parte, a falta de incentivos institucionais para a adocdo de novas praticas
pedagdgicas. Muitas vezes, o sistema educacional ndo oferece suporte para que os
professores se atualizem e adotem novas metodologias, o que resulta em um ensino
limitado e desmotivador, com o aluno apenas memorizando conteudos sem se sentir
engajado ou estimulado a participar ativamente do processo.

Portanto, cabe ao professor de Histéria buscar constantemente novas formas
de ensinar, utilizando metodologias que promovam a interagdo e o envolvimento dos
alunos. Ao adotar recursos como midias digitais, documentarios, debates e projetos

colaborativos, o professor pode transformar o ensino de Histéria em uma experiéncia
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mais instigante e relevante, onde os alunos se vejam como participantes ativos do
processo. Isso contribui para que os estudantes desenvolvam um senso de
pertencimento e uma consciéncia histérica, compreendendo a importancia da
disciplina para entender o mundo e refletir sobre o proprio papel na constru¢cdo da
sociedade.

Em sintese, a citagao de Costa e Oliveira evidencia um momento de transicéo
na educacgao, em que o ensino de Historia passou a ser visto como uma area rica em
possibilidades pedagdgicas, com potencial para transformar o papel do aluno, de um
mero ouvinte para um participante ativo, com interesse em compreender e questionar

o mundo ao seu redor.

2.2 Impactos e desafios da pandemia de Covid — 19 no Brasil e no mundo

Para compreender melhor o impacto social e as transformacbes na vida
cotidiana das pessoas durante a pandemia de Covid-19 especialmente no campo da
educacéo, € essencial revisitar o que foi e como ocorreu essa crise de saude global
(GUITARRARA, 2023)%6.

A pandemia de Covid-19, assim denominada pela Organizagao Mundial da
Saude (OMS), foi resultado da disseminagcdo do virus respiratério SARS-CoV-2,
altamente transmissivel e com potencial letal. Detectada pela primeira vez em
dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China, a doenga se espalhou
rapidamente pelo mundo. O virus, pertencente a familia dos coronavirus, provoca uma
infeccdo respiratoria cujos sintomas podem variar de leves, como tosse, febre e
fadiga, até graves, como dificuldade respiratéria. Inicialmente, muitos casos foram
confundidos com gripe, dificultando o diagndstico preciso. A confirmacgao exigia testes
laboratoriais, uma vez que muitos individuos infectados eram assintomaticos,
transmitindo o virus mesmo sem apresentar sintomas visiveis.

Para conter o contagio, foram impostas medidas rigorosas de seguranga,
incluindo o uso obrigatério de mascaras, distanciamento social e a higienizagao

constante das maos e superficies. No entanto, no inicio da pandemia, ainda nao havia

16 GUITARRARA, Paloma. Pandemia de Covid-19. Brasil Escola. 2023. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/pandemia-de-covid-19.html. Acesso em 10 de janeiro de
2024.
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tratamentos ou vacinas disponiveis; a unica forma eficaz de controle era evitar o
contato entre as pessoas.

A rapida disseminacao global da Covid-19 teve inicio com a confirmagao do
primeiro caso fora da China em 13 de janeiro de 2020. O aumento exponencial de
casos e a gravidade da situagao levaram a OMS a declarar a Covid-19 como uma
pandemia em 11 de margo de 2020 (GUITARRARA, 2023). A partir de abril de 2020,
0 mundo ja contabilizava cerca de 1 milhdo de casos, indicando o pico da primeira
onda. Nos meses seguintes, os numeros continuaram a crescer, com uma media de
500 mil novos casos confirmados semanalmente, chegando a ultrapassar 1 milh&do de
casos semanais em junho de 2020. Os primeiros paises mais afetados foram China,
Coreia do Sul, Italia, Japao e Ird. Nessas nacgdes, medidas de contengao, isolamento
social e uso de mascaras foram essenciais para desacelerar a propagacgao do virus.

De acordo com a OMS, até 3 de janeiro de 2023, foram registrados
mundialmente 655.689.115 casos confirmados de Covid-19 (GUITARRARA, 2023).
Os paises mais afetados incluem Estados Unidos, india, Francga, Alemanha, Brasil,
Coreia do Sul, Japao, Italia, Reino Unido e Russia. O Brasil, quinto pais em numero
de casos, enfrentou seu primeiro caso confirmado em 26 de fevereiro de 2020, em
Sao Paulo. A partir dai, os numeros cresceram rapidamente, culminando em trés
ondas de infecgao e, posteriormente, um aumento no numero de casos em meados
de 2022, configurando uma possivel quarta onda. Em abril de 2020, o Brasil ja contava
com 50 mil casos e cerca de 3 mil mortes; no més seguinte, as fatalidades diarias
ultrapassavam 700, chegando a mil mortes diarias em meados de maio.

A expansao da Covid-19 sobrecarregou o sistema de saude brasileiro, gerando
filas para leitos de UTI e escassez de insumos hospitalares, como oxigénio. O colapso
foi particularmente grave em janeiro de 2021, quando Manaus, no Amazonas, sofreu
uma crise de oxigénio, expondo a vulnerabilidade dos servicos de saude e a
desigualdade regional na distribuicdo de recursos.

A segunda onda da pandemia, ainda mais grave e prolongada, atingiu o Brasil
em 2021, com um recorde de 4.211 mortes em um unico dia em abril. Em resposta,
iniciou-se a campanha de vacinagao, com a primeira dose aplicada em 17 de janeiro
de 2021. Seis meses depois, 50% da populacdo ja havia recebido ao menos uma
dose, e, ao final de 2022, mais de 80% completaram o esquema de duas doses ou

dose unica, sendo que a maioria ja havia recebido a dose de reforgo.
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Os efeitos da pandemia transcenderam a saude, afetando profundamente a
sociedade, a economia, a politica e o cotidiano. O distanciamento social e o lockdown
exigiram mudangas comportamentais, ampliando o trabalho remoto e o ensino a
distancia, além de modificar habitos de consumo e interagdes pessoais. O uso de
tecnologias digitais tornou-se essencial, redefinindo a forma como as pessoas
estudavam, trabalhavam e socializavam. A adaptagao ao “novo normal” evidenciou a
importancia da internet e das ferramentas digitais, promovendo uma revolugdo no
campo educacional, com desafios e avancos que ainda repercutem nos dias atuais.

A pandemia de Covid-19 agravou de forma significativa a desigualdade social
em diversos paises, inclusive no Brasil. Um dos principais impactos foi a perda de
empregos, especialmente entre trabalhadores do setor terciario, aumentando a
parcela pobre da populacédo. Esse fenbmeno ocorreu devido a uma série de fatores,
como a falta de acesso a servigos basicos, incluindo saneamento e tecnologia, e a
queda na renda familiar, fatores que contribuiram para o aumento da pobreza e da
vulnerabilidade social. No caso da educacéo, a situacao foi ainda mais critica, dado
que muitos estudantes tiveram dificuldades em continuar seus estudos devido a
auséncia de recursos tecnologicos e internet de qualidade, essenciais para o ensino
remoto implementado durante o periodo de isolamento social.

A falta de acesso a tecnologias adequadas foi um dos maiores desafios para a
educacédo, especialmente em paises como o Brasil, que ja apresentava elevados
niveis de desigualdade social antes da pandemia. Com o fechamento prolongado das
escolas, muitos alunos do ensino basico foram forgados a abandonar os estudos, pois
nao conseguiam acompanhar as aulas remotas, que se tornaram a unica forma de
manter o ensino em atividade. Esse problema foi apontado em uma pesquisa

realizada por Cleyton Boson, publicada no site Porvir:

(...) O Brasil foi o pais em que as escolas ficaram fechadas por mais
tempo (cerca de 40 semanas no ano letivo de 2020, enquanto no resto
da América Latina foram 20 e na Europa, 10 semanas). Até o inicio de
2021, 91,9% das redes publicas ainda funcionavam apenas por meio
de ensino remoto.

Neste periodo, tanto nos anos finais do ensino fundamental quanto no
ensino médio, os estudantes o sexo masculino, pardos, negros e
indigenas, com maes que nao finalizaram o ensino fundamental, foram
os mais afetados pela pandemia, conforme apontou um levantamento
encomendado pela Fundagdo Lemann aos Centro de Aprendizagem
em Avaliacdo e Resultados para o Brasil e a Africa Luséfona (Clear),
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vinculado a Escola de Economia de Sao Paulo da Fundacao Getulio
Vargas (FGV EESP). (BOSON, 2022, s/p)*’.

A citagao retirada da pesquisa de Cleyton Boson, publicada no site Porvir,
destaca o impacto das politicas de fechamento das escolas no Brasil durante a
pandemia de Covid-19. Segundo os dados, o Brasil foi o pais que manteve suas
escolas fechadas por mais tempo em 2020, totalizando cerca de 40 semanas. Esse
numero é significativamente maior em comparagcédo com outras regides: na Ameérica
Latina, por exemplo, a média foi de 20 semanas, enquanto na Europa, as escolas
ficaram fechadas por cerca de 10 semanas. Essa situagdo prolongada de ensino
remoto, que continuou em 91,9% das redes publicas até o inicio de 2021, foi um dos
fatores que mais contribuiu para o aumento das desigualdades educacionais.

A pesquisa também identifica que o impacto do fechamento das escolas foi
particularmente severo para grupos mais vulneraveis, como estudantes do sexo
masculino, pardos, negros e indigenas, além daquelas cujas maes ndo completaram
o ensino fundamental. A interrup¢ao das aulas presenciais e a transicdo para o ensino
remoto agravaram as desigualdades preexistentes, pois esses grupos ja enfrentavam
maiores dificuldades de acesso a educacao antes da pandemia. Com a necessidade
de tecnologia e internet para o ensino remoto, os estudantes de menor renda,
especialmente em areas remotas e rurais, foram os mais prejudicados, aumentando
o risco de evaséo escolar e dificuldades no aprendizado.

Esse cenario resultou em um aumento significativo das desigualdades
educacionais, pois a maioria dos estudantes da camada mais vulneravel da populagao
nao tinha acesso adequado a dispositivos eletronicos e internet de qualidade para
continuar seus estudos. Esse problema foi ainda mais acentuado em areas rurais,
como foi colocado na citagdo, onde o acesso a internet é limitado ou inexistente,
criando um abismo ainda maior entre os estudantes.

Além disso, o periodo foi marcado por incertezas em relacéo a continuidade da
educacao, tanto para professores quanto para alunos. Em muitos casos, as escolas e
os responsaveis pela educacgao enfrentaram desafios para adaptar-se rapidamente a
nova realidade, tentando mitigar os efeitos negativos do fechamento prolongado das

instituicées de ensino.

17 BOSON, Cleyton. Estudos mostram impacto da pandemia na educag&o e no mercado de trabalho da
juventude brasileira. Porvir, 26 maio. 2022.  Disponivel em: https://porvir.org/estudos-mostram-
impacto-da-pandemia-na-educacao-e-no-mercado-de-trabalho-da-juventude-brasileira/. Acesso 10
jan. 2024.
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2.3 Contexto da educacgao brasileira e do ensino de histéria durante a pandemia
de Covid-19.

A educacéo publica brasileira € um tema polémico e complexo na sociedade
atual por diversos motivos, incluindo a falta de investimentos, infraestrutura
inadequada e o desafio de garantir acesso igualitario e de qualidade para todos os
alunos. Essa situagao ja era critica e se agravou com a chegada da pandemia de
Covid-19, doencga respiratoria descoberta no final de 2019, que se espalhou
globalmente entre 2020 e 2022, forgando mudangas profundas no sistema
educacional.

Durante essa crise de saude, os governos ao redor do mundo adotaram
medidas rigorosas para conter a propagacao do virus. No Brasil, o isolamento social
foi decretado, e apenas servicos essenciais puderam continuar funcionando
presencialmente. O ensino publico precisou migrar para o formato remoto,
enfrentando, entretanto, uma série de obstaculos. Muitos alunos e professores,
sobretudo em regides mais vulneraveis, ndo tinham acesso adequado a internet ou a
dispositivos tecnoldégicos para acompanhar as aulas. Além disso, houve desafios na
adaptacdo das metodologias de ensino, com muitos profissionais e alunos sem
experiéncia em plataformas digitais, 0 que ampliou as desigualdades educacionais ja
existentes.

Diante desse cenario, as escolas tiveram que se reorganizar rapidamente para
manter o aprendizado dos alunos e minimizar os prejuizos. No entanto, o impacto da
pandemia na educacado publica evidenciou e aprofundou as falhas estruturais do
sistema, reforgcando a urgéncia de politicas publicas que priorizem o fortalecimento da

educacao como pilar essencial para o desenvolvimento do pais. Desse modo

Se considerarmos o século XIX como o século da escolarizagao
publica no mundo ocidental, a Covid-19 nos fez experimentar, pela
primeira vez em muito tempo, uma sociedade sem a escola que
conhecemos, isto €, como espaco fisico obrigatério para nossas
criangas e jovens (RUCKTADTER, 2021, p.11)%.

18 RUCKTADTER, Flavio M.M. Educar em tempos de pandemia: a invengdo de uma nova escola. In:
NODA, Marisa; CAINELLI, Marlene (Orgs.). A escola e o ensino de histéria: repensando a aula de
histéria em tempos de pandemia. p. 9 — 14. Porto Alegre: Editora Fi, 2021.
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Essa citacao de Ruckstadter destaca como a pandemia de Covid-19 trouxe
uma ruptura sem precedentes para a educacao, que historicamente depende de um
espaco fisico dedicado, a escola, como um ambiente central e obrigatério de
aprendizado para criangas e jovens. No século XIX, houve um grande esforgo de
escolarizagao publica, com o desenvolvimento de sistemas escolares organizados,
em que a escola fisica e obrigatéria era vista como essencial para o desenvolvimento
social e educacional.

A pandemia de Covid-19, no entanto, nos fez experimentar uma nova realidade,
em que as escolas fisicas deixaram de ser acessiveis, e 0 ensino remoto ou hibrido
passou a ser a solugao temporaria. Essa situagao exp6s a dependéncia de um modelo
tradicional de escola e trouxe a tona novas formas de ensino e aprendizado,

desafiando o papel e o formato da escola como unico local de educacao formal.

2.3.1. EAD e Ensino Remoto

Para continuarmos explorando esse tema, € fundamental esclarecer a
diferenga entre ensino remoto e Educagao a Distancia (EAD), ja que frequentemente
as pessoas confundem essas duas modalidades de ensino. Embora ambas fagam uso
de tecnologias digitais, elas possuem contextos distintos.

O ensino remoto refere-se as atividades de ensino e aprendizagem mediadas
por tecnologias, mas orientadas conforme os principios da educacéao presencial. Esse
ponto € destacado pelo professor Fernando Pimentel, coordenador de educacgao a
distancia na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), em um artigo publicado em
2022 pela jornalista Jacqueline Freire, intitulado "Ensino Remoto ou Educagéo a

Distancia: vocé sabe a diferenga?".

No ERE, os estudantes tém aulas virtuais no mesmo horario em que
estariam presentes na instituicdo de ensino. Essa € a grande
caracteristica do ERE: espera-se que professores e estudantes
estejam no mesmo horario para a realizagdo das atividades.
Recordamos também o carater emergencial e temporario, para buscar
minimizar os efeitos do isolamento fisico imposto pela pandemia”,
explicou (FREIRE, 2022, s/p)*°.

19 FREIRE, Jacqueline. Ensino Remoto ou Educagao a Distancia, vocé sabe a diferenga? Ufal Noticias,
14 jun. 2022. Disponivel em: https://noticias.ufal.br/ufal/noticias/2022/6/ensino-remoto-ou-educacao-a-
distancia-voce-sabe-a-diferenca. Acesso em 10 Jan. 2024.
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Por outro lado, a educagéao a distancia (EAD) também se apoia amplamente
nas midias digitais para viabilizar suas atividades e promover o compartilhamento de
conteudos voltados ao ensino e a aprendizagem. Diferente do modelo presencial, a
EAD possui uma metodologia especifica, que é desenhada para atender as
necessidades dos estudantes que, por diferentes razdes, optam pelo aprendizado
remoto. Ela envolve a organizacdo de plataformas virtuais de ensino, onde sao
disponibilizados materiais interativos, videoaulas, féruns de discussao e outras
ferramentas de comunicagao, permitindo que o aluno tenha autonomia para gerir seu
tempo de estudo. Além disso, a EAD frequentemente conta com o apoio de tutores e
sistemas de avaliagao adaptados para monitorar e auxiliar o progresso do aluno,

assegurando que o ensino seja acessivel, flexivel e eficaz, mesmo a distancia.

Consiste em um processo educacional planejado (ndo acidental ou
emergencial). Consolidada teérica e metodologicamente, a EaD
possui uma estrutura politica e didatico-pedagdgica que vai além dos
momentos sincronos e assincronos do ensino remoto”, afirmou o
professor Fernando Pimental (FREIRE, 2022, s/p).

Desse modo, no ensino remoto, o aluno segue a mesma rotina do ensino
presencial, tanto em relacdo aos horarios quanto aos conteudos, mantendo-se em
grande parte passivo, ou seja, seu papel € apenas o de reproduzir o conteudo. Por
outro lado, na educacgao a distancia (EAD), a aprendizagem é mais colaborativa, com
horarios flexiveis e conteudos adaptados ao modelo.

No ensino remoto, a interagdo acontece de forma sincrona, por meio de
videochamadas, ou de forma assincrona, com o envio de atividades, sejam impressas
ou digitais. Ja no EAD, a interac&o € hibrida, com momentos presenciais e a distancia,
usando ferramentas sincronas (chats) e assincronas (tarefas, foruns)

No ensino remoto emergencial, o aluno se encontra com os professores
diariamente através de plataformas digitais, como Meet e WhatsApp. As aulas
ocorrem nos mesmos horarios em que estariam sendo realizadas presencialmente,
mantendo a mesma dinadmica do sistema presencial, com a unica diferenca sendo o
ambiente virtual.

E importante destacar que o EAD é um modelo de ensino consolidado ha
bastante tempo, com pesquisas que comprovam sua eficacia e profissionais
capacitados para atuar nessa modalidade. Ja o ensino remoto foi implementado de

forma emergencial para atender as necessidades durante o periodo pandémico, e
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ainda ndo ha comprovacgao sélida de sua eficacia, uma vez que os professores e
alunos nao estavam totalmente preparados para essa transicao, por diversos fatores

que serao abordados mais adiante.

2.3.2. Ensino de histéria em formato remoto

Antes da pandemia, o ensino de Historia ja enfrentava desafios significativos,
especialmente quanto a sua popularidade entre os estudantes. Muitos alunos, de fato,
nao tinham grande aprego por essa disciplina, talvez por ndo conseguirem enxergar
sua relevancia no cotidiano ou pelo modo tradicional de ensino, que nem sempre
desperta o interesse e 0 engajamento. Contudo, com a chegada da pandemia, esses
desafios se agravaram, trazendo novas barreiras que dificultaram ainda mais o ensino
de Historia em sua verdadeira esséncia.

No contexto das aulas remotas e da falta de interagao presencial, tornou-se
ainda mais dificil desenvolver nos alunos uma consciéncia histérica, que € um dos
principais objetivos dessa disciplina. A consciéncia historica envolve a capacidade de
compreender e interpretar os acontecimentos passados com uma perspectiva critica
e contextualizada, levando o estudante a refletir sobre as influéncias e as implicacbes
do passado na sua propria vida e no presente. Esse desenvolvimento depende de
uma analise subjetiva, onde o aluno aprende a pensar a partir de sua propria
perspectiva, avaliando de maneira mais profunda os conhecimentos histéricos

apresentados.

A aprendizagem vista sob o viés da cognicao historica é formada por
processos mentais de internalizagdo, no qual conceitos e
competéncias adquirem sentidos para o sujeito. Assim, o processo de
orientacdo temporal tende-se a ser aperfeicoado para que de modo
racional e autbnomo as experiéncias histéricas possam ser
ressignificadas, de acordo com as subjetividades do aluno
(THOMSON, 2021, p.37)%°.

O fragmento de Thomson aborda o conceito de "cognigao historica", que se

refere a forma como o conhecimento historico € compreendido e internalizado pelos

20. THOMSON, Ana Beatriz Accorsi. As aulas de historia ndo presenciais no Parana: entre o assinalar
e o aprender. In: NODA, Marisa; CAINELLI, Marlene (Orgs.). A escola e o ensino de historia:
repensando a aula de histéria em tempos de pandemia. Porto Alegre: Editora Fi, 2021.



34

alunos. Segundo esse conceito, 0 aprendizado de Historia ndo € apenas o ato de
memorizar datas e fatos, mas envolve um processo mental mais profundo, no qual os
alunos desenvolvem uma compreensao critica dos eventos e estruturas do passado.

Ao falar em "processos mentais de internalizag&o", Thomson se refere a forma
como os conceitos e competéncias adquiridos na disciplina de Histéria comegam a
fazer sentido para o aluno, tornando-se parte de seu modo de ver e interpretar o
mundo. Esses processos incluem a capacidade de refletir sobre o tempo, de entender
sequéncias cronologicas, de perceber causas e consequéncias, e de estabelecer
conexdes entre o passado, o presente e o futuro.

A citagdo menciona também a "orientagdo temporal", que € a habilidade de
situar acontecimentos no tempo e entender suas implicacbes ao longo da historia.
Desenvolver essa orientagdo temporal permite ao aluno interpretar e ressignificar
eventos histéricos de maneira autbnoma e critica, a partir de sua propria subjetividade,
Ou seja, a partir de suas experiéncias e perspectivas pessoais.

Assim, Thomson sugere que o ensino de Histéria ndo é apenas transmitir
informagdes, mas ajudar o aluno a formar uma "consciéncia historica". Isso significa
incentivar uma visao critica e contextualizada dos eventos, de forma que ele possa
aplicar esse entendimento em sua propria vida e refletir sobre as experiéncias
histéricas de maneira mais profunda e autbnoma. Em resumo, a citagao destaca a
importancia de um aprendizado ativo e subjetivo, que permita aos alunos néo sé
aprender sobre o passado, mas também refletir sobre ele e entender suas implicacdes
no presente.

Para compreender as limitagbes do ensino remoto emergencial durante a
pandemia, € necessario observar como esses métodos impactaram o
desenvolvimento de uma consciéncia histérica nos alunos. A educacéo histérica, que
deveria promover o pensamento critico e a capacidade de analise dos acontecimentos
passados, acabou prejudicada pelo foco em narrativas prontas e na entrega de
relatérios de participacdo nas atividades, em detrimento de um aprendizado mais
profundo e reflexivo. Assim, ao invés de estimular a formagdo de um pensamento
historico nos alunos, o sistema educacional priorizou o cumprimento de metas
quantitativas, limitando o papel do ensino de Histéria em contribuir para a formagao
cidada.

A situagao foi agravada pela quantidade de atividades semanais obrigatorias e

subjetivas, que limitaram a autonomia do professor para adaptar o conteudo a
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realidade dos estudantes. Com essas restricbes, os educadores tiveram menos
liberdade para elaborar praticas que facilitassem a compreensao e o interesse dos
alunos pela Histéria. Além disso, a sobrecarga de tarefas levou ao esgotamento dos
alunos, que também se viram com dificuldades em tirar duvidas, ja que o contato
presencial com o professor ndo era mais uma opgao.

Outro fator que trouxe impactos negativos foi a redugao salarial dos professores
em varias regides do Brasil, sob a justificativa equivocada de que a carga horaria
estaria reduzida durante o ensino remoto. Na realidade, como ressaltado no artigo
"Pandemia Covid-19: o Brasil retrocede ainda mais em acdes de valorizagao das/os
profissionais da educagdo", da pedagoga Claudia Bandeira (2020) 2!, o trabalho

docente se intensificou.

Apesar de estarem trabalhando na educacéao basica para implementar
as propostas de ensino a distancia impostas por estados e municipios,
inumeros sao os relatos de demissbdes, cortes de carga horaria, de
beneficios como vale alimentacao e vale transporte e de diminuicdo
de salarios de profissionais da educacdo em todo o pais, mesmo o
Brasil estando na lideranga do ranking de pior piso salarial do
magistério se comparado a outros paises (OCDE).

Os relatos das/os professoras/es da educacdo basica € que estéo
muito mais sobrecarregadas/os do que antes do fechamento das
escolas. Vérios fatores contribuem para isso: o replanejamento em
tempo recorde de suas praticas pedagdgicas para desenvolverem
atividades a distancia, fiscalizagao para reproduzirem tarefas muitas
vezes pré-definidas e enviarem documentos que comprovem a
realizagdo dessas tarefas para a supervisdo, disponibilizagcdo e
liberagdo de whatsapp pessoal para familiares e colegas tirarem suas
duvidas e/ou proporem algo novo, trabalho a distdncia com criangas
pequenas da educacgao infantil, alfabetizacdo a distancia, aulas para
estudantes deficientes a distancia (BANDEIRA, 2020, s/p).

Os professores tiveram que replanejar suas praticas pedagégicas em tempo
recorde, desenvolver novas estratégias para o ensino a distancia e adaptar-se a
fiscalizagdo constante de suas atividades. Adicionalmente, houve casos em que os
docentes precisaram abrir mao de sua privacidade, disponibilizando contatos pessoais

para atender alunos e familiares fora do horario de trabalho.

21 BANDEIRA, Claudia. Pandemia Covid — 19: O Brasil retrocede ainda mais em agdes de valorizagéo
das/os profissionais da educacdo. De Olho Nos Planos, 7 maio. 2020. Disponivel em:
https://deolhonosplanos.org.br/covid-19-valorizacao-docente/. Acesso 10 jan.2024.
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Essa situagao foi especialmente dificil para os professores da educacao basica,
que lidaram com atividades como a alfabetizacdo e o ensino de alunos com
deficiéncia, adaptadas para o formato remoto. Conforme descrito por Bandeira, os
educadores enfrentaram desafios adicionais para comprovar o cumprimento das
atividades exigidas, muitas vezes sem o suporte adequado das instituicbes e com a
diminuicdo de beneficios, como vale-alimentagéo e vale-transporte.

Assim, percebe-se que, ao invés de valorizar os profissionais da educacao
nesse periodo critico, o sistema educacional brasileiro acabou por desvalorizar ainda
mais essa classe, impondo maior carga de trabalho sem a correspondente valorizagao
financeira ou reconhecimento profissional. Essa situagao escancara as fragilidades e
desigualdades no sistema educacional brasileiro, que ja enfrentava dificuldades antes
da pandemia e viu esses problemas se intensificarem, colocando em risco a qualidade
da educacéao e o bem-estar dos profissionais da area.

O professor precisou se adaptar rapidamente ao novo modelo de ensino
remoto, o que o forgou a praticamente reaprender a ensinar. A chegada desse método
foi um reflexo de novos tempos e novas exigéncias, poréem a adaptagcdo se mostrou
uma realidade dificil. Como sabemos, a vida dos professores da rede publica ja era
desafiadora, e a situagao tornou-se ainda mais complicada durante a crise sanitaria.
Além de lidar com a preocupacgao constante de proteger sua saude e a de sua familia,
o professor foi obrigado a se reinventar profissionalmente para que a educag¢ao dos
alunos nao fosse prejudicada. Diante desse cenario, ele se viu na necessidade de
dominar novas tecnologias e midias sociais em tempo recorde, ndo apenas como
ferramentas de comunicagao, mas como instrumentos de ensino capazes de engajar
os alunos em um olhar historico e critico dos fatos. O objetivo era que o aluno néo
apenas absorvesse informagdes, mas se tornasse um sujeito participativo e analitico,
capaz de refletir sobre o conteudo de maneira critica.

Essa tarefa é especialmente importante para o professor de Historia, cujo papel
vai além da transmissao de informacdes, focando na formacdo de uma consciéncia
historica. Ele busca desenvolver nos alunos a capacidade de relacionar eventos
passados e presentes, instigando-os a compreender e discutir os fatos com uma visao
mais critica. No entanto, as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
nao acompanharam a complexidade da nova realidade imposta pelo ensino remoto.

Sem adaptacdes especificas para essa modalidade, coube ao professor buscar
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alternativas para adequar seu trabalho aos novos desafios, respeitando, ainda assim,
as normas e padrdes da educagao formal.

Nesse contexto, surge um questionamento: como formar alunos conscientes,
criticos e com senso histérico, se o sistema educacional, tanto antes quanto durante
a crise, muitas vezes nao oferece o suporte necessario? Infelizmente, uma parcela
relativamente pequena de professores consegue promover essa visao critica do
ensino, pois as pressodes do sistema, como a necessidade de cumprir prazos e atender
a um extenso curriculo, muitas vezes impedem que se aprofundem no conteudo e
analisem os temas de forma reflexiva. Assim, a tarefa do professor acaba se limitando
a transmitir o conteudo de maneira superficial, sem se preocupar com a formagao de
cidadaos criticos e informados.

O cenario pandémico exacerbou desafios que ja existiam, sobrecarregando
ainda mais o professor de historia e ampliando suas dificuldades. Nesse contexto, o
professor teve que adaptar sua pratica, enfrentando a necessidade de reinventar sua
abordagem de ensino. Esse novo cenario exigia que ele rompesse com 0 ensino
tradicional, que se mostrava insuficiente para as novas demandas, e buscasse formas
inovadoras de transmitir conhecimento historico.

No artigo das professoras de educacao basica de histéria, Lais Santos e
Vanessa Canuto, sdo abordados os desafios enfrentados durante a pandemia. As
autoras destacam que o ensino remoto trouxe a oportunidade de repensar a aplicagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na pratica escolar, ressaltando o papel
do aprendizado historico para além da transmissdo de conteudo, como indicado no

trecho a seguir:

Uma vez que os pareceres oficiais do MEC instruem a busca pelo que
€ essencial em termos de aprendizagem, compreendemos que o
ensino remoto abre margem para repensarmos a fun¢cado da BNCC em
nossos cotidianos escolares, evidenciando concepgdes de
aprendizagem historica que ocorram da experiéncia, da interpretagao
e da orientagdo dos sujeitos por meio da construgdo de narrativas
histéricas que encontram sentido nas demandas da sua vida pratica
(PAULA; COELHO, 2021, p.3)%.

A citagdo evidencia a necessidade de um ensino de histéria mais conectado

com a realidade dos alunos, onde as normas da BNCC, ao focarem na transmissao

22 PAULA, Lais Santos de; COELHO, Vanessa Canuto. Ensino de Histéria em Tempos de Crise: a
pandemia e o convite a essencializagdo da Historia na aprendizagem escolar. Revista Educagéo
Pablica, v.21, n°38, 19 de outubro de 2021.



38

de conteudos essenciais, podem deixar de lado o desenvolvimento de um papel
transformador e significativo na vida dos estudantes. Em um periodo de crise e
intensificagdo do uso de tecnologias, torna-se urgente repensar essas diretrizes,
adaptando-as a nova realidade.

O ensino de histoéria, para acompanhar essa nova era digital, deve explorar as
multiplas ferramentas tecnoldgicas e metodologias interativas disponiveis, buscando
despertar o interesse dos estudantes e fomentar o aprendizado ativo e critico. Assim,
o conteudo histdrico ndo apenas informa, mas estimula a curiosidade, incentivando os
alunos a se envolverem na pesquisa historica e a desenvolverem uma visao critica e
reflexiva sobre o passado e seu impacto no presente. Essa adaptagao é fundamental
para que o ensino de histéria contribua para a formagao de sujeitos conscientes e
capazes de interpretar o mundo a partir de uma perspectiva historica integrada a sua
propria experiéncia.

Portanto, € fundamental compreender que os alunos nédo sao simples
recipientes de conhecimento; sédo individuos com diferentes realidades e trajetorias.
Assim, é necessario aplicar métodos de ensino inovadores que desempenhem papéis
essenciais na formagao desses estudantes como sujeitos sociais criticos e ativos.
Esses métodos devem ser capazes de relacionar experiéncias do presente com
conhecimentos do passado, promovendo uma educagao significativa e
contextualizada.

Contudo, a pandemia de Covid-19 evidenciou as dificuldades de implementar
uma educacao de qualidade para todos, destacando barreiras como a falta de acesso
universal a tecnologia e a internet de qualidade (COSTA; OLIVEIRA, 2007). Essas
caréncias acentuaram a desigualdade social ja presente no Brasil, resultando em um
cenario onde muitos alunos, ao final do periodo escolar, ndo alcangaram uma
aprendizagem efetiva. Embora os indices de participagao nas atividades educacionais
pudessem sugerir engajamento, eles nao refletiram, de fato, um aprendizado soélido e
aprofundado, demonstrando que muitos estudantes nao assimilaram de maneira
significativa o conteudo transmitido.

Essa realidade revela a necessidade urgente de politicas educacionais
inclusivas que garantam n&o apenas 0 acesso, mas a qualidade e a equidade no
ensino, promovendo uma formagdo que contribua verdadeiramente para o

desenvolvimento intelectual e social de cada estudante.
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Por conseguinte, observamos neste capitulo um panorama do desenvolvimento
do ensino de Histéria como disciplina no Brasil, bem como sua consolidagcdo como
objeto de pesquisa no campo académico. A partir desse contexto, € possivel
estabelecer uma relacdo com o periodo desafiador enfrentado pelo ensino,
especialmente o de Histéria, durante a pandemia. Esse cenario trouxe a tona
inumeros questionamentos sobre os desafios enfrentados nesse periodo.

Com base no que foi apresentado, podemos refletir se, apesar do longo
percurso do ensino de Historia até os dias atuais, houve, de fato, mudancas
significativas nas metodologias de ensino e, principalmente, na forma como o aluno é
percebido: um sujeito ativo no processo de construgdo do conhecimento ou apenas
um receptor passivo. A pandemia, além de ser um grande obstaculo na area da saude,
expds de maneira evidente sucessivas falhas no ensino, muitas vezes invisibilizadas
ou negligenciadas, especialmente no campo da Histéria. No préximo capitulo, seréo
analisados os dados obtidos na pesquisa realizada na escola escolhida, incluindo as
perspectivas do professor de Historia e os relatos dos dois alunos que gentilmente
aceitaram contribuir com este estudo.

Essa analise busca evidenciar os desafios especificos enfrentados no ensino
de histéria durante esse periodo, destacando como esses aspectos se manifestaram

no contexto particular dessa escola.
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3. ENSINO DE HISTORIA DURANTE A PANDEMIA DE COVID - 19: EXPERIENCIA
NA ESCOLA CETI VENANCIA LAGES VELOSO

Neste capitulo, abordaremos a pesquisa de campo realizada na Unidade
Escolar CETI Venancia Lages Veloso, uma escola estadual gerida pelo Estado do
Piaui?3. A escola, localizada no centro da cidade de Cabeceiras do Piaui, na praga da
emancipagao, 39 SN, a cerca de 92 km de Teresina, possui uma capacidade de
atendimento entre 501 e 1.000 alunos matriculados. Ela é a escola mais antiga da
cidade, e a unica no centro da cidade que oferece ensino médio regular, educagao
profissional, e educagédo de jovens e adultos (EJA), atendendo assim a diferentes
necessidades educacionais da comunidade. Na cidade de cabeceiras, no centro, ao

todo possui trés escolas municipais e uma estadual, que é o enfoque dessa pesquisa.

VENANCIA LAGES VELOSO

Fonte: Acervo Pessoal de Lennice Silva Santos

23 Disponivel em: https://escolas.info/pi/cabeceiras-do-piaui/u-e-venancia-lages-veloso-33374. Acesso
em 26 fev. 2024.
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Fonte: IBGE, 2018.

A pesquisa teve como objetivo analisar o ensino de histéria no contexto da
pandemia de Covid-19, especificamente nos anos de 2020 e 2021. Buscou-se
entender as estratégias e medidas adotadas pela escola para a continuidade das
aulas e do processo de ensino, com um foco especial nas praticas do professor de
historia e na experiéncia dos alunos do ensino médio que vivenciaram este periodo e,
em sua maioria, ja concluiram seus estudos. Com isso, as entrevistas com o professor
e os alunos foram analisadas para fornecer uma visdo detalhada sobre os desafios e
as adaptagdes no ensino de historia durante a pandemia, constituindo um dos

principais eixos desta pesquisa.

24 Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Mapa-do-municipio-de-Cabeceiras-do-
Piaui-Pl-destacando-a-comunidade-Jose-Gomes fig1 341980912. Acesso em 18 jan. 2024.
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3.1. Ensino de Histdria e as Midias Sociais

Para continuarmos adentrando esta pesquisa, é fundamental falar um pouco
sobre as midias tecnolégicas, midias sociais ou redes sociais — termos que, embora
possam variar, referem-se essencialmente a mesma ideia. Nesta pesquisa, sera
abordada a utilizagado dessas midias no ensino de Historia, em particular, mas também
no contexto educacional de forma mais ampla. Para isso, é importante entender o que
sdo essas midias e como elas funcionam. As midias sociais ou redes sociais
consistem em um conjunto de tecnologias e plataformas que permitem a criagdo, o
compartiihamento e a disseminacdo de informagcbes e conteudo em formatos
digitais?®>. Elas abrangem diferentes tipos de ferramentas e meios, como blogs,
compartilhamento de fotos e videos, videologs (vlogs), e-mails, mensagens
instantaneas, compartilhamento de musicas, entre outros. Alguns exemplos populares

de midias sociais sao:

. Blogs: plataformas de publica¢des editoriais independentes;

. Google Groups: ferramenta de referéncia e discussdo em grupos;

. Wikipedia: enciclopédia colaborativa online;

. MySpace: rede social focada inicialmente em musica;

. Facebook: rede social para conexdo e compartilhamento de conteudo;
. Last.fm: rede social voltada para musica;

. YouTube: plataforma de compartilhamento de videos;

0o N o o B~ WON =

. WhatsApp: ferramenta de mensagens instantaneas, entre outros.

Uma curiosidade interessante € que as primeiras redes sociais na internet
surgiram antes mesmo de serem conhecidas como tal. Féruns e grupos de e-mail
foram os pioneiros em conectar pessoas com interesses em comum, muito antes do
advento das redes sociais que conhecemos hoje. Essas midias sociais diferenciam-
se significativamente das midias tradicionais, como jornais, televisao, livros e radio.
Enquanto estas ultimas oferecem conteudos unidirecionais, as midias sociais
dependem da interacdo entre os usuarios. E a troca de ideias, o debate e a

colaboragao que constroem o conteudo compartilhado nessas plataformas, utilizando

25 Disponivel em: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADdias_sociais. Acesso em 9 dez. 2024
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tecnologias e multimidias como ferramentas de condugdo. A esséncia das midias
sociais esta em seu carater social: trata-se de se relacionar e se engajar com outras
pessoas por meio de interesses compartilhados. Esse tipo de interacdo ndao apenas
promove a construgéo coletiva de conhecimento, mas também define o que distingue
as midias sociais de outras formas de comunicacdo. Portanto, compreender a
natureza e o funcionamento das midias sociais € essencial para explorar seu potencial
no ensino de Historia e em outras areas educacionais. Elas oferecem ferramentas
dindmicas que podem enriquecer os processos de aprendizado e incentivar a

participacao ativa dos estudantes.

3.2. Medidas tomadas no ensino em geral na rede estadual do Piaui

Com o inicio das medidas de isolamento social, o governo estadual suspendeu
as aulas presenciais para aproximadamente 228 mil estudantes distribuidos em 658
unidades escolares nos 224 municipios piauienses (SEDUC, 2020) 2¢. Segundo dados
da Secretaria de Educacdo do Piaui (SEDUC), cerca de 88,82% dos alunos
matriculados na rede estadual conseguiram acessar as atividades escolares de forma
remota, seja virtualmente, seja por meio de material impresso. Essa informacgao foi
registrada por professores na plataforma ISEDUC, que serviu como um importante
meio de acompanhamento do engajamento dos estudantes nas atividades remotas.

Entre os recursos utilizados para manter o contato entre escola, alunos e
professores, o WhatsApp foi a ferramenta mais comum, sendo usada por 42,40% dos
estudantes. Aproximadamente 24,49% dos alunos tiveram acesso apenas ao material
impresso, enquanto 12,52% usaram grupos no Google Classroom e outros 9,41%
mantiveram contato por outras formas. Esses dados, extraidos da plataforma
ISEDUC, ilustram os variados métodos de adaptacédo a nova realidade imposta pela
pandemia e podem ser melhor visualizados no grafico a seguir.

Essas informagdes fornecem um panorama sobre a realidade dos alunos do
CETI Venancia Lages Veloso e das solugbes emergenciais para a continuidade do
ensino de histdria, auxiliando na compreensao das adaptagdes e limitagdes impostas

pelo ensino remoto durante a pandemia.

26 EM 2020, a educagao piauiense nio parou. Veja as agoes, Teresina. SEDUC.PI, 2020. Disponivel
em: https://www.seduc.pi.gov.br/noticias/noticia/8639. Acesso em: 14 Ago. 2024.
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Panorama dos dados do CETI Venancia Veloso
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Fonte: ISEDUC

Durante o periodo de pandemia, a SEDUC, mesmo enfrentando desafios,
disponibilizou aulas remotas através do Canal Educagao, uma plataforma no YouTube
que ja oferecia, antes da pandemia, conteudo preparatério para o ENEM (SEDUC,
2020)?’. Esse recurso foi fundamental para apoiar os alunos no periodo de ensino
remoto, ampliando o acesso ao conteudo educacional de maneira acessivel e

continua.

3.3. Estudo de caso do CETI Venancia Lages Veloso

Na escola CETI Venancia Lages Veloso, houve também uma mobilizagao para
assegurar que os alunos pudessem continuar estudando. Para cada turma, a escola
criou grupos de WhatsApp, onde os professores compartilhavam conteudos,
exercicios e orientagbes de estudo. Porém, o acesso a esses conteudos nao foi igual
para todos os alunos. Muitos enfrentaram barreiras como a falta de dispositivos

moveis ou conexao a internet em casa, o que limitou sua participagao nas atividades

27T EM 2020, a educagao piauiense nio parou. Veja as agoes, Teresina. SEDUC.PI, 2020. Disponivel
em: https://www.seduc.pi.gov.br/noticias/noticia/8639. Acesso em: 14 Ago. 2024.
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online. Para contornar essa situacdo, a escola ofereceu a opg¢ao de materiais
impressos, que podiam ser retirados no local. No entanto, essa alternativa nao
alcancou todos. Um dos alunos entrevistados, Wellington Santos?? relatou que sé
soube da distribuicdo dos materiais impressos no final do ano letivo de 2020, o que
comprometeu sua capacidade de acompanhar o conteudo e realizar as avaliagdes em
tempo habil. Esse atraso, especialmente em disciplinas como historia, que exigem
uma compreensao critica e analitica, afetou diretamente a qualidade do aprendizado.

Assim como em varias escolas pelo Brasil, a educacdo no CETI Venancia
Lages Veloso enfrentou dificuldades e foi marcada por desigualdades. Muitos
estudantes ficaram desmotivados, e o afastamento das atividades escolares
contribuiu para um sentimento de desconexao.

Para combater essa desmotivagdo e reintegrar os alunos as atividades, a
escola langcou uma campanha de mobilizacao intitulada "Desafio"?°. Essa iniciativa
incentivava os alunos que estavam regularmente participando das aulas remotas a
buscarem e incentivarem colegas que, por diferentes motivos, estavam afastados ou
desinformados sobre as atividades escolares, incluindo a distribuicdo de materiais
impressos e os grupos de WhatsApp. A campanha foi uma tentativa de reforgar a rede
de apoio e manter os estudantes engajados, promovendo um esforgo coletivo para
enfrentar os desafios do ensino remoto.

Por meio deste projeto, a escola, em parceria com todo o corpo docente,
procurou reativar o engajamento dos alunos que haviam se afastado das aulas
durante o periodo de quarentena. Para isso, a equipe propés um desafio intitulado
“Ajude um amigo nessa quarentena”, no qual um estudante que frequentava as aulas
regularmente era incentivado a convidar um colega conhecido que havia interrompido
a participacao. Essa acao visava ndao apenas aumentar o numero de alunos ativos,

mas também reduzir o indice de desisténcia escolar.

28 SANTOS, Francisco Wellington. Depoimento (fevereiro, 2024). Entrevistador(a): Lennice Silva
Santos. Teresina: Universidade Estadual do Piaui, 2024. Questionario eletrénico (5 questdes).
Entrevista concedida para a pesquisa sobre Midias tecnoldgicas e ensino de histéria na pandemia:
estudo de caso na Unidade Escolar CETI Venancia Lages Veloso em Cabeceiras do Piaui. (Material
completo nos Apéndices).

29 ESCOLA de cabeceiras lanca desafio na busca ativa de alunos. SEDUC.PI. Teresina, 2020.
Disponivel em: https://www.seduc.pi.gov.br/noticias/noticia/8348. Acesso em: 14 Ago. 2024.
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IMAGEM 03: Cartaz do desafio: Ajude um amigo nessa quarentena

Fonte: SEDUC.PI %

Em uma reportagem publicada pela Secretaria de Educacao do Piaui (Seduc)
sobre o projeto, a diretora da escola, Maria Verbnica, destacou as dificuldades
enfrentadas com o ensino remoto. Ela enfatizou os desafios em envolver os alunos
nessa nova modalidade de ensino e o baixo retorno das atividades propostas pela
escola. Maria Verbnica expressou a frustracdo da equipe diante do cenario,
ressaltando que a escola esteve constantemente em busca de solugdes criativas para

alcancar e motivar os alunos.

SOESCOLA de Cabeceiras langa desafio na busca ativa de alunos. SEDUC-PI, 2020. Disponivel em:
https://www.seduc.pi.gov.br/noticias/noticia/8348. Acesso em: 14 Ago. 2024.
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Nas palavras da diretora:

No programa de Busca Ativa estamos utilizando a emissora de radio
local para tentar o contato com as familias, mandamos mensagens via
WhatsApp para os alunos, fazemos ligacdes e ainda assim é muito
expressivo 0 numero de alunos que permanecem sem acesso
(SEDUC, 2020, s/p).

Essa declaracao revela o esfor¢o da escola em estabelecer contato com os
estudantes, mas também mostra a realidade desafiadora de muitos alunos que
continuavam sem acessO aos recursos necessarios para acompanhar o ensino
remoto.

Com esse contexto, a coordenadora pedagdgica, Maria Betania, junto a equipe
escolar, decidiu langar o desafio de engajamento entre colegas como uma forma de
promover a solidariedade entre os estudantes. O objetivo era que os alunos que ja
estavam presentes nas aulas incentivassem e ajudassem aqueles que se
encontravam afastados, tornando o processo de retorno mais acolhedor.

Maria Betania descreveu o proposito da agao:

Acreditamos que, com a ajuda dos colegas de sala, havera uma
adesdo maior por parte dos alunos. Todos os professores estdo
engajados nesse desafio e irdo acompanhar e auxiliar os discentes
nessa busca, que consiste em cada colega lancar um desafio a outro
no retorno ao engajamento nas atividades remotas (SEDUC, 2020,

s/p).

Com essa fala, a coordenadora reforca o empenho dos educadores em
promover um ambiente colaborativo e mais inclusivo.

Dessa forma, € evidente a importancia da iniciativa da escola em buscar
alternativas para reaproximar os estudantes durante o periodo de ensino remoto, n&o
se limitando aos métodos convencionais. A proposta trouxe a tona um sentimento de
solidariedade e responsabilidade mutua, incentivando os alunos mais ativos a
ajudarem seus colegas a superar as dificuldades de adaptagdo ao ensino online,

mantendo assim o vinculo escolar e reduzindo as taxas de evasao.

3.4. Ensino de histéria — desafios de ensinar e aprender em formato remoto

Ao abordar o ensino de Histdria, que é o foco principal deste trabalho, é

essencial destacar que a experiéncia nessa escola nao foi diferente das demais
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disciplinas aplicadas durante o periodo analisado. Os estudantes enfrentaram
inumeras dificuldades para assimilar os conteudos propostos, muitas vezes devido as
limitacdes impostas pelo contexto. Nesse processo, perdeu-se um dos aspectos mais
essenciais do ensino de Histéria: a troca significativa entre professor e aluno. A
interagdo que estimula o questionamento, a curiosidade e o desejo de participar das
aulas foi severamente comprometida, dando lugar a uma relagdo impessoal que
reduziu a motivagao dos alunos para o aprendizado.

Esse cenario foi agravado pela crise sanitaria global, que trouxe
questionamentos como: por que estudar Histéria seria relevante em um momento de
tantas incertezas? Muitos estudantes, ja desmotivados, ndo se sentiam obrigados a
acompanhar as aulas, sobretudo porque estavam em casa, enfrentando condi¢des
adversas. Nem todos tiveram a oportunidade de continuar seus estudos, devido a
fatores como falta de acesso a tecnologia, instabilidade emocional e desigualdades
sociais previamente existentes, que se intensificaram durante a pandemia.

Essa percepcao é corroborada pelo professor Sebastido Lopes3!, responsavel
pela disciplina de Histéria na unidade escolar analisada. Em entrevista para esta
pesquisa, ele destacou que a auséncia de contato direto com os estudantes foi um
dos fatores mais desafiadores no periodo, comprometendo ndao apenas a transmissao
de conhecimento, mas também o lado emocional da aprendizagem, que depende da

relagao professor-aluno.

Além dos problemas materiais ja conhecidos, como acesso as
inovagoes tecnoldgicas para as pessoas de baixa renda. Teve também
a falta do contato direto com os alunos, que impediu o lado emocional
da aprendizagem fosse aplicado (LOPES, 2024).

Essa auséncia de interagdo contradiz o que Risen (2012)3? defende como
fundamental para a estruturacdo das aulas de Histéria: a interacao significativa que
envolve o professor, os alunos e o didlogo entre os proprios estudantes. O autor
argumenta que, para que o ensino de Histéria contribua para a formagao identitaria

dos alunos, ele ndo pode ser imposto de maneira unilateral. Caso contrario, “a histéria

31 LOPES, Sebastido. Depoimento (fevereiro, 2024). Entrevistador(a): Lennice Silva Santos. Teresina:
Universidade Estadual do Piaui, 2024. Questionario eletronico (3 questdes). Entrevista concedida para
a pesquisa sobre Midias tecnoldgicas e ensino de histéria na pandemia: estudo de caso na Unidade
Escolar CETI Venancia Lages Veloso em Cabeceiras do Piaui. (Material completo nos Apéndices).

32 RUSEN, Jérn. Aprendizagem histérica: fundamentos e paradigmas. Curitiba: W.A. Editores, 2012.
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seria sempre contada pelos outros (o professor) e as competéncias narrativas dos
alunos ficariam restritas, puramente, a uma estratégia de adaptacao funcional das
competéncias de repeticdo” (RUSEN, 2012, p. 62). Durante a pandemia, essa
dindmica interativa foi profundamente prejudicada, resultando em aulas que
priorizaram a transmissao de conteudos, mas deixaram de lado a construgao ativa do
conhecimento histérico pelos estudantes.

Dessa forma, percebe-se que a continuidade do ensino, por si s6, nao foi
suficiente. Era necessario que os estudantes realmente aprendessem, e esse
aprendizado esta intimamente ligado a mediagéo ativa do professor, que desempenha
um papel crucial na motivagao e engajamento dos alunos. No ensino de Historia, essa
relacdo é ainda mais significativa, dado que a disciplina exige leitura, interpretacéo e
reflexdo criticas, que podem se tornar macgantes ou incompreensiveis sem a
orientacao direta do docente.

Durante a pandemia, essas dificuldades foram exacerbadas. Muitos estudantes
nao tinham acesso as tecnologias necessarias para acompanhar as aulas online. Em
uma cidade como Cabeceiras do Piaui, marcada por desigualdades sociais e com
uma populagao majoritariamente rural, 0 acesso a internet e a dispositivos digitais era
extremamente limitado. Essa realidade obrigou a escola a priorizar o uso de materiais
impressos, que foram distribuidos aos estudantes sem acesso as aulas virtuais ou ao
conteudo digital.

O professor Sebastido Lopes relata que houve uma grande procura por
materiais impressos, que, embora tenham sido uma alternativa viavel, ndo garantiram
a mesma qualidade de aprendizado. Essa limitagdo comprometeu a compreensao
integral dos conteudos histéricos. Quando questionado se acreditava que os alunos
conseguiram absorver plenamente o ensino de Histéria, ele foi enfatico, “Nao! As
dificuldades relatadas foram muitas. O que foi confirmado nos resultados das nossas
avaliagdes” (LOPES, 2024).

Apesar das diversas iniciativas promovidas pela escola para mitigar os
impactos da pandemia no aprendizado, ficou evidente que os estudantes nao
conseguiram atingir o nivel esperado de compreensao da disciplina de Historia. Isso,
porém, nao pode ser atribuido a uma falta de esfor¢o por parte dos alunos, mas sim
as circunstancias excepcionais e as limitagcdes estruturais que marcaram aquele

momento histoérico.
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Assim, conclui-se que, para o ensino de Historia — e da educagdo como um
todo — ser efetivo, é indispensavel considerar nao apenas os conteudos transmitidos,
mas também o ambiente de ensino e os recursos disponiveis, além da relagao
humana que impulsiona o aprendizado. A pandemia, ao escancarar essas fragilidades,
trouxe a tona a necessidade de se repensar estratégias educacionais mais inclusivas
e adaptaveis a diferentes realidades.

As dificuldades relatadas pelo professor dessa instituicao serdo confirmadas
pelos depoimentos dos alunos durante as entrevistas dirigidas a eles, que compdem
parte essencial para a conclusdao desta pesquisa. Os estudantes destacaram
inumeros desafios, desde o acesso limitado a internet até a dificuldade em assimilar
os conteudos disponibilizados. Além disso, a utilizacdo do celular como ferramenta
pedagogica, funcionando como uma espécie de sala de aula virtual, trouxe novos
obstaculos. Este aparelho, sendo um habitat de diversas redes sociais,
frequentemente desviava a atengao dos alunos das aulas por meio de notificagdes
constantes. Essa realidade foi amplamente relatada pelos alunos entrevistados.

A primeira entrevistada, Ana Maria®, iniciou o ensino médio pouco antes da
decretagao da pandemia de Covid-19. Quando questionada sobre sua experiéncia
com o uso de midias sociais como sala de aula e ferramenta pedagdgica, ela relatou
dificuldades iniciais para compreender os conteudos trabalhados por meio das
ferramentas tecnoldgicas. Além disso, destacou a instabilidade do acesso a internet
em sua regido, uma zona rural de Cabeceiras, refletindo uma realidade compartilhada

por muitos alunos dessa escola.

No comeco eu fiquei perdida, mais depois fui mi adaptando, era meio
ruim por que as vezes a Internet ndo tava boa e eu ndo conseguia
assistir a aula direito por video chamada, por conta que ficava
falhando. A minha experiéncia nao foi boa por que no celular tinhas
muitas distragdes e desviava o foco nos estudos. A pandemia do
Covid-19 fez com que eu me afasta-se um pouco dos meus estudos,
por conta do das preocupacgodes e afastamentos de entes queridos, e
a falta de um professor pra tirar as duvidas pessoalmente e ensinar
(SILVA, 2024).

33 SILVA, Ana Maria. Depoimento (fevereiro, 2024). Entrevistador(a): Lennice Silva Santos. Teresina:
Universidade Estadual do Piaui, 2024. Questionario eletrénico (5 questdes). Entrevista concedida para
a pesquisa sobre Midias tecnolégicas e ensino de histéria na pandemia: estudo de caso na Unidade
Escolar CETI Venancia Lages Veloso em Cabeceiras do Piaui. (Material completo nos Apéndices).



51

Ana Maria relatou que, devido a ma qualidade do sinal de internet, as aulas em
videoconferéncia frequentemente apresentavam falhas, interrompendo as
explicacbes do professor e criando lacunas significativas no entendimento dos
assuntos. Muitas vezes, no momento crucial de uma explicacdo, o sinal caia ou
travava, deixando a aluna sem acesso as informagdes completas. Essa situacéo era
agravada para estudantes que sequer possuiam acesso a internet, o que dificultava
ainda mais o aprendizado durante esse periodo.

Aléem das barreiras tecnologicas, Ana Maria mencionou as dificuldades
emocionais enfrentadas no periodo de isolamento social. O distanciamento de
familiares e amigos impactou profundamente seu estado psicoldgico, tornando o
processo de estudo ainda mais desafiador. O isolamento, associado ao uso constante
do celular, aumentava a sensacido de desmotivacio e distracao, dificultando o foco
nos conteudos académicos.

O segundo entrevistado, Francisco Wellington, também ingressou no ensino
meédio pouco antes do inicio da pandemia. Ao responder ao mesmo questionario, ele
reforcou os pontos destacados por Ana Maria, especialmente no que diz respeito a
falta de disciplina e responsabilidade com os estudos. Francisco relatou que, com as
atividades sendo enviadas pelo WhatsApp, ele frequentemente adiava a realizagao
das tarefas, o que gerava um acumulo de pendéncias. Essa procrastinagao criava
uma "bola de neve" que dificultava tanto a conclusdo das atividades quanto a

assimilagao dos conteudos.

Para ser sincero, eu sO fui saber da continuagdo das atividades
escolares de forma remota s6 no final do ano letivo de 2020, o que
dificultou um pouco meu aprendizado ja que tive que fazer as
atividades impressas sem me aprofundar muito para poder passar de
ano. Assim que me situei achei um pouco complicado, porque como
mandavam atividades pelo WhatsApp eu s6 olhava e dizia que iria
fazer depois, e acabava me esquecendo e iam surgindo mais
atividades e se acumulavam, eu meio que n&o sentia a mesma
responsabilidade de fazer igual presencialmente. Entao foi muito dificil
para mim colocar na cabega que apesar de ainda estda em casa eu
ainda meio que estava fazendo algo da escola, da mesma forma que
estaria se fosse presencialmente (SANTOS, 2024).

Francisco revelou que estudar em casa gerava uma sensacgao de férias, ja que
o ambiente domiciliar ndo era associado a rotina escolar. Essa desconexdo mental

impactava diretamente sua capacidade de se concentrar e se dedicar aos estudos,
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especialmente em disciplinas que exigem maior leitura e interpretagdo, como historia.
Ele também mencionou que as notificacbes constantes no celular desviavam sua

atencgao, agravando ainda mais as dificuldades.

A principal dificuldade da utilizacao do whatsapp como ferramenta de
ensino foi a internet, que as vezes nao prestava, o sinal ficava ruim,
ainda mais pra mim que moro no interior. E também o fato que acabava
perdendo muito o foco quando chegava notificagdes de outras coisas
que prendiam minha atengao (SANTOS, 2024).

Quando questionados sobre a aprendizagem dos conteudos, ambos os
entrevistados admitiram que ndo conseguiram compreender plenamente as aulas.
Francisco destacou as frequentes distracdes e dificuldades em manter o foco durante
as leituras e explicagdes. Ana Maria, por sua vez, reforcou o impacto da falta de
disciplina e motivacdo, agravada pelo ambiente domiciliar e pelas constantes
interrupcdes geradas pelo celular.

Ao serem perguntados sobre suas principais dificuldades no uso das midias
sociais como ferramentas pedagdgicas para o ensino de histéria, Ana Maria apontou
as distracbes como o maior obstaculo. Ela relatou que, por estar em casa,
frequentemente perdia o foco nos conteudos, sendo constantemente interrompida por
notificagdes de aplicativos no celular. Francisco, além de concordar com o ponto das
distracdes, enfatizou os problemas de conexao a internet na zona rural, onde arvores
e outros obstaculos dificultavam a distribuicdo do sinal, comprometendo ainda mais
seu desempenho.

Os relatos de Ana Maria e Francisco revelam que as dificuldades enfrentadas
pelos alunos durante a pandemia vao além das barreiras tecnoldgicas. O ambiente
domiciliar, a falta de uma rotina estruturada e a sobrecarga emocional também
desempenharam papéis significativos no comprometimento do aprendizado. No caso
da disciplina de historia, que exige atencao e interpretacao detalhada de textos, essas
barreiras foram ainda mais evidentes, tornando compreensiveis as dificuldades
relatadas pelos estudantes em compreender os conteudos trabalhados. Esses relatos
destacam a complexidade dos desafios enfrentados no periodo, apontando para a
necessidade de estratégias pedagdgicas mais adaptativas e inclusivas em cenarios
semelhantes no futuro.

O papel do professor € fundamental em momentos de dificuldade e nao

compreensao por parte dos alunos. No entanto, no contexto abordado, esse papel nao
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pdde ser exercido com exceléncia. O professor se viu de maos atadas em uma
situacdo extremamente desafiadora, sem controle pleno sobre as circunstancias.
Apenas uma pequena parcela dos estudantes conseguiu absorver algum aprendizado
significativo, enquanto muitos ficaram sem acesso ao conhecimento devido a diversos
fatores ja mencionados anteriormente. Essa realidade n&o se deu por falta de
empenho do professor ou dos estudantes, mas pelas inumeras dificuldades
enfrentadas no periodo.

Entre os desafios, destaca-se o acesso limitado a internet. Questionados sobre
a disponibilidade de wi-fi em casa, os entrevistados relataram que, inicialmente,
contavam apenas com dados moveis. A estudante Ana Maria mencionou que a escola
distribuiu chips de internet para aqueles que nao tinham condicdes financeiras de se
manter conectados por longos periodos (SILVA, 2024). Contudo, como morava em
uma zona rural, o sinal era muito instavel, dificultando ainda mais o acesso as aulas
remotas, que geralmente aconteciam por videochamadas. Para amenizar o problema,
seu pai instalou uma rede wi-fi, mas a instabilidade do sinal persistiu, prejudicando
sua participagcao nas atividades escolares.

Esses relatos evidenciam o impacto das dificuldades enfrentadas durante esse
periodo sobre o sistema educacional, especialmente no ensino de histéria. Os
estudantes se viram em uma situacao atipica, sem a possibilidade de frequentar aulas
presenciais para preservar a saude. Nao havia alternativa: era necessario adaptar-se
as condi¢des impostas. No entanto, estudar histéria nesse cenario foi particularmente
desafiador. Muitos alunos realizavam as atividades enviadas pelos professores
apenas para cumprir formalidades, recorrendo a sites de perguntas e respostas para
obter solucdes rapidas, sem se esforgcar para compreender verdadeiramente o
conteudo.

Essa pratica resultou em um aprendizado superficial e insuficiente. A esséncia
do ensino de historia, que € promover a analise critica e a compreensao do passado
para a formacdo de cidaddos conscientes, foi em grande parte perdida. Nesse
periodo, o ensino de histéria foi percebido como algo "meia boca", uma obrigagéo
formal que pouco contribuiu para a construgcao do conhecimento significativo.

Além disso, esse cenario abriu um debate importante sobre a relagcédo entre o
ensino de histéria e 0 uso de tecnologias digitais. Vivemos em um século de

constantes inovacdes, onde os métodos tradicionais de ensino enfrentam desafios
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para se manterem relevantes. Professores que ndo acompanham essas
transformacgdes correm o risco de serem deixados para tras.

A partir dos relatos, fica claro que o professor de histoéria precisa repensar seu
papel como formador de cidaddos criticos. E necessario buscar constantemente
novas estratégias pedagdgicas que despertem o interesse e a atengao dos alunos,
valorizando o que a histéria tem a oferecer. Em vez de temer as tecnologias, os
professores devem aliar-se a elas, utilizando-as como ferramentas para enriquecer o
ensino e a aprendizagem. Plataformas digitais, recursos interativos e metodologias
ativas podem ser integrados ao ensino de historia, criando experiéncias mais
dinamicas e envolventes.

Dessa forma, o desafio imposto pela pandemia e pelas dificuldades relatadas
deve ser visto como uma oportunidade de reflexdo e transformacao. E essencial que
0 ensino de histdéria acompanhe os avangos tecnoldgicos e sociais, garantindo sua
relevancia e impacto na formagao das novas geragoes. Afinal, a histéria ndo é apenas
um conjunto de fatos do passado, mas uma ferramenta essencial para compreender

o presente e construir um futuro mais consciente e justo.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, abordamos a trajetdria do ensino de Historia desde
sua origem como disciplina escolar até o momento em que se reconheceu a
importancia de utiliza-lo como objeto de estudo. Essa perspectiva gerou inumeros
debates, mas também permitiu analises e propostas de melhorias para o ensino da
disciplina. Embora o ensino de Histéria ainda nao seja perfeito, houve mudangas
significativas desde sua introduc&o no Brasil.

Esses debates nos levam a refletir sobre um periodo particularmente desafiador
para a pratica pedagogica: a pandemia de Covid-19. Durante esse tempo, ensinar
Histéria de maneira eficaz tornou-se uma tarefa complexa, o que trouxe a tona a
necessidade de revisar e adaptar metodologias de ensino. Foi um momento marcado
por muitas incertezas, que deixou grande parte dos profissionais da educagao
"aterrorizados" diante das novas demandas.

No decorrer desta pesquisa, foi também explorada a utilizacdo das midias
sociais no ensino de Historia durante o periodo pandémico, com foco na unidade
escolar CETI Venancia Lages Veloso, localizada em Cabeceiras do Piaui. O estudo
permitiu identificar diversas nuances no uso dessas ferramentas digitais, que se
apresentaram tanto como aliadas quanto como obstaculos para os profissionais da
educacdo e os alunos. Nesse contexto, as midias sociais mostraram-se
metaforicamente como uma "faca de dois gumes".

Uma das principais constatacdes foi a dificuldade em atingir os objetivos de
uma aprendizagem histérica significativa. O ensino de Histéria enfrentou enormes
desafios, resultando em prejuizos ao processo de assimilagdo do conhecimento.
Apesar da progressdo dos alunos para o proximo ano letivo, muitos terminaram o
periodo sem compreender plenamente os conteudos fundamentais. O préprio
professor da unidade escolar relatou que os objetivos pedagodgicos nédo foram
alcangados de maneira satisfatoria, evidenciando uma lacuna no aprendizado
histérico.

Esses problemas, no entanto, ndo podem ser atribuidos exclusivamente a
alunos ou professores, ja que o contexto pandémico impds obstaculos significativos.
Foi um periodo marcado por incertezas e pela necessidade de adaptacao
emergencial, durante o qual muitos educadores tiveram de rever suas praticas

pedagdgicas para se adequar ao ensino remoto. Essa adaptacao foi particularmente
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desafiadora para profissionais com longas trajetérias no ensino tradicional, que, em
geral, ndo tinham familiaridade com as tecnologias digitais e precisaram reaprender a
ensinar utilizando ferramentas até entdo desconhecidas.

Nesse cenario, evidenciou-se uma grande fragilidade no sistema educacional
brasileiro. Embora essa vulnerabilidade ndo seja uma novidade, a pandemia expds
suas dimensdes de maneira ainda mais contundente. Muitos profissionais da
educacao carecem de acesso a formagdes especificas que os capacitem a integrar
novas tecnologias em suas praticas pedagogicas. Essa lacuna compromete o
aproveitamento do potencial das midias sociais e outras ferramentas digitais como
aliadas no processo de ensino-aprendizagem.

A situagao vivenciada levantou um debate crucial sobre a necessidade de
aproximar os profissionais de Historia e de outras disciplinas das novas tecnologias.
Essas ferramentas podem ser grandes aliadas na educagao, desde que utilizadas de
forma planejada e adequada. Elas oferecem inumeras possibilidades, como a
ampliacdo do acesso a conteudos, o estimulo a participagao ativa dos alunos e a
criacdo de ambientes mais dinamicos e interativos. No entanto, para que isso ocorra,
€ indispensavel que os educadores recebam formacao especifica, ndo apenas para
manusear as ferramentas, mas para utiliza-las de maneira estratégica, favorecendo
uma aprendizagem fluida e significativa.

O ensino de Histéria, em particular, demanda uma abordagem que promova a
participacdo ativa dos estudantes. Durante a pandemia, essa interacdo foi
severamente limitada, ja que os alunos ndo estavam habituados ao formato remoto e
os professores, muitas vezes, mantinham praticas pedagdgicas tradicionais. Essa
desconexao tornou as aulas cansativas e pouco eficazes para ambos os lados,
destacando a importancia de inovagao e adaptagao no ensino.

Portanto, é imperativo que os profissionais da educacgéao, independentemente
da disciplina, busquem constantemente se atualizar e explorar novas formas de
integrar a tecnologia ao ensino. Essas ferramentas ndo devem ser vistas como
inimigas, mas como aliadas capazes de enriquecer o processo educativo. Para os
estudantes, que ja possuem familiaridade com muitas dessas tecnologias, isso pode
significar uma aproximagao maior com o conteudo e uma participagdo mais ativa no
processo de aprendizagem, transformando-os de receptores passivos em sujeitos

criticos e engajados.
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Concluindo, a pesquisa evidenciou a necessidade de avancos estruturais na
educacao brasileira. Além de oferecer formagdes adequadas para os professores, &
essencial garantir que todos os estudantes, especialmente os da rede publica, tenham
acesso as tecnologias necessarias para reduzir as desigualdades educacionais. Isso
evitara que situagdes como a vivida durante a pandemia de Covid-19 se repitam,
deixando inumeros estudantes prejudicados. A integracdo consciente e eficaz das
tecnologias na educagdo é um caminho indispensavel para garantir qualidade de
ensino e formar cidadaos criticos, participativos e capazes de compreender seu papel

na sociedade.
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LOPES, Sebastido. Depoimento (fevereiro, 2024). Entrevistador(a): Lennice Silva
Santos. Teresina: Universidade Estadual do Piaui, 2024. Questionario eletronico (3
questdes). Entrevista concedida para a pesquisa sobre Midias tecnoldgicas e ensino
de histéria na pandemia: estudo de caso na Unidade Escolar CETI Venancia Lages
Veloso em Cabeceiras do Piaui.

Perguntas e respostas da entrevista do professor de histéria Sebastidao de

Sousa Lopes

1. O que mais dificultou o ensino de histéria nesse periodo de pandemia?
R: Além dos problemas materiais ja conhecidos, como acesso as inovagdes
tecnolégicas para as pessoas de baixa renda. Teve também a falta do contato direto

com os alunos, que impediu o lado emocional da aprendizagem fosse aplicado.

2. O senhor acredita que os alunos conseguiram absorver o conhecimento
histérico com a utilizagao desse ensino remoto?
R: Nao! As dificuldades relatadas foram muitas. O que foi confirmado nos resultados

das nossas avaliagoes

3. Quais foram as principais dificuldades na utilizagao das midias sociais, no
caso a principal plataforma utilizada como ferramenta metodolégica?

R: Principalmente a falta de acesso as inovacgdes tecnoldgicas. Nosso publico alvo,
em sua grande maioria s&o jovens de baixa renda, e que moram na zona rural. Com
quase ou nenhum acesse a Internet de qualidade. Dessa forma, nossas atividades

eram, quase que exclusivamente, impressas.
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Local: Teresina — PI Data: 01/02/2025
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Eu, SEBASTIAQ DE SOUSA TOPES, estado civil CASADQO, RG 81920139315
SSPMA, declaro para devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, gravada,
transcrita e autorizada, para as entidade e pessoas designadas, para ser usada
integralmente ou em partes, sem restri¢oes de prazos e limites de citagdes, desde a
presente data. Da mesma forma, autorizo que terceiros a ougam ou a leem e usem
citagoes dela, ficando vinculado o controle a Universidade Estadual do Piaui, que tem
sua guarda.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente, que tera
minha firma reconhecida em cartorio.

Documento assinado digitalmente

an SEBASTIAO DE SOUSA LOPES
g Data: 01/02/2025 09:15:25-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do colaborador
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SANTOS, Francisco Wellington. Depoimento (fevereiro, 2024). Entrevistador(a):
Lennice Silva Santos. Teresina: Universidade Estadual do Piaui, 2024. Questionario
eletrénico (5 questdes). Entrevista concedida para a pesquisa sobre Midias
tecnologicas e ensino de historia na pandemia: estudo de caso na Unidade Escolar
CETI Venancia Lages Veloso em Cabeceiras do Piaui.

Perguntas e respostas da entrevista do estudante Francisco Wellington Silva

Santos

1. Sabemos que a pandemia de Covid-19 foi um periodo muito delicado tanto na
saude como em outros setores da sociedade, principalmente na educacao,
entao com base nisso, com base na sua experiencia como aluno de ensino
médio que estudou nesse periodo, me explique como foi sua experiencia na
utilizacao das midias sociais como sala de aula virtual, e como se deu a

utilizacao dessas midias para vocé nesse contexto?

“Para ser sincero, eu so fui saber da continuacao das atividades escolares de forma
remota s6 no final do ano letivo de 2020, o que dificultou um pouco meu aprendizado
ja que tive que fazer as atividades impressas sem me aprofundar muito para poder
passar de ano. Assim que me situei “achei um pouco complicado, porque como
mandavam atividades pelo WhatsApp eu so olhava e dizia que iria fazer depois, e
acabava me esquecendo e iam surgindo mais atividades e se acumulavam, eu meio
que nao sentia a mesma responsabilidade de fazer igual presencialmente. Entao foi
muito dificil para mim colocar na cabeca que apesar de ainda esta em casa eu ainda
meio que estava fazendo algo da escola, da mesma forma que estaria se fosse

prensencialmente.”

2. Vocé acredita que conseguiu compreender os assuntos de histéria que foram

colocados pelo professor nas plataformas digitais?

“N&o, por que apesar de ler os conteudos enviados pelo whatsapp, ndo conseguia
entender tao facil como se fosse por uma aula explicada presencialmente pelo

professor.”

3. Quais foram suas principais dificuldades no ensino remoto, na utilizagao das

midias sociais no ensino de histodria
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“A principal dificuldade da utilizacdo do whatsapp como ferramenta de ensino foi a
internet, que as vezes n&o prestava, o sinal ficava ruim, ainda mais pra mim que moro
no interior. E também o fato que acabava perdendo muito o foco quando chegava

notificagdes de outras coisas que prendiam minha ateng¢ao.”

4. Quais foram as principais midias sociais utilizadas como método de ensino

nesse periodo, na sua escola?

“Whatsapp e meet.”

5. Vocé teve acesso a internet nesse periodo?

“Sim, mas assim que iniciou a pandemia na minha casa nao tinha wi-fi, a gente

utilizava dados moveis, mas como o sinal era instavel meu pai teve que colocar wifi.”
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SILVA, Ana Maria. Depoimento (fevereiro, 2024). Entrevistador(a): Lennice Silva
Santos. Teresina: Universidade Estadual do Piaui, 2024. Questionario eletronico (5
questdes). Entrevista concedida para a pesquisa sobre Midias tecnoldgicas e ensino
de histéria na pandemia: estudo de caso na Unidade Escolar CETI Venancia Lages
Veloso em Cabeceiras do Piaui.

Perguntas e respostas da entrevista da estudante Ana Maria Silva Santos

1. Sabemos que a pandemia de Covid-19 foi um periodo muito delicado tanto na
saude como em outros setores da sociedade, principalmente na educacgao,
entao com base nisso, com base na sua experiencia como aluno de ensino
médio que estudou nesse periodo, me explique como foi sua experiencia na
utilizagcao das midias sociais como sala de aula virtual, e como se deu a

utilizacao dessas midias para vocé nesse contexto?

“ No comeco eu fiquei perdida, mais depois fui mi adaptando, era meio ruim por que
as vezes a Internet nao tava boa e eu ndo conseguia assistir a aula direito por video
chamada, por conta que ficava falhando. A minha experiéncia nao foi boa por que no
celular tinhas muitas distracdes e desviava o foco nos estudos. A pandemia do Covid-
19 fez com que eu me afasta-se um pouco dos meus estudos, por conta do das
preocupacdes e afastamentos de entiqueridos, e a falta de um professor pra tirar as

duvidas pessoalmente e ensinar.”

2. Vocé acredita que conseguiu compreender os assuntos de histéria que foram

colocados pelo professor nas plataformas digitais?

“Néao, por que como eu tava em casa eu acabei que nao estudando muito por conta

do conforto e preguica.”

3. Quais foram suas principais dificuldades no ensino remoto, na utilizagao das

midias sociais no ensino de historia

“ Foi que aqui em casa eu nao conseguia me concentrar direito por conta das

distragdes.”

4. Quais foram as principais midias sociais utilizadas como método de ensino

nesse periodo, na sua escola?
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“ WhatsApp, Google meet e YouTube, Google Chrome.”
5. Vocé teve acesso a internet nesse periodo?

“ Antes era meio dificil de ter acesso a internet por conta que aqui em casa era meio
dificil de se botar internet, ai isso também me fez que atrapalhasse um pouco o
desenvolvimento dos meus estudos, ai chegou o tempo, o periodo que a escola
disponibilizou chips para todos os alunos ter acesso a internet para fazer as atividades
e estudar, ai comecgou a dar um pouco certo mas como aqui € interior né ai ficava ruim,
por que tinha que fica cagando sinal, era complicado, até que meu pai deu um jeito de
botar internet na casa ai deu um pouco de melhorada mais, ai comegou a dar mais
certo, mas mesmo assim tinha dias que o sinal ndo tava bom e isso atrapalhava no

estudo.”
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