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RESUMO

Este estudo pertence ao ambito da sintaxe da Lingua Portuguesa, por abordar o
ensino de Regéncia Verbal, tendo como base o texto escrito dos alunos de uma
turma do 9° ano de ensino fundamental. Isso porque, ensinar a Lingua Materna na
sociedade contemporanea em que a norma culta tem sido limitada, muitas vezes, ao
coloquialismo, sobretudo na lingua escrita € um desafio aos professores. Desta
forma, o objetivo principal que norteia esse trabalho é analisar a ocorréncia de usos
da regéncia verbal nos textos escritos espontaneo dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental para, a partir disso, estabelecer um ensino correlacionado com a norma
padrdo em uma escola da rede estadual de Caxias — MA. Atrelado ao objetivo geral.
Seguem-se 0s seguintes objetivos especificos: Identificar a predominancia de usos
de regéncia verbal aplicados pelos alunos em suas producdes textuais escritas;
Comparar os usos de regéncia verbal, atentando para o que preconiza a norma
padrdo; Propor um processo de ensino aprendizagem através de atividades
didaticas sobre regéncia verbal como proposta de intervencdo que conduza aos
empregos regéncias sobre a perspectiva da tradicdo gramatical e da variacao
linguistica. Para tanto, o estudo se fundamenta nos seguintes tedricos: Dorneles
2006), Borba (1996), Perini (2010, 2016), Castilho (2014), Antunes (2007), Bechara
(2009), Campos (2014), Saconni (2008) Travaglia (2009), Kenedy (2013), Luft
(2008), Mioto (2016), Kato (2015), Giacomozzi (2004), Cunha (2007), Azeredo
(2010). Além de outros, que subsidiaram a construcdo e desenvolvimento do
trabalho como um todo. Na constru¢do do referencial tedrico, apresentam-se trés
capitulos topicalizados, sucessivamente com 0s seguintes assuntos: Conceitos de
verbos na visdo da Tradicdo Gramatical, Gramatica de Valéncia e Gramatica
Gerativa; definicbes sobre regéncia e complementos verbais a luz dessas teorias, e
ganha destaque a Estrutura Argumental do verbo, teoria, que sustenta a pesquisa. O
trabalho foi conduzido através de uma pesquisa basica, exploratoria, de campo e
quali-quantitativa que subsidiaram a investigacdo de forma mais eficaz. A pesquisa
desenvolve-se a partir de observacfes do trabalho com a escrita em sala de aula,
onde houve a aplicagao da coleta de dados. Para a coleta foi utilizado o poema: “
Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu sobre o qual os alunos escreveram um texto
espontaneo. Com base nos textos, foi examinado o fenbmeno em estudo. As
analises dos dados revelaram que o emprego da regéncia verbal nos textos dos
discentes aponta para um moderado conhecimento sobre transitividade verbal, os
alunos usam estruturas sintaticas, as vezes, iguais para verbos de regéncia
diferentes, configurando a instabilidade da transitividade, demonstram dominios
moderados sobre a norma culta da lingua referente fenbmeno investigado, por isso
os estudantes empregam-no associado aos usos da lingua coloquial, portanto néo
fazem relativas diferencas entre os usos orais e escritos. A vista disso, o ensino
sobre a Regéncia precisa ser aprimorado tanto no aspecto sintatico, quanto no
semantico, por isso propde-se atividades linguisticas que partem desde os
empregos coloquiais para as praticas formais de Ensino da Lingua Portuguesa.

Palavras Chaves: Ensino de Lingua Portuguesa, Ensino de Regéncia Verbal e
Producdes textuais escritas de alunos.



ABSTRACT

This study belongs to the context of the syntax of the Portuguese language, for
addressing the teaching of Verbal Regency, based on the written text of the students
of a class of the ninth year of elementary school . This is because teaching the
mother tongue in contemporary society in which the cultured norm has often been
limited to colloquialism, especially in written language is a challenge to teachers. In
this way, the main purpose that guides this work is to analyze the occurrence of uses
of the verbal regency in the spontaneous written texts of the students of the ninth
year of elementary school to, from this, establish a teaching correlated with the
standard norm in a school of the network State of Caxias-MA. Linked to the general
objective. The following specific objectives are followed: to identify the predominance
of verbal regency uses applied by students in their written textual productions;
Compare the uses of verbal regency, paying attention to what the standard Norm
recommends; To propose a process of teaching learning through didactic activities
about verbal regency as a proposal for intervention that leads to the conducting jobs
on the perspective of grammatical tradition and linguistic variation. For this reason,
the study is based on the following theorists: Dorneles 2006), Borba (1996), Perini
(2010, 2016), Chakravarty (2014), Antunes (2007), Bechara (2009), Fields (2014),
Conni (2008) Travaglia (2009), Kennedy (2013), Luft (2008), Maria (2016), Kato
(2015), Giacomozzi ( 2004), Wedge (2007), Azeredo (2010). In addition to others,
they have subsidized the construction and development of the work as a whole. In
the construction of the theoretical reference, three Topicalizados chapters are
presented, successively with the following subjects: verb concepts in the vision of
grammatical tradition, grammar of Valencia and generative grammar; Definitions
about Regency and verbal supplements in light of these theories, and gains
prominence the argumental structure of the verb, theory, which supports the
research. The work was conducted through basic, exploratory, field and qualitative-
quantitative research that subsidized research in a more effective way. The research
develops from observations of the work with the writing in the classroom, where there
was the application of the data collection.For the collection was used the poem: "My
Eight years," by Casimiro de Abreu on which the students wrote a spontaneous text.
Based on the texts, the phenomenon in study was examined. The analysis of the
data revealed that the use of verbal regency in the texts of the students points to a
moderate knowledge about verbal transitivity, the pupils use syntactic structures,
sometimes equal to different regency verbs, setting the instability of the transitivity,
demonstrate moderate domains on the cultured norm of the language related
phenomenon investigated, so the students employ it associated with the uses of the
colloquial language, therefore do not make relative differences between the oral and
written uses. In view of this, the teaching on the regency needs to be improved both
in the syntactic aspect and in the semantic, so it is proposed that linguistic activities
depart from the colloquial uses for the formal teaching practices of the Portuguese
language.

Key words: Portuguese language Teaching, Verbal Regency teaching and written
textual productions of students.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que utilizar a lingua seja de forma oral ou escrita é
imprescindivel em diversas situa¢des do cotidiano, por essa razdo, cabe a escola,
sobretudo, no ambito da composicdo textual, analisar como o0s alunos estédo
utilizando essa competéncia linguistica, visto que existem fatores que sao
fundamentais para uma melhor construcdo e compreensdo do texto escrito, entre
eles, ttm-se o verbo, por essa razao, este trabalho de pesquisa enfatiza como a
Regéncia Verbal se apresenta na producéo gréafica dos alunos.

Com efeito, conceber a forma que alunos estdo utilizando o verbo, em
seus textos, principalmente na relacdo com os seus complementos, e, diante disso,
desenvolver um trabalho relacionado a maneira como o estudante faz essa relacéo,
é fundamental para a prética do ensino da Lingua Portuguesa.

Por essa razao, o trabalho busca ser relevante para o emprego da
regéncia verbal nos textos escolares de alunos de ensino fundamental, isso porque
considera o ato de escrever e 0 mecanismo gramatical da regéncia verbal um fator
de comunicacdo linguistica indispensavel para a vida social e profissional de
qualguer individuo em processo de formacdo escolar e, consequentemente,
intelectual.

Foi pensando nisso que, um estudo voltado para aspectos relacionados
ao contelido supracitado e emprega-lo no processo de construcdo redacional pode
contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa, principalmente, com estudantes em
processo de aquisicdo de conhecimento e dos usos efetivos da lingua.

Assim, considerando que a pratica da escrita em sala, aliada aos
aspectos gramaticais representam um dos grandes desafios para o desenvolvimento
e aprimoramento da aprendizagem do aluno, especialmente aqueles que se
encontram no ensino fundamental, pois nesse nivel de escolaridade a relacdo da
proficiéncia da atividade da escrita esta relacionada, também, ao dominio de
conhecimentos da gramatica da normal padrao.

Nesse sentido, a tematica deste trabalho tem um olhar voltado para o
ensino e a aprendizagem da lingua enquanto instrumento de comunicacao
gramatico-textual. Cabe dizer que, a area de concentracdo na qual se encaixa esta

pesquisa é ‘Linguagens e Letramentos’, pois adota diferentes concepcdes de
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abordagens em seus estudos sobre a linguagem e suas distintas formas de
manifestacdo as quais influenciam diretamente na pratica de uso da Lingua Materna
pelo estudante.

A linha de pesquisa em que este trabalho se associa é ‘Teorias de
Linguagem e Ensino’, pois entre outros aspectos, envolve estudos relacionados a
normatizacdo e entendimento da lingua, bem como aprendizagem da modalidade
escrita contextualizando-a com aspectos gramaticais.

A predilecdo por esta tematica, reside no fato de a regéncia verbal ter
como elemento norteador do sentido da oragdo o verbo que corresponde a uma
classe gramatical de dimensdo e representacdo muito ampla na construgcdo de
frases, oracOes, periodos e do préprio texto, visto que é dentro dele que os aspectos
gramaticais ganham utilidade para os devidos empregos linguisticos.

Assim, fica claro que, os conteidos da modalidade padrdo da lingua
utilizados de forma adequada contribuem para a organizacdo coesa e coerente das
ideias e, assim, tornam as praticas linguisticas favoraveis ao processo de
comunicacao, para isso, a sistematizacao interna do texto deve estar em harmonia
com as prescricdes normativas de organizacao da lingua.

Na perspectiva de delimitagdo temética, o trabalho aborda a Regéncia
Verbal na producgéo escrita espontanea dos alunos do 9° ano do ensino fundamental.
A escolha dessa turma é€ justificada por duas razdes, primeiramente, porgue € nessa
série que o aluno estuda esse contetudo, em segundo lugar, pelo fato de se tratar de
uma etapa final do ensino fundamental, portanto, nesse ano de ensino o aluno ja
possui certa maturidade com os estudos de Lingua Portuguesa, logo, possui um
grau de conhecimento que permite analisar a sua bagagem teérica em relacdo ao
objeto em estudo.

Com relacao a problematica em questdo, sabe-se que os alunos ao
escreverem seus textos revelam pouco dominio formal sobre & regéncia de alguns
verbos, muitas vezes, ha uma dificuldade em distinguir a prescricdo da graméatica
normativa e a linguagem no ambito da informalidade, dessa forma, é substancial um
trabalho voltado para o uso adequado da regéncia verbal, tendo em vista que o0s
estudantes tém dificuldades de expressa-la, acertadamente, ao escrever. Nesse
sentido, esta pesquisa almeja oferecer subsidios para um melhor aprendizado de
Lingua Portuguesa, jA& que o0s estudantes, muitas vezes, encontram-se

desacreditados em relacdo a aquisicdo da aprendizagem de producdo textual,
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configurando um baixo desempenho da lingua escrita, a titulo de exemplificacéo,
exames como ENEM ratificam essa constatacdo ao divulgarem a insatisfatoria
performance de estudantes na prova de redacéo.

Diante dessa realidade, sem duvida, é preciso analisar como tem sido a
comunicacgdo escrita dos discentes, e também, de que forma isso tem influenciado
na aprendizagem deles no que tange ao ato de escrever. Nesse sentido, indaga-se:
O que leva a falta de conhecimento dos alunos sobre aspecto gramatical da
regéncia verbal no processo de producdo textual? Assim sendo, na busca de
esclarecimentos para essas indagacdes, esta pesquisa carrega consigo 0S
seguintes pressupostos ou hipoteses:

» Se houver uma estratégia de compreensdo do emprego da
regéncia verbal a partir da construcdo textual realizada pelos
proprios discentes, tornard a aprendizagem desse conteido mais
significativa para os alunos;

» Se houver um estudo da regéncia verbal voltado para a escrita,
ou textos do cotidiano dos discentes, sera possivel garantir que
os alunos identifiguem os diferentes casos de usos da regéncia
de verbos bem como emprega-los em contextos de producao
escrita no cotidiano Inter e extraescolar;

» Espera-se que através da proposta de andlise da regéncia verbal
em textos de alunos apresentada por este trabalho, possa-se
conhecer diferentes situacfes de usos regenciais no processo de
construcédo textual.

Vale ressaltar, nesse contexto que, as hipoteses, apresentadas
configuram-se, em sua esséncia, pelas possibilidades de respostas possiveis para o
problema em questdo, dado que uma das razbes de se examinar um fendmeno
linguistico €, justamente, essa averiguacado das questdes envolvidas nele.

E importante dizer que este trabalho cientifico traz no seu contexto o
objetivo principal que o norteia o qual é: analisar a ocorréncia de usos da regéncia
verbal nos textos escritos espontaneo dos alunos do 9° ano do ensino fundamental
para, a partir disso, estabelecer um ensino correlacionado com a norma padréo, em
uma escola da rede estadual de Caxias — MA.

Atrelado ao objetivo geral, seguem-se 0s seguintes objetivos especificos:
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» ldentificar a predominancia de usos de regéncia verbal aplicados pelos alunos
em suas producdes textuais escritas;

» Comparar os usos de regéncia verbal no texto escrito dos alunos, atentando
para e 0 que preconiza a norma padrao;

» Propor um processo de ensino aprendizagem através de atividades didaticas
sobre regéncia verbal como proposta de intervengdo, que conduzam O0sS
empregos regéncias sobre a perspectiva da tradicdo gramatical e da variacao
linguistica.

Por todos esses aspectos apresentados, o estudo em andlise se justifica,
entre outras razfes, porque o conteudo pesquisado traz em si um olhar para uma
problematica ligada ao da comunicacéo escrita evidente no contexto escolar. Uma
vez que, os estudantes ao produzirem seus textos sentem, frequentemente, a
necessidade de utilizarem a regéncia de alguns verbos que, por vezes, podem nao
ser empregados de forma esperada no ambito desse dominio linguistico.

Nesse sentido, € imprescindivel um estudo de regéncia relacionado a
norma padrao que explicite, a partir de ocorréncias na escrita do aluno, a maneira
correta de se utilizar essa competéncia gramatical, ndo no sentido de apontar o certo
ou errado, mas demonstrar as formas pertinentes de utilizar a lingua sob a
perspectiva de dominio das variagdes linguisticas, ou seja, perceber que a lingua
acontece em diferentes situacdes de uso.

Por essa razdo, a tematica, ora exposta, €é relevante para uma
compreensao da linguagem a partir dos usos efetivos dos discentes, sejam eles
normatizados pelos canones da norma padrdo, sejam eles externados nos textos
produzidos no processo de comunicacdo da escrita. Indubitavelmente, o
entendimento desses enfoques contribui, de forma imensuravel, para a
internalizacdo, por parte dos estudantes, acerca da tematica em andlise, visto que a
lingua € um fenbmeno que possui o atributo da dinamicidade e variagdo, portanto,
apresenta-se em diferentes formas e € influenciada por diversos fatores, tais como:
regionais, culturais, profissionais e contextuais.

Decorrente dessa constatacdo, cabe a escola mostrar aos alunos,
usuarios da lingua, como a linguagem escrita acontece para que possam
sistematizar a construcdo de seus discursos linguisticos, quando precisarem usa-la.
Nesse sentido, ndo hd como ndo abordar durante o ensino de regéncia verbal

aspectos relacionados a lingua culta e coloquial, j& que ambas possuem estilos



17

extremamente peculiares, assim, saber diferencia-las € uma pratica valida para o
momento da adequacéo linguistica.

Dessa forma, outra razdo para a escolha desta tematica, deu-se em
virtude de se estabelecer parametros ou bases que favorecam o conhecimento da
pratica do conteudo gramatical em analise, a partir de referéncias vivenciadas pelo
proprio aluno na realidade social escolar e na perspectiva de contribuir com o ensino
de regéncia verbal na escola em que os alunos estdo em processo de construcao de
saberes linguisticos.

Esta temética gramatico-textual, portanto, representa um desafio a todos
os profissionais que trabalham com o ensino da Lingua Portuguesa. Em resumo,
esta pesquisa pode representar um auxilio para o aprimoramento da aprendizagem
do aluno no assunto em analise, o que permitird maior confianca a esse individuo,
enquanto falante e produtor de textos em lingua materna.

Enfim, descreve-se como se estrutura a pesquisa em questdo, logo em
seguida ao capitulo que introduz esta pesquisa, apresenta-se o capitulo dois no qual
€ inicializado o referencial tedrico, nessa parte, € feita uma abordagem sobre os
diferentes tipos de gramatica, visto que o conhecimento sobre elas se faz necessario
para a construcao efetiva deste trabalho.

Posteriormente, apresenta-se o capitulo trés este, por sua vez, destaca o
conceito de verbo no ambito da gramatica tradicional, Gramatica de Valéncia e
Gramatica Gerativa. Nessa Ultima, além explanacfes tedricas sobre ela, enfatiza-se
a estrutura argumental do verbo a qual é a teoria que subsidia esse estudo.

Dando continuidade, no capitulo quatro, salienta-se as definicdes de
regéncia verbal, segundo as perspectivas das trés gramaticas aludidas no capitulo
anterior. Em seguida, h& o capitulo cinco sobre o qual realca-se as concepcdes de
complementos, também na Gtica das gramaticas supracitadas.

No capitulo seis, explicita-se a metodologia que esta dividida em partes
bem definidas, as quais sdo: Caracterizacdo da pesquisa, Sujeitos e campos de
pesquisa, corpus, categorias de analise e instrumento de coleta de dados. No
capitulo sete, encontra-se a analise dos dados distribuida por categorias de
analises, conforme a transitividade verbal empregada nos textos dos discentes.
Cada uma dessas etapas estado explanadas para que o trabalho em estudo ocorra
de forma clara e precisa em sua investigacdo na busca de resultados sobre o

fendbmeno investigado. Em seguida, produz-se no capitulo oito, a proposta de
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intervencdo com atividades didaticas formuladas com base nas categorias de
andlises e nas lacunas encontradas referentes ao uso da regéncia verbal. Por fim,
apresenta-se as consideracdes finais.

Para tanto, utiliza-se de autores como: Dorneles 2006), Borba (1996),
Perini (2010, 2016), Castilho (2014), Antunes (2007), Bechara (2009), Campos
(2014), Saconni (2008) Travaglia (2009), Kenedy (2013), Luft (2008), Mioto (2016),
Kato (2015), Giacomozzi (2004), Cunha (2007), Azeredo (2010). Além de outros que
subsidiaram a construcéo e desenvolvimento da pesquisa como um todo.

No que se refere a metodologia utilizada, esta pesquisa se caracteriza
como quali-quantitativa, exploratoria, descritiva, basica e de campo, o corpus €
constituido por 25 textos 0s quais serdo utilizados como base para serem
distribuidos em quatro categorias de analise, a saber:( Categoria I: verbo intransitivo,
Categoria Il: Verbo transitivo direto, categoria Ill: Verbo transitivo indireto e Categoria
IV: Verbo transitivo direto e indireto VTDI). Essas categorias estdo assim divididas
pelo fato de o verbo possuir a especificidade da transitividade a qual influi no uso da
regéncia verbal e no sentido das construgcfes frasais e, certamente, no fendmeno
linguistico em estudo.

Para isso, tenciona-se, em um primeiro momento, examinar nos textos
produzidos pelos alunos o nivel de conhecimento deles sobre o emprego do objeto
de estudo, para subsequentemente, caso se encontre mau uso gramatical do
assunto em questao, elaborar-se uma proposta de intervencdo que contribua para
uma melhor aprendizagem da regéncia em textos.

Como este estudo se realiza com a participagdo de seres humanos foi
submetido ao Comité de Etica em pesquisa da Universidade Estadual do Piaui,
sendo aprovado pelo referido 6rgao, por meio do certificado de apresentacdo para
apreciacdo CAAE n° 67455617700005209, conforme informacdes que se encontram
na plataforma Brasil.
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2 ABORDAGEM SOBRE OS TIPOS DE GRAMATICA

Os assuntos apresentados, ao longo deste capitulo, serdo relevantes
para auxiliar os estudos empreendidos neste trabalho, uma vez que as
informacdes teorizadas, além de contribuir para as investigacdes sobre 0 assunto
estudado, representam alguns argumentos do campo cientifico sobre como o
objeto explorado é abordado nas visbes de alguns tedricos e tais concepcdes
serdo fundamentais para o processo de andlise dos dados colhidos dos textos
espontaneos dos alunos.

Assim, neste capitulo serdo expostos contetdos relativos aos diferentes
tipos de gramética e seus postulados sobre a esséncia de cada uma delas, bem
como 0s pontos que interessam diretamente a pesquisa do objeto, aqui,
investigado.

Falar de gramética internalizada é um convite para explorar o processo de
comunicacdo praticado apenas pelo ser humano. Na verdade, € preciso destacar
que essa gramatica se constitui em um estudo, ou método de observacédo da lingua
em seu funcionamento durante exercicio de comunicacdo entre falantes. Ou seja,
cabe a esta explicar esse fenbmeno lingua, bem como seus elementos estruturais
gue interagem através de processos sintatico-semanticos para, posteriormente,
exemplificar a parte de funcionalidade da lingua que se inicia ainda no “estado de
ideias” até atingir seu nivel de funcionalidade pratica, quando o estimulo promove a
materializacdo do pensamento em informacao e mensagens expressadas atraves de
um complexo sistema linguistico cuja finalidade é tornar essa comunicacdo ou
mensagens compreensiveis para os falantes e entendedores de um mesmo sistema
linguistico.

Além disso, no mundo, hd muitas linguas, e muito mais dialetos, uma
espécie de lingua pratica, mas que nao possui uma base de estudo de sua estrutura
macro, e esse tipo de lingua existe no interior de um sistema linguistico maior e
explorado pela ciéncia linguistica. Por esse motivo, o dialeto ndo alimenta o

propdsito da pesquisa, jA que o interesse € investigar as diferentes posi¢cbes de
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estudiosos para explicar o processo linguistico relacionado a materializacdo dos
usos da lingua. Essa técnica natural passou ser bastante investigada por
gramaticos, e cada estudioso apresentara suas contribuicbes para explicar o
fenbmeno estudado.

Vale mencionar que de acordo com as abordagens gramaticais, o estudo,
em questdo, serd fundamentado em trés linhas de investigacbes propostas para
capturar, ou mapear os fendbmenos linguisticos, cuja importancia é atribuir sentido as
palavras de acordo com a posicao destas na organizacéao frasal.

Podera ser percebido que houve o cuidado, em destacar a materializacéo
de ideias como uma técnica natural de dominio do ser humano. Quando se frisou
esse mecanismo, buscou-se fazer uma referéncia a gramatica internalizada, ja que é
da estrutura processada por ela que as demais iniciam suas observa¢des. Sob outro
ponto de vista, ocorre um fenbmeno de metalinguagem, porque a gramatica
internalizada representa um conhecimento o qual soma-se ao da Gramatica de
Valéncia da Tradi¢cdo gramatical, e Graméatica Gerativa.

Fica claro, portanto, que se pretende conhecer mais detalhes sobre as
gramaticas mencionadas, ou seja, compreender os conteldos delas que agregam
informacdes ao objeto em estudo e associar evidéncias da lingua no exercicio de
aprofundamento da teoria em prol do conhecimento pratico. E nesse exercicio, o
falante de lingua materna, desde muito cedo, ja demonstra um dominio da gramatica
internalizada, o que permite destacar que a escola demanda considerar essa
primeira experiéncia gramatical da crianca. Pois, assim, certamente, fara com que o
processo de ensino aprendizagem aproveite os conhecimentos prévios trazidos por
ela e cologue em contato com modelo de graméatica apontado pelo sistema escolar,
isso permitird que esses estudantes de lingua busque trabalhar associacdes e
contradicbes entre essas gramaticas, mas compreendendo os fatores que
proporcionam tudo isso.

Com efeito, 0 mais importante para o professor de Lingua portuguesa é
abolir do ensino de gramatica a concepcdo de “erro” e empregar a concepgao
“diferente”, posto que como a lingua trata de um fendmeno vivo, em constante
evolucdo para se adequar a condicdo comunicativa do falante, o ensino na escola
nao pode se prender as bases estagnadas.

E importante, também, que se deixe evidente, nas aulas de Lingua

Portuguesa, o porqué de se estudar e praticar a Tradicdo Gramatical, as suas
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finalidades, a relevancia social dela e seus usos em situacdes especificas. Isto pelo
fato do processo de ensino de normas gramaticais acontecer, muitas vezes, sem
orientacdes ao aluno sobre a dimensédo do campo de atuacdo Lingua Portuguesa,
logo € indispensavel ressinificar o ensino para obter éxito na aprendizagem do
aluno. [Essas nogdes sdo necessarias para promoverem nele uma visdo mais
completa sobre a lingua em estudo.

No contexto escolar, ao se utilizar a palavra gramatica, sobretudo nas
aulas de Lingua Materna ela €, normalmente associada ao fendbmeno da prépria
lingua, contudo cabe ao professor explorar em suas aulas os verdadeiros sentidos
dela, ja que o aluno em processo de construcdo de sua propria aprendizagem
precisa demonstrar destreza para identificar visbes falseadas sobre o conceito ou
terminologias distantes do contexto ou da realidade dos falantes em aprendizagem
de gramatica (ANTUNES, 2007).

Com base no que foi dito, vé-se a necessidade, neste trabalho de pesquisa e
discutir detalhes sobre as diferentes abordagens gramaticais, destacando algumas
caracteristicas fundamentais delas para o0 processo de investigacdo e
aprofundamento do fenémeno linguistico.

Neste sentido, o trabalho em sala de aula com o ensino da Lingua
Portuguesa é consubstanciado pelo conhecimento que se tem sobre pontos tedricos
da lingua, pois 0 que norteia 0 aspecto pratico, bem como as formas de se ensinar
assuntos gramaticais, sdo as bases teoricas, sem elas, fica dificil concretizar o

ensino em sala de aula, E sobre tal posicionamento corrobora o tedrico abaixo:

Ao desenvolver o ensino de Lingua Materna e trabalhar especificamente
com o ensino de gramatica, € conveniente ter sempre em mente que ha
varios tipos de gramatica e que o trabalho com cada um desses tipos
pode resultar em trabalhos (atividades) completamente distintos em sala de
aula para o atendimento de objetivos bem diversos (TRAVAGLIA, 2009,
p.30, grifo nosso).

Verifica-se que, além do conhecimento tedrico sobre a realidade da
lingua, determina-se que as pratica de aula a serem desenvolvidas pelo professor
precisam ser bem planejadas, uma vez que a depender dos fins a serem atingidos, 0
docente adotara posturas didaticas distintas. Ja que os estudos da lingua vao além

das nocdes teoricas de funcionamento e estrutura, pois apresenta uma organizacao
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sociocomunicativa a ser considerada em sala de aula, sem isso ndo havera um
ensino produtivo do processo de aprendizagem a que se propde.

Sendo assim, como a pesquisa em questdo propde investigar um
determinado fenbmeno gramatical nos textos de alunos do ensino fundamental, é
importante destacar trés concepcdes de gramaticas explicitadas a seguir.

Na primeira delas, a gramatica esta associada a nocdo de
estabelecimento de regras consagradas pelos grandes escritores da lingua e que,
portanto, devem ser observadas durante seus usos, sejam eles orais ou escritos.
Logo, considera a norma culta o0 modelo padréo e tudo que nao estiver conforme
essa variedade é visto como agramatical (TRAVAGLIA, 2009).

No segundo modelo, a gramatica é concebida sobre o ponto de vista
descritivo, atentando para aspectos estruturais e funcionais da lingua, ou seja,
associam os fatos linguisticos que ocorrem nela e o descreve de maneira estrutural,
portanto, nessa concep¢do a gramatica se relaciona a tudo que diz respeito a
estrutura de funcionamento da lingua de forma a distinguir o que é gramatical
daquilo que ndo é gramética (TRAVAGLIA, 2009).

Na terceira concepgdo, a gramatica € entendida como as possibilidades
de se comunicar por meio da lingua conforme a interacdo social requer. Nesse
enfoque, o conhecimento gramatical ndo esta associado ao contexto do aprendizado
escolar e nem a aprendizagem da lingua feita de maneira didatizada, porém se
refere ao aprendizado linguistico efetuado de maneira progressiva, resultado da
acdo do exercicio de atividades linguisticas que o falante usa e aprende em
condicdes sociais e sua dotacdo genética.

Conforme expostos o0s conceitos, séo distintas as concepc¢bes de
gramaticas existentes que permeiam o contexto escolar e a pratica pedagdgica do
professor, advirta-se, porém, todas sdo relevantes para o ensino de Lingua Materna
e devem ser consideradas em quaisquer instrumentos de pesquisa sobre fendbmenos
gramaticais.

Sendo assim, € necessario que o professor avance ainda mais no
entendimento da contribuicdo das gramaticas para o processo de assimilacdo da
lingua em diferentes realidades do falante, a fim de que estabeleca sua estratégia de
ensino, pois de acordo com a concepcao de gramética trabalhada, pode-se atingir
determinados objetivos relacionados ao ensino. Por isso, é conveniente entender

gue ensinar gramatica, antes de tudo, é planejar o que se deseja atingir, pois a partir
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da concepcao utilizada, serd possivel direcionar o ensino pretendido em sala de
aula.

Nesse sentido, corrobora Antunes (2007) a conducdo do ensino de
gramatica sob o aspecto da intencionalidade e do planejamento possibilita criar um
grau de independéncia ao aluno no que tange a sua atitude de pensar e repensar a
propria lingua e atribuir sentido a sua aprendizagem, resinificando o conhecimento e
ganhando aperfeicoamento na sua competéncia linguistica e isso o possibilita a
seguir na persecucao por aprender cada vez mais.

Ainda enfatizando esses tipos de gramaticas, a situacdo é oportuna para
destacar e comentar seus diferentes tipos, no intuito de esclarecer como elas
analisam a lingua, como sédo sistematizados seus estudos, conceitos, bem como o
campo de atuacdo especifico de cada uma delas. Para posteriormente, associa-las
ao fenbmeno linguistico, aqui, proposto. Nesse sentido, lista-se, os paradigmas de

gramaticas mais trabalhados em sala de aula, conforme o fragmento abaixo:

1. Gramética Normativa: Gramatica que adota como principios do bem
falar e escrever, prescreve o que deve ser utilizado ou ndo no idioma é uma
espécie de lei que regula os usos da lingua numa sociedade.

2. Gramatica descritiva: E que descreve e registra para uma
determinada variedade da lingua as unidades e categorias linguisticas
existentes, os tipos de construcfes possiveis e a funcdo desses elementos,
0 modo e a condi¢do de uso dos mesmos.

3. Gramatica internalizada: Conjunto de regras dominado pelos
falantes e que lhes permite o uso normal da lingua, essa gramética é que é
objeto de estudo da gramatica descritiva.

4, Gramética implicita: Que é a competéncia linguistica internalizada
do falante (incluindo os elementos — unidades, regras e principios- de todos
os niveis de constituicdo e funcionamento da lingua)

5. Gramética explicita ou teérica: representada por todos os estudos
linguisticos que buscam, por meio de uma atividade metalinguistica sobre a
lingua, explicitar sua estrutura, constituicdo e funcionamento. Assim todas
as graméticas normativas e descritivas séo explicitas ou teéricas.

6. Gramatica reflexiva: E a gramatica em explicacdo, representa as
atividades de observacéo e reflexdo sobre a lingua esse conceito refere-se
mais ao processo que aos resultados

7. Gramatica contrastiva ou transferencial: é a que descreve duas
linguas ao mesmo tempo, mostrando como os padrdes de uma podem ser
esperados na outra.

8. Gramaética geral: E a que compara o maior nimero possivel de
linguas, com o fim de conhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e as
condi¢cBes que se realizaréo.

9. Gramatica Universal: E uma gramatica de base comparativa que
busca observar as caracteristicas linguisticas que sdo comuns a todas as
linguas.

10. Gramatica Histérica: E a que estuda a origem e a evolucdo de um
de uma lingua, acompanhando-lhes as fases desde o seu aparecimento até
0 momento atual.



24

11. Gramética comparada: € a que estuda uma sequéncia de fases
evolutivas de varias linguas, normalmente buscando encontrar pontos

comuns (TRAVAGLIA, 2009, p. 30).

A classificagdo destacada por Travaglia (2009), juntamente com conceitos
apresentados, ajuda a compreender a funcdo de cada uma e seu campo de atuacao
especifico, com base nessas informacfes o direcionamento do ensino de contetdos
da lingua portuguesa pode transcorrer conforme objetivos delineados pelo professor.

E preciso perceber a importancia do conhecimento sobre essa variedade
gramatical por parte de quem ensina a Lingua portuguesa no contexto escolar,
porque permite uma visdo mais ampla daquilo que se propde repassar aos alunos e,
ao mesmo tempo, pode contribuir para que a qualidade do ensino de Lingua
portuguesa seja melhor, pois a nocdo tedrica € fundamental para um melhor
aprimoramento pratico.

E necessario, portanto, ter a no¢éo dessas variedades gramaticais, assim,
o ensino de um dado fendmeno linguistico tende a ser mais promissor, em razao de
planejar com base no conhecimento internalizado e com os objetivos que se
pretende atingir. Dessa forma, a nocédo de contelido e compreensao dele é feita de
maneira sistematizada. Em suma, é necessario entender que a gramatica serve para
explicar um conjunto de organizacdo responsavel pela constituicdo da prépria do

sistema linguistico, nesse sentido Campos defende que:

[...] A lingua existe para produzir significados e propiciar a interago,
organizando-se por meio de sua gramatica, entdo esta também é
determinada para o mesmo fim. O ensino dos contetdos gramaticais faz
parte do processo de ensino aprendizagem do uso da lingua e deve refletir,
portanto, essas mesmas compreensfes basicas sobre a lingua e a
linguagem. Assim, ele ndo pode ignorar 0 uso e os falantes, ndo pode
contrariar a tendéncia a renovagdo da lingua em a existéncia das
variedades linguisticas, ndo tem o direito de desconsiderar o contexto em
que se produzem o0s sentidos e se empregam as formas gramaticais
(CAMPOS, 2014, p.31).

Para o autor, lingua é um fenbmeno que se processa para produzir
significados e promover interagdo ou comunicacéo, e a gramatica, por sua vez, se
presta a essa mesma tarefa de explicar o processo linguistico, seja na sua estrutura
organizacional, seja na sua estrutura funcional. Por isso, vé-se a necessidade de

analisar essas contribuicbes gramaticais sobre os processos de entendimento da
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lingua, buscando caracterizar esse conjunto de normas em que Travaglia chamou
de tipologia ou tipos de graméticas.

Decorrente desse conhecimento sobre tipologia gramatical, o professor
necessita mediar novos desafios para o aprendizado da Lingua materna durante o
ensino, Assim, cabe a ele gerenciar a aprendizagem dos alunos, contribuindo para
que a competéncia comunicativa do estudante seja desenvolvida ao longo do
processo de ensino e aprendizagem. Partindo desse direcionamento, torna-se
essencial a participacéo ativa do docente na transmissao de conhecimento ao aluno,
haja vista que o professor € um agente responsavel pela disseminacdo do
conhecimento, especialmente o assunto sobre o qual leciona.

No Ensino Fundamental, algumas habilidades carecem ser desenvolvidas
ou aprimoradas ao longo do periodo do estudante nesse nivel de ensino, entre elas,
destaca-se a competéncia de ler e escrever. Requisitos como estes representam
muito para a aprendizagem e crescimento cognitivo do aprendiz. Além disso, na vida
em sociedade as pessoas sdo, diariamente, envolvidas em contextos em que
habilidades de leitura e escrita as favorecem para se sobressair de determinadas
situagdes, portanto, este trabalho visa contribuir, sobretudo, na habilidade de utilizar
a regéncia verbal em diferentes contextos em que o conhecimento dela seja
necessario.

Por essa razdo, na investigacdo do fenbmeno estudado, outros fatores
sobre a lingua estéo ligados ao objeto em pesquisa, como por exemplo, a preméncia
por melhorar o desempenho do aluno na sua comunicacdo escrita e, também em
assuntos ligados a oralidade que sao significativos no transcurso do aprendizado do
aluno de Ensino fundamental.

Discorre-se também, que o entendimento da lingua em seu aspecto
escrito € um fator proeminente, pois a aquisicdo do saber gramatical se
consubstancia, também, por meio da efetivacdo do ato de escrever, ja que através
dele se emprega aspectos da gramatica, e isso também €& uma incumbéncia da
escola ensinar. Nesse sentido, a lingua ndo é somente um fenbmeno de
representacdo do conhecimento humano, mas algo ligado a necessidade de se
estabelecer comunicacdo. Portanto, a internalizacdo do conjunto desses fatores
contribuem para um melhor desempenho linguistico dos alunos.

Convém ressaltar que, o trabalho com o aprimoramento do texto escrito

no Ensino Fundamental demanda conceber a lingua de forma distintiva daquela
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utilizada pelo aluno no dia a dia, posto que certos usos gramaticais no texto escrito é
feito de forma diferente daguela usada na oralidade ou em outras situagdes sociais.
Assim, essa percepcao permite que se compreenda a nogao, por parte do aluno, de
que Lingua oral e lingua escrita sdo usadas em circunstancias distintas e com
peculiaridades especificas, isto é, deve-se esclarecer bem aos alunos que nao se
fala como se escreve em determinadas situacoes.

Por essa razdo, a concepcdo de lingua e linguagem adotada pelo
professor em sala de aula, € o que o faz convergir com sua pratica para
determinados caminhos que o levam a atingir fins estabelecidos com base nos
conhecimentos teoricos, ndo se pode, portanto, executar um determinado trabalho
com éxito sem a devida nocao de lingua e linguagem.

Outro aspecto substancial, € a concepcdo de gramatica adotada pelo
professor, como j& se ressaltou, pois no trabalho cotidiano, o docente se volta para
questdes de conteldo, ou seja, cabe a esse profissional mediar saberes baseados
naquilo que assimilou ao logo de sua formacdo como estudioso da Lingua para
ensina-la e aproxima-la do aluno.

Assim sendo, dirigir o seu trabalho em prol da aprendizagem significativa
para que se compreenda que a lingua existe para promover sentidos, isso por meio
de constantes trocas de informacgdes, ou seja, pelo processo de interacao social que
acontece em diferentes situacdes e contextos. Assim, no processo de transmissao
de contetdos gramaticais, que é um dos encargos da instituicdo escolar, ndo se
pode esquecer a maneira como a lingua e a linguagem acontecem, a forma como o0s
sentidos sé@o produzidos nos distintos contextos da vida social em que a lingua se
realiza e nem confundir lingua com a linguagem, por isso, para diferenciar as

concepcles sobre essa questdo, posiciona-se o tedrico abaixo:

[...] Falando de maneira bastante simplificada a palavra lingua é usada para
designar o sistema que, constituido por palavras, expressdes e por regras
gue combinam essas unidades em frases e textos, € utilizado por um povo
como seu principal meio de comunicacdo. Varias sdo as linguas: o
Portugués, o espanhol o Inglés, o javanés, o russo, o francés etc. A palavra
Linguagem, por sua vez € utilizada para indicar a faculdade humana de
utilizar signos para expressar ideias, sentimentos, percepcdes [...]
(CAMPOS, 2014, p.22, grifo do autor).

Verifica-se que a lingua e a linguagem possuem suas caracteristicas

especificas dentro do contexto social, pois ambos os termos sdo empregados no
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sentido comunicativo. A lingua esta mais relacionada a elementos que participam o
processo discursivo para estabelecer o entendimento entre os falantes, nesse
sentido a linguagem caracteriza-se por representar as formas que se desenvolvem
para a compreensdo da prépria lingua. Portanto, saber diferencia-las contribui para
conceber melhor as propostas de ensino que se almeja efetivar e, por fim, entender
0s objetivos dos distintos tipos gramaticais.

E importante entender que as tipologias gramaticais, anteriormente
aludidas, sao pertinentes para o aprendizado da lingua e para se compreender
melhor o fendbmeno linguistico estudado por este trabalho. Além disso, as
concepgdes de lingua e linguagem ressaltadas, também s&o conhecimentos
integrantes e norteadores deste estudo.

Reforca-se, ainda, que, o conhecimento do conteddo de gramatica por
parte de quem ensina favorece-o na conducgéo do aprendizado do aluno, pois o0 que
estar em questdo, é o processo de formacado discente e a assimilacdo de assuntos
necessarios a quem passa pela escola, sobretudo, a escola de ensino fundamental
gue necessita, para cumprir o seu papel, promover atividades de gramatica, leitura e
escrita. Esses conhecimentos servem de bases para o estudante de lingua que
busca a qualificagdo no aprendizado gramatical.

Como essa nocéo de lingua, fica claro que a producéo escrita dos alunos
€ uma necessidade para a prépria formacédo dele, pois 0 ser humano expressa
aquilo que tem em mente por meio da transcricdo no papel. Assim, o individuo é
desafiado a escrever e empregar os recursos da Tradicdo Gramatical em seus textos
e um deles é o aspecto regencial, ou seja, 0s mecanismos de conexdes que se
estabelecem entre termos regentes e regidos no processo verbal de atribuicdo de
sentidos.

Assim, no ato da escrita, 0s conhecimentos necessarios para a formacao
do sentido das frases vao aparecendo no processo de construgdo do texto, bem
como no uso de verbos, expressfes e determinados conteldos gramaticais. Por
isso, dominar a utilizagdo de verbos, preposicoes e complementos contribui para a
clareza dos enunciados, logo o professor que ensina conteudos de tradicdo
gramatical tem como intengdo melhora-los, cada vez mais, na aprendizagem de
seus alunos, bem como seu desempenho na comunicacgéo escrita.

Cabe reforcar que a referéncia aos tipos de gramaticas feitas, ao longo

deste trabalho, € necessario para um melhor entendimento do estudo, ora delineado.
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Essas modalidades gramaticais servem de base para uma continuacdo do
comentario acerca da graméatica internalizada sob a perspectiva das teorias que
serdo discutidas na sequéncia deste trabalho.

A gramatica tradicional, por seu turno, € muito explorada no contexto
escolar, muitas vezes, as aulas de Lingua Portuguesa se resumem a seus
conteldos, porém, sabe-se que a lingua se constitui em um fendbmeno vivo e possui
0 propésito de promover a interacdo comunicativa entre os homens. Em outras
palavras, € um fenbmeno coletivo essencial na vida humana e se manifesta através
de costumes e socialmente, por isso, ndo se pode limitar as aulas de Lingua
Materna a meros exercicios e atividades gramaticais.

E considerando tal fato, que este trabalho de pesquisa se propde a
investigar o tema em questdo, reconhecendo que o ensino de Lingua Portuguesa
ultrapassa a perspectiva gramatical do ambito normativo, influenciando na produgéo
escrita e, além disso, nos usos da lingua em outros contextos.

Nesse sentido, o ensino de Tradicdo Gramatical requer atencéo para que 0s
alunos constatem que ela é uma forma de representacdo da Lingua Portuguesa e
gue no ambito escrito elementos como a regéncia verbal e outras manifestacoes
gramaticais séo fundamentais para a compreensao do texto.

Nessa abordagem, este trabalho demanda por investigar um processo
gramatical no texto, porém, como foi dito, entendemos a dimensdo da lingua em
aspectos extragramaticais, em vista disso, o0 objeto deste estudo sera averiguado
sob sua nocéo gramatical e funcional dentro do texto, todavia, ratifica-se a convicgcéo
de que a prética da escrita envolve o conhecimento sobre gramatica da lingua, isto
€, € um conhecimento indispensavel para formacéo do estudante.

Portanto, no decorrer deste trabalho almeja-se o aperfeicoamento e a
aprendizagem do aluno para que a sua habilidade, no fenbmeno estudado, seja
desenvolvida e cada vez mais aprimorada, visto que tanto na escola quanto na
sociedade a pratica da escrita esta presente, em vista disso, o dominio da
modalidade culta da lingua tanto na modalidade escrita quanto no nivel oral é valido
para o crescimento linguistico e comunicativo do falante.

Por essa oOtica, 0 estudo da Tradicdo Gramatical na escola, tem sua
contribuicdo para a formacgéo do individuo com o entendimento de que ndo visa
limitar o aspecto compreensivo dela, mas possibilitar abordagens mais completas

sobre o funcionamento desse fenémeno lingua.
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E apds essa explanagcdo sobre tipos de gramaticas, a relacdo lingua e
linguagem, além de outros aspectos relativos ao ensino de Lingua Materna, Avalia-
se 0 momento oportuno para conhecer os avanc¢os dos estudos linguisticos a partir
da posicao destacada pela Gramatica de Valéncia.

A origem do termo valéncia no que se refere ao sentido desejado por esta
pesquisa teve sua inspiragdo nos estudos de quimica, em outras palavras se
entende como sentido de valéncia, lugares vazios, ou, simplesmente, termo
caracteristico dos estudos sobre atomos, em que se ver a precisdo em avaliar a
importancia de um certo numero de atomos para constituir uma determinada célula
(WELKER, 2005).

Esse modelo de teoria gramatical é relevante para o processo de
compreensao do estudo em questéo, devido ao método de analisar a lingua, pois a
partir de, apenas, um modelo gramatical, como por exemplo, a gramatica normativa,
ndo se pode fazer o estudo de um dado fendbmeno linguistico € preciso, pois,
recorrer a outras analises de gramaticas para se obter um processo de
compreensao da lingua por angulos diferentes.

Por essa razdo, a compreensao desse modelo gramatical, sobretudo por
aqueles que se propdem a ensinar € importante, ou seja, ndo se pode abster desse
conhecimento linguistico. Desse modo, a nocdo da construcdo frasal no olhar da
Teoria de Valéncia, por exemplo, permite ampliar o leque de analise do sentido e da
prépria construcdo do enunciado linguistico, com a nocdo disso, a forma de
compreender a lingua e transmitir esse conhecimento se torna mais proficuo e
direciona para uma aprendizagem mais proxima da realidade linguistica do aluno.

Nesse sentido, a Teoria ganha relevo, pelo fato de que ao se averiguar um
dado fendbmeno linguistico os pressupostos dela servem como instrumentos
fundamentadores para a identificagdo de ocorréncias que, eventualmente, podem se
realizar no processo de construcdo da escrita. Assim sendo, essa Teoria de
Valéncia, representa uma outra forma de entender como a lingua ocorre em um
contexto de producao ou realizagao.

Na gramatica de Valéncia, o verbo é concebido como algo central, o nucleo
do processo verbal responsavel pela atribuicdo do sentido da frase, para isso, em
seu entorno ele é rodeado por casas vazias que se unem para a concretizacao

desse sentido. O verbo assume, portanto, a caracteristica de “centro dominante e
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dindmico” na estrutura frasal contribuindo, desse modo, para a efetivacdo de
construcgdes sintatico-semanticas de enunciados ou frases linguisticas.

No que tange, ainda, a Gramatica de Valéncia, nota-se que ha uma énfase
sobre a nocdo de verbo, isso porque essa gramatica explica que ele, sobre a
perspectiva sintética, atua como regente na relagdo com as casas ou argumentos
que gravitam ao seu redor. O sentido da frase, particularmente, esti ligado a
maneira como o verbo conduz a estrutura frasal.

E importante dizer que, os estudos ja existentes sobre essa Gramatica
ainda buscam ampliar mais informacdes sobre o processo de definicdo do verbo.
Entretanto, alguns tedricos j& apresentam contribuicbes que auxiliam na
compreensao da relacdo verbo e os elementos constituintes frasicos. Em resumo, o

tedrico define verbo no ambito da valéncia como:

O ponto de partida da valéncia verbal € a consideracdo do verbo como
unidade lexical portadora de caracteristicas morfoldgicas tais que
permitem isola-lo numa sequéncia. Assim, identificado o verbo como
suporte de categorias de tempo, modo nimero e pessoa, passa-se ao
levantamento de suas propriedades sintatico-seméanticas [....] A valéncia
verbal tem por objetivo observar e determinar o comportamento do verbo
no ambito da frase (BORBA, 1996, p. 47).

Por essa definicdo na perspectiva da graméatica de valéncia, verbo é
concebido como sendo um fenbmeno gramatical pertencente a um conjunto formado
por outras casas ou elementos constituintes que na relacdo com esse verbo regente,
estabelece o sentido dela. Portanto, Conforme o verbo a Valéncia tende a explicar o
sentido dele, estabelecendo-o como nucleo da criagéo frasal.

Por esse prisma, para se entender a definicho que a Gramética de
Valéncia atribui ao verbo, ou seja, como elemento iniciador da valéncia verbal e
agregador de aspectos flexionais e sintatico-semanticos. E preciso, pois, verificar
gue o verbo assume, de fato, o papel de protagonista no progresso da constru¢ao do
sentido dentro de uma determinada frase ou enunciados linguisticos.

Todavia, ha tedricos como por exemplo Castilho (2014) defende que
independentemente da adesdo das trés teorias aqui explicitadas, o centro de
comando da transitividade verbal ndo € o verbo, porém a sentenga, porque 0S US0S
empregados conforme a escolha do falante &€ que determinardo se um verbo é

transitivo ou intransitivo.
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Outro fator caracteristico dos verbos séo as peculiaridades morfolégicas
que o fazem um item de destaque em uma dada sentenca. Esse aparato de
caracteristicas morfologicas permite que aplique-as sobre trés categorias que,
segundo Borba, sdo as seguintes: Valéncia Quantitativa, Valéncia Sintatica e
Valéncia Semantica.

Sendo assim, apés destacar o conceito geral de Valéncia, verifica-se a
necessidade de entender mais sobre essa conceitualizacdo, considerando algumas
particularidades ou caracteristicas dessa gramatica, e uma delas se refere ao seu
direcionamento quantitativo, pois a depender do verbo exigird um certo niumero de
argumentos para completar o seu sentido “Do ponto de vista quantitativo os verbos
em Portugués comportam de zero a quatro argumentos”, conforme estudos de
(BORBA,1996, p.46). Para o autor, a quantidade de argumentos que podem
completar o sentido de um verbo varia, ou seja, depende do tipo de verbo, visto que
a transitividade atua sobre numero de argumentos verbais. A mesma ideia €

destacada no trecho abaixo:

O fendbmeno da valéncia comporta evidentemente muitos problemas e um
deles é precisamente — mantemo — nos sempre o nivel da lingua — a
variagdo da valéncia. Designamos por variacdo de valéncia o facto de o
significado dos verbos poder apresentar diferentes estruturas relacionais: a

que corresponde naturalmente o namero de lugares vazios. ( BUSSE E
VILLELA, 1986, p.61)

Por isso, é importante, ainda, observar que a essa caracteristica marcada
pela quantidade de argumentos que o verbo necessita na relagdo com as casas ao
seu redor para estabelecer sentido.

Além disso, os teoricos se estendem a outro aspecto da gramatica de
Valéncia que se refere a valéncia sintatica que segundo Borba (1986). Para autor
uma funcdo mais importante dela é apontar as classes a que pertencem 0s
argumentos dos verbos, como por exemplo, os actantes, ou seja, sintagmas
nominais, sintagmas adverbiais e oracionais.

E no diz respeito a mais uma dessas particularidades, verifica-se que a
Valéncia Semantica, de acordo com esse modelo, a lingua e a fala no ato
comunicativo apresentam caracteristica que perpassam pelo plano dos sentidos, isto
€, cada verbo possui seu significado e sua funcdo de preenchimento de lugares

vazios necessario para o estabelecimento da comunicacgéo linguistica. Todavia, ha
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restricdes de selecdo as quais intervém na semantica construtiva da frase. Nesse

sentido, é relevante destacar o que preconiza Borba (1986):

A valéncia semantica diz respeito, em primeiro lugar, as propriedades
semantica dos verbos, ou seja, sua subcategorizacdo em tracos, o que esta
diretamente implicado nas restricdes selecionais ( BORBA, 1986, p.49).

Assim, na teoria de valéncias a natureza das relagcbes semanticas esta
ligada ao verbo e ao numero de argumentos que ele exige, direcionando-o pois, 0
carater completivo do sentido frasal. E preciso, portanto, fazer a diferenciacéo
semantica, ja que sofrem restricdes selecionais, dependendo dos tragos de sentido
inerentes ao verbo.

Nessa mesma linha de raciocinio, Busse e Vilella (1986) preconizam que
o sentido do verbo é fundamental para se compreender o conceito de valéncia.
Assim, a distincdo de um verbo para outro se dar com base nos semas agregados a
ele, ou seja, a propria significacdo que o elemento verbal carrega em sua natureza
semantica traz consigo o fator de diferenciacédo de um verbo para outro.

Além desses aspectos relacionados aos tipos valenciais, os estudos ja
existentes sobre a Gramatica de Valéncias ainda buscam esclarecer mais
informacdes sobre o processo de definicdo do verbo. Entretanto, alguns tedricos ja
apresentam contribuicdes que auxiliam nesse processo de compreensao da relacao
verbo com os elementos constituintes da frase, como por exemplo: Tesniere, Gross,
Levy, Allerton, Levin, Goldberg, Vilela. Todos esses autores, ao longo do tempo
deixaram contribuicdes para os estudos ligados a Teoria da valéncia verbal.

Neste trabalho, interessa estudar, como tais autores destacam o
comportamento sintatico-semantico da valéncia em relacdo amplitude e
peculiaridades verbais. Isto €, tem-se como centro de andlise, o verbo e as demais
classes de palavras ao seu redor que funcionam como complementos dele.

Outro tipo de gramatica que também se destaca nos estudos da linguagem
€ a Gramatica Gerativa. Os aprendizados que surgiram na década del1950 com os
Trabalhos de Noam Chomsky foram fundamentais para o crescimento dessa ciéncia
a qual é conhecida por distintas denominacdes: Linguistica Gerativa, Gerativismo ou
Gramatica Gerativa. Esta emerge, sobretudo fazendo fortes criticas a Teoria
Behaviorista definida por Skinner e Leonard Bloomfield, segundo eles a linguagem

humana pode ser descrita como a representacdo de estimulos externos, ou seja,
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durante o contato possibilitado pela interacdo social a linguagem humana seria
absolvida, portanto a linguagem seria um fendmeno externo ao individuo.

Em oposicéo a isso, Noam Chomsky dizia que uma determinada pessoa no
contato com o seu meio ou na interacdo social utiliza a linguagem de maneira
criativa durante seus usos. Esse teorico diz que o ser humano dispbe de uma
competéncia inata para produzir e compreender frases. Vale ressaltar nesse
contexto de discussdo “Assim, afirmou que o ser humano é dotado geneticamente
de uma capacidade para a aprendizagem das linguas. Essa faculdade mental é
prépria da espécie e ja nasce com o individuo, por isso é chamada de inata'
portanto, para a ciéncia gerativa Kenedy (2013) a aquisicdo da linguagem esti
correlacionada as formas da manifestacdo ou processamento do conhecimento na
mente. Corroborando nessa questdo, considera-se importante destacar o trecho que

segue:

A maioria das criancas domina as estruturas basicas de sua lingua materna
por volta de 4 anos, ao mesmo tempo em que dar provas de desempenhos
expressivos em outros campos do desenvolvimento cognitivo e social, que
parecem exercer um papel de destaque na emergéncia da prépria
linguagem (KAIL, 2013, p.12).

Entdo, diante disso, ja se pode entender que a Gramatica Gerativa se
esforca para estabelecer explicacbes que denunciam ou mostram a organizacao de
um tipo de linguagem que se manifesta como um fenbmeno cognitivo comum a
todos. Sobretudo, a competéncia que cada um possui de interagir durante um
determinado dialogo compreendendo e produzindo discursos linguisticos em
situagdes sociocomunicativa. Essa habilidade mental de entender enunciados
comunicativos e respondé-los de forma precisa, Chomsky denominou de
competéncia linguistica.

O Gerativismo, portanto, passou a conceber as linguas de forma distinta
aquela compreendida na visdo dos Behavioristas, ou seja, elas deixam de ser
entendidas como fruto de comportamentos associados a fatores externos e passam

a serem vistas, conforme mencionado, como uma faculdade mental natural, ndo

1 MOREIRA, Sandra Regina Fonseca. O Gerativismo de Chomsky disponivel em
https://arquivos.cruzeirodosulvirtual.com.br/materiais/disc_2010/mat _grad_ling/unidade3/texto_teorico.pdf. Acesso em
02.09.2017 as 22h.
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oriunda de forma exterior ao individuo, porém, ligada a ele e provinda da propria
mente humana e produzia a partir dela.

Assim sendo, no decorrer das décadas de 1960 el1970 o modelo de
Gramatica Gerativa foi sendo implementado com a denominacado de “Gramatica
Transformacional”. Nessa fase de produgdo, ela passou por formulacbes e
reformulacfes até ser concretizada. Esse modelo Chomskyano objetivava explicar
como o0s elementos constituintes da sentengca eram construidos e como se
modificavam para se transformarem em outras sentencas.

Entra em analise, nesse momento a concepc¢do de estrutura profunda e
estrutura superficial das sentencas, considerava-se, pois, aquela como de postura
ativa, ou seja, refere-se ao significado mental interior e abstrato; esta como de
aspecto passivo, em outras palavras, designa a exterioridade fisica da construcdo da
sentenca. O entendimento delas séo pertinentes para esta pesquisa. Porém, a partir
da década del1990 essa concepcdo foi sendo abandonada, isso porque se passa a
ter uma visdo, ndo de representacdo de estrutura, mas sim de como elas se
derivavam.

Para este trabalho, a Regéncia Verbal na Gramética Gerativa ganha relevo,
visto que no processo de aquisicdo de uma dada gramatica o conhecimento dos
parametros da Linguistica Gerativa podem contribuir para um ensino mais proveitoso
e uma aprendizagem mais expressiva no que tange ao emprego de um aspecto
gramatical em textos escritos.

A ideia de se estudar esses modelos gramaticais visa compreender como
cada um deles concebem as definicbes e caracteristicas do verbo. Entretanto, antes
de proceder com essa breve andlise historica sobre as definicdes verbais, vale
argumentar uma diferenciacdo entre essas gramaticas que, ao longo do tempo, tem
contribuido para o estudo mais abrangente sobre organizacdo e estrutura que a
Lingua Portuguesa pode apresentar.

A Tradicdo Gramatical se preocupa com o0 estudo da norma padréo,
utilizando-se das regras ja estruturadas como normativas. Enquanto, a Gramatica de
Valéncia centra a sua preocupacao em explicar os argumentos que gravitam em
torno do nucleo, o predicador, que € o verbo. Ou seja, a seméantica da construgéo
frasal se explica pela relagcédo predicador e argumentos. Por fim, tem-se a Gramética

Gerativa que promoveu uma revolugdo no pensamento linguistico do século XX,
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sobretudo com os estudos de Chomsky, pois defende um estudo gramatical
utilizando como referéncia a prépria lingua, enquanto processo cognitivo.

Assim, um estudo mais detalhado de como essas gramaticas definem
suas explicagbes para caracterizar os “elementos constituintes” das frases amplia a
visdo da funcao verbal como ndcleo de oragBes ou constru¢des oracionais e permite
melhor compreendé-lo e aplicar esses conhecimentos na pesquisa sobre regéncia
verbal.

Os estudos gramaticais, ao longo da historia, tém apresentado o verbo
como uma particularidade que se estabelece como essencial para entender a
estrutura frasal, isto porque o verbo em relacdo as demais classes gramaticais e
complementos, surge como o nucleo frasal, pois se caracteriza como determinador
de uma acdo, o que torna seus complementos subordinados a essa sua
caracteristica para exercerem suas fungdes na estrutura frasal.

Nota-se que se tem insistido em mencionar, nesta parte do texto, uma
relacdo do verbo com complementos. Partindo-se do principio de que toda frase que
expressa uma acao, estado, ou fendmeno natural necessita de um denominador
exclusivo, que nesse caso é o verbo, entdo deduz-se que toda palavra, ou outra
classe gramatical na estrutura frasal tem como fim completar o sentido proposto pelo

verbo.

Figura 01: Estrutura frasal

: Ver . :
Substantivo Eibo Artigo + substantivo

Fonte: autor da pesquisa

Na ilustracéo € possivel verificar a posicdo do verbo em relacdo aos seus
complementos, ja que em: comprar percebemos uma acao, porém de sentido amplo
e vago, que se acrescenta o complemento Ana comprou ja deixa de existir na frase
um sentido de acdo imprecisa ja que aléem da acéo, também € possivel identificar

proximo do nucleo quem a praticou, porém, a ideia de sentido ainda se encontra
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centrada no contexto dos interlocutores, o que exigem o emprego de outros
complementos para atingir um grau de compreenséo coletiva de sentido, como se
evidencia em Ana comprou um livro. Ja o termo, um livro, exigido pela nocéo de
transitividade verbal participa da oracdo, essa nocdo de complemento, embora
pareca um tanto elementar, para o trabalho proposto, é significativa, visto que o
entendimento de complementacdo em cada abordagem, que sera, aqui, discutida
pode colaborar para estabelecer as relacées com o objeto de pesquisa. No capitulo
seguinte, explana-se, de maneira mais precisa consideracbes de autores sobre o
constituinte verbal, elemento gramatical de expressividade para a lingua e para este
trabalho.

3 DIFERENTES ABORDAGENS SOBRE O CONCEITO DE VERBO

Esses breves comentarios se mostraram pertinentes, porque serviram de
norte para um entendimento do verbo, considerando sua posicdo na frase, mas
também, essa iniciativa tem como proposito instigar uma discussdo sobre o0s
conceitos verbais, conforme as abordagens gramaticais apresentadas pelos estudos
desse seguimento de pesquisa. A ideia, portanto, é conhecer o verbo sob a

perspectiva da Tradicdo gramatical, Gramatica de Valéncia e Gramatica Gerativa.

3.1 Verbo na Visdo da Gramatica Tradicional

Reportando-se as contribuicbes da tradicdo gramatical que concebe a
definicAo de verbo como a palavra que exprime acdo, estado ou fendmeno. Essa
posicéo € defendida por Dorneles (2006) que ressalta a contribuicdo do verbo como
uma acdo capaz de caracterizar uma atitude, modo ou, mesmo, algum evento
natural como € o caso, de chuva, tempestade.

Pestana (2013), outro contribuidor dos estudos gramaticais, apresenta

que o verbo, na Tradicdo Gramatical, pode ser compreendido sob trés aspectos que,
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nesse caso, referem-se a semantica, quando ele esta caracterizando uma relagéo
ou processo, estado, mudanca de estado ou fendmeno natural, considerando uma
margem ou um periodo de tempo. Ainda mencionando os estudos desse gramatico,
pode-se diagnosticar que o verbo sob a 6ética morfolégica pode variar em tempo,
modo, nimero e pessoa. E do ponto de vista sintatico, entende-se que ele é
avaliado como um elemento essencial para identificar as oragdes na estrutura frasal
em Lingua Portuguesa. Percebe-se que os dois teodricos defendem um ponto de
vista proximo ou semelhante, apesar de Pestana ter se estendido em seus estudos
sobre o conceito dessa classe gramatical.

Diferentemente, dos dois conceitos ja expostos, Bechara (2009) define
verbo como uma categorial que exprime um significado e que a partir disso se
organiza o enunciado linguistico. Bechara atribui relevancia ao aspecto semantico e
morfolégico dando pouco destaque a sintaxe. No aspecto semantico, esse gramatico
enfatiza as caracteristicas relacionais e nocionais do verbo e no ambito da
morfologia, ressalta que palavras de moldes diferentes podem possuir mesmo
significado.

De maneira diferente de Bechara, Saconni (2008) defende uma
abordagem mais técnica e resumida de verbo que o conceitua como aquela palavra
sobre a qual se estabelece uma conjugacao, resultando em flexdes e variacoes, de
tempo, modo, nimero e pessoa.

Analisando a posicao desses dois autores, pode-se entender que o verbo

nao sofre a flexao de voz. J& neste conceito, destaca-se 0 seguinte:

Verbo é a palavra que indica agdo movimento ou fendmeno meteorolégico.
Pode sofrer variagbes de acordo com suas flexBes. O verbo possui as
flexbes de: modo (indicativo, subjuntivo e imperativo), tempo (presente,
pretérito e futuro, nimero e pessoa (singular e plural) e voz (ativa, passiva e
reflexivaz)

Constata-se nessa definicdo, que o termo voz é utilizado como uma flexao
verbal, contudo vé-se nos conceitos supracitados pelos outros tedricos que voz néo
se configura como flexdo. Pelo que se verifica, portanto, nessa analise de definicdes

de verbo sobre a ¢tica da Tradicdo Gramatical, ele é destacado como pertencente a

2 Mundo Educac&o: Conceito de verbo disponivel em mundoeducag&o.bol.uol.br/graméatica/verbo-2.html. Acessado:
20/07/2016: 18h:30
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perspectiva morfolégica, sendo apenas uma classe de palavras que junto a outras
classes estabelece sentido. E no que tange a sintaxe, esse mesmo verbo marca o
inicio do predicado, constituindo-se como o nucleo.

Os estudiosos da linguagem, ao longo da histéria tém buscado meios ou
formas de compreender a importancia do verbo na frase. Ou seja, sendo ele nicleo
do processo frasal é valido remeter a outros estudos sobre a Gramatica Tradicional,
além de conceitos que auxiliam essa compreensao do papel verbal. Nesse processo
de constituintes da frase, sobre essa preocupacdo em conceitua-lo, Azeredo (2014)
contribui dizendo que o verbo sob o direcionamento morfoldégico pode ocorrer na
frase de diferentes formas para exprimir as categorias de tempo, aspecto, nimero e
pessoa, dando destaque a categoria de tempo.

Uma analise do dito por Azeredo possibilita identificar que para seu
entendimento o verbo é definindo como um termo que pode se manifestar nas frases
ou vocébulos sob diferentes pontos de vista ou mesmo categorias, abrangendo
tempo, modo, niumero e pessoa. Porém, como ainda defende esse estudioso da
linguagem é notorio observar que nessa definicdo verbal de tempo se destaca como
uma categoria que mais possibilita o processo de entendimento das formas em que
ele se mostra presente nos enunciados.

Verifica-se que Azeredo ndo se distancia de Saconni (2008) quando
atribui uma definicdo ao verbo, porém o que acontece € que o primeiro tende a se
estender mais na andlise que permitira sua definicdo, porque enquanto o segundo
se ateve a uma definicdo mais generalizada, o primeiro, demonstrou a preocupacéo
de mencionar qual das categorias, dentre as quatro mencionadas por ambos,
favorecem o reconhecimento do verbo no enunciado.

Como se observou, nessa breve explanacdo sobre o conceito de Verbo,
segundo tedricos da gramatica tradicional, como Bechara e Ferreira, percebe-se que
esse termo é uma classe gramatical de destaque dentro da estrutura de uma
sentenca, iSso porgue traz consigo elementos morfossintaticos de significancia para
a construcao de frases e enunciados linguisticos que contribuem para a construgéo
da significacao no processo de comunicacao.

Por isso, os autores da gramatica tradicional ddo uma atencdo a esse
elemento morfolégico de grande abrangéncia na Lingua Portuguesa. Dessa forma,
entender a visdo desses autores sobre verbo em seus pontos de vistas conceituais e

analitico auxiliardo na técnica de investigacdo de como os alunos do Ensino
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Fundamental fazem usos da regéncia verbal na producdo de seus escritos. Com a
apresentacdo desses conceitos advinda dos estudos de importantes gramaticos,
entre eles Terra e Saconni € com ensinamentos que percorrem o ambito da sala de
aula, sente-se a necessidade de abordar no capitulo que segue a conceituacéo e

relevancia verbal na perspectiva da gramética de valéncia.

3.2 Verbo na Gramatica de Valéncia

Dando continuidade a andlise da conceituagdo verbal por diferentes
autores e pertencentes a outra teoria gramatical cabe citar algumas definices
verbais a luz da Teoria de Valéncia. A gramatica de valéncias ressalta, portanto, o
verbo como o elemento indispensavel da frase e aborda a relacdo entre esse
elemento e os demais constituintes frasais subordinados sob dois aspectos: um
sintatico e outro semantico.

Por essa perspectiva, 0 verbo, similarmente, a gramatica normativa
merece uma atencdo especial, entretanto, antes de adentrar-se aos conceitos na
Otica dessa gramética, é importante apresentar a definicdo da palavra valéncia
segundo Perini (2016) a valéncia verbal estd associada ao emprego do verbo em
determinadas construgcdes que ele possui um comportamento gramatical delimitado
por sua significacdo. Ou seja, dependendo do sentido verbal, construcbes frasais
podem ser realizadas, seja com um mesmo verbo, seja com nucleos verbais
diferentes. Assim sendo, essas distintas possibilidades de constru¢des possiveis é o
gue Perini define como valéncia verbal.

Podemos dizer, portanto, que para se utilizar a Lingua Portuguesa o
conhecimento sobre Valéncia assume papel expressivo no sentido de emprega-la e
compreendé-la nos seus usos no processo de interacao social. Ainda se referindo ao
conceito de Valéncia Busse a define da seguinte maneira:

[...] Chamamos de Valéncia ao nudmero de lugares vazios previsto e
implicados pelo (significado do) lexema. S&o precisamente os verbos que
apresentam de modo mais evidente estruturas relacionais do tipo valencial
(BUSSE e VILLELA, 1986, p.13).

Por essa descri¢cdo, o verbo atua como regente na construcéo de frases

requerendo para si mesmo a atribuicdo de sentidos ou preenchimento dos lugares
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7

vazios pelos seus complementos, é importante dizer que na Teoria de Valéncia o
sujeito assume a funcdo de complemento do verbo, diferentemente do que
prescreve a gramatica normativa em que O sujeito ndo € representado como
complemento, porém como um elemento sintatico. Isso ocorre, porque no
entendimento da perspectiva valencial, o verbo assume uma caracteristica de
elemento regente na estrutura frasal do qual dependem seus elementos, que nessa
gramatica recebe a denominacao de actantes ou circunstantes.

Até o momento, foram apresentados conceitos de valéncia relacionados
ao elemento verbo como componente central da frase e que em torno dele acontece
0 processo de construgdo de enunciados, frases e sentencas linguisticas, contudo
algumas outras classes de palavras, conforme Busse e Vilela (1986) também
possuem o atributo da valéncia como por exemplo: substantivo, adjetivo e com
menos habitualidade advérbios, bem como algumas outras classes gramaticais nao
possuem essa propriedade valencial.

Entdo, para elucidar melhor o fato, aqui transcrito, recorre-se aos
exemplos de Perini em nomes e advérbios que carregam consigo a caracteristica da
valéncia. Essa nocdo de que nomes também possuem a caracteristica da valéncia
em muito contribui para perceber a importancia do uso de preposi¢cdes exigidas por
eles, da mesma forma que os verbos regem certas preposicoes no emprego da

regéncia verbal, eis alguns exemplos:

Amor pode ser acompanhado por um complemento introduzido pela
preposicao por:

Eles tém um grande amor pela escola.

Medo requer a preposicao de:

Todo mundo anda com medo das enchentes

Favoravel requer a preposi¢éo a:

A deciséo foi favoravel ao marido.

O advérbio favoravelmente também exige a

O tribunal decidiu favoravelmente ao marido

(PERINE, 2010, p.144)

Como se compreende, nomes e adverbios se comportam com
caracteristicas valenciais na construcdo de sentencas exigindo para a
complementacdo do sentido frasal determinadas preposi¢cbes intermediando o
preenchimento de espacgos vazios para a complementagcdo do sentido do

enunciados.
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Assim sendo, a nocédo desse fenbmeno se torna relevante para a
compreensao da Lingua Portuguesa, ja que esse conhecimento permite entender
melhor os verbos e aplicar esse saber nas aulas de Lingua Materna no ensino
fundamental.

Assim, mesmo no que tange aos verbos, existem algumas restricbes no
que se refere ao aspecto valencial, ja que existem alguns casos de verbos que nao
possuem essa propriedade, embora no decorrer deste trabalho haja tamanha
expressividade da importancia dele no contexto da frase, ha alguns tipos verbais
que nao se encaixam ou nao estabelecem a caracteristica da valéncia sobre esse
aspecto assim teoriza Busse e Vilela (1986, p.15)“...]Jo termo valéncia ndo pode
aplicar-se nem aos verbos auxiliares, nem aos verbos copulativos (como ser e
estar), nem aos verbos funcionais ( designados por outros como verbos
operadores)”.

Por essa andlise, repara-se que certos verbos ndo apresentam a
propriedade valencial em seus tracos semanticos. Esse fato é relevante para a
compreender que a depender disso ele ira transportar ou ndo significados aos seus
argumentos no momento de construgdo das sentencas.

Note-se como, alguns verbos assumem valéncia diferentes no ambito da
construcdo frasal ou mesmo valéncia alguma. Isso devido as multiplicidades de
sentidos que um verbo carrega nos usos da Lingua Portuguesa ou porque em,
algumas vezes, eles apenas participam do processo de construcdo de enunciados
nao representando o papel de elemento protagonista da construcdo. Assim, a
depender desse uso as frases vao se construindo ligadas ao nicleo com o auxilio de
nomes, preposi¢cdes, complementos, argumentos e adjuntos os quais participam
junto com o elemento verbal nas constru¢des linguisticas dos falantes.

Desse modo, embora muitas vezes, o proprio falante usa a lingua sem se
dar conta disso, ou mesmo nao ter dominio do conhecimento sobre a valéncia verbal
tal aprendizado é importante para que ao se utilizar verbos em construcdes frasais,
as intencdes ou os objetivos do falante no processo comunicativo sejam atingidos de
forma eficaz.

Em suma, os aspectos tedricos apresentados sobre a gramatica de
Valéncia possibilitam compreender a importancia das contribuicbes dessa gramatica
para o entendimento da Lingua Portuguesa, sobretudo para a investigacdo que se

propbe fazer neste trabalho, Além disso, nos usos linguisticos a valéncia verbal
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representa um conhecimento necessario para os falantes, ja que na construgcéo e na
interpretacdo de frases e textos ela contribui para que a lingua seja utilizada de

forma mais efetiva. Nesse sentido, assim pondera o autor abaixo:

O conhecimento das valéncias dos verbos é uma parte essencial do
conhecimento que o falante tem de sua lingua. Ou seja, ndo é possivel falar
uma lingua corretamente — e mesmo inteligivelmente — sem dominar a
valéncia de grande numero de verbos. E qualquer falante fluente do
Portugués sabe pelo menos alguns milhares de verbos, Todos eles com
suas respectivas valéncias (PERINI, 2010, p. 138).
A gramatica de valéncia, considera, portanto, o carater completivo, pois o
verbo com suas respectivas valéncias dado sentido ao comportamento das
construcdes sintatico-semanticas, além disso, determinam a exigéncia de algumas

preposicdes que se ligam a eles pela necessidade de preencherem os argumentos.

3.3 Verbo na Gramatica Gerativa

Apés fazer uma abordagem sobre o conceito verbal sob a perspectiva da
Gramética de Valéncia e perceber as especificidades apresentadas por ela, julga-se
oportuno apresentar uma visdo dele sob a perspectiva da Teoria Gerativa. Para
entender melhor como essa teoria aborda o elemento verbal, faz-se necessario,
nesse momento, tecer comentarios e explanacfes a respeito de alguns pontos que
se julga necesséario para uma melhor entendimento da definicdo verbal a luz da
Linguistica Gerativa.

Dentre os elementos necessarios de compreensao por parte de quem
estuda a Lingua Portuguesa, destaca-se a sentenca por ser um componente
significativo e apresentar um leque de estruturas linguisticas em sua composicao
gramatical. Assim, a sentenca é, pois, um local onde acontecem ou se realizam
estruturas distintas da lingua de ordem diferentes com representacdes sintaticas,
semanticas e discursivas em que uma estrutura parece complementar a outra, ou
seja, de forma integral no processo de constru¢cdo do enunciado. Nesse sentido,

Castilho define uma sentenga da seguinte maneira:

A sentenca é a unidade que associa propriedades fonol6gicas ( = dispde de
uma entoagdo), sintagmatica ( = € um conjunto de sintagmas), sintatico-
funcionais (= € um conjunto de argumentos e adjuntos), seméanticas (= € um
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conjunto de papéis tematicos) e pragmaticas (= € um ato de fala) (
CASTILHO, 2014, p.58).

Nesse sentido, € possivel afirmar que a sentenca possui muitas
propriedades ou caracteristicas no conjunto de campos especificos e possiveis
dentro da Lingua Portuguesa o que a torna um tanto complexa atuando como um
conjunto de elementos linguisticos de ordens diversas que participam na construcéo
dos enunciados. Assim, o0 entendimento sobre ela € imprescindivel para o
desenvolvimento deste trabalho, devido relevancia dela dentro do campo de estudo
sintatico proposto neste estudo.

Essa definicdo apresentada sobre sentenca, € um conceito geral descrito
pelo autor. Por essa 6tica, esses elementos que a compdem S80 expressivos para o
estudo a que decidiu-se investigar, porém ganha destaque e atencdo os aspectos
relacionados ao item sintatico-funcional, justamente por abordar 0s assuntos
relacionados a argumentos e adjuntos. Esses fundamentos nas diferentes
abordagens que estdo sendo frisadas serdo fundamentais para a compreensédo das
ocorréncias do fenbmeno linguistico examinado por meio deste trabalho e para que
se tenha uma visdo mais detalhada sobre a definicdo de sentenca, cabe colocar
mais uma explicacdo de Castilho, assim, para ele a sentenca é:

1. Sentenca é a unidade de sintaxe estruturada por um verbo que
seleciona seu sujeito e seus complementos. Os adjuntos também
integram uma sentenca, mas nao sao selecionados pelo verbo.

2. A sentenga tem uma estrutura tripartite: na margem esquerda
(especificador), figura o sintagma nominal que funciona como sujeito;
em seu nulcleo figura um verbo que funciona como predicador ou
apresentador do argumento sentencial Unico; na margem direita
(complementador) figuram os complementos. Dada a propriedade
gramatical da recorréncia, a mesma estrutura tripartite da sentenca
também se documenta na silaba, na palavra, no sintagma e na unidade
discursiva.

3. O estudo da sentenca compreende habitualmente dois momentos:
estudo da estrutura sintagmaética, que é a identificac@o dos sintagmas, e
estudo da estrutura funcional, que é a identificacdo das funcbes
assumidas pelos sintagmas, a saber, sujeito, complemento e adjuntos
(CASTILHO, 2014, p.691).

Sobre essas questbes, vé-se no primeiro conceito, que o verbo é
apresentado como elemento estrutural que possui a capacidade de sele¢ao, pois a
partir dele o sentido da sentenca € complementado por meio de argumentos regidos
por ele. Outros elementos que participam na construcdo sentencial sédo os adjuntos

estes, poréem, nao foram exigidos pela propriedade de sele¢céo do nucleo verbal, ndo
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pertencendo, portanto, a estrutura argumental do verbo, mas participa do enunciado
dando uma informacgé&o a mais ao contexto frasal.

Ja no segundo conceito, da-se relevancia a estrutura que se divide em
trés partes fundamentais para a construcdo da sentenca em que € destacado o
elemento chamado de especificador, ele € o componente denominado de sintagma
nominal representado pelo sujeito da frase. Em seguida, tem-se o verbo, predicador,
responsavel pelo norteamento dos argumentos sentenciais e apds o predicador
surgem os complementos. Portanto, por essa definicdo a sentenca constitui-se da
triade, sintagma nominal, predicador e complementos.

Do ponto de vista da terceira definicdo, a sentenca é compreendida em
dois ciclos, no primeiro, preocupa-se com a estrutura do sintagmatica, ou seja,
identificar os componentes da estrutura sintagmatica dela e, o outro aspecto, é do
ponto de vista das funcbes que cada elemento sintagmatico assume dentro do
contexto usado apontando, de modo especifico, quem representa o sujeito, e quem
retrata os complementos e quais assumem a funcdo dos adjuntos. E nessa
perspectiva que Castilho (2014, p.691) ilustra sintagmamente com o exemplo
abaixo:

A gata lambia sua cria

S [ A gata] sintagma nominal[ Iambia] verbo[Sua cria] sintagma nominal

e funciona assim:

S — [ A gata] S [ Jambig] Miclec do predicado 1, crig] Obieto direto

A compreensdo da sentenca, ndo sO nesse ultimo exemplo, mas em
todos os outros conceitos expostos por Castilho contribuem para a andlise do
fenbmeno em estudo, em razdo de possibilitar um olhar te6rico sobre as producdes
textuais dos estudantes no ensino fundamental envolvidos nessa pesquisa.

Feitas essas abordagens sobre a composicédo e aspectos relacionados a
sentenca, faz-se necessario realizar-se algumas apreciacbes sobre predicacao,
termo relacionado a nocédo de deslocamento de aspectos semanticos em uma dada
sentenca. A predicagdo funciona com a transferéncia de sentidos que um
determinado predicador carrega consigo e passa para outros termos de uma
sentenca, sobre esse aspecto, assim, comenta o tedrico que segue: “A predicagéo,

portanto, € uma operacdo de transferéncia de tracos semanticos que se
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movimentam pela sentenca e pelo texto. Relacdo entre predicador e seu escopo’
(CASTILHO, 2014, p.128).

Conforme o autor, o termo predicacéo estabelece uma relagdo com todo o
ambito da sentenca, ou seja, ela é a relacdo do elemento predicador com todos os
outros elementos que a compdem. Assim sendo, o predicador é o elemento
responsavel pela transmissdo de sentido a todo o escopo da sentenca, visto que ele
predica com os demais argumentos para compor o devido sentido na frase.

Constata-se que, na relacdo com o predicador alguns integrantes séao de
extrema importancia para a construgéo do sentido de frases e enunciados, como por
exemplo: argumentos, tragos lexicais, estrutura argumental, tracos formais todos
esses itens sd8o0 responsaveis para estabelecer o processo de comunicagao
linguistica.

Assim, umas das caracteristicas atribuidas ao predicador verbal sdo seus
tracos formais, quando fala-se por exemplo, a palavra comprar, notadamente nossa
mente percebe dois aspectos essenciais na busca de complementacdo do sentido,
OuU seja, procura-se por resposta por alguém que comprou e logicamente adquiriu
alguma coisa. A essa propriedade demonstrada pelo verbo comprar é o que se
chama de traco formal de selecdo que muitos itens do Iéxico possuem.

E bom ponderar, conforme ja se disse, que nem todos os elementos
lexicais da lingua possui essa propriedade de selecdo como por exemplo verbos
auxiliares e de ligacdo. Eles sdo chamados na Linguistica Gerativa de verbos
funcionais por ndo possuirem esse traco de selecdo e ndo terem, consequente,
estrutura argumental da frase. No que tange a estrutura argumental de um sentenca,
entra em destague um elemento chamado na Teoria Gerativa de predicador que tem
a faculdade de selecionar elementos, 0s quais compordo a estrutura argumental da
frase. Esses elementos selecionados, d4-se o nome de argumentos.

O que se abordou no paragrafo anterior, € muito expressivo para este
trabalho que tem como objeto de estudo a Regéncia Verbal a qual possui como
termo regente o verbo, pois a partir dele, agregam-se os termo regido os quais estao
relacionados a ele. Portanto, a Estrutura Argumental que € dirigida pelo seu
predicador serd um elemento de énfase neste trabalho, porque possibilitara
conhecer melhor as preposi¢coes exigidas pelo verbo, e os tipos de argumentos com

0s quais o nucleo verbal estabelece relagfes sintaticas e semanticas.
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Por exemplo, quando um falante da Lingua Portuguesa pronuncia uma
dada palavra como o verbo “amar”, naturalmente ele sabe que este vocabulo precisa
de palavras que o completem para que a transmissdo do sentido e o processo de
comunicacdo sejam efetuados. O falante sabe, mesmo que n&o tenha
conhecimentos aprofundados sobre gramética, que o verbo amar precisa de duas
complementagdes que sdo: “alguém” que ama “algo”. Essas nog¢des intuitivas sédo
relevantes para o processo de ensino de regéncia verbal, por exemplo, jA que
guando utilizamos na fala ou na escrita determinados verbos ha uma associacdo de
significados pertinentes ao uso da lingua que contribuem para efetivar a
comunicacdo. Assim, na passagem do enunciado mental para o texto escrito
mecanismos sintaticos e semanticos se correlacionam em construcéo de sentencas.

Nesse Contexto, julga-se oportuno estabelecer mencbes em relacdo ao
predicador. Nao se pode, nesse momento, confundir predicado com predicador, visto
que neste trabalho o termo predicador sera enfatizado ou relacionado, ao elemento
qgue possui o traco formal de selecdo, capaz de estabelecer relacdes sintatico-
semanticas e propriedade de saturar a estrutura de um dado predicador.

E importante dizer que, a expressdo predicado é mais associada aos
estudos envolvendo a Gramética Tradicional que comumente emprega essa
expressdo a tudo aquilo que se opde ao sujeito. Para se ratificar essa diferenca
serdo expostos alguns exemplos de predicado da gramatica normativa e de
predicador a luz da Ciéncia Gerativa. Assim, sob o enfoque da gramatica tradicional
emerge a necessidade de apresentar os exemplos do conceito de predicado,
conforme Evanildo Bechara e Mauro Ferreira dois Gramaticos renomados no ambito

da Tradicdo Gramatical.

Quadro 01: Sujeito e predicado

SUJEITO E PREDICADO - (BECHARA, 2009, p. 408)
SUIJEITO PREDICADO
Os homens Desejam paz.
Eu Trabalho como professor.
Muitas criangas Viram os passaros.
O bom filho Compreende o esforgo dos pais.
O sol € um astro luminoso.

Fonte: autor da pesquisa
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Como vé-se, 0 conceito e exemplos expostos por Evanildo Bechara, o
predicado diz respeito a tudo aquilo sobre que se discorre referente ao sujeito. E
uma concepcdo da gramatica tradicional que foi apresentado para fazer essa
diferenciacdo que deseja-se entre predicador e predicado. Ferreira (2011) aponta
que o predicado € o elemento sintatico em que se agrega o verbo e este tece
menc¢des ao elemento, também sintatico, o sujeito.

Expondo-se a explicacdo sobre a definicdo de predicado, conforme
autores da gramatica tradicional, exibe-se agora uma breve definicbes sobre o
conceito de predicador e de argumentos, tendo em vista que este trabalho considera
a Estrutura Argumental do verbo como teoria que o sustenta. Nesse sentido, cabe
conhecer o que € de fato um predicador verbal, quais as caracteristicas inerentes a
ele, como ele se comporta nas sentencas, bem como os elementos que giram em
seu entorno quando o utiliza-se nos usos concretos da lingua. Nestes termos, assim,

0 teoriza o autor abaixo:

Quando um item do Iéxico, possui o traco de selegdo, dizemos que ele é um
predicador. Por seu turno, os itens que sdo obrigatoriamente selecionados
por um predicador sdo chamados de argumentos. Assim, um falante do
portugués sabe que, dentre os tragcos formais do item “casa” ndo consta a
especificacdo de tratar-se de um predicador, ao passo que no item “ver’, a
especificacdo € clara, trata-se de um predicador que possui dois
argumentos (KENEDY, 2013, p. 142).

Conforme postula Kenedy, as palavras “casa” e “ver’ possuem diferengas
nos tragos formais, posto que na palavra “casa” ha a auséncia da necessidade de
complementacdo se sentido, ja no termo “ver’ essa complementacdo se faz
necessaria, afim de que a mensagem seja saturada. Sao essas informacdes, além
de outras, a serem abordadas nesta pesquisa, sobre verbos que podem
consubstanciar as analise no trabalho sobre Regéncia Verbal nos textos dos alunos.

Isso porque, o verbo € um elemento linguistico que na composicado da
estrutura da sentenca tem essa propriedade de selecdo de argumentos durante o
processo de construcdo de sintagmas. Cabe nesse momento, tecer algumas
consideracdes ou conceitos sobre alguns assuntos essenciais para o desenvolver
deste trabalho de pesquisa, e o primeiro deles é a estrutura argumental.

No que tange a estrutura argumental, entende-se que ela esta associada
a quantidade de argumentos que um determinado predicador possui, cumpre, pois,

ao predicador a funcdo de selecao deles e a estrutura argumental, uma vez
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preenchida, chegamos a saturagédo do sentido dela, ou seja, a selecao exigida pelo
predicador foi complementada. Dessa maneira, a no¢ao por parte de quem estuda
um fendmeno gramatical da existéncia da estrutura argumental de predicadores é
significativa, visto que possibilita conhecer as relacbes semanticas envolvidas na
construcéo de frases ou sentencas e, ao mesmo tempo, faz-se perceber aquilo que
nao faz parte do sentido da frase ou aquilo que néo faz parte dela.

Esse entendimento é importante, porque ajuda a distinguir sobre o que
s&o0 argumentos e adjuntos. E importante, também, para este trabalho estabelecer a
diferenca entre esses dois elementos, para isso, recorre-se as explicacdes de
tedricos sobre esses componentes dos sintagmas ou frases.

Kenedy (2013), considera argumento 0s termos sintaticos previstos nos
tracos semanticos determinados pelo predicador, os argumentos, portanto, atuam na
complementacao dos sentidos da sentenca.

Mioto (et. al, 2016) concebe Adjunto sob o ponto de vista da ndo selecao
efetuada pelo seu nucleo, predicador, sdo elementos sintagmaticos que fazem parte
de uma sentenca indicando as circunstancias como tempo, modo e lugar sem terem
sido selecionados pelo nucleo dela ndo assumem, portanto, nem a funcdo de
complemento nem de especificador de seu nucleo.

Azeredo (2010) entende adjunto como um elemento que ocorre nas
margens da sentenca, porém ndo menos importante que os argumentos, porque
contribuem para as atividades discursivas das frases e colaboram na construcdo dos
enunciados. Apds essas analises sobre as definicbes verbais feitas por diferentes
autores e em diferentes abordagens segue-se, no capitulo subsequente

explicitagcdes sobre o fenbmeno gramatical da regéncia verbal.
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4 DEFINICOES SOBRE REGENCIA VERBAL

Neste capitulo, resolve-se analisar os conceitos de regéncia verbal a luz
da gramatica tradicional, gramatica de valéncia e gramatica gerativa, isso porque a
regéncia é o assunto sobre o qual esse trabalho faz suas explanacdes. Sendo
assim, faz-se uma analise dos conceitos concebidos por essas teorias a fim de
conhecer, substancialmente, o objeto de estudo, isto €, 0 conhecimento, ndo apenas
do seu conceito, mas também de outros elementos que possam estar ligados a
regéncia e contribuem para sua efetividade enquanto elemento gramatical

significativo para a produc¢éo de enunciados linguisticos em textos.
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4.1 Regéncia na Visdo da Gramatica Tradicional

O termo Regéncia Verbal segundo Luft (2008) em seu Dicionario de
Regéncia é definida como oriundo de vocabulos que regem, governam, comandam e
diigem uma sentenca. Entdo, a regéncia estd relacionada ao fendbmeno da
predicacdo do verbo ou transitividade verbal, ou seja, as relagbes que se
estabelecem entre eles e os termos oracionais, sobretudo aqueles que dizem
respeito ao predicado.

Assim sendo, ao aborda-se o0s sentidos relacionados a transitividade
verbal, passamos por questdes referentes aos tipos de predicacao dos verbos, pois
classificam-se, conforme a transitividade: transitivos diretos, transitivos indiretos,
intransitivos, transitivos diretos e indiretos e de ligacdo. Em suma, a transitividade
gue ocorre como forma de relagédo entre verbos e seus complementos interessa a
este trabalho de pesquisa, visto que tais contetidos circundam o aspecto regencial.

Ao longo desta pesquisa, 0 estudo tedrico sobre a Transitividade sera
relevante em varios aspectos relacionados ao verbo, porque se entende que esta
pesquisa deve enfatizar os aspectos relacionados, ndo somente dos verbos, como
também dos complementos, bem como considera as nog¢des de sentido do falante
em relacdo aos usos estabelecidos no contato com a lingua, ja que em certos usos
sociais da lingua as prescricbes gramaticais nem sempre sao seguidas a rigor,
porém quando se trata de adequacdo da lingua ao contexto do texto escrito ou
mesmo oral, percebe-se usos distintos sobre o assunto, como exemplificado abaixo:

Nem sempre segue-se ao pé da letra a gramética normativa. Quem nunca

LT3 Mk 4

ouviu ou leu expressées como: “Eu assisti o filme”, “eu aspiro coisas melhores”, “nds
visamos um futuro melhor”, “fomos no clube no final de semana”, frases como essas,
fazem-se presentes nos usos linguisticos da sociedade e, de uma forma ou de outra,
acabam sendo absolvidos pelo falante da Lingua Portuguesa, inclusive, pode refletir
no ato de escrever de estudantes.

Como se Vvé, exemplos de usos do verbo, como esses acima, podem
ocorrer na lingua seja nos seus usOs orais, seja N0S Seus usos escritos, contudo
existem as situagcdes em que os empregos de determinado aspecto gramatical da
lingua precisa estar conforme o que prescreve a norma padrédo, assim sendo, a
pesquisa em questdo pretende analisar, a regéncia, considerando o0s itens

elencados abaixo, conforme Travaglia (2003, p. 171) :
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a) Observar a regéncia pedida pela norma culta, confrontando com as
regéncias autorizadas em outras modalidades da lingua, chamando atencgéo
para o fato de a regéncia, em muitos casos, ser idéntica na variedade culta
e nas demais e em varios casos ser diferente. Neste Gltimo caso ressaltar a
diferenca;

b) Trabalhar sempre com a regéncia, tendo em vista uma variedade
linguistica contemporanea. Regéncias em desuso, mas registradas e
cobradas por muitos gramaticos, podem ser apresentados como
“arcaismos” ou como informagédo de natureza histérica que pode ajudar na
leitura de textos de outras épocas (veja, por exemplo, o caso de “assistir em
Sao Paulo” = “ morar em Sao Paulo”);

C) No caso de regéncias alternativas, trabalhar a diferengca de
significacdo, quando ocorre.

Portanto, o trabalho em questdo considera as multiplas ocorréncias
regenciais, bem como seus diferentes contextos de usos e sentidos. H4, portanto, de
um lado a prescricdo da gramatica normativa e de outro o uso dos falantes, além de
alguns empregos que, com 0 passar dos anos, pouco se emprega nos contextos
sociais, mas que sao importantes para a efetivacdo do sentido que se pretende
transmitir nos atos linguisticos de comunicacao.

Por isso, quando se abordou, anteriormente sobre a nocao intuitiva de
lingua é porque compreendemos que 0s usos da regéncia verbal podem estar
relacionados, ndo apenas a forma como a gramatica tradicional a consagra, porém a
contextos linguisticos especificos de ocorréncia da lingua, ou seja, um falante de
Lingua Portuguesa em seu contato diario com a lingua, pode usar determinada
expressao com preposicao, ou nao, por exemplo, em expressdes como: O professor
que ele implicou é aquele, o professor com quem ele implicou é aquele, essa é a
opinido com que concordo, essa é a opinido que concordo, Ninguém leu o livro a
gue ele fez referéncia, Ninguém leu o livro que ele fez referéncia.

Esses exemplos descritos servem para mostrar algumas possiveis
ocorréncias do uso ou ndo da regéncia em textos, sejam falados ou escritos. S&o
essas situacfes que podem ou ndo ser empregadas pelos falantes ao utilizar a
preposicdo ou ndo e que conhecimento implicito de lingua o faz usa-la de uma forma
ou de outra que nos leva a perscrutar o estudo cientifico em analise.

Voltando-se agora, para o aspecto gramatical da regéncia verbal,
pretende-se apresentar o conceito dela com base em alguns tedricos da gramatica

tradicional.
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Dorneles (2006) diz que a Regéncia Verbal sdo as relagbes que se
estabelecem entre verbos ou nomes e seus complementos estes, por sua vez,
podem estar ligados ao verbo por meio do auxilio da preposicédo ou pela auséncia
dela. Pelo que se observa no conceito apresentado a regéncia € estritamente
relacionada ao fato verbo-complemento e intermediagédo de preposigédo entre eles.
Aspectos como o contexto situacional da lingua e nogdes intuitiva de falantes sdo
deixados de fora de tal conceito.

Nessa mesma linha de raciocinio, teoriza Ferreira (2011). Para ele, a
regéncia verbal é uma ocorréncia de associacdo entre termo regente e sua
complementagdo exercida pelo termo regido. Esse gramatico limita a regéncia ao
aspecto da complementariedade, tendo o verbo, termo regente, como elemento
responsavel para nortear a conexao de sentido com o termo regido.

Com essas concepc¢des apresentadas, consente Pestana (2013) define a
regéncia como uma relagéo de subordinacdo entre oragcdes ou a maneira como um
nome ou um verbo intermedeia, com o auxilio ou ndo de preposicao, a relacdo com
seu complemento. Esse autor preconiza o fendmeno regencial a vinculacao
estabelecida pela presenca ou auséncia da preposicdo na ligacdo efetuada aos
complementos.

Terra (2011, p.286) ao se referir ao termo Regéncia afirma que “ é a parte
da gramatica que trata das relacdes entre termos da frase, verificando como se
estabelece a dependéncia entre eles.” Para o autor, a relacédo de subordinacéo entre
os termos da frase desencadeia o processo regencial.

Cereja e Cochar (2016) ao tratarem da regéncia chamam atencéo para o
uso dos termos regentes ou subordinantes os quais pedem a presenca de outros
para complementacdo do sentido frasal, e destaca, ainda, os que completam a
significagcdo; chamados de termos regidos ou subordinados, logo enfatiza a conexao
entre termo regente e termo regido.

Diante dessa nocao de regéncia como fato frequente de uso na lingua,
sobretudo no aspecto da significagcdo verbal que pode assumir sentidos diferentes,
visto que a transitividade contribui para essas mudancas, fazendo que um mesmo
verbo possa assumir sentidos diferentes. Nesse sentido, cabe as colocacbes de
Pasquale e Ulisses (2008, p. 509):

Outro aspecto que pode ser considerado é a mudanca de significado que
pode resultar das diferentes relacdes que se estabelecem entre um mesmo



53

verbo e seus complementos: “Agradar alguém” pode ser diferente de
“agradar a Alguém. No primeiro caso (“A mae agrado o filho”), agradar pode
significar “acariciar’, “contentar”. No segundo (“A mae agrada ao filho”),
significa “ fazer algo que cause agrado ou prazer”, satisfazer.

E preciso, portanto, ressiguinificar o aprendizado da regéncia verbal, ou
seja, ensina-la, de forma que, o estudante perceba que ela, de fato, acontece nas
relacGes entre palavras e oracoes, além disso contribui para criar frases coerentes
as quais atinjam o significado desejado de maneira eficiente e clara.

Nesse contexto de discussao, é relevante destacar o que preconiza sobre

a conceituacado de regéncia verbal os autores:

Regéncia verbal é a denominacdo que se da a relacdo particular que se
estabelece entre verbos e seus respectivos complementos (objetos diretos e
indiretos). Essa relacdo vem sempre marcada por uma preposi¢éo, no caso
dos objetos indiretos. verbo é considerado o termo regente seu
complemento o termo regido ( ABAURRE; ABAURRE e PONTARA, 2008,
p. 514, grifo do autor)

Deve-se observar, portanto, a importancia do objeto indireto pelo fato dele
ser acompanhado pela preposicao, ja que o foco da regéncia verbal esta presente
na relacdo estabelecida que se da entre verbos e os complementos que lhes
integram o sentido. Ou seja, é justamente o elemento preposicdo que cumpre a
funcdo de fazer a ligacdo entre termo regente e termo regido, contribuindo, assim,
tanto para a construcao sintatica, quanto a constru¢cdo semantica da frase.

Ainda pelo viés de conceituacdo da tematica em estudo, tem-se a definicdo
apresentada por Sarmento (2012, p.512), afirma que “A relacdo de dependéncia
entre o verbo e o termo regido por ele, denomina-se regéncia verbal.” A autora,
também, destaca a relacdo de complementacéo do sentido verbal.

Considerando, portanto, todas 0s conceitos expostos, usados como
referéncias para nossas andlises em um capitulo que foi dedicado a esse fim, visto
gue cada ponto de vista desses renomados estudiosos representam visdes sobre a
tematica em pesquisa que nos auxiliaram, com mais seguranca, para inferir-se a

Otica de andlise dos dados.

4.2 Regéncia na Visdo da Gramatica de Valéncia



54

A Gramética de Valéncia considera o verbo como o elemento norteador
da construcao da estrutura da oracgéo, cabe, portanto a ele a fungéo de organizacao
frasal. Os argumentos que giram em torno do verbo sdo estabelecidos conforme
semantica verbal. Cabe mencionar que coube a Tesniére a introducédo dos estudos
sobre a valéncia verbal. Alguns estudos modernos sobre a valéncia apresentam
novas ideias sobre esse assunto, contudo ndo ha como negar a importancia dele

para as vertentes sobre a nocao valencial. Assim se observa no trecho abaixo:

Tesniére (1959) foi quem introduziu o termo “valéncia” na teoria Linguistica,
e seu trabalho tem o mérito de ser chamado atencdo para o fendbmeno e
estimulado muitas pesquisas. No entanto, apresenta muito dos defeitos de
abordagem tradicional, de modo que hoje seu valor € principalmente
historico (TESNIERE apud PERINI, 2008, p. 168)

Portanto, foram expressivos os estudos desse tedrico para que outros
autores elaborassem suas ideias sobre a valéncia. Esse legado de Tesniére serviu
de base para as novas interpretacdes sobre a gramatica de Valéncias, sobretudo em
aspectos gramaticais que envolvem o verbo.

Ao longo deste trabalho, j& foram apresentados alguns conceitos sobre o
significado de valéncia verbal, por essa razdo, este topico ndo se estende muito
nessa tematica, no entanto € importante frisar o conceito de Levin (1993)

apresentado por Perini:

Se o comportamento distintivo das classes de verbos em relacdo as
alternancias de diateses decorre de seu significado, qualquer classe de
verbos cujos membros funcionam paralelamente quanto as alternancias de
diateses deve ser uma classe semanticamente coerente: seus membros
devem compatrtilhar pelo menos algum aspecto de seu significado (LEVIN
apud PERINI, 2008, p.172]

No excerto, o autor frisa a importancia da diatese por esse termo deve-se
entender as construgbes verbais que podem e ndo podem ocorrer na lingua.
Portanto, diatese € um tipo de estrutura construida em ora¢des que podem ou nao
ser aceitas devido as suas caracteristicas. Para exemplificar, veja-se os exemplos

abaixo:

Carol comeu a pizza / matou o rato / escreveu um livro.
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*A Carol apareceu uma pizza
*A Carol caiu o livro no chao
E verdade que podemos dizer
A Carol é esposa do Jorge.
(PERINI, 2016, p. 184).

Por meio desses exemplos apresentados, nota-se que o sentido que um
verbo assume no contexto de uma oracdo determina se a construcdo é gramatical
ou agramatical, ou seja, a estrutura sintatica e semantica dos verbos contribuem
para o entendimento do enunciado. Portanto, estudos relacionados a diatese,
valéncia e aos sentidos dos verbos em um dado contexto contribuem para a
pesquisa em questdo no sentido de que a regéncia ocorre pela significacdo verbal
em um dado contexto linguistico. Assim, para ampliar a visdo de lingua os estudos
voltados para ampliacdo gramatical sobre o fato pesquisado é necessario, por isso,
no capitulo seguinte, delineia-se a concepcdo de complemento em diferentes

vertentes tedricas.

5 CONCEPCOES DE COMPLEMENTO

Neste capitulo, discute-se outro ponto que se julga necessario para se
empreender a investigacdo tedrica sobre o fenbmeno em questdo é a
complementacao verbal. Isto €, de que modo as diferentes abordagens gramaticais
se expressam sobre isso? Como se da a relacdo dos complementos com 0s verbos?

De que maneira os complementos participam nas relagdes sintatico-semanticas com
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0 ndcleo verbal? S&o essas indagacdes, associadas as buscas por respostas, com
base em teorias gramaticais AS quais discorrem sobre o assunto que podem
subsidiar o prosseguimento do estudo em questdo. Por esse motivo, elenca-se a

seguir as perspectivas do aspecto completivo verbal.

5.1 Complemento na Perspectiva da Gramatica Tradicional

E determinante analisar as diferentes concepcdes de complementos
descritos por autores em suas alusdes tedricas sobre a temética complementos
verbais. Por isso, fez-se a andlise de definicbes gramaticais explicitadas por autores
das distintas teorias as quais fundamentam o trabalho de pesquisa. Para dar inicio a
essa breve analise, é propicio discorrer sobre a significacdo da palavra
complemento, pois 0 entendimento desse componente colabora para a pesquisa em
questéao.

O complemento, dentro do ambito da oracéo, contribui para ampliar o
sentido da transitividade seja de um ndcleo nominal, seja de um nucleo verbal.
Resultam dele as relacdes de nivel sintatico e de nivel semantico entre os termos da
oracdo, contribuindo para a construcdo estrutural de frases e oracdes e para
composicao coerente dos sintagmas presentes nela. Para reforgar, tais conceitos,
cita-se uma definicdo, com o exemplo, descrito pelo Dicionario de Gramética da

Lingua Portuguesa o qual se refere a complemento com a seguinte explicacao:

Complemento. Termo integrante da oracdo que amplia, obrigatoriamente,
um nadcleo nominal ou um nucleo verbal, ambos de caréter transitivo. Pode
ser: 1. Complemento nominal. Ex.. Ela é fiel aos seus principios.
Relativamente aos fatos nada podemos afirmar. Todos depositam confianca
em vocé. 2. Complemento verbal. Ex.: Entregaram o prémio ao vencedor
(GIACOMOZZI, Et al. 2004, p.67).

Apreendida esse concepcao de complemento, referida no dicionario de
Gramética da Lingua Portuguesa, explora-se, agora, analiticamente o conceito
desse assunto empreendido por abordagens gramaticais especificas. Apresenta-se,
pois, alguns conceitos elucidados por gramaticos da Tradicdo Gramatical. Alguns
autores dela associam complemento a nocdo de transitividade verbal e sua

respectiva classificagao.
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7

Essa classificacdo é apresentada com denominacdes de objeto direto,
objeto direto preposicionado, objeto direto pleonastico, objeto indireto, objeto indireto
pleonastico esse tipo de categorizacdo € muito comum de encontramos nas
gramaticas normativas que circulam no ensino escolar.

Dessa maneira, conhecer o conceito de complementacao verbal na viséo
delas em muito pode subsidiar na analise do objeto em pesquisa, visto que o
fendbmeno da regéncia também esta correlacionado a no¢do de complementacéo de
sentido. Assim, é no estudo do predicado, principalmente, o predicado verbal que a
Tradicdo Gramatical enfatiza a questéo da transitividade.

E nesse sentido que Cunha ( 2007) diz que o predicado verbal se realiza
com a atuacdo de um verbo principal que assume a funcdo de nudcleo da oracéo,
esse também chamado de verbo significativo, isso porque apresenta ideias novas
sobre o sujeito da frase e, classifica-se sobre o aspecto da transitividade ou da
intransitividade.

Essa nocdo de complementacdo, na gramatica normativa é estendida ao
predicado nominal, elemento que é agregado ao predicativo por meio de verbos de
ligacdo. No que tange aos verbos de ligacdo, na perspectiva da gramatica tradicional
estes verbos funcionam como um elemento de conexao entre palavras, frases ou
expressbes de natureza nominal. Cabe reforcar que o verbo de ligacdo € uma
modalidade gramatical desprovida de regéncia verbal, ndo possui, portanto também
0 aspecto da transitividade.

E importante frisar que, mesmo os verbos auxiliares, dependendo do
contexto em que sao empregados, podem assumir conota¢cdes diferentes, portanto,
o estudo dos complementos também deve estar associado aos contextos de usos,
entretanto este trabalho enfatiza o predicado verbal, mas considera que o fenbmeno
gramatical da complementacédo, também, faz-se presente em nicleos nominais, por
outro lado, n&o ocorre em verbos de ligagéo.

Assim, devido esse trabalho abordar o aspecto gramatical da regéncia
verbal, fendmeno esse relacionado a estrutura do predicado de uma oracdo o
considera um item de relevancia dentro dos estudos sintaticos, em funcéo de ser o
termo em que se evidencia o fendmeno da regéncia

E importante, dessa forma, conhecer como o predicado é estruturado.
Assim, ele é classificado por Ferreira (2011) em trés dimensdes, primeiro € apontado

como predicado nominal por apresentar em sua estrutura um verbo de ligagcéo



58

associado ao predicativo do sujeito. Segundo, qualificado como um elemento que
comporta o verbo em aspecto significativo ou de acao, podendo ser, transitivo ou
intransitivo, com realce para o nucleo desse predicado que € sempre representado
por um verbo. Por fim, identificado como aquele estruturado por dois ndcleos, um
deles é o verbo significativo e o outro, o predicativo que pode estar relacionado ao
sujeito ou ao objeto.

E necessario dizer que o predicativo do sujeito pode ser representado por
um sintagma nominal (SN) ou por um sintagma preposicionado (SP), logo, essa
compreensao sobre os elementos presentes dentro da estrutura do predicado é
necesséria para este estudo, porque a relacdo de transitividade que ocorre dentro
dele com a ocorréncia ou ndo de preposicdes no interior dos sintagmas auxiliara nas
analises do objeto em pesquisa.

Pela classificacdo apresentada, entende-se a dimensdo do predicado,
pois a sua classificacdo esta correlacionada ao verbo e suas possiveis vinculacfes
sintaticas e semanticas que ele constroi com 0s demais termos presentes na
estrutura oracional, porque a partir dessa relacdo verbal dentro do predicado se
percebe a nogao de transitividade verbal, ou seja, verifica-se quais sdo os verbos
que se apresentam como copulativos ou de ligacdo, verbos que se configuram
como intransitivos, além de outras andlises que permeiam o estudo do predicado.

Outro elemento que constitui a estrutura do predicado e se faz relevante
para os estudos empreendidos para esta pesquisa € o chamado, pela tradicdo
gramatical, de adjunto adverbial. Esse termo é justificado por alguns tedricos da
gramatica tradicional como responsavel pelo carater circunstanciador das
ocorréncias do verbo, podendo, inclusive, estar relacionado a intensificacdo dos
significados do adjetivo e do préprio advérbio. E nesse sentido que o adjunto
adverbial € definido por (CUNHA, 2007, p. 165) “Adjunto Adverbial €, como o nome
indica, o termo de valor adverbial que denota alguma circunstancia do fato expresso
pelo verbo, ou intensifica o sentido deste, de um adjetivo, ou de um advérbio”.
Portanto, € importante para o verbo, ja que atua sobre ele e contribui para o sentido
da oracéo.

Sobre essa noc¢ao de adjunto, como elemento secundario na estrutura de
uma oracgéo, nao tao relevante para a parte estrutural, mas importante por agregar

esclarecimentos sobre os enunciados linguisticos, acrescentando informacgfes que
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contribuem para uma melhor interpretacdo daquilo que estéa sendo dito, argumenta o

trecho que se segue:

Tradicionalmente, os adjuntos sdo definidos, a partir da Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB), como “termos acessorios” da oragdo, em
oposicao aos “termo esséncias” (sujeito e predicado) e “termos integrantes”
(os complementos). Varias gramaticas definem como acessorios os termos
gue se juntam a um nome ou a um verbo para modificar-lhe o sentido.
Afirmaram ainda que, embora os adjuntos tragam dados novos a sentenca,
ndo séo indispensaveis ao seu entendimento (KATO, 2015, p.153).

Assim sendo, complemento e adjunto comportam a estrutura oracional do
predicado e saber diferencia-los € relevante para o estudo da Regéncia verbal.
Assim, os complementos e os adjuntos fazem parte dos padrdes oracionais e 0
verbo representa um elemento chave para a construcdo daquilo que se chama-se de

oracao, é nesse sentido que se apresenta-se 0s esclarecimentos abaixo:

Como se sabe o verbo é a palavra cuja presenca caracteriza o que se
denomina “oracao”. Na acepgdo ampla de regéncia, o verbo (ndo sendo “de
ligagdo”: ser, estar, e semelhantes) rege todos os termos da oragéo; na

acepcao restrita, rege todos os complementos [...]. (LUFT, 2008, p.6).
Verifica-se pelo trecho acima, que o fendmeno da regéncia verbal é
presente no contexto oracional no processo de construcdo dela, participando nas
relacbes que se estabelecem entre os termos presentes nela proépria, tais como:
seus sujeitos, seus complementos e os adjuntos. Portanto, o fendmeno gramatical
da regéncia verbal atua na construcdo das oracdes na complementacdo de sentido,
seja de verbos, seja de nomes. Para ampliar a visdo sobre complemento, tem-se a

abordagem sobre ele na teoria de valéncia.

5.2 Complemento na Perspectiva da Gramética de Valéncia

A Gramética de Valéncia discorre sobre a no¢do de complementacdo,
mencionando que o verbo é rodeado por casas vazias a serem preenchidas por
argumentos. Essa Teoria adota uma classificacao verbal subdividindo os verbos em
avalentes, monovalentes, bivalentes e trivalentes isso dependendo da esséncia do
verbo. E no que tange a concepgdo de complemento verbal adotada pela Gramética

de Valéncia, um dos elementos a ser destacado é o termo sujeito.
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Esse componente € usado como complemento, adotado na estrutura da
oracao estabelecida pela gramatica de valéncia, o considera como um complemento
tdo relevante quantos os demais. Esse aspecto € um dos fatos que diferencia a
Gramatica de valéncia da Gramatica tradicional, como se observa no trecho que

segue:

[...] a teoria de valéncia distingue-se, entre outras coisas, da gramatica
tradicional (escolar) e também da gramatica gerativa, pelo fato de
considerar o sujeito um actante do mesmo nivel dos complementos do
verbo. A gramatica tradicional exprime a ideia que nos atribuimos a
valéncia por transitividade, com que distingue os verbos transitivos com
complementos(s) e intransitivos sem complemento, e estabelece uma
terceira categoria, a dos verbos impessoais sem sujeito. [..] (BUSSE e
VILELA, 1986, p.15).

Veja-se como, esses detalhes ou diferencas com relacdo a
complementacdo verbal ajuda a compreender a importancia da valéncia ou da
transitividade, visto que os enfoques teoricos sobre o conteldo em pesquisa,
possibilitam observar o objeto em diferentes angulos. Assim, para se estudar os
complementos do verbo no ato de producdo textual de alunos, essas nocdes
descritas, podem proporcionar uma analise mais proficua do fendmeno linguistico

em estudo.

5.3 Complemento na Perspectiva da Gramatica Gerativa

A gramatica gerativa, por seu turno, concebe a nocdo de
complementacdo relacionada aos argumentos que um predicador possui, 0S
argumentos, por sua vez, estdo correlacionados ao predicador e possuem a
denominacdo de argumentos externos e internos 0s quais participam na construcao
de oracbes, complementando o sentido da estrutura argumental do verbo.

Assim sendo, algumas abordagens se fazem necessarias para o
desenvolvimento deste trabalho, sobretudo, os pontos referentes ao predicador,
argumentos, adjuntos, estrutura argumental do predicador, grade temética e papeis
tematicos.

Mencdes relativas ao predicador e argumentos, ja foram aludidas, tanto o
Seu conceito quanto sua relevancia para este trabalho. Assim, vale enfatizar, agora,

as nocgdes sobre adjunto que se constitui outro elemento de importancia para esta
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pesquisa, visto que é um componente que se apresenta na estrutura de oracdes e
contribuem para formagao do sentido do enunciado. Nesse sentido, Mioto (et al,
2016) define adjunto como os sintagmas que sao selecionados em um dada
sentenca sem assumirem a funcdo de complemento ou de especificador de um
determinado nucleo.

Ha autores que abordam a questdo dos argumentos e dos adjuntos como
resultado da propriedade de selecdo a qual € uma caracteristica do verbo. Ou seja,
0 verbo torna-se o elemento que possui a responsabilidade de organizar a parte
estrutural de uma determinada sentenca. E nesse sentido que argumenta Castilho
“O(s) termo (s) selecionados pelo verbo podem funcionar como argumentos ou como
adjuntos” (CASTILHO, 2014, p. 265).

Os autores divergem na argumentacdo sobre a nocdo de adjunto,
engquanto Mioto caracteriza o adjunto como um elemento pertencente a estrutura da
sentenca, porém nao selecionado pelo verbo. De outro modo, Castilho teoriza que o
ajunto € selecionado pelo nucleo verbal com o enfoque de complemento. Essas
argumentacdes distintas sobre adjuntos e complementos contribuem para aumentar
as possibilidades de andlise e compreensdo das estrutura da oracbes e dos
elementos que a compdem. E nesse sentido de distingdo entre adjunto e
complemento e na tentativa de encontrar algo em comum entre eles que se insere o

fragmento seguinte:

O chamado adjunto adverbial é, como se sabe h& muito tempo, um grupo
heterogéneo de relacdes, com propriedades seménticas e sintéticas
extremamente variadas. A U(nica caracteristica que os une é a sua
representacdo através de sintagmas preposicionados ou através de
palavras invariaveis chamadas “advérbios” — outra classe heterogénea
(PERINI, 2008, p. 153).

Entende-se que o advérbio atua na sentenca com caracteristicas proprias,
sejam elas sintéticas, sejam elas semanticas. Logo, compreendida a importancia da
adjuncdo na composicdo da sentenca, faz-se pertinente entender as mensuracdes
tedricas sobre estrutura argumental, grade tematica e papéis tematicos sob a
perspectiva da teoria gerativa, visto que as mencdes dessa teoria no que tange a

esse trés elementos sao substanciais para o prosseguimento dos estudos.
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A estrutura argumental, portanto, assume um papel de destaque para
esta pesquisa, porque ela representa a Teoria sobre a qual se apoiam os estudos
empreendidos nela.

Essa estrutura perpassa por questbes que ja foram mencionadas no
decorrer da descricdo deste trabalho, como por exemplo predicador, adjunto,
selecdo e ndo selecéo de argumentos, verbos e suas respectivas definicbes dadas
segundo as teorias gramaticais em que este trabalho se fundamenta.

Kenedy (2013) define a estrutura argumental de um determinado item do
léxico, relacionando este item lexical (predicador) ao numero de argumentos
selecionados por ele. Nesse sentido, a estrutura argumental de uma sentenca
considera os tracos formais de selecdo do predicador. Para exemplificar a dinamica

dela, abaixo exibe-se uma tabela que a ilustra bem.

Quadro 02: Estrutura argumental basica dos itens “ver”’ e “visdo” (KENEDY, 2013,
p.145)

tem do Iéxico Tracos formais

Ver . Categoria: ver

. + predicador

Estrutura Argumental: { b}

Visao . Categoria: N

. + predicador

Estrutura Argumental {  }

Compreende-se que, na tabela os dois itens utilizados como exemplos
possuem estrutura argumental diferentes, embora sejam palavras semelhantes ou
do mesmo campo semantico, a estrutura argumental delas nao é igual. Uma das
razbes € que a categoria delas ndo sdo as mesmas, notemos que ver, pertence a
categoria verbal, e visdo, embora seja um nome derivada do verbo ver, sua relagcéo
estrutural é marcada pela auséncia do argumento externo.

Com relacdo a esses dois elementos: argumento interno e argumento
externo é importante conhecé-los, visto que participam da teoria em que se apoia
este trabalho de pesquisa. Além disso, eles sdo fundamentais para o entendimento
de complementos, grade tematica e papéis tematicos que, também, sdo assuntos a

serem investigados por esta pesquisa, ja que norteardo a analise deste estudo.
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Portanto, conhecer a atuacao e a fungcédo do argumento interno e externo
€ de suma expressividade para a compreensdao de como os aprendizes do ensino
fundamental usam a regéncia verbal. Assim sendo, esses tipos de argumentos séo

definidos pelo tedrico que segue da seguinte maneira:

Na literatura linguistica, o complemento de um predicador é também
referido como argumento interno, enquanto o seu especificador pode ser
denominado argumento externo. Essa nomenclatura reflete a maior
imediaticidade (relagdo interna) do elo sintatico entre predicador e
argumento, por contraste a menor imediaticidade (relacdo externa)
estabelecida entre especificador e predicador [...] (KENEDY, 2013, p. 153).

O trecho supracitado, aborda esta relacdo de argumento interno e
argumento externo e a relacdo de complementacdo entre eles, segundo Kenedy
(2013) € atribuida ao carater de imediaticidade da complementa¢édo do predicador e
a nocao de relacao externa e interna, configura-se pela posi¢édo dos argumentos em
relacdo ao seu predicador. Assim, € de relevancia para a estrutura argumental as
funcdes que cada complemento desempenha na oracdo, seja ele um argumento
especificador ou um complemento externo. Esses fatores atuam efetivamente para a
saturagdo dos sentidos envolvidos na sentenca.

Além dos argumentos outro componente de destaque sdo 0s papeis
teméaticos o usos deles dentro da estrutura oracional é relevante, pois as funcdes
semanticas desempenhadas dentro da sentenca cabe a eles. Assim, no campo da
significacdo, ou seja, nas atribuicdes de sentido entre termos da oracdo o estudo
dos papeis tematicos ganha relevo para este trabalho, jA que a regéncia verbal é um
fendbmeno que acontece a partir do significado dos verbos.

Assim, quando o estudante se propde a empregar determinado verbo,
associando a uma dada preposicdo o sentido que ele deseja transmitir ir4 atuar de
forma decisiva no emprego da regéncia dele, ou seja, o sentido do verbo influencia
em sua regéncia.

No que se refere a papéis tematicos existem na literatura linguistica
autores como: Castilho (2014), Kenedy(2013), Perini, (2016) além de outros que
apresentam pontos de vistas distintos sobre eles, ou seja, no que diz respeito a sua
funcdo dentro das sentencas. Por isso, aborda-se neste trabalho algumas defini¢cdes
de papéis tematicos apontados por alguns autores que enfatizam sobre essa

questao.
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Nesse sentido, ao se escreverem sobre papéis tematicos relacionando-os

aos fatores semanticos que séo inerentes a eles, questiona-se também os sujeitos e

0s complementos, assim, segundo esses tedricos as palavras carregam significados

essenciais para o desempenho ou realizacdo do sentido no processo de construcao

frasal e cada significado contribui para a comunicacao linguistica. E nessa linha que
o fragmento que segue explicita seu raciocinio teorico:

Os papéis tematicos, denominados em certas teorias como casos, Sao

tracos semanticos atribuidos por um predicador ao seu escopo. Dispondo

de uma base cognitiva, os papéis tematicos correspondem a outras tantas

representacdes linguisticas do mundo que nos cerca. Dada essa base, os

papéis tematicos tém um carater universal, diferindo das categorias

estritamente sintéticas, que assumem peculiaridades nas diferentes linguas
naturais (CASTILHO, 2014, p.253).

A conceituacdo apresentada estabelece, ainda, a diferenca dos papéis
tematicos e as estruturas sintaticas, desse modo é uma forma de perceber as
caracteristicas que uma sentenca exibe em seu entorno. Fazendo alusdo a essa
mesma tematica, Perini (2010) explica que o papel tematico ocorre pela relacédo
semantica construida pelo verbo com os demais sintagmas componentes da oracao.
Ele enfatiza a predominancia nas ora¢gfes de papéis tematicos com o carater de
agente e paciente. A titulo de exemplificacdo, eis algumas ocorréncias desse

assunto que auxiliam a pesquisa em analise.

Quadro 03: Exemplificacdo de papéis tematicos

EXEMPLOS EXTRAIDOS DE (PERINI, 2010, P. 51)

Lugar (como em, a Lia mora em Belém),

Meta (final de um movimento, como em, a Lia foi para Belém),

Fonte (inicio de um movimento, a Lia veio de Belém),

Instrumento (quebrei a janela com um tijolo),

Causador de experiéncia (isto é, o desencadeador de um estado interno, como em, Jorge
ama Tereza, e também em Jorge viu Tereza),

Experenciador (o que experimenta um fendmeno interno, como em Jorge ama Tereza, e
também em Jorge viu Tereza),




65

Conforme exposto, nos exemplos acima, os tragcos semanticos do verbo e
sua relacdo com o papel tematico configura o uso de algumas preposicbes em
relagdo com o complemento ou adjunto como em: “veio de Belém”, “quebrei a janela
com um tijolo”, “Jorge viu Tereza”, “ Lia mora em Belém”. Essa relacdo verbo,
complemento, adjunto, preposicdo, papel temético sdo elementos essenciais para a
obtencao da finalidade comunicativa.

Esses constituintes, sobretudo 0 uso de preposicbes ou a
desnecessidade dela e a importancia do tragco semantico do verbo o qual contribui
para a relacdo termo regente e termo regido sdo assuntos que possibilitaram a
compreensdo e a andalise dos dados. Logo, esses fatores se configuram como
relevantes para esta pesquisa que busca compreender o fenbmeno investigado em
suas diferentes ocorréncias no texto dos alunos.

Cabe destacar ainda, dentro da estrutura organizacional da oragao, a
grade temética, outro elemento que a compde e representa mais um suporte tedrico
sobre o qual também se apoia os estudos deste trabalho para o entendimento do
fendbmeno gramatical em andlise.

As informacg0fes relacionadas a matriz temética contemplam muito daquilo
que ja foi dito, sobre estrutura da oracio e a presenca de seus constituintes. E
nesse sentido que se faz necessario expor o seguinte quadro exibindo ndo somente
a estrutura argumental, como também alguns sintagmas que a compdem. Para isso,
tem-se a andlise dos itens “ver” e “colocar”, como forma de tentar sintetizar aquilo

que ja foi mencionado sobre a estrutura Argumental.

Quadro 04: Estrutura argumental dos itens “ver” e “ colocar”

Estrutura Argumental dos itens “ver” e “colocar”’. (KENEDY, 2013,
p.159)

Item do Iéxico Tracos formais
VER . Categorla v

+ predicador
COLOCAR Categoria: V

+ predicador

Estrutura argumental: {SN; SN; SP}

Ao se observar a estrutura argumental dos itens ver e colocar logo
percebe-se que elas ndo sdo iguais, isto porque, o vocabulo ver possui dois

argumentos presentes em sua estrutura, enquanto o verbo colocar requer trés



66

7

argumentos para sua composicao estrutural e um deles &€ um sintagma
preposicionado. Isso possibilita concluir que a natureza semantica do predicador
estd associada ao sintagma preposicionado, bem como ao tipo de preposicdo que
faz a ligacao entre eles.

Essas particularidades, exibidas no quadro sobre a estrutura argumental
de predicadores foram analisadas no desenvolvimento desta pesquisa, pois as
relacbes sintatico-semanticas que a estrutura argumental de um predicador
apresenta fornece informacdes que cooperam na compreensdo da forma como os
alunos empregam a regéncia verbal em seus usos.

Como uma forma de sintetizar as abordagens explicitadas, ao longo deste
trabalho de pesquisa, apresentam-se a seguir trés graficos os quais exibem a
estrutura da sentenca. Eles foram esquematizados conforme o entendimento que
cada tipo de gramatica, seja a Tradicdo Gramatical, seja a gramatica de valéncia,
seja a gramatica gerativa, apresentam a relacdo do nucleo verbal com os demais
componentes da oracao.

Dessa forma, no intuito de compreender o verbo na otica das trés teorias
gramaticais que ao longo deste trabalho vem sendo descritas, explicadas e
analisadas por meio de seus conceitos, suas caracterizacdes, abordagens teoricas
de autores diversos, optou-se por apresentar o0s graficos que seguem
demonstrando a estrutura da oracdo em cada modalidade gramatical aqui
estudadas, isto €, foram construidos com suporte em leituras realizadas sobre os
tedricos aludidos como, Cunha (2007), Bechara (2006, 2009), Ferreira (2011), Borba
(1996), Busse ( 1986), Perini( 2008, 2010), Kenedy (2013) além de outros, pois seu
conceitos e analise apresentados, contribuiram para essa representacdo de cada
modelo abaixo.

A intencdo de expor tais graficos nasceu do desejo de entender a
estrutura da oracdo a luz da tradicdo gramatical, da Graméatica de Valéncia e da
Gramatica Gerativa. A noc¢ao tedrica de cada uma delas muito subsidia a criacédo
dos graficos a seguir, pois a tentativa de analisar cada performance estrutural do

verbo em teorias diferentes amplia os horizontes de analises.
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Figura 02: Estrutura da oracéo segundo a tradicdo gramatical

O aluno comprou um relégio na loja

GT

O aluno comprou um relégio na loja
| v
|

L

Verbo + art + subst + prep+
Predicado verbal + adjunt. lugar

Sujeito

Fonte: autor da pesquisa

Figura 03: Estrutura da oracao segundo a Gramética de Valéncia.

O aluno comprou um reldgio na loja

G. Valéncia

Fonte: autor da pesquisa
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Gréfico 04: A estrutura da oragdo segundo a Gramatica Gerativa.

S

SN* SV

DET QUA N A% MOD SN2

AR

QUA N

Aquela competente professora  explica pacientemente variados conceitos.

Fonte: FONSECA, Lage Denyse. Anélise sintagmatica em Portugués. Disponivel em:

https://www.infoescola.com/portugues/sintagma/. Aceso em: 21 de junho de 2017.
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6 METODOLOGIA

A pesquisa cientifica em seu processo de desenvolvimento e execucgao
passa por algumas fases que englobam, desde a definicho do tema, da
problemética, dos objetivos, analise de dados colhidos, entre outros elementos que a
compdem até a obtencdo de resultados que podem ser colhidos com a
concretizacao do estudo.

Neste capitulo, discorre-se sobre as acfes metodoldgicas utilizadas por
essa pesquisa. Por essa razdo, especifica-se quanto a abordagem, quanto a
natureza, quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos. Posteriormente, indica-
se 0s sujeitos envolvidos, o local de aplicacdo da pesquisa, 0 corpus a ser
analisado, as quatro categorias para analise da regéncia verbal em textos, e,

finalmente, o instrumento de coleta de dados aplicado.

6.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Uma das dificuldades para tracar o desenvolvimento de uma pesquisa se
concentra no artificio de definir os passos a serem construidos para se chegar ao
objetivo desejado. Por isso, cabe ao pesquisador avaliar os critérios que norteardo
esses passos no intuito de promover uma investigacdo muito mais completa e
diretiva, evitando possiveis falhas na pratica de diagnosticar os aspectos que estédo
relacionados a existéncia ou composicdo do fendmeno a ser investigado. E
pertinente nesse horizonte de analise, que esta pesquisa seja caracterizada quanto
a abordagem, quanto a natureza, quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos.

No que tange ao aspecto da abordagem, ou por essa medida, ela se
configura como quali-quantitativa, € qualitativa, porque se preocupa em apresentar
instrumentos de investigacdo que possam embasar significativamente a organizagao
dos fatos a serem coletados no decorrer do processo, no intuito de buscar
elementos que possam enriquecer as atividades de teoria e pratica sobre o
fendbmeno em destaque. E importante salientar, nesse contexto a observacido o

trecho que segue:
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Por meio do método qualitativo, o investigador entra em contato direto e prolongado
com o individuo ou grupos humanos, com o ambiente e a situa¢do que esta sendo
investigada, permitindo um contato de perto com os informantes (LAKATOS e
MARCONE, 2011, p. 272).

Em resumo, é qualitativa porque busca entender a origem dos fatos,
investigando aquilo que se faz necessério realizar, sem necessariamente mencionar
valores. Isto €, exigiu a interpretacdo de dados do objeto investigado.

Configura-se como quantitativa, outra forma de abordagem a ser adotada,
iSso porque procura por resultados sobre o elemento gramatical em questdo que
possam ser mensurados por meio da coleta de dados, bem como os sentidos que
poderdo ser atribuidos pelo pesquisador sobre o objeto a ser analisado. Nesse
sentido, tem-se que observar as especificidades da variavel quantitativa, conforme

observa o a autor que segue:

A variadvel quantitativa é determinada em relagdo aos dados ou a proporgcdo
numeérica, mas a atribuicdo numérica nao deve ser feita ao acaso, porque a variagdo
de uma propriedade ndo € quantificada cientificamente. Por exemplo, podemos
atribuir um numero ao comprimento de um objeto de relance. Isso nédo sera
quantificagéo cientifica. A quantificacdo cientifica envolve um sistema logico que
sustenta a atribuicdo de ndmeros, cujos resultados sejam eficazes (FACHIN, 2006,
p.78).
Assim sendo, ha o cuidado com a ldgica dos dados ou informacdes
extraidas dos textos dos alunos serdo fundamentais para se inferir entendimentos e
averiguar com base nas teorias as possiveis correlagcbes entre os dados
encontrados e 0 que determina a teoria, tencionando encontrar respostas que
contribuam para uma melhor do absorcdo do fenébmeno examinado. Assim, advoga

0 tebrico:

Na quantitativa, cotam-se e quantificam-se os dados e opinides mediante 0 emprego
de recursos e técnicas estatisticas, partindo das mais simples, como porcentagem,
média e desvio padrdo, até aquelas mais complexas, como coeficiente de
correlacéo, andlise de regressdo (GONCALVES, 2014, p. 101).

Portanto, é qualitativa porque busca entender a origem dos fatos,
examinando-o, sem necessariamente mencionar valores. Isto €, exige a
interpretacéo de dados do objeto investigado.

Entretanto, é importante dizer que tanto a pesquisa qualitativa, quanto a

pesquisa quantitativa sdo relevantes para esse trabalho cientifico, devido as suas
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caracteristicas explicitadas e também, porque tanto uma quanto a outra se

complementam. Nesse sentido, comenta o excerto seguinte:

Basicamente, existem dois métodos de pesquisa, ndo excludentes, de
acordo com a abordagem do que se pretende estudar: Quantitativo: voltado
para os dados mensuraveis, por meio de recursos e técnicas, como
guestionarios e entrevistas, entre outros; e o quantitativo: direcionado para o
ambito social, com abordagens sociopoliticas, econdémicas, culturais e
educacionais (SANTOS e NORONHA, 2010, p.59).

Além disso, essas duas abordagens séo integrantes de métodos, que
embora apresentem denominagdes distintas para cada abordagem, tem como fim o
conhecimento em si, pois cada uma delas esta presente em muitas pesquisas com
seus respectivos métodos de andlises. E nessa linha de raciocinio que se expde o
ponto de vista seguinte:

Quando se fala em pesquisa qualitativa e quantitativa, e mesmo quando se
fala em metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da liberdade de
linguagem consagrada pelo uso académico, ndo se esta referindo a uma
modalidade de metodologia em particular. Dai ser preferivel falar-se em
abordagem quantitativa, de abordagem qualitativa, pois, com estas
designacgbes, cabe referir-se a conjuntos de metodologias, envolvendo,
eventualmente, diversas referéncias epistemolégicas. S&o varias
metodologias de pesquisa que podem adotar uma abordagem qualitativa,
modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos epistemolégicos
do que propriamente a especificidades metodoldgicas (SEVERINO, 2016, p.
125).

Com referéncia aos fundamentos epistemoldgicos, frisados no texto,
este trabalho pretende associar tal terminologia ao seu sentido que se refere as
possiveis relacdes estabelecidas entre o fenbmeno linguistico em exame e como ele
€ utilizado pelos discentes, que ao transcrever as suas ideias para o texto escrito,
fazem uso do recurso gramatical em andlise. Portanto, essa no¢cao do uso dos
alunos sobre o objeto em evidéncia dara o suporte para que se trace caminhos em
busca de conhecimentos que auxiliem, sobretudo, na aprendizagem desse recurso
gramatical.

Essa abordagem visa, especialmente, aperfeicoar as interpretacées com
base naquilo que se percebe intuitivamente nos textos dos discentes, para que se
possa, com base nos estudos teoricos, fazer descobertas significativas. Para tanto,
pretende-se considerar, durante o estudo dos textos coletados, todos os dados
encontrados nas producbes textuais que estejam relacionados ao emprego da

regéncia verbal.
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Com base nisso, aspira-se fazer uma correlagdo com as teorias em
estudo, fazer analise da bibliografia e ir em busca de respostas para tentar entender
o porqué de determinado emprego linguistico sobre a regéncia verbal, ou seja, os
exemplos obtidos por meio das producdes textuais dos alunos representam
realidades a serem analisadas.

Quanto a natureza esta pesquisa, caracteriza-se como basica, visto que
fundamentada em estudos tedricos visa a melhoria da aprendizagem do fenémeno
em estudo e, consequentemente, aumentar o grau de conhecimento sobre o assunto
em investigagao.

No que tange aos objetivos, ela € exploratoria, definida por Severino
(2016) como a pesquisa que esta relacionada com o levantamento de informacdes
gue se dispbe sobre um determinado objeto de estudo, com vistas a aperfeicoar as
ideias na busca por respostas a de um dado assunto, sobre o qual o pesquisador
teve contato por meio da coleta de dados.

Pode-se dizer, portanto, que houve uma familiaridade com o objeto
examinado, com vistas a compreendé-lo melhor e ampliar o conhecimento sobre ele,
para tanto, diferentes visdes tedricas foram avaliadas para estabelecer possiveis
relacdes com o problema em andlise.

Quanto aos procedimentos, assume-se a postura de uma pesquisa de
campo, isso porque, a pesquisa tera o cuidado de desenvolver técnicas que
favorecam a coleta de dados no campo, ou seja, na prépria realidade dos
estudantes que vivenciam essa problemética de producdo textual, a partir do uso da
Regéncia Verbal. A esse respeito, a seguir segue um comentario:

Na pesquisa de campo, o objeto/ fonte é abordado em seu meio ambiente
proprio. A coleta de dado é feita nas condigbes naturais em que o0s
fenbmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervencao
e manuseios por parte do pesquisador (SEVERINO, 2016, p. 132, grifo do
autor).

As abordagens e os tratamentos sobre o objeto em estudo, entram em
evidéncia na pesquisa bibliografica. Esta modalidade possui uma contribuicdo
relevante para a investigacdo do fendmeno linguistico, porque é por meio dela que
os estudos tedricos serdo empreendidos. Assim, efetuou-se buscas em documentos

tanto impressos como digitais.
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Nesse enfoque metodologico e bibliogréfico, buscou-se, sobretudo por
fontes, de preferéncias atuais, sobre a tematica abordada, para isso, procurou-se
realizar pesquisas em diversas fontes desde biblioteca publicas universitarias,
particulares, sites da Internet, consulta a livros, enciclopédias, dicionarios
especificos sobre a temética em questéo, leituras de teses, leitura de dissertacfes
de mestrados, tanto no ambito do mestrado profissional, como no ambito do
mestrado académico. Em suma, todas essas fontes representam caminhos a serem
tracados em busca de respostas para o fendémeno linguistico em analise.

No ambito da pesquisa relacionada a Internet, cabe frisar que as
pesquisas a serem feitas terdo o cuidado de se restringir a sites e pesquisadores
especializados no assunto, para ndo se correr o risco de usar fontes ndo confiaveis
Ou com pouca pericia sobre o tema em apreciacdo. Por isso, este trabalho ao se
utilizar de fontes oriundas do meio eletrbnico primard pela cientificidade dos
conteldos, dessa forma, as pesquisas a serem realizadas neste trabalho,
preocuparam-se em respaldos profissionais dos ambientes requeridos, como por
exemplo, paginas de pesquisadores renomados, sites de universidades, sejam elas
publicas ou privadas, mas que possuam reconhecimento profissional da comunidade
cientifica, pois a rede mundial de computadores se apresenta como uma ferramenta
poderosa de acesso ao conhecimento. Sobre sua relevancia, tem-se o trecho que

segue:

A Internet, rede mundial de computadores, tornou-se uma indispenséavel
fonte de pesquisa para os diversos campos de conhecimento. Isso porque
representa hoje um extraordinario acervo de dados que esta a disposi¢céo
de todos os interessados, e que pode ser acessado com extrema facilidade
por todos eles, gragas a sofisticagdo dos atuais recursos informacionais e

comunicacionais acessiveis ao mundo inteiro (SEVERINO, 2016, p. 145).
Por esta andlise, a pesquisa na Internet € uma aliada na investigacdo do
objeto em analise. Em razéo de possuir fontes tedricas a serem investigadas, como
livros, revistas, artigos cientificos, entre outros que representam referéncias para a
construcdo do conhecimento. Portanto, as leituras que serdo feitas para a
fundamentac&o da continuidade deste trabalho terdo esse olhar de confiabilidade e
seguranca com as informagdes que venham a ser absolvidas durante a consecucgéo

e andamento da pesquisa.
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E nesse sentido que se apresenta o fragmento abaixo, o qual aborda, ndo
somente o0 conceito sobre o que é a pesquisa bibliogréfica, mas, sobretudo, explicita
seu objetivo enquanto atividade de significativa expressividade para o primeiro

passo de uma pesquisa. Portanto, tem-se as palavras do autor:

Trata-se do primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa, sua finalidade é
conhecer as diferentes contribuicdes cientificas sobre o assunto que se
pretende estudar. O objetivo é revisar a literatura existente ndo repetir o
tema de estudo ou experimentacéo. Entende-se, assim, o motivo da revisdo
bibliografica ou revisao de literatura, que consiste em um levantamento do
gue existe sobre um assunto e em conhecer seus autores. Acrescentando-
se, ainda, a necessidade do estado de arte (verificacdo do que ja se
produziu e publicou até o momento sobre o assunto) (GONCALVES, 2014,
p. 59).

Note-se que, todas as contribui¢cdes disponiveis que se disponha sobre o
objeto da pesquisa séo significantes, por isso, fazem-se necessario a revisdo da
literatura disponivel. Isso permite que o pesquisador fundamente cada vez melhor
seu trabalho e disponha de novos conhecimentos tedéricos e aprofundados sobre a
pesquisa em curso.

Diante da abordagem supracitada, reafirma-se a necessidade de
aprimorar-se 0s estudos sobre a pratica da regéncia verbal em textos dos alunos do
9¢° ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica estadual em Caxias-
Ma, pois verifica-se que esse assunto ainda se constitui uma realidade séria no que

tange a experiéncias desses alunos com a producéao textual.

6.2 Sujeitos e Campos de Pesquisa

No més de agosto do exercicio do ano letivo de 2017, realizou-se a etapa
da coleta de dados. A turma escolhida foi a de 9° ano do Ensino Fundamental, de
uma escola da rede estadual do Maranhd@o, do municipio de Caxias. Essa escola
esta localizada no centro da cidade. A turma a ser analisada possui 25 alunos,
sendo 13 do sexo masculino e 12 do sexo feminino, com uma faixa etaria entre 13 a
16 anos.

Com relagdo a escolha da turma, um dos motivos que levaram a
predilecdo por ela, foi pelo fato de os alunos estudarem a tematica da Regéncia
Verbal nela, além disso, durante toda a vida estudantil, ha o contato do aluno com o

emprego de verbos em textos, pois é constantemente desafiado a escrever.
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A escola na qual se executou a pesquisa possui 08 turmas, do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental. Funciona nos turnos matutino e vespertino. O quadro de
professores é constituido de 32 docentes, com um total de 480 alunos.

A escola em questdo possui 08 salas de aula, 1 sala para professores, 1
biblioteca, um laboratério de informatica, que por falta de um profissional
especializado para cuidar do atendimento aos alunos, funciona esporadicamente e
uma diretoria, 1 cantina, uma sala de AEE, Atendimento Educacional Especializado

e 7 banheiros.

6.3 Corpus

Com relagcédo ao corpus para efetuar a andlise, ele foi composto por 25
textos, colhidos a partir de uma atividade de producéo textual espontanea, com base
na leitura do poema: meus oito anos”, de Casimiro de Abreu. A leitura desses textos
serve como base para o estudo dos elementos elencados nas categorias de analise

que se apresenta no tépico seguinte.

6.4 Categorias de Analise

Quadro 05:Categorias de analise conforme a transitividade verbal

Regéncia Verbal no
texto escrito dos Verbo intransitivo (VI CI)
alunos.

Verbo transitivo direto (VTD CIl) I

Verbo transitivo indireto (VTI
CllI)

Verbo transitivo direto e indireto
(VTDI CIV)

Fonte: autor da pesquisa

No estudo da regéncia verbal o aspecto da transitividade dos verbos
contribui para se entender melhor a relagcdo entre eles, complementos, termo

regente e termo regido. Em funcédo disso, resolveu-se adotar na analise dos casos
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de regéncia empregada pelos alunos em seus textos com base na classificacdo dos
verbos sobre o aspecto da transitividade, isso porque no estabelecimento da relagéo
verbo-complemento, os sentidos envolvidos nessa construcdo da oracdo dependem

da transitividade de cada verbo utilizado, bem como seu significado.

Categoria | Cl) (verbo intransitivo VI)
Analisar se os alunos empregam a regéncias desses verbos, conforme a sua

predicacao de sentido completo.

Verificar como esses verbos se apresentam no texto dos alunos, pois,
embora seja um verbo que sob a 6tica da tradicdo gramatical, exprime em si mesmo
uma ideia completa € pertinente verificar como ele esta sendo empregado pelos

alunos nas suas construcdes frasais.

Categoria Il (Cll) (verbo transitivo direto VTD)
Verificar se o termo regido desses verbos, € utilizado com ou sem o uso de
preposicéo, j4 que na relagdo entre verbo e complemento ndo ha preposicao
obrigatdria.

Analisou-se nesses verbos como ocorre o emprego dos alunos em
relacdo a regéncia verbal, visto que na relacdo estabelecida entre termo regente e
termo regido eles ndo exigem preposi¢do, portanto cabe observar se esse critério
vem sendo obedecido na producéo textual deles.

Categoria Il (Clll) (verbo transitivo indireto VTI)
Na relacdo entre termo regente e termo regido, aferir se os complementos se

prendem aos verbos com preposicdo adequada a regéncia verbal.

Observou-se a utilizacdo da regéncia verbal entre termo regente e termo
regido, ou seja, examinar se com base no sentido do verbo ou da regéncia dele o
emprego da preposi¢cdo ocorre convenientemente ao que se prescreve as normas

gramaticais.
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Categoria IV (CIV) (verbo transitivo direto e indireto VTDI)

Examinar se a regéncia desses verbos que exigem dois
complementos é utilizado adequadamente nos textos dos alunos. Observando
também o sentido deles e os usos das preposi¢cfes adequadamente.

Verificou-se nesse tipo de verbo, o aspecto da regéncia verbal
considerando seu sentido e sua ligagdo com os dois complementos que ele exige,
observando os usos adequados das preposices, conforme o sentido empregado

em cada verbo.

6.5 Instrumento de coleta de dados

O instrumento utilizado para coletar os dados nesta pesquisa foi o0 poema:
“Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu. A escolha do poema se deve ao fato de a
poesia ser uma leitura leve, agradavel e que mais se aproxima da espontaneidade
do ato de ler. Posteriormente, foi solicitada a producdo de texto espontdnea com

base na leitura do poema que segue:
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Fonte: O Romantismo olha para o mundo de forma apaixonada e ideal. Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=poemas+meus+oito+anos+de+casimiro+de+abreu&source.

Depois da leitura do poema, foi proposta uma atividade de producao
textual com o titulo de “Minha infancia”: Nessa producéo os alunos escreveram seus
textos de forma espontanea, com base em suas interpretacdes sobre os sentimentos
exteriorizados por meio da leitura do poema.

ApoOs a coleta de todos os textos produzidos por eles, foram executadas
as analises do emprego da regéncia verbal encontrada nas suas produgdes escritas,

conforme foi explicitada nas categorias de analises descritas.
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Nesta etapa de coleta de dados obtidos entre em destaque o trabalho
sistematico de organizacao e classificacdo de todo o material recolhido, Toda essa
sistematica passou por trés fases a de selecdo, a de codificacdo e de tabulacéo.

Conforme explicitadas a seguir:

a) Selecdo: De posse dos dados coletados, é necessario fazer uma
analise critica para identificar informagcdes falsas, confusas ou distorcidas. E
interessante verificar se os dados coletados estdo completos ou se é
preciso retornar ao campo, para nova coleta.

b) Codificacéo: utilizada para caracterizar os dados que se relacionam,
conforme a sequéncia;

1 — Classificacéo dos dados, agrupando-os sob determinadas categorias;

2 — atribuicdo de um cédigo, nimero ou letra de forma que a cada um deles
seja atribuido um significado.

A codificacdo possibilita a transformacdo do que é qualitativo em
guantitativo.

c) Tabulagéo: os dados coletados séo dispostos em tabelas e gréficos,
organizados de acordo com a estruturacdo anterior, servindo para facilitar
sua compreensao e interpretacdo. Os dados séo classificados pela divisao
em subgrupos e reunidos de modo que as hipGteses possam ser
comprovadas ou refutadas. Os resultados obtidos séo analisados, criticados
e interpretados (GONCALVES, 2014, p.116,117).

Neste trabalho de pesquisa, a etapa de selecdo deu énfase as andlises
criticas, no intuito de verificar todas as informacfes colhidas com relacdo ao
emprego da regéncia verbal e fizeram-se as interpretacdes cabiveis sobre o aspecto
gramatical investigado nos textos. Os dados foram analisados procurando sempre
pelo enfoque da veracidade das analises para ndo se coletar informacfes que
gerassem duavidas.

Na etapa de codificacdo, os dados foram classificados, conforme as
categorias de andlises expostas, pois 0 emprego da regéncia verbal encontrado nos
textos foram analisados observando como os alunos utilizaram os verbos na relacéo
entre termo regente e termo regido, atentando para o uso adequado dos
complementos verbais, o sentido dos verbos e a utilizacdo da preposi¢cao adequada
na relacédo verbo — complemento.

Na fase de tabulacdo, os dados coletados foram organizados ou em
tabelas ou em gréaficos. Deu-se preferéncia pela opcédo que for mais conveniente
para a exibicdo dos resultados. Sendo assim, a pesquisa apresentou os resultados
obtidos sobre o fenbmeno linguistico em analise e, além disso, acrescentou-se algo

novo sobre a temética em questdo, pois com base nas interpretacdes e analises,
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desenvolveu-se uma proposta de intervencao que se espera que contribua para uma

aprendizagem proficua sobre o fenémeno linguistico em evidéncia

7 ANALISE DE DADOS
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Neste capitulo a analise dos dados foi realizada com base em 25 textos

dos alunos sujeitos da pesquisa, observando o emprego dos verbos conforme as

seguintes categorias de analises expostas no quadro seguinte:

Quadro 06: Descricdo das categorias de anélise

Categoria | (Cl)

Verbo Intransitivo ( VI)

Com complemento ou
sem complemento

Categoria Il (ClI)

Verbo Transitivo Direto ( VTD)

Com ou sem preposicao.

Categoria lll ( ClII)

Verbo Transitivo indireto (VTI)

Utilizacdo da preposicéo
adequada a regéncia
verbal ou uso de
preposicédo incorreta.

Categoria IV ( CIV)

Verbo Transitivo
Indireto (VTDI)

Direto e

Utilizacéo de dois
complementos, um com
preposicdo e outro sem
preposicéo.

Fonte: autor da pesquisa

Para, efetivamente, elaborar uma analise mais detalhada sobre o

emprego da regéncia verbal nos textos dos alunos, optou-se por criar um quadro

gue apresentasse a forma como os textos foram, minuciosamente analisados, por

isso, acima, reexibe-se, resumidamente, a distribuicdo das categorias definidas.

Para melhor entender o quadro que segue, ha as explicagdo das letras

presentes nele:

C1= Categoria 1, VI= Verbo intransitivo

C2= Categoria 2, VTD=Verbo transitivo direto

C3= Categoria 3, VTI=Verbo Transitivo Indireto

C4= Categoria 4, VTDI= Verbo transitivo direto e indireto

SC= Sem Complemento

CCP= Complemento Com preposi¢cao

CSP= Complemento Sem Preposi¢céo

T=texto

Essas categorias foram assim divididas para uma melhor compreensao da

relacdo estabelecida entre verbo, complemento, auséncia e/ou presenca de
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preposicdo entre o nucleo verbal e sua complementagcdo, ja que esses fatores

aliados aos sentidos verbais influenciam no emprego da regéncia verbal.

Quadro n° 07: Analise dos textos dos alunos por categoria

C2VID C 3 VT C 4 VTDI
SC | CCP [CSP SC | CCP | CSP sC | ccp csp
1 4 2 7 2
7 5 1
8
1 6 2
15 2
1 4 1
4 4 1
1 7 7
3 2 3
1 6
4 4 2
4 5 1
11 3
3 4 2
9 1
5 9 2
5 9 1
1 7 2 2
4 8 1
2
8 3 1 2
1 7 1
4 7 2
11 2 1

100% 100% 0% = 0%  12%

16%

72%

0%

64%

88%

4%

8%

Fonte: Autor da pesquisa

Com a efetivacdo dos dados encontrados, abaixo apresenta-se a analise

de cada categoria de analises. Julga-se importante dizer que, dar-se destaque ao

objeto investigado, contudo fez-se a analise da transitividade verbal em todas as

categorias mencionadas, visto que as ocorréncias encontradas com relacdo a

complementagédo verbal sédo importantes para correlaciona-las ao uso ou ndo da

regéncia verbal pelos discentes. Na tabela acima, o foco de andlise recai sobre os

alunos, visto que o sujeito em processo de aprendizagem representa a esséncia do

objeto em pesquisa. E importante frisar que foram transcritas frases dos textos dos

alunos para melhor exemplificar os usos deles, os textos na integra encontram-se

nos anexos deste trabalho.
7.1 Verbo intransitivo (VI C1)
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bY

Com relacdo a categoria (Cl) que sao justamente os verbos de
predicacdo completa, ou seja, ndo possui a exigéncia de nenhum complemento,
visto que tém sentido por si sés. Averigua-se como se comportam tais verbos ao
serem manuseados pelos discentes. Transcrevem-se, a seguir, 0S casos que mais
chamaram atencdo, inclusive coloca-se nessa categoria 0s verbos, que nao sao
comumente usados como intransitivos, mas que foram empregados com essa
predicacao.

Em (T1) Ha seguintes construcoes:

Ex1: Na minha infancia eu ndo aprovei tanto.

Ex2: (...) Longe das tecnologias apreciava bastante.

Nesses casos, em que 0s verbos utilizados: “aproveitar” e “apreciar’ que
sdo comumente empregados com complementos caracterizando, portanto, a
transitividade direta deles, no entanto ndo foram usados dessa forma, mas de
maneira intransitiva. Evidencia-se, pois uma variagao na transitividade deles.

Em (T9): ocorre a frase: “Quando eu brincava de amarelinha néo tinha
para ninguém”

Nesse exemplo, o verbo “ter”, na construcdo da frase assume o sentido
do verbo “perder”, logo perde a transitividade direta, tem-se mais um exemplo de
variabilidade da complementacao verbal.

Em (T10), a aluna constréi as seguintes frases:

Ex1:(...) daquele tempo que brincava sem me preocupar,

Ex2: Ter infancia se alegrar.

Aqui, os verbos “preocupar” e “alegrar” sao colocados sem
complementacdo. Apesar os gramaticos tradicionais, entre eles Bechara (2009)
apontar gque alguns verbos transitivos possuem comportamentos definidos. O uso
dessas frases, suscita reflexbes sobre como o emprego de verbos e seus
respectivos complementos influenciam na regéncia deles.

Ainda em T(10) a aluna faz uso da seguinte construcédo sintatica:

“(...) como nao lembrar e brincar aquelas brincadeiras”.

Na lingua padrdo, ndo se deve dar um unico complemento para verbos de
regéncias diferentes. Em decorréncia desse preceito, essa construcdo, ndo seguiu o
padrdo culto da linguagem. Isso pelo motivo das particularidades sintatico —
semanticas dos verbos que portam transitividade, estrutura argumental, além de

outros fatores sobre que intervém em suas regéncias. Contudo, é necessario
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entender, os julgamentos e as escolhas linguisticas dos falantes. Visto que, nas
hipoteses do trabalho, ressalta-se a necessidade de compreensdo do emprego
regencial dos alunos para tornar a aprendizagem desse conteldo mais significativa
para eles.

Deve-se observar, de acordo com Castilho (2014) que a transitividade
organiza a estrutura argumental da sentenga. Sendo assim, o estudante revela
algumas inadequacdes quanto a relacdo termo regente e termo regido, € preciso,
pois, aprimorar a competéncia linguistica do aluno com relacdo ao uso de estruturas
distintas para verbos de regéncias diferentes, ou seja, cada verbo pede a
complementag&o conforme o seu sentido

T(11) “O ruim é quando eu contava, dai eu”.

O verbo em destaque € colocado na frase sem a utilizacdo de
complemento. O estudante adequa o verbo a sua complementacao para estabelecer
0 sentido com a relacao global do texto. Pode-se inferir que o falante estabelece a
relacdo da significacdo verbo transitivo sendo usado como intransitivo. Alguns
autores como Bechara (2009), Cunha & Cintra (2007) reconhecem a possibilidade
da variacdo da regéncia verbal quando esta € influenciada pelo contexto. Ou seja, 0
verbo, acima, comumente empregado como transitivo direto, pode assumir, o perfil
da intransitividade, Portanto, esse tipo de constatacdo revela a instabilidade da
transitividade. Em suma, Nessa categoria, ndo houve verbos intransitivos utilizados
com complementos, Logo, nos verbos analisados houve o respeito a intransitividade
deles e, consequentemente, a sua regéncia. Percebe-se, no entanto, conforme
mostram-se, nos exemplos, que alguns verbos Transitivos assumiram o aspecto da

intransitividade.

7.2 Verbo Transitivo Direto (VTD C2)

A segunda categoria analisada (C2), diz respeito ao comportamento do
verbo transitivo direto, inserem-se, a seguir, os fragmentos de texto que julga-se
mais pertinente com relagéo a esse fato em analise.

Em (T11) realiza-se a construgao: “Pensando que era comida”

O verbo pensar € empregado sem a presenca da preposicdo em, que

comumente o acompanham em constru¢fes da norma culta da lingua. Porém, Usa-



85

se com a expressao “‘que era’” mais utilizada em situagdes coloquiais de uso da
lingua.

Em (T12) e (T24), verifica-se, sucessivamente, as seguintes construgoes:

“Me lembrei ainda hoje”.

“Assistir filmes com meus irmaos.

Os verbos lembrar e assistir sdo empregados desprovidos de suas
regéncias prescritas pela norma padrdo. Ha o descuido quanto ao uso correto das
preposicoes adequadas. Nos exemplos a seguir, discorre-se mais sobre a
ocorréncia de tais verbos.

Em (T 5) o aluno redige a seguinte frase:

“Na minha infancia eu lembro bem, brincava muito com meus colegas de
rua”.

Aponta-se a ocorréncia do verbo “lembrar” o qual de acordo com
Pasquale e Ulisses (2008) é transitivos direto quando ndo é pronominal. Ou seja,
nao sdo acompanhados de pronomes obliquos (me, te, se, lhe...) No fragmento em
analise a ordem indireta da frase impossibilitou uma constru¢cdo adequada para a
sua regéncia, ou seja, se a frase estivesse na ordem direta ficaria assim: “ Eu lembro
bem a minha infancia,” observe-se que nessa construcdo desaparece o “na”, ja que
o verbo € utilizado com a transitividade direta e, nesse caso, a contragcdo na nao
seria necessaria ao contexto frasal, contudo, observou-se nas analises que 16% dos
alunos optaram pela complementacdo com preposicdo em verbos transitivos diretos,
fato que ndo € admitido pela propriedade da regéncia. Nesse caso, do fragmento do
aluno embora nao tenha havido o emprego de pronomes obliquos junto com o verbo
lembrar ele foi usado com a preposicao.

Em (T8) observa-se o seguinte periodo:

“A primeira vez que fui a escola”.

Nesse exemplo, o verbo ir escrito sem o acompanhamento do acento
grave, denota a auséncia da preposicéo a, requerida pelo verbo ir, ir a revelando a
inadequacéao linguistica quanto a 6ética regencial.

Embora a regéncia verbal ndo tenha sido adequadamente utilizada por
conta da auséncia do acento grave que caracteriza a presenga da preposigao “ fui
a”, destaca-se que o aluno ao produzir frases e se fazer compreendido pelo que
escreveu, faz uso, portanto, da cognicdo e exprime sua competéncia linguistica em

redigir e ser compreendido pelo que disse, para a ciéncia gerativa o funcionamento
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da mente humana ao efetivar frases orais ou escritas € fruto de uma atividade
mental extremamente complexa. Essa visao é justificada por Kenedy (2013, p.13,
grifos nossos) para ele “dentre as diversas habilidades cognitivas de nossa espécie
a capacidade de produzir e compreender frases e discursos € uma das mais
notaveis”

Ainda em (T8) o aluno usa a seguinte construgao:

“Os professores eram bastantes legais e alegres e nas brincadeiras
participavam 7,

Considerando o ponto de vista da gramética de valéncia o verbo
“participar”, usado na frase, implica dois lugares vazios a serem preenchidos,
referentes aos participantes (professores) e daquilo que se participa (brincadeiras), o
aluno, portanto, cumpre em sua construcao sintatico-semantica o preenchimento do
significado exigido pela valéncia do verbo participar. Nesse processo de construcao,
muitas vezes, a ordem em que os termos sao colocados pode influenciar no uso da

preposicdo, constata-se na frase acima o complemento, “nas_brincadeiras” vem

antes do verbo “participar” o que implicou na insercdo ou troca da preposig¢ao “das”
por “nas”

Assim, cabe ressaltar, nesse contexto de discussdo, que o papel da
escola enquanto instituicdo responséavel pelo ensino da norma culta € direcionar a
aprendizagem do estudante para a complementacdo verbal e as preposicdo
necessarias a complementacdo do sentido. Ou seja, observar a relacao entre termo
regente e termo regido imposta pela transitividade. Pois, as prescricdes sobre o uso
da Lingua Portuguesa, suas particularidades coexistem e sdo importantes para
aprimorar possibilidades cognitivo-comunicacionais. Antunes (2007) ressalta que o
aprendizado de uma gramatica pelo entendimento de suas flexdes, distribuicdo e
arranjos dos constituintes linguisticos para a construcao de frases e periodos €
fundamental para o aprimoramento linguistico do falante.

Ja em (T9) encontra-se as seguintes ocorréncias

Ex1: “Lembro-me muito bem da minha infancia”,

Ex2: “Lembro dos dias em que em que a luz faltava.”,

Ex3: Lembrar de minha inféncia”.

Nas trés construcdes aparece o verbo lembrar, nota-se que na primeira
ocorréncia o verbo é acompanhado do pronome obliquo &atono, portanto, o uso da

preposicao da estad adequado aos padrdes cultos da lingua e nas duas seguintes ha
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a auséncia do pronome, sendo desnecessario o uso de ( “dos”, ex1l e de “no” ex2).
Logo do ponto de vista da Tradicdo Gramatical a primeira ocorréncia obedece ao
gue prescreve a norma culta, ja as duas subsequentes sédo inadequadas.

Pretende-se destacar, entretanto, o fato de que a estrutura argumental do
verbo nos trés fragmentos deve ser observada considerando os argumentos e
adjuntos, visto que do ponto de vista gerativo o predicador (lembrar) seleciona dois
argumentos (me, de minha infancia) que compulsoriamente devem estar ligados a
ele. No caso em tela, no primeiro exemplo “Lembro-me muito bem da minha
infancia”, a expressdo sublinhada, ja& que ndo estava previsto como argumento do
predicador lembrar, caracteriza-se como adjunto. A frase, portanto, teria sentido,
mesmo com a auséncia do adjunto “muito bem”, contudo ele pertence a construcao
sintatica da frase e ao repertério linguistico do aluno. Nesse sentido, Kenedy (2013,
p. 155) afirma que “Os adjuntos de uma sentenca séao selecionados de acordo com o
planejamento de fala dos individuos.” ou seja, os adjuntos sdo empregados
conforme a capacidade cognitiva do aluno ao construir frases e discursos.

Em (T9) o aluno, apresenta ainda, o frase

“...) Nao tinha para ninguém”.

Nesse exemplo, o verbo ter foi utilizado com complemento acompanhado
de preposicao, como ja dito, 16% dos alunos pesquisados optaram por esse tipo de
complemento, embora seja um verbo transitivo direto em que o termo regido néo
requer o uso dela. Nesse exemplo, percebe-se a abrangéncia da Lingua Portuguesa
no campo do significado, em razdo de o verbo assumir outra conotacdo além
daquela habitualmente usada, jA que o verbo ter de acordo com Luft (2008) é verbo
transitivo direto no sentido de “ter a posse de "ou “possuir”.

No fragmento do aluno, ndo assume, portanto, o sentido geralmente
usado. O verbo ter assume a conotacdo de “perder’” como se o aluno quisesse
proferir a frase “Nao perdia para ninguém”. O aluno faz uma analogia da estrutura
sintatica dos verbos para efetivar a complementacéo, vejamos:

Uso comum do verbo perder ( Nao perdia para ninguém)

Analogia do aluno com o verbo ter ( Nao tinha para ninguém)

Portanto, revelou-se que o trabalho cognitivo dos falantes, algumas
vezes, ao usar verbos e frases da lingua € feito por comparagdo de estruturas
sintaticas com verbos diferentes na transitividade e, consequentemente, influencia a

regéncia.
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Ja em (T13) o aluno usa a frase:

“...) Quando chegou o fim de semana. Nao gostei muito”.

Em (T17) (...) “estudei até o quinto ano gostava muito”

No fragmento (T13) o vinculo de subordinacdo estabelecido entre o verbo
“gostar” e o sintagma “fim de semana”, permite perceber que um completa o sentido
do outro e nessa relacdo significativa a preposicdo responsavel pela ligagdo entre
eles ndo se apresenta, ou seja, sdo verbos transitivos indiretos usados como diretos.
Exemplos desse tipo aparecem em 64% dos empregos linguisticos do pesquisados.
Em outras palavras, a ligagdo entre verbo e complemento é feita de maneira que
aquele define qual conectivo preposicional sera utilizado para iniciar o complemento.
A gramética de Valéncia estudada em capitulos anteriores confirma tal fato.

Por isto, as preposicdes representam elementos que participam, nao
apenas da construcdo sintatica dos enunciados, mas dos sentidos que eles
carregam consigo, vale ressaltar, nesse contexto, as colocagfes de Castilho (2014,
p. 583). Para o autor, “frequentemente os gramaticos afirmam que as preposicoes
sdo palavras “vazias de sentido” (...) nessa gramatica, vamos admitir que cada
preposi¢cao tem sentido de base, espacial ou de tempo”. Pois a semantica verbal
deve estar em sintonia com a semantica cognitiva. Ou seja, em consonancia com 0s
usos da lingua sdo compreendidos pela cognicao humana.

(T24) “Gostava viajar”

A forma verbal gostar é usada sem o complemento e sem a devida
preposicdo. Para Kenedy (2013) fazendo referéncia ao gerativismo de Chomsky,
afirma que frases como essas devem ser consideradas agramaticais, devido a
auséncia do componente preposicional a estrutura frasal. Ou seja, se uma pessoa
escreve ou profere frases como: “Pedro gosta refrigerante”, “Ana dormiu pijama” e
‘Jodo ficou cama”, ela ndo esta obedecendo a estrutura argumental do predicador
“gostar” o qual pede a presenca do sintagma preposicional, ndo obedece, pois, as
regras tacitas da lingua.

(T24): “Gostava também mexer de computador”

Observa-se nessa sentenca, que a preposicao de foi utilizada de uma
forma que caracteriza a agramaticalidade da frase, ja que ndo atende aos padrdes
da gramatica, devido ao deslocamento estrutural dela. Nesse caso, o padréo

sintatico estrutural foi desatendido. Assim, é muito importante a disposicdo dos

termos na oracao, bem como o impacto que essa disposi¢cdo tem para a semantica
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frasal. Situac6es como essas devem ser discutidas com os alunos em sala de aula.
Essa construcdo ratifica o que foi dito nas hipéteses sobre a importancia do estudo
da regéncia verbal comparando-a aos usos dos discentes. Com o intuito de que eles
compreendam, melhor, o padréo das estruturas das sentencas.

(T20) Aqui, o aluno faz uso da frase

“Pagar promessa “

No fragmento cabe destacar o uso adequado da regéncia verbal realizada
pelo aluno. Assim, para o caso especifico na visdo de Terra (2011) o verbo pagar
possui dupla possibilidade de regéncia, isto €, quando o complemento denota coisa,
deve vir sem preposi¢ao; mas se o complemento denota pessoa, deve vir regido da
preposicdo a. Ou seja, apesar dessa dualida de regéncia prevista para o verbo
pagar, o aluno a utiliza de forma adequada ao padrdo culto. Demonstrando,
portanto, um bom desempenho linguistico com relacdo ao emprego da regéncia
desse verbo

Em (T23) ha o uso do verbo assistir no fragmento:

“Eu gostava muito de assistir filmes”

(T24) “Também por cinema assistir filmes com meu irmao”.

(T18) Constatamos: “Assistir as novelas”.

Ao escrever o fragmento com um verbo de multiplas possibilidades de
regéncia, como € o caso de assistir € preciso ter em mente que ele prevé na sua
significacdo, o que esta implicito nos seus tracos semanticos, ja que a regéncia se
refere & subordinacdo de palavras ao aspecto significativo verbal. E importante
ainda, saber que a lingua obedece a moldes sintaticos estruturais: sujeito, verbo,
complementos (verbais, nominais) e adjuntos. Nessa relacdo sentencial, muitas
vezes, 0s complementos exigem as preposicdes, elementos relevantes, porque
servem para ligar sintagmas e estabelecer relacdo de dependéncia entre eles.

No caso do verbo assistir segundo Bechara (2006, 2009), Ferreira (2011),
Azeredo (2010) e Cunha e Cintra (2007) afirmam que “assistir’ pode ser utilizado em
trés situacbes possiveis, conforme o sentido que ele pode assumir nas oracdes 0s
quais sao: (ver, prestar assisténcia e caber ou pertencer). Entretanto, nas frases
analisadas em que o verbo assistir ocorre, constata-se sua regéncia sendo
empregada, apenas, relacionada a significacdo “ver, presenciar como expectador”.
Verifica-se, ainda, que apesar de nessa acepcao ele requerer a preposi¢ao a, ndo se

evidencia o uso dela pela maioria dos alunos, como se observa nas frases acima.
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Infere-se, assim, que isso aconteceu pela ndo percepcao da necessidade do uso da
preposicao regida pela transitividade do verbo que surge antes de um sintagma
nominal nos fragmentos expostos.

7.3 Verbo Transitivo Indireto (VTI C3)

Outra categoria analisada séo os verbos transitivos indiretos (C3). Ela é
uma categoria de relevancia dentro deste trabalho, porque os verbos transitivos
indiretos requerem preposi¢cdes aos seus complementos e averiguar, portanto, a
habilidade do aluno em efetuar o emprego da preposicédo adequadamente ao sentido
verbal e a sua intransitividade constitui uma tarefa desta pesquisa que influi
diretamente no conhecimento relacionado ao nosso objeto de estudo.

Em (T1) “Eles me fazem lembrar o quanto era legal”.

Em (T9) Encontra-se as seguintes ocorréncias:

(T9a) “Lembro-me muito bem da minha infancia”

(T9b) “Lembro dos dias em que em que a luz...”

(T9c) “Lembrar de minha infancia’.

No que se refere ao uso do verbo lembrar, segundo Ferreira (2011) a
presenca do pronome obliquo atono na frase exige do verbo complemento com a
preposicdo de (objeto indireto). Nessa categoria, 36% dos alunos pesquisados
utilizaram a complementacdo com auxilio de preposicdo como exemplo de
construcdo correta, temos os exemplos abaixo:

“‘Esqueci-me do guarda-chuva”,
“Jodo se lembrou do dia do aniversario”

Esses tipos de construgbes, porém ndo ocorreu no fragmento
exemplificado em (T1) . Percebe-se que o emprego pelo aluno do pronome obliquo
atono me antes do inicio da locucdo verbal, “faz lembrar’” consubstancia a
necessidade de utilizacdo da preposicéo, portanto, segundo a GT a frase deveria ser
construida da seguinte forma em (T1): “ Eles me fazem lembrar do quanto era legal”.
Logo, a regéncia verbal de “lembrar” n&o foi observada pelo discente na construgéo
da frase. O aluno utiliza, ainda, o pronome me, antes da locucao verbal, uma vez
gue segundo Sarmento ( 2012) na Lingua Portuguesa atual, o posicionamento mais
comum do pronome obliquo é entre o verbo auxiliar e o verbo principal. Como na
frase: “ A cidade vai se preparar para a festa”. Portanto, nesse caso, a regéncia nao

foi observada, conforme os padrdes cultos
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Em (T2) o aluno escreve a seguinte frase:

(...) “Comecei a brincar de novo”.

Em (T5) “Eu comecei a estudar com 2 anos *

(T8) “(...) a vontade de aprender a ler”.

Nesses casos, evidencia-se o uso do acento grave antes de verbos no
infinitivo, infere-se que nesses trechos que os alunos sentem a necessidade de
utilizar o acento grave e respeitar a transitividade do verbo “Comecar” e “aprender”
0S quais exigem a presenca da preposi¢ado a, no entanto ndo se atém ao fato de que
nao se utilizar o acento grave antes de verbos no infinitivo, conforme prescreve a
gramatica normativa.

Diante dessa situacdo de uso, percebe-se que houve um equivoco, ndo
por conta do desconhecimento quanto a transitividade verbal de “comecar”, porém
pela auséncia de entendimento quanto ao uso da crase antes de verbos conjugados
no infinitivo.

Os casos abaixo, tratam de algumas limitacdes dos alunos em lidar com a
transitividade do verbo “ir” no sentido de deslocar-se de um lugar para outro. Sabe-
se que as prescricdes da gramatica normativa sobre o uso da regéncia desse verbo
consentem com o que diz Abaurre (2010) o qual prescreve ir a (quando ndo ha a
intencdo de permanecer) e Ir para (ha a intencdo de permanecer). Portanto, 0 uso
da preposicdo correta é necessario para a efetivacdo da finalidade do enunciado.
Para esta categoria a utilizacdo da preposicéo inadequada a complementacao verbal
foi revelada em 64% dos casos analisados. Encontra-se esse fato, em exemplos a
seqguir:

Em (T3) encontram-se as seguintes construcdes frasais:

(T3a): (...) “sempre quando eu ia pra casa da avo”.

(T3b): “S6 gostava de ir pra fazenda...”

Em (T20) observa ainda:

(T20a): “la pra suas casas’.

(T20b): “Ir pra praia”.

Nessa mesma linha em (T3): Observa-se

(...) “ir para a escola”.

Em (T5) também ha a ocorréncia:

(...) “ir para a escola”.

Ja em (T13) temos:
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“Fomos todos para a praia” e Fomos para um festival 1a”.

(T17a): “Vou para a casa do primo”.

(T17b): “Vou para o interior”.

A respeito da utilizacdo da regéncia verbal de “ir” nos fragmentos ja
citados os alunos ao utilizarem em suas construgdes tal verbo nos exemplos
referidos, optam pela utilizacdo da preposicdo para, escrita “pra”. Dois fatos sdo
importantes e que devem ser ressaltados sobre a regéncia de ir. Em primeiro lugar,
em nenhum dos casos se observa a preferéncia dos alunos pelo emprego da
preposicdo “a”, seja porque desconhecem a regéncia do verbo, seja porque dao
preferéncia ao “pra”. Conforme disseram, 64% dos alunos, ao usar verbos transitivos
indiretos, ndo apresentaram a preposicdo adequada ao complemento. Assim, ao
escreverem a preposicdo na forma reduzida “pra” eles explicitam a influéncia da
linguagem informal sobre a modalidade escrita da linguagem, ou seja, os falares do
contexto do dia a dia intervém, fortemente, na produgéo escrita deles.

No que tange a preposi¢cao “para”, cabe dizer aos alunos que ela deve ser
expressa com sua pronuncia e escrita integral, sobretudo na variedade escrita da
lingua. Nesse sentido, diferenciar o uso das preposicdes e perceber os casos
especificos em que se pode usa-las € um caminho a ser apontado durante o
processo de ensino. Portanto, cabe ao aprendiz, sob direcionamento escolar,
diferenciar os usos e adequa-los a situacdes especificas. E a quem ensina, instruir
que além do “para” o verbo ir pode ser acompanhado da preposicdo “a” ampliando
as opcodes linguisticas do estudante, bem como sua gramética. Evidencia-se, pois,
gue os conhecimentos basilares de uma disciplina ndo podem ser desprezados.

Em cada um dos trechos € possivel observar a utilizacdo da preposicao
‘para” logo apdés o verbo ir, isso porque de acordo com sua regéncia ele é
acompanhado de “a” ou “para”. O importante, aqui € a ampliacdo do dominio
linguistico do aluno. Uma vez que, Saber lidar com a organizacdo das palavras e
preposicdes adequadas na sentenca contribui para alcancar o sentido desejado.
Pois, dependendo da preposicéo utilizada junto a forma verbal, atinge-se efeitos de
sentido distintos. Sobre essa questdo, Travaglia (2003) aponta a necessidade em
trabalhar e discutir sobre os variados empregos da regéncia dos verbos, chamando
a atencdo para os distintos e possiveis usos de cada forma verbal associada a
preposicdo adequada para mostrar as possibilidades significativas de cada uma

delas.



93

(T21): o aluno utilizou, ainda:

‘la a mina”

Assim sendo, percebe-se, nesse exemplo, diferentemente dos outros
casos, que o discente usa “ir a” em lugar de ‘ir para”. No entanto, ndo demonstra a
habilidade em operar linguisticamente com a regéncia do verbo ir, visto que nao
utilizou o acento grave que caracterizaria 0 acompanhamento da preposic¢ao.

Assim, por um lado ele ndo elege a preposicdo “para” mais usada nas

w0

outras ocorréncias apresentadas em construcdes frasais com verbo ‘ir”, ou seja,
apenas acompanhado da preposicdo “para” ou “pra’. Por outro lado, o artigo “@”
aparece na frase por conta do sintagma nominal feminino “mina”.

A respeito da opcao do aluno em utilizar com mais frequéncia o verbo ‘ir”
acompanhado da preposicdo “para”, detectou-se que isso se deve ao fato de com
complementos do tipo locativos de lugar e instituicdo e de finalidade os alunos
priorizam o empregam, em sua maioria “ir para’.

Em vista disso, compreende-se o0 quanto é util o satisfatério emprego
adequado da regéncia verbal em textos, pois na relacéo entre verbo e complemento,
da-se de forma que o verbo determina qual conectivo sera empregado para
introduzir o complemento. Porém, h& casos, em que o complemento pode definir a
preposicdo. Assim, ambos 0s empregos sdo significativos, tanto para a ordem de
conveniéncia gramatical, quanto para a transmissdo semantica coerente do
enunciado linguistico e, assim, atingir o fim comunicativo textual proposto.

Dando continuidade as analises com o verbo “ir”, Em (T7) encontra-se:

“la para a casa do meu avd”.

Em (T24) observa-se:

“Eu gostava de ir para aniversario”

E importante ressaltar, com base nesse fragmento textual do aluno, o
estagio linguistico dele, ou seja, alguém que esta em processo de aprendizagem e
enriguecimento vocabular. Nesse sentido, para Travaglia (2009) é preciso considerar
a gramatica internalizada do falante, em raz&o de seu progressivo amadurecimento
linguistico, isto €, para essa gramatica ndo podemos falar em erro linguistico, porém
inadequacdo da variedade usada em determinado contexto de interagcao
comunicativa.

Em (T4) destaca-se o uso que o aluno fez na frase:

(...) “pessoas de hoje, todas estdo sempre ligados a tecnologia...”.
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Nesse trecho, evidencia-se a auséncia do fenbmeno da crase, pois a
fusdo das duas vogais nao foi assinalada pelo acento grave. Assim, a supressao do
acento indicativo da crase, ou seja, a hao percepcao pelo aluno de que a preposicao
se funde com o artigo: “ligados a a tecnologia” traz a tona um desafio para o ensino
em ressinificar o aprendizado de que nas ora¢des ha termos regentes e termos
regidos os quais se relacionam por meio da fuséo de preposi¢cdes com artigos.

Em ( T6) o aluno redige a seguinte frase:

(...) “e quando chegava a noite”.

O verbo chegar é utilizado, geralmente como verbo intransitivo. Contudo,
h& casos nos quais ele pode ser escrito como transitivo indireto constituindo
regéncia com as preposicées a, de, para, em... Como é 0 caso exposto acima,
assim, o aluno estabeleceu a regéncia do verbo de forma pertinente, ou seja, dentro
das possibilidades da prescricdo gramatical. Isso traz a tona o poder da lingua em
estabelecer sentidos diferentes. Esse fato, segue o que a GT preconiza quando
prevé que determinados verbos podem apresentar a variabilidade em sua regéncia
verbal qguando mudam a transitividade.

Jaem (T11) (...) “minhas amigas gostavam mais de rabiscar as bonecas”.

(T21) “ia muito para a casa”.

O uso do intensificador “mais”, em (T1), possibilita estabelecer reflex6es
sobre a constru¢do da sentenca pelo aluno. Ao longo deste trabalho de pesquisa,
discutiu-se sobre a relevancia da estrutura argumental do verbo, pelo fato de ela
determinar as restrices selecionais no que se refere a complementacéo do sentido
solicitado pelo nacleo verbal, visto que tanto sujeitos como complementos participam
da saturacdo da estrutura argumental. Ha, casos, porém, que item lexicais néo
requeridos pelo ndcleo verbal, mas que participam do enunciado linguistico,
conforme ocorre no exemplo acima com o item “‘mais”, sobre essa questao,
comentam Mioto et al (2016, p. 67, grifo do autor) “ (...) existem sintagmas que s&o
licenciados numa sentenca sem serem complementos ou especificadores de um
nicleo. S&0 os chamados adjuntos”. E o caso do advérbio “mais”. Nessa mesma
linha de raciocinio, Busse e Vilela (1986) e Perini (2016) colocam o advérbio (mais)
como um elemento circunstante a estrutura argumental. Outra construgcao similar

A

aparece em (T12) “ esqueci até de comer”. Nesse caso, “até” funciona como um

advérbio de inclusao “ esqueci Até (= inclusive) de comer.
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No que se refere ao uso de verbos acompanhados de pronomes obliquos
atonos em (T15) encontra-se as seguintes construcdes:

“Me lembro que quando brincava de esconde — esconde”, e “ Me lembro
que minha equipe”.

( T18) “me chamava” da manchete” e

(T16) “Ficava até tarde conversando...”

“Nessas construcdes, em que a regéncia do verbo requer a presenca do
sintagma preposicional e isso ndo ocorre na sentenca construida pelo aluno. A
propoésito dessa problematica em que é preciso identificar se a regéncia do verbo
necessita ou ndo de preposi¢do Mioto et al (2016) argumenta que a preposicao esta
agregada ao aspecto selecional de verbos como “gostar de”, “precisar de”, “lembrar
de”. Portanto, as preposi¢des estdo relacionadas a estruturacdo das sentencas e ao

funcionamento da lingua.

7.4 Verbo Transitivo Direto e Indireto (VTDI CIV)

Os verbos transitivos diretos e indiretos correspondem a categoria quatro
(C4). Por serem verbos de predicacdo incompleta e exigirem dois complementos um
com preposicdo e outro sem preposicao interessa, pois, as analises sobre a
regéncia verbal, ja que ela varia dependendo do significado que o verbo assume na
frase.

Ja em (T19) Aqui, o aluno faz uso da frase:

“Prometeu me da um pouco de dinheiro que ela tinha”.

Explicando a dindmica de utilizacdo de verbos bitransitivos, também
chamados de transitivos diretos e indiretos pela GT. Os tedricos Kato e Nascimento (
2015) afirmam que o emprego desses verbos estd relacionado aos verbos de
transferéncia de posse e sempre pedem complementacdo de um argumento externo
e dois argumentos internos. Nesse sentindo, a complementacédo dos argumentos de
um verbo bitransitivo estd relacionada ao comportamento dele no que tange a
relacdo de dependéncia ou subordinacdo semantica por exigirem dois objetos que
caracterizam a sua bitransitividade. Isso n&o foi verificado em 8% dos usos dos
discentes. E com relacdo a ocorréncia desse tipo de verbo nos textos examinado,
revelou-se poucos usos de verbos bitransitivos nos textos dos alunos.

Em (T17) destaca-se o0 uso que o aluno fez da seguinte construcgédo: (...)

‘jogamos e assistimos muito”.
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De acordo com Cereja e Cochar ( 2016) na norma culta da lingua, néo se
deve dar a um Unico complemento para palavras que tenham regéncias diferentes,
Em decorréncia desse preceito, a construcdo acima néo apresenta 0 aspecto
completivo para o verbo jogar e para o verbo assistir, o aluno ndo deixa claro o que
jogou nem ao que assistiu, a titulo de exemplificacdo, para a GT a frase deveria ser
construida nesses termos ‘jogamos futebol e assistimos ao filme”. Por esse viés de
analise, considera-se que € preciso que o aluno tenha consciéncia das propriedades
dos verbos e dos seus complementos para que nos usos formais da lingua
estabeleca, proficientemente, essa habilidade linguistica.

Do ponto de vista da gramatica de valéncia, as fungbes semanticas de
preenchimento dos lugares vazios ou argumentos sao previstos pela significacao
dos verbos. Ou seja, aos lugares vazios inerentes aos significados verbais, a
gramatica de valéncia os denomina de actantes, assim é importante que as
construcdes das sentencas em textos se configurem conforme a valéncia verbal em
prol do sentido coerente do préprio enunciado linguistico.

Jaem (T22):

“ Na minha infancia conheci muitas coisas, mas preferia ter continuado
inocente na vida”.

De acordo com Perini (2016) conhecer o verbo e seu significado dentro de
uma oracdo ajuda a determinar os seus complementos. Assim sendo, o aluno
precisa conhecer a regéncia de determinados verbos, como preferir, o qual deve ser
empregado com dois complementos um sem preposi¢cao (objeto direto) e outro com
a preposicdo a (objeto indireto). Em outras palavras, € significativo que o estudante
saiba que verbos e complementos se distribuem dentro da estrutura sintatico-

semantica em diferentes paradigmas sintaticos, em conformidade com sua regéncia.
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8 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo, apresenta-se a proposta de intervencdo a qual é
formulada com base nos conhecimentos tedricos apreendidos ao longo deste
trabalho e nas analises dos textos dos alunos que proporcionaram uma visao pratica
do assunto aqui pesquisado, visto que representa uma posi¢ao didatica daquilo que
se observou no universo redacional de alguns alunos ao fazerem uso da Regéncia
Verbal.

As sugestdes, aqui, expostas constituem atividades as quais visam tornar
0 aprendizado da regéncia mais promissor, uma vez que se baseia nos estudos e
nas andlises evidenciadas no decurso da pesquisa. Por essa 6tica, entende-se que
0 ensino de mecanismos gramaticais da lingua devem ser considerados a partir dos
seus usos e progressivamente ampliados. Ou seja, aperfeicoar o aprendizado ou
assimilacdo do discente sobre o assunto que esta sendo ensinado.

Logo, aos docentes, concerne a responsabilidade de ensinar a norma
culta sem desconsiderar as questbes que envolvem as outras graméaticas
explanadas durante elaboracédo deste trabalho, visto que a graméatica de valéncias, a
gramatica gerativa e a gramatica tradicional, bem como outras teorias gramaticais
devem estar interligadas para um melhor ensino da Lingua Portuguesa.

Aos alunos, cumprem a atitude de receber o ensino e adequarem-se as
metodologias empreendidas pelos professores as quais visam a um melhor
aprendizado de mecanismos gramaticais, evitando a passividade e colaborando com
a edificacao do proprio conhecimento.

Desse modo, apresenta-se a proposta de trabalho com cinco atividades
didaticas que séo oriundas de observagbes dos usos da regéncia em imagens e
textos (linguagem verbal e n&o verbal), frases e exemplos do cotidiano,

considerando tanto 0s usos orais quanto 0s empregos escritos. Reitera-se que as
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atividades didaticas inclusas na proposta, tencionam orientar o ensino da Regéncia
Verbal em uma perspectiva instrutiva, analitica e reflexiva sobre a Lingua

Portuguesa em seus usos efetivos.

8.1 Estrutura da proposta de trabalho

A proposta de trabalho em questéo se estrutura em atividades de ensino que
emergem sob as lacunas e\ou dificuldades constatadas no processo de analise dos
dados percebidos em textos de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da escola
pesquisada. Cada atividade se consubstancia considerando os seguintes enfoques
que a didatizam:

l. Conteudo

Il. Objetivo

Il. Tempo estimado
V. Material necessario
V. Desenvolvimento

VI.  Avaliacao

Cumpre dizer que esta proposta, além de estar baseada nos
estudos empreendidos neste trabalho, partem do pressuposto de “como
ensinar?” Conforme Piletti (2010) os procedimentos de ensino de uma
atividade precisam considerar a maneira que o0s alunos absorvem as
informacdes presentes sobre o conteudo ensinado. Ou seja, 0 andamento das
atividades segue linearmente do simples para o complexo, na busca de
aprendizagens efetivas. Uma vez que, a maneira como Se ensina um
contetdo € muito importante para quem esta aprendendo.

Ainda se tratando do como ensinar, Vieira e Branddo (2013)
apregoam que na busca do ensino da Lingua Portuguesa na escola nao se
deve seguir um unico caminho fechado, como solu¢ao Unica, porém perceber

0s saberes sobre a lingua que entram em questdo no contexto escolar e
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social. Assim sendo, considera-se que as teorias sdo fundamentais para o
ensino de gramatica, mas ligada a elas devem estar associadas praticas de
ensino contextualizadas, como € o caso do aprendizado gramatical. Logo,
inseri-las no meio escolar € uma forma de aumentar o interesse do discente
pelo conteddo em estudo.

Nesse sentido, as atividades, aqui, propostas suscitam a
necessidade da diversificacdo das maneiras de ensinar para se atingir os
objetivos propostos durante o ensino da regéncia verbal.

8.1.1 Atividade 01

Esta atividade considera a leitura que o0s alunos fazem
cotidianamente em jogos de video games, algo muito proximo das
preferéncias de lazer deles e chama a atencao para uma reflexdo sobre o uso
da Regéncia verbal nos textos que falam sobre os jogos. Nesse viés de
reflexdo, chama atencdo Antunes (2007) para a necessidade de uma
compreensdo mais ampla e mais relevante do que sejam os usos da lingua
para a vida das pessoas. Assim, as informacdes presentes nos textos em
ambientes diversos precisam propiciar um entendimento claro das
informacdes ali presentes e 0 uso adequado da regéncia contribui para a

assimilacdo das informac®@es linguisticas e comunicativas.

|. Contetdo
v' Transitividade Verbal e Regéncia Verbal.
Il. Objetivo
v' Conhecer os tipos de transitividade verbal existente na Lingua
Portuguesa.
v Perceber a presenca das preposic6es na relacéo verbo e complemento.
v' Compreender o conceito de regéncia verbal com base na leitura de
textos.
lll. Tempo Estimado

v Duas aulas (120 minutos)
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IV. Material Necessario
v' Textos fotocopiados
Quadro de Acrilico
Pincéis

Caderno

Livro

V. Desenvolvimento

E uma atividade que deve ser realizada posteriormente aos estudos
sobre transitividade verbal e regéncia, visto que as questdes do exercicio
requer o conhecimento basico sobre esses conteudo. Por isso, utilizando o
livro didatico aliado a aula expositiva, o professor deve expor esclarecimentos
por meio de exemplos escritos no quadro de acrilico e problematizacdes
dialogadas com a turma.

A atividade traz consigo 5 questfes, cujas perguntas ou indagagdes
tém como base o texto sobre “géneros de jogos de video games”. Cada aluno
precisa receber o texto fotocopiado para que todos, professores e alunos,
possam efetivar a leitura coletiva tencionando, em um primeiro momento a
compreensdo da tematica em si e discutindo sobre a influéncia dos jogos de
video Game na vida dos alunos. Ap6s a compreensdo do assunto central do
texto, passa-se para a outra etapa da aula, a qual é constituida da entrega
das 5 questbes do exercicio proposto com perguntas sobre transitividade e os
mecanismos de flexdo da regéncia verbal.

Nesse momento, os alunos terdo um tempo para responderem as
questbes sem o auxilio do professor. Passado esse periodo, o professor fara
a correcao das questdes utilizando o quadro de acrilico, nesse momento, 0s
alunos podem interagir com o professor e com os demais colegas para
sanarem as eventuais duvidas e socializarem a fixacdo da aprendizagem do

conteudo. Veja-se o texto que segue:



101

Quais sao os géneros de jogos de video game?
Figura 05: Garoto jogando video game

Fonte: Quais sdo os géneros de jogos de video game? Disponivel em: https://designzeroum.com.br/quais-sao-0s-generos-de-
jogos-de-video-game/. Acesso em: 19/12/2017.

Para aqueles que desejam trabalhar com o design de games é muito
importante conhecer os géneros de jogos que sao comuns de ser projetados. Hoje,
serdo apresentados alguns dos principais géneros e subgéneros de jogos e uma
descricdo de como cada um deles funciona (...). Depois que eu escrevi um artigo
aqui no blog falando um pouco sobre o design de games um grande numero de
pessoas comegou a me escrever fazendo perguntas sobre essa area do design e
me pedindo para falar sobre ela mais vezes aqui no Design Zero Um (...). Hoje em
dia com o crescimento da area de desenvolvimento de jogos de video games e de
aplicativos para celular é cada vez maior o numero de designers que se interessam
por essa area fascinante e que possui os profissionais que mais se divertem. Existe
uma infinidade de jogos disponiveis no mercado, porém a grande maioria deles se
enquadra em, pelo menos, um dos géneros que vou descrever aqui, que possui uma

estrutura bem definida e que vem dando certo ha muitos e muitos anos.

Acéo
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O género de acdo é um dos que mais atraem adeptos por permitir que o
usuario participe de uma aventura repleta de desafios e muita acdo. Esse género
exige que o jogador possua uma boa coordenacao entre méaos e olhos para executar

as acoes exigidas. O género de acao possui varios subgéneros.

Figura 06: Garotos divertindo-se jogando video game

Fonte: Quais séo os géneros de jogos de video game? Disponivel em: https://designzeroum.com.br/quais-sao-os-generos-de-
jogos-de-video-game/. Acesso em: 19/12/2017.

Figura 07: Género Shoter

Fonte. Fonte: Quais s&o os géneros de jogos de video game? Disponivel em: https://designzeroum.com.br/quais-sao-os-
generos-de-jogos-de-video-game/. Acesso em: 19/12/2017.

Esse género consiste basicamente em atirar projéteis em inimigos. Assim
como o0s jogos de acao eles exigem grandes reflexos dos jogadores e possui uma
série de subgéneros que se diferenciam pela visdo e posicionamento da camera.
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Figura 08: Género Adventure

Fonte. Fonte: Quais s&o os géneros de jogos de video game? Disponivel em: https://designzeroum.com.br/quais-sao-0s-
generos-de-jogos-de-video-game/. Acesso em: 19/12/2017.

Os jogos do género adventure sdo caracterizados pela coleta de itens,
gerenciamento de inventario e resolucdo de quebra-cabecas e desafios, os primeiros
jogos dessa linha eram puramente baseados em textos. Um exemplo de jogo desse

género é Devil May Cry.

Figura 09: Género Construcao/gerenciamento

Fonte: Quais sdo os géneros de jogos de video game? Disponivel em: https://designzeroum.com.br/quais-sao-os-generos-de-
jogos-de-video-game/. Acesso em: 19/12/2017.

Neste género bem popular os jogadores devem construir e expandir uma
determinada locacao se utilizando de recursos limitados, eles podem ser baseados
em histérias ou “brinquedos”. Sin City e Zoo Tycoon sdo bons exemplos desse

género.
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Figura 10: Género Esportes

Scholes

Fonte: Quais sdo os géneros de jogos de video game? Disponivel em: https://designzeroum.com.br/quais-sao-0s-generos-de-
jogos-de-video-game/. Acesso em: 15/12/2017.

Esses jogos se baseiam em competicdes esportivas sejam elas atléticas como
o futebol ou o basquete, ou radicais como skate e snowboard. E bem comum
vermos lancamentos anuais desse género. Exemplo desse tipo de jogo é a
série Tony Hawk.

Para responder as questbes de 01 a 05 considere os textos
relacionados aos géneros dos jogos de video games.

1- Certos verbos possuem caracteristicas da transitividade, ou seja, eles
podem ser intransitivos, transitivos diretos, transitivos indireto etc. Isso
depende da relacdo sintética estabelecida entre eles e os demais
termos da oracdo. Considerando tal fato, Classifigue os verbos e seus
complementos quanto a transitividade nas frases a seguir:

a- Para aqueles que desejam trabalhar com o design de games é muito
importante conhecer os géneros de jogos que sdo comuns de serem

projetados.

b- Depois que eu escrevi um artigo aqui no blog falando um pouco sobre o
design de games.
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Com base nas suas respostas da questéo anterior, faca o que se pede
nas alternativas a e b.
Os verbos aqui negritados, ligam-se a seus complementos com auxilio

de preposicao? Justifique sua resposta.

Por que, em alguns complementos a presenca da preposicdo €

necessaria?

Leia o texto referente a classificagcdo dos géneros de jogos de video
games, em seguida, retire os verbos com suas respectivas preposicoes
e nomes com preposi¢coes exigidas por eles.

Para efetuar suas analises, observe as respostas da primeira coluna.

Quadro 08: classificacdo dos géneros de jogos de video game

Acéo

Shoter

adventure

Construcao

Esportes

Verbo/pep

osicao

Verbo/prep

osicao

Verbo/prep

osicao

Verbo/prep

osicao

Verbo/prep

osicao

Participe/d

e

Adeptos/p

or

Repleta/de

Ao observar as respostas da questao anterior sobre a relacdo verbo,
nomes e preposicdo. Vocé concorda que somente verbos exigem a

presenca de preposi¢coes?

Durante a leitura do texto sobre o género: jogo de video game, foram

colocadas algumas preposicbes, embora nao fossem exigidas por
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verbos e nhomes no contexto em que foram usadas, como por exemplo:
“‘género de acdo é um dos...”e” 0 género de acdo possui varios
subgéneros”. Essas preposi¢gdes ndo eram necessarias a construgcao
dos respectivos enunciados. Fundamentados nas respostas das
guestdes anteriores e nesses exemplos, construa um conceito para

Regéncia.

VI. Avaliacéo

Ao finalizar a correcao da atividade surge o momento de aferir a
aprendizagem dos conteddos estudados. O professor, portanto, devera
guestionar com o0s alunos sobre o aprendizado adquirido a respeito da
transitividade e da regéncia verbal, através de discussdo e analises com 0s
alunos. Os questionamentos podem ser centrados nas questdes mais
relevantes as quais podem contribuir para dar mais seguranca aos alunos

quando forem utilizar a regéncia verbal, sobretudo em textos escritos.

8.1.2 Atividade 02

Essa atividade é importante, porque considera os padrbes de
escolhas de uso da regéncia em capas de revistas de circulagdo nacional e
enfatiza a necessidade de reflexbes sobre as regras que definem os padrbes
da lingua, bem como suas intencdes. Antunes (2009) considera relevante
observar os modos de funcionamento da lingua na sociedade para que o
aprendiz perceba que o objeto de estudo faz parte das experiéncias
observadas na vida social. Assim, o professor pode utilizar em suas

estratégias e taticas de ensino.
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l. Conteudo
v" Regéncia verbal e crase.
Il. Objetivo
v' Compreender a importancia da preposicdo para a complementacao
do sentido em verbos que regem a presenca delas;

v Perceber a relacao de sentido adequada entre verbo e preposicao.

. Tempo Estimado

v Duas aulas (120 minutos)

V. Material Necessario

Quadro de Acrilico
Pincel

Datashow
Computador

Tela de projecéo

Internet ou slides com as imagens das capas de revistas

N N N N N R

Caderno

V. Desenvolvimento

Antes da execucdo desta aula é fundamental que em aulas
precedentes, o professor, jA tenha apresentado aos seus alunos nocdes
basicas sobre crase, visto que a presenca do a com o acento grave indicador
da ocorréncia dela é uma decorréncia da regéncia do verbo. Contudo, nada
impede o professor de utilizar o quadro de acrilico e fazer mencédo ao
fendmeno da crase, ou seja, mostrar exemplos em que termo regente exige a
preposicdo a e o termo regido com palavra feminina exigindo o artigo a. E
importante ainda, que o docente exponha exemplos em que, embora haja a
presenca da preposicado a, a crase nao ocorre, para que o aluno internalize

que nem sempre o0 acento grave vai acontecer



108

Dando continuidade, utilizando o Datashow € o momento de exibir a
primeira capa da revista, sugere-se gque seja feita uma leitura de todas as
informacdes presentes nela, sem se preocupar, ainda com a regéncia do
verbo. E a ocasido, também, para fazer explanagdes sobre o contetdo
presente na capa, tanto a linguagem verbal, como a linguagem néo verbal. A
intencdo é que os alunos participem da aula colocando suas opinides e
pontos de vista sobre 0 que pensam sobre o assunto exposto.

Depois dessa etapa, € o0 momento de apresentar slides com o
exercicio que pontua questdes voltadas para o fendbmeno da regéncia verbal
presente nas informacdes lidas. S&o quatro questdes a serem resolvidas com
o auxilio do professor.

Dando continuidade, e, na mesma logica de procedimentos
adotados acima, passar para questdo cinco, a qual explora as capas das
revistas Epoca e Veja, abordando ainda o fenémeno da regéncia associado

ao uso da crase.

Vejam-se as Capas de revistas: Epoca, Veja e Isto é.

Capa 01: Estudo da regéncia  Figura 11
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ESPECIAL CIDADES

O que fazer para
melhorar educacao,
transporte, saude,
seguranca e lazer
onde voceé vive

NA EDICAO DIGITAL
> Um guia para
comparar sua cidade
com o resto do pals

> A ficha de todos os'__

candidatos a prefeito
e vereador no Brasil

> Videos de ciclovias,
parques, receitas
e muito mais

NO FACEBOOK
Ajude sua cidade a vencer o novo jogo CONHECIDADE

Fonte: Revista época. Disponivel em:http://blogdoxandro.blogspot.com.br/2012/10/revista-epoca-n750-nas-
bancas.html. Acesso em 19/12/2017.

01- Faca a leitura da capa da Revista época acima e retire dos textos

as preposicdes encontradas.

02- Apébs retirar as preposicbes das frases presentes na capa da
revista, identifique os verbos que regem ou exigem a presenca da

preposicao.

03- Em relacdo ao enunciado: “Esta cidade precisa de vocé”. Como a

frase ficaria, se vocé substituisse o verbo precisar pelo verbo amar?



http://blogdoxandro.blogspot.com.br/2012/10/revista-epoca-n750-nas-bancas.html
http://blogdoxandro.blogspot.com.br/2012/10/revista-epoca-n750-nas-bancas.html
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04- Ao fazer a substituicao verbal na questao anterior, vocé notou que
um elemento desapareceu. Na sua opinido, a que se deve essa

auséncia?

Capa 02: Estudo da regéncia Figura 12

0S 7 CRIMES DE DILMA 0 PLANO SECRETO

DE LULA PARA
EVITAR A PRISAO:

-~ PEDIR ASILO A ITALIA
5] L — 4 E DEIXAR 0 BRASIL

Fonte: Veja, Epoca e Isto é ddo um verdadeiro banho nos “jornais” Folha de S.Paulo, Estaddo e o Globo. Disponivel
em:https://www.google.com.br/search?g=capas+da+trevistatveja&source. Acesso em 20/12/ 2017.

05- Ao ler as frases: “Dilma vai a guerra” e “... Pedir asilo a Italia” nas
capas das revistas acima, vocé notou a presenca do acento grave no
“a”, é portanto, crase, ou seja, a fusdo de duas vogais. Quais séo elas?

E quais palavras regem ou exigem a presenca delas?

VI.  Avaliacéo
E importante que a avaliacdo parta da premissa de que é preciso

aferir com a intencao de averiguar a aprendizagem do aluno e nao correr o
risco de usar a avalicdo da aprendizagem como forma de classificar os
estudantes. Assim sendo, O que norteia o ato de avaliar, aqui, &€ contribuir
para que os alunos avancem no aprendizado da transitividade verbal e da
regéncia.

Observar se a maioria da turma conseguiu responder todas as
questdes do exercicio proposto, pois durante a leitura dos trechos

presentes nas capas das revistas ocorre a regéncia verbal e a


https://www.google.com.br/search?q=capas+da+revista+veja&source
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transitividade. Ao professor, cabe, portanto, focalizar os pontos especificos
dos objetivos propostos para esta atividade. Refletir com eles sobre a

relacéo ente verbo e complemento na construcédo dos enunciados.

8.1.3 Atividade 3

Essa atividade é pertinente para o aprendizado da regéncia, visto que
se fundamenta no emprego do objeto em estudo em textos presentes em
livros didaticos como € o caso das tirinhas as quais relatam discursos
linguisticos que ocorrem no meio em que o estudante vive. E ao professor
conforme observa Oliveira (2010) precisa ter consciéncia dos objetivos das
atividades que utiliza em sala de aula e, a0 mesmo tempo, estabelecer
relacbes com as praticas linguisticas para que o ensino tenha mais

significacdo na sala de aula.

l. Conteudo
v' Uso da Regéncia Verbal em Tirinhas
Il. Objetivo
v Perceber a ocorréncia da regéncia verbal em textos como tirinhas;
v' O emprego do verbo assistir;
v Conceituar regéncia verbal.

v Perceber a relagéo estabelecida entre verbos e seus complementos
[ll. Tempo estimado

v" Duas aulas (120 minutos)

IV. Material Necessario

v Tirinhas fotocopiadas
v Quadro acrilico e pincel

v" Caderno e livro didatico

V. Desenvolvimento

Primeiramente, o professor, devera efetuar a leitura da tirinha com a

intencdo de promover o entendimento da tematica que ela traz, para isso efetuara
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indagac6es sobre a compreens&o do assunto principal dela. E recomendavel fazer
uma breve revisdo sobre os sentidos das preposi¢cdes em seus contextos de usos e
apresentar a regéncias de verbos como assistir e preferir, ja que significacbes das
preposicdes sdo fundamentais para adequada compreensdo de frases e as
particularidades de regéncia de verbos especificos é fundamental ser repassado ao
aluno.

Enfatizar que existem verbos os quais exigem preposicdo e outros nao,
deixar claro que isso depende das relacfes sintatico-semanticas deles na estrutura
das oracdes. Explicar que nos estudos de regéncia, as regras gramaticais sao
importantes, sobretudo a compreensao das relacbes semanticas; Aos alunos,
Sugere-se informa-los que a regéncia verbal é essencial para a construcao de frases
e textos. Enfatizar que ha verbos os quais mudam o sentido em funcdo da mudanca
da regéncia. Passemos as questdes.

Figura 13: Tirinha. Leia a tirinha abaixo:

NAQ SE PREOCUPE EM JOGAR 0S e
PLANTAS FORA i

;:sRigE?‘EOS%AS?AN(E)MS?OS PE LASANHA PARA (M MOMENTO PENSEI

NOS FAREMOS VOCE, AMIGAO, COM? QUE TOPA A GRACA

DA MINHA VIDA TINHA | 2 2
, .

Fonte: Atividade de Portugués, Literatura e redagao. Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=ilxbWpGJLoX5wgTL0ozwBA&qg="+Tirinha.

Na Tirinha acima, ha a ocorréncia de verbos 0s quais exigem a
presenca de preposicdes para estabelecer a ligagcdo com seus complementos.

A essas ocorréncias, responda os quadros que seguem, conforme o modelo:

Quadro 09: Modelo para resolucéo de exercicio


https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=iIxbWpGJLoX5wgTL0ozwBA&q=%22+Tirinha
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Primeiro Quadrinho

Verbo Preposicao Complemento

Preocupe Em Jogar os vasos de
plantas fora dos
parapeitos das

janelas

Faremos Por vocé

Fonte autor da pesquisa

Quadro 10: Modelo para resolucdo de exercicio. Questdo 01

Segundo Quadrinho

Verbo Preposicao Complemento

Fonte: autor da pesquisa

Quadro 11: Modelo para resolucao de exercicio. Questao 02

Terceiro Quadrinho

Verbo Preposicao Complemento

Fonte: autor da pesquisa

Questao 03
Com base na respostas das questbes anteriores, comente sobre a

importancia da preposi¢céo na relacdo verbo e complemento.

Figura 13: Leia a tirinha abaixo para responder as questdes 04, 05 e 06.
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7
ASSISTiU UM FiLME DE
TERROR E AGORA
ESTA COM MEDO, NE?

EU ASSISTi OS
NOTICIARIOS!

NAO!
>

FILME EU SEi
QUE € TUDO DE
MENTIRINHA!
A %
: Fonte: Dica #48 assistir ou assistir a?. Disponivel em: https://www.google.com.br/search?g=Tirinhas. Acesso em
21/12/201

Questao 04
O discurso utilizado nas tirinhas pode ser considerado de nivel formal

ou informal da Lingua Portuguesa?

Questao 05
Os verbos assistir e preferir nas tirinhas acima estdo sendo empregados em

uma situacao formal ou informal de comunicac&o?

Questao 06

Expligue em que sentido os verbos assistir e preferir estdo sendo utilizados?

Figura 15. Usos do verbo preferir.
_— ’ B — |

1Mo e 1 24

. "Euoro, pois prefiro as marcagnos
meus joelhos, do que feridas no meu
| eoragdo.”

Fonte: Deus fonte de vida. Disponivel em: https://www.google.com.br/search?q=eu+oro+pois+prefiro+as+marcas&source.

Questéo 07


https://www.google.com.br/search?q=Tirinhas
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Explique por que os verbo assistir e preferir, dos textos da questao anterior,

nao obedecem ao que a norma culta considera como adequada?

Agora leia os conceitos de regéncia verbal abaixo para responder a

guestao 08.

Regéncia é a parte da gramatica que trata das relacdes entre os termos
da frase, verificando como se estabelece a dependéncia entre eles.
Terra (2011, p.286)

Em geral, as palavras de uma oracdo sao interdependentes, isto €,
relacionam-se entre si para formar um todo significativo. Essa relacdo
necessaria que se estabelece entre duas palavras, uma das quais serve de
complemento a outra. A palavra dependente denomina-se REGIDA, e o termo
a que ela se subordina, REGENTE.

Cunha e & Cintra (2007, p.530)

A regéncia verbal se ocupa do estudo da relacdo que se estabelece
entre os verbos e os termos que os complementos (objetos diretos e objetos
indiretos) ou caracterizam (adjuntos adverbiais). Vocé sabe que o verbo
gostar rege a preposicdo de (gostar de alguém ou algo), que o verbo
concordar rege com ( concordar com alguém ou algo), E o verbo ir? No Brasil,
no dia a dia, na lingua literaria, nas letras de musicas, é muito comum “em
algum lugar” (fui no cinema”, “Fui na praia”). Na linguagem culta formal, porém
o verbo ir rege as preposi¢ées a e para: “Fui ao cinema”. “Ele foi para a
Grécia”.

Pasquale & Ulisses ( 2008, p.509)
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Questéao 08
Com base nos conceitos apresentados anteriormente, como vocé define

Regéncia Verbal?

VI.  Avaliacdo
Apos a correcdo das atividades, cabe ao professor direcionar a

avalicdo para verificar se o aluno internalizou o conceito de regéncia verbal.
Conferir se os alunos perceberam as diferentes regéncias dos verbos em
funcdo dos seus sentidos. Analisar se os alunos depreenderam a importancia
das relagBes logico-sintaticas estabelecidas pelos mecanismos de regéncia
combinados a presenca ou n&o de preposicoes.

Essa verificagao pode ser feita em discussfes com a turma, ocasiao
em que alguns alunos podem expor oralmente a definicdo de regéncia verbal
depreendida apds a aplicacdo da atividade. Nesse momento, o professor fara

as devidas colocacdes de forma a aprimorar a aprendizagem dos estudantes.

8.1.4 Atividade 4

O valor desta atividade proposta reside no fato de que a atitude, do
professor em trazer para a sala de aula os usos formais e informais da
regéncia verbal, permite ao aluno perceber o que a gramatica normativa
prescreve e a importancia da norma padrao para formacao dele. Além disso,
conforme prescrevem os Parametros Curriculares Nacionais essa postura do
professor permite que o estudante reflita sobre as praticas linguisticas em seu
contexto de vida. Nesta mesma linha de raciocinio, Bortoni Ricardo et al
(2014) explica que nas aulas sobre regéncia verbal com exemplos concretos

pautados nos usos e estabelecendo comparagdes com o0 que a norma padrao
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prescreve sobre a regéncia auxilia o estudante quando ele for usa-la em seus
discursos orais e escritos.
|. Conteudo
v' Uso Padrao e uso ndo padrao da regéncia verbal
Il. Objetivo
v Analisar o emprego da regéncia verbal em frases usadas no cotidiano e
considerar os empregos cultos da lingua.
v' Reconhecer os distintos usos regenciais de alguns verbos;
v' Compreender como acontece a relacao preposicdo e verbo nos usos
formais e informais.

[1l. Tempo estimado

v" Duas aulas (120 minutos)

V. Material necessario

v Slides com as imagens
Computador
Datashow

Caderno e livro

Quadro de Acrilico e pincel

V. Desenvolvimento

Exibir em slides dois quadros que possuem frases com diferentes
empregos verbos presentes nela, fazendo analogia entre os usos adequados
da lingua e os usos inadequados. Explicar aos alunos por meio das
comparacgfes expostas que na lingua coexistem estruturas sintaticas as quais
sao utilizadas em conformidade e adequacdo a situacdo de uso. Contudo,
informar que a tradicdo gramatical prescreve determinadas regras que a
escola ensina e deve ser usada nos meios formais de comunicagao. Isso
significa dizer que, cabe ao usuéario da lingua avaliar a aceitabilidade dos
empregos linguisticos em que ocorre 0 ato de comunicacdo. Nesse sentido,

observe os quadros que seguem:
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Quadro 12: Usos adequados e inadequados da regéncia verbal.

Forma inadequada Forma adequada
Estavamos em seis na sala. Estavamos seis na sala.
Eles eram em (rés irmaos. Eles eram (rés irmaos.
Chegamos farde em casa. Chegamos farde a casa.

Resido a rua sefe de seiembro.

Resido na rua sefe de selembro.

Assistimos 0 jogo da Sele¢ao.

Assisiimos ao jogo da Selecao.

Contribuiu com o sucesso do iilho

Contribuiu para o sucesso do lilho

0 fime empatou em 0 a 0. 0 time empatou por 0 a 0.
Entregameos a domicilio. Enfregamos em domicilio.
Estava ao ponto de desistir. Estava a ponto de desistir.

Vocé era, a grosso modo, 0 melhor.

Vocé era, grosso modo, 0 melhor.

Ficava mais rico a medida em que o
fempo passava.

Ficava mais rico a medida que o
fempo passava.

Fonte: O blog de redagdo: cuidado com a regéncia. Disponivel em: http://oblogderedacao.blogspot.com.br/2013/09/cuidado-

com-regencia.html. Acesso em 19/12/2017.

Quadro 13: Empregos da regéncia Verbal.

Verbo Emprego na variedade | Emprego na variedade
coloquial padréao
Assistir | Ontem assisti um jogo de | Ontem assisti ao jogo de
futebol futebol
Ir Ninguém vai no médico amanh& | Ninguém vai ao médico
amanha
Chegar Na semana passada, o trem |Na semana passada o
chegou na estacéo trem chegou a estacéo
Pagar O patrdo pagara os funcionarios | O patrdo pagara aos
no inicio do més funcionarios no inicio do
mes
Preferir | Nés preferimos mais ficar aqui | Nos preferimos ficar aqui
do que voltar para casa a voltar para casa
Visar Visava o cargo de diretor Visava ao cargo de
diretor
obedecer | O Motorista responsavel | O motorista responsavel
obedece os sinais de transito obedece aos sinais de
transito



http://oblogderedacao.blogspot.com.br/2013/09/cuidado-com-regencia.html
http://oblogderedacao.blogspot.com.br/2013/09/cuidado-com-regencia.html
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Fonte: autor da pesquisa

Com base no quadro acima responda as questdes 01 a 03
01- Conforme observamos no quadro anterior, um mesmo verbo
utilizado acompanhado de expressfes ou preposicoes diferentes
para fazer a ligagdo com o seu complemento. Na sua opinido, por

gue isso ocorre nos usos efetivos da lingua?

02- Ao analisar as frases utilizadas na variedade coloquial e as frases
empregadas na variedade padréo da Lingua Portuguesa e sabendo
que a lingua é utilizada de forma oral e escrita e em contextos
sociais diversos responda:

a- Em que situagbes costumamos usar as frases pertencentes a

variedade coloquial?

b- Em que situag¢Bes sociais fazemos usos das frases pertencentes a

variedade padréao?

03- Em conformidade com o exemplo que segue, substitua o verbo
em destague pelo indicado entre parénteses, conforme o modelo:

Comprei alguns livros que vocé conhece. ( gosta)

Comprei alguns livros de que ( ou dos quais) vocé gosta

( Observe que gostar exige de: gostar de alguma coisa)
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a- O emprego que desejo permitira minha ascensao politica. ( aspirar)

7

O pais que visitamos & muito calmo (morar).

O sucesso que objetivamos sera alcancado ( visar).

o
1

4- Nas frases transcritas a seguir ocorrem constru¢cdes comumente
observadas na variedade informal da lingua. Reescreva-as conforme a
norma culta do idioma.

a- Existem seres humanos que preferem muito mais ignorar 0s

problemas do que batalhar para supera-los.

b- As casas que os invasores ocuparam pertencem a prefeitura.

c- Fui recebido por aquela mulher que eu gosto dos seu conselhos.

VII. Avaliagéo

Ao avaliar a atividade, sugere-se que o professor atente para a
importancia da percepcdo do aluno em internalizar os empregos na norma
padrdo e na variedade coloquial e a adequacédo do uso. Apés a correcdo da
atividade, recomenda-se esclarecer aos alunos que a mudanca de sentido
relacionadas as diferentes regéncias influenciam no sentido comunicativo.

Assim, nesta atividade, recomenda-se que o professor avalie com base nas
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respostas dos alunos se eles conceberam que, sobretudo, em contextos

formais, deve-se empregar a variedade padréo.

8.1.5 Atividade 5

Esta atividade considera o trabalho na sala de aula e a
complementacéo da aprendizagem, utilizando o laboratorio de informatica e a
Internet como ferramenta aliada para a constru¢éo do conhecimento do aluno.
|. Conteudo:

v' Transitividade verbal, objeto e regéncia verbal
Il. Objetivos
v' Classificar os verbos quanto a transitividade, observando se eles
possuem sentido completo ou incompleto;
v" Analisar se os verbos requerem termos que lhes completem o sentido e
se eles exigem ou ndo a presenca da preposicao
v Conceituar regéncia verbal.

[1l. Tempo Estimado

v Quatro aulas (240 minutos)

V. Material Necessario

12 parte da aula:
v' Copias fotocopiadas
v' Computador
v Datashow
v" Livro didatico
22 parte da aula: (no laboratério de informética)
v' Computadores
v Internet
v' Caderno

V. Desenvolvimento




122

12 etapa

Em um primeiro momento, através de slides sdo exibidos é exibido
aos alunos os dois quadros abaixo com exemplos dos tipos de transitividade
verbal existentes.

No primeiro quadro, utilizar os exemplos para esclarecer aos alunos
gue a transitividade varia conforme o sentido de cada nucleo verbal.

No segundo quadro, o professor devera ler cada frase e perguntar
aos estudantes qual elemento esta faltando em cada uma delas, a fim de que
eles percebam a relacéo entre termo regente e termo regido.

Posteriormente, efetivar a leitura do conceito de regéncia verbal no
livro didatico deles e o conceito extraido de um dicionario de regéncia verbal
presente nos slides exibidos. Sugere-se apds essa leitura, esclarecer as
davidas dos alunos sobre os assuntos estudados por meio de explicacdes
orais, em seguida, solicitar a resolucdo dos exercicio entregando as questdes
xerografadas aos alunos, apds eles responderem todas elas, fazer a

socializacdo da aprendizagem com discussdes para sanar eventuais duavidas.

22 etapa

Utilizando o laboratério de informéatica com acesso a Internet o
professor solicitard a turma uma pesquisa em grupos de 5 pessoas sobre
transitividade verbal e regéncia verbal e pedird que os alunos anotem em
seus cadernos os exemplos encontrados.

Em seguida, cada equipe expora os exemplos encontrados aos
demais colegas, explicando os exemplos encontrados. Por fim, cada grupo
redigird um texto fazendo mencdes ao aprendizado adquirido e entregara ao

professor.



Quadro 14: Transitividade Verbal: Exemplos e classificacao

EXEMPLOS CARACTERISTICA CLASSIFICACAO DO
VERBO
A crianca dormia Possui sentido Intransitivo — VI
tranquila completo; ndo ha a
O antigo prédio exigéncia de
desabou complemento, ou seja,
(objeto)

O aluno escreveu o
exemplo
Tenho um grande amigo

Possui sentido
incompleto; ha a
exigéncia de objeto sem
preposicao inicial (
objeto direto)

Transitivo direto - VTD

Cremos em Deus
Concordamos com
vocé

Sentido incompleto; ha
a exigéncia de objeto
iniciado por preposicao (
objeto indireto)

Transitivo indireto — VTI

Emprestei a caneta ao
aluno

Devolvi o livro ao
vendedor

Sentido incompleto; ha
a exigéncia de dois
objetos: um objeto
direto e outro objeto
indireto.

Verbo transitivo direto e
indireto — VTDI

Fonte: autor da pesquisa

Quadro 15: frases com omissao de regéncia verbal

Frase 01: CIENTISTAS ACREDITAM NOVAS DESCOBERTAS

Frase 02; O QUE OCORRE E UMA AQUISICAO CONHECIMENTOS

Frase 03: MILHARES DE FAS ASSISTIRAM SHOW DA BANDA INGLESA

Frase 04: SEMPRE OBEDECEU SINAIS DE TRANSITO

Fonte: autor da pesquisa

Regéncia Verbal:
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Regéncia que se estabelece entre verbo e seu
complemento, com a presenca ou ndo da preposicdo. Ex.: Ela deseja coisas
grandiosas. Desejar — verbo transitivo direto, tem necessidade do objeto direto:
coisas grandiosas, sem a presenca da preposicdo. Ela aspira a coisas grandiosas.
Aspira, verbo transitivo indireto, necessita do objeto indireto: coisas grandiosas, com
a presenca da preposicdo a. Ela brinca. Brincar, verbo intransitivo, ndo tem
necessidade de complemento Luft (2008, p.05).
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Como se observa nos exemplos acima que mostram a relacdo entre verbos e
seus complementos, responda as questdes 01 a 03. Considere o comando das
guestdes.

Dé a funcéo sintatica — objeto direto ou objeto indireto — do termo em destaque
nos enunciados abaixo:
1- Naquela empresa, os funcionarios obedecem a rigorosas normas de
seguranca.

2- O reporter recebeu de uma fonte anénima um documento com
revelacfes surpreendentes.

3- Os cinquenta reais que pagamos ao vendedor pelos peixes, deixaram-no
muito feliz.

As questdes 04 e 05, baseiam-se no quadro que apresenta algumas frases.
4- Quais as preposicdes omitidas nas frases do quadro

FraseO1:
Frase02:
Frase03:
Frase04:

05: Considerando a questao anterior e o conceito de regéncia apresentado, formule
0 seu proéprio conceito de regéncia Verbal.

VII.  Avaliacao:

12 parte

z

E importante aferir a compreensdo dos estudantes quanto ao assunto
trabalhado. Para isso, o docente recolhera dos alunos todas as xérox dos exercicios
respondidas por eles. Durante a correcdo, o professor fard as devidas anotacdes
das resposta inadequadas e na aula seguinte, devolvera aos alunos suas atividades
corrigidas para que eles refagam-nas, conforme as anotac¢des do professor.

22 parte
A avaliacdo sera feita observando a apresentacdo dos discentes apos

eles realizarem a pesquisa solicitada no laboratério de informatica e apresentarem
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oralmente ao professor e aos demais colegas. Serdo observados 0s conceitos
explorados, os exemplos utilizados para a transitividade e a regéncia dos verbos e o
dominio do conteudo por parte dos alunos durante as explanacfes orais. Além
disso, com o recebimento e correcdo dos textos redigidos por eles o professor

completara sua aferigdo sobre o contetdo estudado.
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CONCLUSAO

Reafirma-se que no desenvolvimento deste trabalho alguns pontos foram
definidores e cruciais para, refletidamente, perscrutar o fendmeno linguistico em
estudo, entre estes se destaca a busca por fontes tedricas que subsidiaram a
construcdo de toda a pesquisa, sobretudo teorias que permeiam tanto o ensino
tedrico quanto o pratico, Neste sentido, ndo se mediu esforcos na busca constante
por tedricos que discorrem sobre a tematica investigada, isto proporcionou o
encontro de fontes que favoreceram a compreensdo e andlise do objeto
investigado.

Outro fator determinante para o prosseguimento dos estudos foi 0 objetivo
da pesquisa o qual decidiu analisar a ocorréncia da regéncia verbal nos textos
espontaneos dos alunos, assim, houve interesse em explorar a tematica, priorizando
a Otica de categorias de andlises as quais permitiram entender a transitividade nos
textos dos discentes e, consequentemente, a regéncia verbal empregada por eles.
Constatou-se, na verdade, entre outros resultados, a influéncia da oralidade nos
empregos regenciais 0 que permitiu lancar uma proposta de ensino sobre regéncia
verbal com base nas lacunas encontradas. Assim, anseia-se que esta pesquisa
possa contribuir positivamente para o ensino de graméatica em Lingua Portuguesa.

Obteve-se éxito no tocante ao objetivo norteador do trabalho, porque com
a observacdo do emprego da regéncia verbal em textos espontaneos e em situacoes
reais de escrita, p6de-se perceber, na préatica, a forma como o aprendiz utiliza o
fendbmeno em estudo. Assim, com as andlises dos textos, detectou-se outros
resultados: um baixo dominio quanto aos usos linguisticos da regéncia verbal e
pouca nocao da transitividade que acontece na relacao sintatico-semantica, tal fato
impossibilita a organizagéo e construcdo das sentencas produzida por eles.

A pesquisa se mostrou no decorrer do processo, um trabalho arduo, mas
muito gratificante, visto que retomando o objetivo e as hipbéteses da propria
pesquisa, adianta-se que houve o alcance dos resultados esperados, ja que nas
producdes do alunos estes utilizam com frequéncia o objeto pesquisado, além disso,

0s exemplos encontrados permitiram compara-los as prescricoes da norma padrao,
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considera-se, pois, que essa experiéncia indicou novos direcionamentos e
proporcionou ideias presentes na proposta de intervencdo a qual ndo propde
oferecer solugcbes prontas, porém aponta algumas possibilidades, repassa algumas
experiéncias e sugere ideias na demanda por resultados.

Considera-se que para o processo de Ensino de Lingua Portuguesa este
estudo contribui tanto com informacgdes relacionadas a regéncia verbal quanto com
conhecimentos relativos a transitividade, complementacdo verbal, nocdes de
adjunto. Além de um amplo estudo de verbos, que proporcionou uma compreensao
destes na visdo de distintas teorias como Gramatica de Valéncias, Gerativismo e
Tradicdo Gramatical que trouxeram informacdes relativas ao verbo as quais podem
auxiliar em novos estudos sobre a Regéncia. Portanto, com este trabalho, deseja-se
aprofundar os conhecimentos sobre a tematica investigada e servir de base para
outras pesquisas, agregando informacdes na busca constante de aperfeicoamento
do aprendizado do aspecto gramatical em estudo.

Toda a experiéncia adquirida neste trabalho possibilitou acreditar que
nada esta totalmente pronto, por isso, este estudo admite e pede aperfeicoamento
Nnos pontos necessarios, sobretudo porque o campo sintatico da lingua é amplo o
que possibilita diferentes visbes sobre a regéncia verbal e demais assuntos
sintaticos-gramaticais agregados a Lingua Portuguesa, uma vez que nada €
definitivo, por isso, se admite exclusdes e inclusbes. Contudo, a contribuicdo dele
para a Lingua Portuguesa pode auxiliar o ensino e ao surgimento de outros
trabalhos dessa categoria, contribuindo com professores de lingua materna a se

aproximar desse universo que € o Ensino de Gramética.
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APENDICE A:Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (tcle)

O (A) menor esta

sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) de uma pesquisa denominada:
“REGENCIA VERBAL EM TEXTOS DE ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL” , ou seja, um estudo sobre verbos, preposi¢cdes e complementos
verbais ( objeto direto e objeto indireto) em textos escritos cujos objetivos e
justificativas sé@o investigar como 0s participante emprega nos textos produzidos por
eles a regéncia verbal, tema explicado acima, a pesquisa intenciona contribuir com
0 ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, mais especificamente, com
o aprimoramento da producdo escrita desse aspecto gramatical que € a regéncia

verbal.

A participacdo do (a) menor no referido estudo sera no sentido de ler o
poema: “Meus oito anos”, Casimiro de Abreu, em seguida produzir um pequeno
texto em que ele escrevera, espontaneamente, o entendimento sobre o assunto a
gue se refere poema. Os textos produzidos auxiliardo para a investigacdo do
assunto estudado.

A pesquisa a ser realizada apresenta alguns beneficios indiretos e a longo
prazo, tais como: disponibilizacdo dos resultados da pesquisa para a escola onde o
aluno estuda e com acesso garantido ao participante e aos demais alunos da escola,
divulgacdo da pesquisa em formacdo pedagogicas de professores de Lingua
Portuguesa, disponibilizacdo de copias dela para a escola do aluno participante do
estudo em questdo e coOpias impressas e digitais para bibliotecas universidades,
entre outros.

Por outro lado, cabe aqui expor os riscos envolvidos na pesquisa que séo

minimos, pois a participacdo do(a) menor, conforme explicado acima, € uma
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atividade de leitura e interpretacdo de um poema seguida da producao de um texto.
Porém, caso a pesquisa cause eventuais danos como: constrangimentos, nesse
caso, isso pode ser ocasionado pelo fato do(a) menor estar sendo submetido ao ato
de escrever essa tarefa pode gerar acanhamento, aflicdo, para evitar tais situacdes
sera garantido o completo anonimato dos integrantes da pesquisa.

Outro risco, é a mudanca das atividades cotidianas das aulas, isso porque
a atividade diagnostica de coleta de dados implica mudancas nas atividades
rotineiras, para protegé-los essa atividade sera realizada conforme o horario normal
da escola, na mesma sala onde costumam assistir todas as aulas e respeitando o
calendério escolar, ou seja, nos dias letivos ja previstos para o ano letivo.

No caso da ocorréncia de traumas, iSSO porque com a cooperacao em
uma pesquisa cientifica o participante fica sujeito a tal risco de trauma psiquico,
contudo para conté-lo a atividade aplicada na pesquisa tera cuidado e atencao com
a atividade diagnéstica aplicada para coleta de dados que é: (leitura de um poema e
producdo de texto pelo participante), além de respeitar tempo de assimilacdo da
aprendizagem do (a) menor
Assim sendo, a forma de assisténcia sera integral com acompanhamento
psicopedagdgico da escola isso visando sanar eventuais danos causados pela
pesquisa, além disso o seu filho ou menor sob sua responsabilidade tera
assegurado o direito a indenizacao.

Cabe dizer que a privacidade do participante sera respeitada, ou seja, 0
nome dele(a) ou qualquer outro dado que possa identifica-lo(a) serd mantido em
sigilo. O (a) menor ou 0 seu responsavel pode se recusar a participar da pesquisa ou
retirar o consentimento a qualquer momento sem precisar se justificar e, por desejar
sair da pesquisa, o participante, ndo sofrera qualquer prejuizo de nenhuma ordem.

E assegurado ao participante assisténcia psicopedagodgico integral por
eventos desfavoraveis ou desconfortos, causados pela pesquisa, bem como é
garantido o acesso as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo que o participante queira saber, antes, durante e
depois de sua participagéo.

Enfim, com as orientagcdes apresentadas sobre o teor da pesquisa, a
natureza dela, os objetivos do referido estudo, cabe ao pai ou responséavel,
manifestar o seu consentimento, Caso nao queira autorizar a participacédo do (a)

menor, ele(a) podera assistir as atividades como ouvinte sem nenhum prejuizo a
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ele, inclusive tendo acesso a todo material impresso e com a mesma atencao do
pesquisador dedicada aos outros “participantes. E importante dizer que n&o héa valor
econdmico a receber ou pagar pela participacao.

Ressaltamos, ainda, que os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao
quando finalizada, sendo que o nome e/ou o material que indique a participagao
do(a) menor ndo serdo liberados sem a sua permissao. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos e, apds esse tempo, serdo destruidos.

Este termo de consentimento, encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pela pesquisador responsével, na escola em que a
pesquisa sera realizada, e a outra ficard com o pai ou responsavel.

Esta pesquisa esta condicionada ao cumprimento do pesquisador aos
requisitos da Resolugdo 466/12, principalmente aos itens: Il, IV,V que tratam,
respectivamente dos Termos e Defini¢cdes, do processo de Consentimento Livre e
Esclarecido e Dos riscos e beneficios, bem como suas complementares.

Desde j4, agradecemos a sua colaboracao!

Eu, ,
portador do RG , responsével pelo(a) menor

concordo que ele(a) participe desta pesquisa.

Caxias, de de 20 )

Assinatura do(a) responsavel

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

Nome da pesquisador: JOSE BENEDITO NASCIMENTO DE SOUSA

Cel.: 99 988270715

E-mail: sousaben62@gmail.com

Instituicdo: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI

Rua Joao Cabral, 2231 Piraja 64.002 150 Teresina Piaui
Telefone (86) 3213-2547 / 3213 — 7942 Ramal 374
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Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UESPI
Rua Olavo Bilac,2335 Centro
Fone: 86 3221 6658
86 3221 4749
Teresina-Pl

APENDICE B: Termo de Assentimento

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A
Regéncia verbal em textos de alunos do 9° ano do Ensino fundamental”,
isto €, esse assunto gramatical refere-se a relacao estabelecida entre verbos,
preposicoes e complementos verbais (objeto direto e indiretos) nos textos
escritos.”. Neste estudo pretendemos investigar as habilidades de escrita no
emprego em textos do tema acima mencionado na turma onde vocé estuda.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € analisar como alunos, como
vocé, do 9° ano do Ensino fundamental utilizam a regéncia dos verbos. Isto é,
como VOcés empregam nos textos escritos a relacdo estabelecida entre
verbos, preposicdes e seus complementos. Investigando se 0s usos estao
conforme as regras exigidas pela norma padrdo da Lingua portuguesa ou
ndo, para poder, com base nessas informagdes, tracar uma andlise sobre
esse aspecto gramatical.

Para esta pesquisa adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): a partir da
leitura feita por vocé do poema: “Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu, vocé
irA escrever um breve texto dizendo o que entendeu sobre o poema lido. E
com base na leitura dos textos escritos de cada participante o pesquisador
fara um andlise da ocorréncia do tema que se propde estudar.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem
receberd qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacédo a qualquer momento.

7

A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara

7

qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo
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pesquisador que ir4 tratar a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo. Caso vocé nao queira participar diretamente, pode assistir as
atividades como ouvinte sem nenhum prejuizo a vocé, inclusive tendo acesso
a todo material impresso e com a mesma atencdo do pesquisador dedicada
aos outros “participantes. Vocé néo sera identificado em nenhuma publicagéo.
Por outro lado, cabe aqui expor os riscos envolvidos na pesquisa que S&o
minimos, pois a sua participacdo, conforme dito acima, é uma leitura e
interpretacdo de um poema seguida da escrita de uma atividade de producao
de texto. Porém, caso a pesquisa cause eventuais danos como:
constrangimentos que pode ser ocasionado pelo fato de vocé esta sem do
submetido ao ato de escrever o qual pode gerar acanhamento ou aflicdo, para
evitar tais situacdes sera garantido o seu completo anonimato na pesquisa.
Outro risco, € a mudanca das atividades cotidianas das aulas, isso porque a
atividade diagnéstica de coleta de dados implica mudancgas nas atividades
rotineiras, para protegé-lo essa aplicacdo sera realizada conforme o horario
normal da escola, na mesma sala onde costumam assistir todas as aulas e
respeitando o calendario escolar, ou seja, nos dias letivos ja previstos para o
ano escolar.

No caso da ocorréncia de traumas psiquicos, iSso porque com a cooperacao
em uma pesquisa cientifica voceé fica sujeito a tal risco, contudo para conté-lo
a atividade diagnéstica aplicada na pesquisa tera cuidado e atencédo durante
coleta de dados (leitura de um poema e producdo de texto pelo participante),
além de respeitar tempo de assimilacdo de sua aprendizagem. Assim sendo,
a forma de assisténcia sera integral com acompanhamento psicopedagdgico
da escola no intuito de sanar eventuais danos causados pela pesquisa.

Esse documento respeita o que prescreve a Resolugao n°® 466/12, sobretudo
o item 1.3 que trata da assisténcia ao participante da pesquisa Além disso,
vocé tem assegurado o direito de Indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos por ela.

Os beneficios proporcionados por esses estudos sdo da longo prazo e
indiretos, visto que com a conclusdo da pesquisa os resultados encontrados
serdao divulgados na sua escola, compartilhados com outros professores de
Lingua Portuguesa em encontros de formacdo pedagdgica e serdo

disponibilizadas copias impressas e digitais desse trabalho para bibliotecas
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de universidades. Isso no intuito de contribuir para o ensino da Lingua
Portuguesa sobre o fendmeno estudado.

Assim, Os resultados desta pesquisa estardo a sua disposicdo e de sua
escola quando finalizada, seu nome ou o material que indique sua
participacédo serdo mantidos em sigilo. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo
de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de assentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada

pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao!

Caxias, de de 20

Participante da pesquisa

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar:

Nome da pesquisador: JOSE BENEDITO NASCIMENTO DE SOUSA
Cel.: 99 988270715

E-mail: sousaben62@gmail.com

Instituicdo: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI

Rua Joao Cabral, 2231 Piraja 64.002 150 Teresina Piaui
Telefone (86) 3213-2547 / 3213 — 7942 Ramal 374

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UESPI
Rua Olavo Bilac,2335 Centro
Fone: 86 3221 6658
86 3221 4749
Teresina-Pl
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APENDICE C: Declaragdo do Pesquisador
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DECLARAGAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

EU, José Benedito Nascimento de Sousa, CPF N° 645.057.073-34,
Matricula: UESPI N° 400017, Pesquisador do projeto: “REGENCIA VERBAL
EM TEXTOS DE ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDMENTAL sob a
orientagdo do Professor Dr: Raimundo Francisco Gomes, Declaro para os
devidos fins:

1- Preservar a privacidade e a integridade fisica dos entrevistados cujos
dados seréo coletados;

N
'

Manter o sigilo relativo as propriedades intelectuais;
3- Anexar os resultados dessa pesquisa na Plataforma Brasil;

4

Respeitar todas as normas de Resolugéo 466/12 e suas
complementares na execugao deste projeto.

Caxias —Ma, 22 de abril de 2017

DECLARACAO DE INFRAESTRUTURA — APENDICE D
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GOVERNO DO
SECRETARIA DE &
EDUCAGAO
ESTADO DO MARANHAO GOVERNO DE TODOS NOS
SECRETARIA DE EDUCACAO
SECRETARIA DE ENSINO

UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE CAXIAS
UNIDADE ESCOLAR JOAO LISBOA
RUA 1° DE AGOSTO - 600 -CENTRO

StCRETARIA DE EDUCACAL

UNADE ESCOLAR “JOAO 1 ISBOA
MATUTINC
Rua 1° de Agosto, 600

- - - CEP 65.606.07r
CARTA DE ANUENCIA L P

Por ser a expressdo da verdade, assino e dou fé. Eu, Maria de Fatima
Alves Bezerra, diretora da Unidade Escolar Jodo Lisboa, autorizo a realizagéo
da pesquisa intitulada: Regéncia Verbal em textos de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, que sera realizada pelo mestrando: José Benedito
Nascimento de Sousa, do Curso de Mestrado Profissional em Letras,
PROFLETRAS, da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, Conduzida sob a
orientagdo do Professor Dr. Raimundo Francisco Gomes, docente do quadro
efetivo da Universidade Estadual do Piaui, matricula: 0859516.

DECLARO, ainda que esta instituicao possui infraestrutura necessaria
para a realizacdo da pesquisa, possuindo 8 salas de aula, 1 diretoria, 1
Laboratoério de Informatica, 1 cantina, 7 banheiros, 1 sala de professores e 1 sala
de AEE. Além disso, atende ao nimero de 508 alunos distribuidos nos turnos
matutino e vespertino, em turmas do 6° ao 9° ano.

Esta autorizag@o esta condicionada ao cumprimento do pesquisador
aos requisitos da resolugéo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se
0 mesmo a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa exclusivamente
para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das
informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Esta declaragao é valida apenas no caso de haver parecer favoravel
do Comité de Etica da UESPI para a referida pesquisa.

Caxias-Ma, 20 de Margo de 2016

<

b P

Maria de Fitima Alves Bezerra
Matricula 1078005
Diretora Geral

APENDICE E :Instrumento de coleta de dados —

POEMA: “ MEUS OITO ANOS” DE CASIMIRO DE ABREU



MEUS OITO ANOS

Oh! gque saudades que tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida
Que 0s anos nio trazem mais!

Que amor, que sonhos, que flores,

Naguelas tardes fagueiras
A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Como sio belos os dias

Do despontar da existéncia!

- Respira a alma inocéncia
Como perfumes a flor,

O mar é - lago sereno,

0 ¢éu - um manto azulado,

O mundo - um sonho dourado,
Avida - um hino d'amor!

Que auroras, gue sol, que vida,

Que noites de melodia
Naguela doce alegria,
Naguele ingénuo folgar!
0 céu bordado d'estrelas,
A terra de aromas cheia,
As ondas betjando a areia
E a lua betjando o max!

ANEXO : Producdes Textuais dos Alunos

Oh! dias da minha infancia!
Oh! meu céu de primavera!
Que doce a vida nio era
Nessa risonha manha.

Em vez das migoas de agora,

Eu tinha nessas delicias
De minha mae as caricias
E beijos de minha irma!

Livre filho das montanhas,
Eu 1a bem satisfeito,

De camisa aberto ao peito,

- Pés descalgos, bragos nus -
Correndo pelas campinas

A roda das cachoeiras,
Atris das asas ligeiras

Das borboletas azuis!

Nagqueles tempos ditosos
Ia colher as pitangas,
Trepava a tivar as mangas,
Brincava a beira do mar;
Rezava as Ave-Marias,
Achava o céu sempre lindo,
Adormecia sorrindo

E despertava a cantar! (...)
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