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RESUMO

O presente trabalho resulta de uma pesquisa que teve como problema: Como vem se realizando
0 processo de insercédo de criangas indigenas Warao em uma escola e na sala de aula da escola
oficial em Teresina -P1? com foco nas especificidades culturais e linguisticas, que influenciam
diretamente na educacdo escolar dessas populacdes. Aborda, as dificuldades enfrentadas tanto
por professores como por estudantes Warao no contexto de sala de aula, destacando o
distanciamento entre os métodos pedagdgicos tradicionais e as necessidades das criangas e
adolescentes indigenas, em especial a valorizagdo de sua cultura e lingua materna, a lingua
Warao. Na discussdo examinamos as normativas internacionais como a Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos, e nacionais como: a Constituicdo Federal de 1988 e outros marcos legais
e normativos que orientam as politicas publicas educacionais brasileiras, voltadas para 0s povos
indigenas, na interface com a falta de estrutura, recursos e uma formagdo adequada para os
professores, 0 que requer acGes que possam minimizar as exclusdes gritantes da realidade
existente. Nos guiamos por uma concepcao dialética na construgdo do conhecimento, de acordo
com Minayo (2007). Quanto a abordagem, a pesquisa se caracterizam como qualitativa e na
producdo dos dados utilizamos a técnica da entrevista semiestruturada e da observacdo. A
fundamentacdo tedrica tem por base tedricos como Ferreire (2017), Melia (1979), Scandiuzzi
(2009), Grupioni (2006), dentre outros. Concluimos com base na investigacgao realizada que na
escola e na sala de aula ndo estavam sendo atendidos os principios oficialmente previstos nos
marcos legais e normativos brasileiros e compromissos firmados no processo de insercao
escolar dos educandos Warao em Teresina (PI), considerando que nao havia educador(a) Warao
presente em sala de aula, tampouco professor/a falante de espanhol e a turma estava sendo
assumida por uma estagiaria, em uma situacdo atipica e ndo recomendada. Ressaltamos que a
auséncia de tais profissionais dificultava o processo de comunicacdo entre a estagiaria e 0s
educandos; no contexto geral da sala de aula e da escola ndo identificamos preocupacao
explicita com a educacao intercultural e com a perspectiva de valorizacdo da diversidade em
contextos multilinguistico e multicultural.

Palavras-chave: Educacdo indigena, Educacdo escolar indigena, Etnia Warao, Insercdo escolar



RESUMEN

El presente trabajo es el resultado de una investigacion que tuvo como problema: ;Como se
esta llevando a cabo el proceso de insercion de nifios indigenas Warao en una escuela y en el
aula de la escuela oficial en Teresina -PI? con enfoque en las especificidades culturales y
lingtisticas, que influyen directamente en la educacion escolar de estas poblaciones. Aborda
las dificultades que enfrentan tanto los profesores como los estudiantes Warao en el contexto
del aula, destacando el distanciamiento entre los metodos pedagdgicos tradicionales y las
necesidades de los nifios y adolescentes indigenas, especialmente la valorizacion de su cultura
y lengua materna, el idioma Warao. En la discusion examinamos las normativas internacionales
como la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, y nacionales como: la Constitucion
Federal de 1988 y otros marcos legales y normativos que orientan las politicas publicas
educativas brasilefias, dirigidas a los pueblos indigenas, en la interfaz con la falta de estructura,
recursos y una formacion adecuada para los docentes, lo que requiere acciones que puedan
minimizar las exclusiones flagrantes de la realidad existente. Nos guiamos por una concepcion
dialéctica en la construccion del conocimiento, segin Minayo (2007). En cuanto al abordaje, la
investigacién se caracteriza como cualitativa y en la produccién de los datos utilizamos la
técnica de la entrevista semiestructurada y de la observacion. La fundamentacion teorica se basa
en teorias como Ferreire (2017), Melié (1979), Scandiuzzi (2009), Grupioni (2006), entre otros.
Concluimos con base en la investigacion realizada que en la escuela y en el aula que no se
estaban cumpliendo los principios oficialmente previstos en los marcos legales y normativos
brasilefios y los compromisos firmados en el proceso de insercion escolar de los educandos
Warao en Teresina (PI), considerando que no habia educador o educadora Warao presente en
el aula, tampoco professor o professora hispanohablante y la clase estaba siendo asumida por
una pasante, en una situacion atipica y no recomendada. Destacamos que la ausencia de tales
profesionales dificultaba el proceso de comunicacion entre la pasante y los educandos; en el
contexto general del aula y de la escuela no identificamos preocupacion explicita con la
educacién intercultural y con la perspectiva de valorizacion de la diversidad en contextos
multilinglies y multiculturales.

Palabras clave: educacion indigena, educacion escolar indigena, Etnia Warao, Insercién
escolar
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1 INTRODUCAO

Em um mundo cada vez mais globalizado devido a presenca da tecnologia que encurta
distancias, influenciando as relagdes sociais e culturais que possibilitam a integracéo de paises
e pessoas, seja atraves de parcerias para facilitar o comércio ou pela livre circulagdo de pessoas
e de capitais, o fluxo migratdrio é crescente. Diante dessa constatacdo, ao fazermos um breve
levantamento histdrico sobre esse processo, identificamos que a imigra¢do marcou a formacéo
historica do Brasil.

Ao analisarmos esse movimento de pessoas de diferentes paises, 0 que corresponde ao
aumento no indice migratério nos ultimos anos, compreendemos como um dos principais
motivos as condicGes decorrentes tanto do subdesenvolvimento crénico, de guerras e
perseguicdes, de crise politica, econdmica e social. Com isso, muitas pessoas tornam-se
vulneraveis e, em decorréncia dessa condicdo, acabam saindo de seus lugares de origem, a
exemplo de seu préprio pais, em busca de protecdo e uma vida mais digna para si e sua familia.
Recentemente, o Brasil tem sido um importante destino para refugiados de diversas localidades,
como Venezuela, Siria, Haiti e Afeganistdo. Assim, diante dessa realidade, varias questdes sdo
levantadas acerca de como se dé a acolhida desses imigrantes, em especial, ressaltamos o campo
educacional.

Ao considerarmos o campo de pesquisa a cidade de Teresina, o presente estudo focou
nos indigenas da etnia Warao, por se tratar do grupo de imigrantes que desde 2016, segundo o
Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR), vem apresentando um fluxo
crescente no Brasil. E oportuno destacarmos que, desde 2019, a Céritas Arquidiocesana de
Teresina, ao lado de outras organizac¢des que atuam no ambito da politica de assisténcia social,
vem trabalhando com esse grupo de indigenas, na perspectiva do acolhimento.

Diante de tais colocacgdes e visto que, conforme os artigos 5° e 6° da Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, todos sdo iguais perante a lei. Ainda de acordo com esse documento, a
educacdo é um direito social para brasileiros e estrangeiros residentes no pais. Nessa
perspectiva, essa condicdo € corroborada por meio do artigo 4° do Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA) que afirma ser dever da familia, comunidade e sociedade em geral, assim
como do poder publico, assegurar a efetivacao dos direitos educacionais e garantir gue nenhuma
crianca ou adolescente seja objeto de qualquer forma de negligéncia ou discriminagéo. Diante
dessas previsbes legais, compreendemos que o fendmeno da imigragdo precisa ser

compreendido em profundidade e, para tanto, se fazem necessarias também ac¢des proclamadas
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como acolhimento e atendimento aos direitos dessas populagdes, inclusive no aspecto
educacional.

Conforme os dados supracitados, no Brasil ha leis que garantem o direito a educacao
dos imigrantes®, contudo, quando nos foi sugerido trabalhar com a tematica da imigracio
infantil na disciplina Histdria Social da Crianca, no terceiro bloco do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui - UESPI, observamos em uma incursdo rapida, a precariedade
das condi¢cfes em que se encontravam os imigrantes residentes em Teresina. Essa situacdo, em
particular, gerou em nos alguns questionamentos e reflexdes que ja vinham sendo suscitadas
desde os primeiros blocos com as disciplinas de Sociologia da Educacao | e I1.

Durante esse percurso, fomos motivadas a conhecer a realidade das criangas imigrantes
em nosso pais, 0 que nos levou a reflexdes e analises sobre os desafios enfrentados por criancas
imigrantes na cidade de Teresina, especialmente no tocante a educacdo. Enquanto estudantes
de Pedagogia, fomos afetadas pelo contexto que passamos a observar ao presencié-las nos sinais
de transito em busca de doagOes. Diante do cenario relatado, nos questiondvamos: essas
criancas tinham acesso ao processo educacional formal? Se sim, como se dava esse acesso?
Quais metodologias eram utilizadas? Elas estavam em conformidade com o aspecto legal? E
como eram possibilitadas o processo de integracdo dessas criangas no ambito escolar? Como a
escola tem garantido e respeitada a preservacao de suas identidades originarias?

Em sintese, buscdvamos saber como, de fato, vinha se efetivando o direito educacional
das criancas imigrantes na capital do Piaui. Com isso, fomos nos encaminhando a elaboracao
de outras questdes que nos provocaram a buscar respostas para as questdes que nos inquietavam
e, por conseguinte, justificaram a nossa escolha pelo tema acerca da imigracdo de criangas
indigenas. Nessa dire¢do, delimitamos de modo a envolver o direito a educagdo dessas criangas
como objeto de estudo. Ressaltamos que essa escolha se justifica ainda por ter gerado em noés a
necessidade de conhecer como se da o processo educacional das criangas indigenas imigrantes
que se encontram em territorio teresinense.

A partir da definicdo do objeto de estudo, para efeito de planejamento do trabalho,
definimos o seguinte problema de pesquisa: Como vem se realizando o processo de insercdo
de criancas indigenas Warao em uma escola e na sala de aula da escola oficial em Teresina -
P1? Em busca de resposta ao problema supracitado, delineamos como objetivo geral: investigar

como vem sendo realizado o processo de insercdo de criancas da etnia Warao, em uma escola

1 Segundo a Lei N°13.445 é considerado imigrante pessoa nacional de outro pais ou apétrida que trabalha ou reside
e se estabelece temporaria ou definitivamente no Brasil.
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da rede publica municipal de Teresina-Pl. A fim de alcancar esse objetivo, especificamente,
objetivamos: Conhecer os direitos assegurados na legislacdo voltados para a garantia da
escolarizacédo de criancas indigenas imigrantes; identificar o que orientam as diretrizes voltadas
a educacdo escolar indigena no Brasil e em Teresina, por fim descrever como se processam as
atividades pedagdgicas de ensino-aprendizagem em sala de aula para criancas da etnia Warao.

O processo de inser¢do é parte do que vem sendo denominado de politicas inclusivas,
que apesar de ndo ser comunicado com esse teor, representa acdes de reparacao, pois a inclusdo
denuncia a existéncia de excluses. Nesse caso, a exclusdo de criancas imigrantes indigenas
que se encontram com as suas familias no territério teresinense. Trata-se de um tema ainda
pouco debatido no meio académico, especialmente em Teresina e no Piaui, onde a presenca
indigena durante muito tempo foi negligenciada e a questdo dos indigenas imigrantes é
praticamente uma novidade. Assim sendo, a pesquisa tem por foco apresentar um processo de
violéncia histérica que coloca pessoas em situacdo de desigualdade e de opressdo; de modo
particular destacamos as desterritorializagOes, considerando o fendémeno da imigracio?
existente no mundo, na América Latina e incidéncia na capital piauiense analisando como se
da os acolhimentos verificando se o trabalho educacional possibilita ou ndo a inclusdo efetiva
dessas criangas no ambiente escolar.

Considerando em especifico a area da Pedagogia o estudo podera promover
contribuicbes para o aperfeicoamento da politica educacional e dos processos de organizacdo
escolar, contribuindo para superar as dificuldades vivenciadas pelas criancas imigrantes e
indigenas, quando se encontram diante de uma cultura diferente da sua, e para que sejam bem
acolhidas na escola é necessario que conhecamos os problemas e os éxitos das experiéncias
realizadas.

No processo de producdo dos dados realizamos uma pesquisa qualitativa, com trabalho
de campo em uma escola da rede oficial de ensino de Teresina (PI), onde entrevistamos uma
professora estagiaria e observamos as dinamicas escolares e de sala de aula. Contudo, pelo
plano inicial da pesquisa pretendiamos entrevistar dois professores da turma em que estéo as
criangas Warao e uma pessoa da equipe gestora da escola, o que ndo foi possivel, devido a
dificuldade de acesso as pessoas para esta finalidade. Os principais autores utilizados na
fundamentacdo tedrica sdo 0s seguintes pesquisadores: Ferreire (2017), Melia (1979),
Scandiuzzi (2009), Grupioni (2006), dentre outros.

2 O fenémeno da imigragdo envolve processos de migragdo, porém as migracdes representam deslocamentos de
pessoas, animais ou grupos de um lugar geogréafico para outro, ja imigracéo representa deslocamentos de um pais
para outro.
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Compreendemos ainda que a pesquisa € importante para o processo de producéo de
conhecimento, podendo promover vertentes, questionamentos e novas teorias, ja& que o
aprendizado é inacabado, inesgotavel.

A monografia foi organizada em 4 capitulos a saber: No primeiro capitulo temos a
introducédo, logo apds a introdugdo temos os procedimentos metodoldgicos abordados na
pesquisa, por conseguinte o capitulo que trata sobre o Direito & educacao escolar indigena no
contexto da politica educacional brasileira, onde sera abordado o conceito de educacgéo indigena
e educacao escolar, e como ocorre a educacéo escolar indigena na legislacéo brasileira.

A educacdo escolar indigena e o direito de estudar sem perder a identidade, neste
capitulo abordamos a educacgdo intercultural, a caracterizacdo das escolas, dos sujeitos da
pesquisa, apresentamos as diretrizes curriculares, a proposta pedagogica e as estratégias de
ensino realizadas no ambiente escolar, por meio das analises dos dados produzidos, com base
em procedimentos de pesquisa.

Por fim concluimos, que a educacdo escolar indigena no territério teresinense é um
desafio que, apesar de ter reconhecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) as
necessidades de realizacdo de um processo intercultural, verificamos no momento da
investigacdo na escola campo de pesquisa, que as diretrizes educacionais vigentes ndo estavam
sendo atendidas, posto que ndo havia educador(a) Warao presente em sala de aula, professor/a
falante de espanhol, conforme acordado na rede de apoio aos Warao, para 0 processo de
organizacdo do atendimento das criancas e adolescentes; além disso, a estagiaria assumia o
comando da sala de aula, em uma situacdo atipica e ndo recomendada. Observamos que a
auséncia de tais profissionais dificultava o processo de comunicacdo entre a estagiaria e 0s
educandos; no contexto geral da sala de aula e da escola né&o identificamos ndo preocupacao
explicita com a educacao intercultural e com a perspectiva de valorizacdo da diversidade em

contextos multilinguistico e multicultural.
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2 METODOLOGIA

Segundo Minayo (2001, p.16) “a metodologia inclui as concepgdes teodricas de
abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcao da realidade e o sopro divino
do potencial criativo do investigador.” Podemos compreender que a metodologia é o percurso
do pensamento. Caminho este que exige rigor, reflexdo, anélise, investigacdo, para se
desenvolver uma teoria fundamentada e fidedigna. Segundo Lénin (1965) "o método ¢é a alma
da teoria", essa frase célebre, atribuida ao autor, enfatiza a importancia do metodo cientifico na
formulagdo e desenvolvimento de uma teoria. Portanto, ao dizer que o método € a alma da
teoria, Lénin destaca que a qualidade e a confiabilidade de uma teoria, dependem da resisténcia
do método utilizado para sua construcdo e validacdo. Destarte que, na interligacdo das
perspectivas tedricas e abordagens praticas, a teoria e a metodologia estdo intimamente
concatenadas, sendo essencialmente indivisiveis.

Quanto a concepgao de conhecimento, consideramos uma abordagem critica, onde o
materialismo historico dialético ganha destaque por ser uma abordagem filosofica que busca
compreender a realidade social e histdrica, através das contradi¢cdes sociais e as relacOes
materiais, como cita Pires (1997, p.85), “A atuacdo profissional na educagdo coloca a
necessidade de conhecer os mais variados elementos que envolvem a pratica educativa, a
necessidade de compreendé-la da forma mais completa possivel”. Por esta perspectiva, 0
conhecimento ndo é algo estatico, mas sim uma construcdo dinamica que surge das interacdes
entre: sujeito e objeto.

Assim, a abordagem dialética nos possibilita captar, detalhadamente, as articulagdes que
possibilita a educacdo escolar indigena na capital de Teresina, rastreando com isso as conexdes
sobre os fendmenos que os envolvem, partindo assim das observacdes acerca do movimento e
da contraditoriedade do mundo, dos homens e de suas relagdes no ambiente escolar.

A abordagem dialética considera, segundo Minayo (2007, p.14), “a historicidade dos
processos sociais e dos conceitos, as condi¢des socioecondmicas de producdo dos fenémenos e
as contradi¢des sociais.” Ou seja, Minayo salienta que os processos sociais € 0os Conceitos que
usamos para entender que esses processos nao sdo estaticos, mas sim adaptados pela historia e
pelo contexto em que ocorrem. Isso representa que tanto as relagdes sociais quanto 0s conceitos
gue usamos para interpretar essas relacfes séo sugestionados pelo tempo, pelas metamorfoses
sociais e pelas transformag0es culturais.

No tocante as condi¢fes socioecondémicas de producdo dos fendmenos, Minayo assinala

que é fundamental ponderar as condi¢des socioecondmicas que influenciam a producéo e a
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reproducdo dos fendmenos sociais. Isso integra fatores como estrutura econdmica, relagdes de
classe, distribuicdo de poder e recursos, alem de aspectos culturais e politicos. Essas condi¢des
exercem um papel significativo na formacdo e na dindmica dos fenbmenos sociais. Ja a
referéncia as contradi¢des sociais, a autora ressalta que as sociedades sdo marcadas por conflitos
e desarmonia inerentes entre diferentes grupos sociais, classes ou interesses. Essas contradi¢oes
podem surgir de desigualdades econdmicas, politicas ou culturais, e sdo cruciais para entender
0S processos sociais e as mudancas na sociedade ao longo do tempo.

Essa argumentacéo reforca a importancia da perspectiva historica e contextualizada, ao
estudar os fendmenos sociais, pela qual ndo podemos compreender plenamente 0s processos
sociais sem considerar sua historicidade, suas bases socioeconémicas e as contradi¢des
subjacentes que moldam e influenciam esses processos.

Quanto a abordagem, cunho qualitativo, trata-se de uma pesquisa qualitativa que, de
acordo com Gil (2002, p.133), trata-se de um processo que envolve “uma sequéncia de
atividades, que envolve a reducgéo dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretacéo e
a redacdo do relatorio.” Conforme destacamos, foram adotados procedimentos de coletas, como
entrevistas e observacdo a fim de verificar os pressupostos tedricos que norteardo a
investigacao.

Ressaltamos que a pesquisa qualitativa permite a interpretacdo dos dados de forma a
atribuir significado basico no processo de investigacdo, podendo ser realizada em ambiente
natural, possibilitando que entremos em contato direto com o objeto de estudo.

Segundo Minayo,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de varidveis.
(Minayo, 2001, p. 21-22).

Assim sendo, escolhemos a abordagem qualitativa por possibilitar que a analise sobre
0 processo inclusivo das criangas imigrantes indigenas da etnia Warao no ambiente escolar na
cidade de Teresina seja analisada a partir do viés de como € realizada, considerando
sentimentos, percepcdes e, nesse caso, tomando como referéncias relato de uma aprendiz de
docente que no momento da coleta de dados se encontrava responsavel pela sala de aula e pela
sondagem por meio de observacdes de outras condi¢des necessarias ao processo de atendimento
educacional escolar. Quanto ao procedimento técnico de producdo de dados realizamos uma
pesquisa de campo, que conforme Prodanov e Freitas (2013), permite acessar informacoes

passiveis de comprovacdo. Neste procedimento de pesquisa realizamos inicialmente um
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levantamento bibliografico acerca do tema, estabelecendo aproximagdes com conhecimentos
ja produzidos.

A partir dai, o trabalho de campo permite o aprofundamento do conhecimento pelo uso
de técnicas de acesso aos dados; neste caso, utilizamos a entrevista e a observacéo.
Entrevistamos uma professora-estagiaria de uma das escolas em que criangas indigenas Warao
se encontram matriculadas em Teresina (PI). Ressaltamos que pretendiamos entrevistar mais
uma professora com atividade em sala de aula e outra da equipe gestora, contudo durante as
tentativas de entrevistas ndo conseguimos encontrar a gestora da escola, além de nos ser
informado que as professoras (sendo uma da rede municipal e outra da rede estadual) ndo se
encontravam mais na escola, assim a entrevista foi realizada com a estagiaria que se encontra,
no ano vigente, responsavel pelo processo de alfabetizacdo das criancas da etnia Warao
matriculadas na escola.

Segundo Minayo (2021), o campo de pesquisa € descrito como um recorte feito em um
termo espacial, representando a realidade empirica que sera investigada por meio da concepcao
teodrica que fundamenta o objeto de investigacdo, assim a coleta de dados foi realizada na escola
que, para efeito de meng¢do no presente trabalho serd denominada de escola “N”, designando a
letra inicial da zona da cidade em que a escola esté localizada, em atencdo aos cuidados éticos
a serem observados na pesquisa cientifica.

Realizamos uma entrevista semiestruturada, pois esta “ao mesmo tempo que valoriza a
presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance
a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo” (Trivinos, 1987,
p.146), verificamos foi possivel explorar elementos suscitados na observacéo e que dificilmente
teriamos acesso somente por meio de aplicacdo de questionarios.

Em complementacdo a esse processo utilizamos a técnica da observacdo que se deu em
sala de aula, focando o trabalho da professora-estagiaria e os ambientes e dindmicas em que a
pratica educacional se realizava. O processo de observagdo ocorreu durante o periodo de
outubro a novembro de 2024, primeiramente com uma visita de sondagem, onde n&o foi
possivel iniciar a observagdo e entrevista, por ndo termos encontrado a gestora da unidade de
ensino, nem a professora titular, além disso, os estudantes ndo estavam indo para a escola, por
encontrarem-se de luto devido ao falecimento de alguem da familia, portanto realizamos apenas
uma conversa com a secretaria da escola, sobre a presenca de alunos Warao e o turno em que
eles se encontrariam na escola.

Na semana seguinte realizamos uma nova tentativa na escola e conseguimos encontrar

a professora estagiaria, que prontamente nos atendeu e conseguimos realizar a entrevista e a
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primeira observacdo, assim dando continuidade a pesquisa. Nesta primeira observacdo
realizada no dia 21 de outubro, identificamos uma sala de aula com muitas limitacGes. O espago
fisico da sala de aula em partes comprometia negativamente 0 processo de ensino-
aprendizagem, isso porque a sala ndo dispunha de recursos didaticos basicos, como um armario
para guardar os materiais didaticos utilizados, que eram lapis grafite e Iapis de cor, tesouras,
cola, papel entre outros. Também néo havia livros, além disso a estagiaria sé utilizava apenas
um recurso que ela mesma confeccionou, para promover o aprendizado das criancas. O chéo
estava sujo, as paredes riscadas e sem nenhuma representacdo que valorizasse a cultura Warao.

Nesta observacdo ficou nitido que as criangas indigenas Warao em sua interacdo com o
espaco fisico frequentemente andavam pela sala com os pés descal¢os, comportamentos que
segundo a estagiaria refletem aspectos de sua cultura. Quanto a pratica pedagdgica da estagiéria,
observamos que ela adotava um tom de voz elevado em alguns momentos, o que pode refletir
sobre desafios relacionados a dificuldade de gestdo da sala de aula. Destacamos que a estagiaria
que ensinava as criancas indigenas enfrentava desafios significativos, agravados em tese pela
sua condicdo de profissional em processo de formacdo, porém este pode somar-se ao que
conhecemos sobre a fata de preparo das instituicbes de ensino superior responsaveis pela
formagdo, para lidar com a diversidade cultural e linguistica nessas situacdes. Embora as
Instituicdes oferecam formacdo pedagogica, elas ndo abordam com suficiéncia as
especificidades das comunidades indigenas, criando assim um abismo entre o conhecimento
académico e a realidade escolar.

A atividade que a estagiaria adotou, no dia desta observacéo, era o ensino do alfabeto,
0 que sugere um enfoque inicial da alfabetizacdo sem qualquer contextualizacdo, que
promovesse a integracdo da cultura Warao ao conteudo escolar.

Apbs realizarmos duas tentativas de contato com a direcdo da escola e uma nova
observacao seguimos com dificuldade de dar continuidade ao trabalho de investigacdo; vale
destacar que em um dos dias a escola encontrava-se sem energia e nos foi dito que a diretora
participava de uma reunido fora da escola; na tentativa seguinte ndo conseguimos novamente
encontrar a diregdo, mas foi possivel realizar mais uma observagdo da turma e conversarmos
novamente com a estagiaria.

Na segunda observacéo realizada no dia 09 de dezembro de 2024, identificamos uma
leve mudanca no ambiente da sala de aula, com cartazes informativos, onde o tema trabalhado
era sobre a cidadania. Contudo, a pratica pedagogica, ainda continuava centrada e restrita ao
ensino do alfabeto e palavras soltas, sem nenhuma conexdo direta com o repertério da cultura

das criancas indigenas Warao. Essa estratéegia metodologica, permaneceu semelhante a
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observacao anterior, com atividades que ndo exploraram de forma significativa as vivéncias e
saberes desses alunos, como ponto de partida, para o processo de ensino-aprendizagem.

Observamos também o recreio, onde as criancas indigenas Warao nédo interagiam muito
com as criancas brasileiras, mantendo-se juntas, para brincar e lanchar. Um momento marcante
que podemos destacar foi quando eles dividiram entre si um refrigerante, passando de mao em
mé&o, sem a utilizacdo de copos demonstrando um traco de sua convivéncia tradicional,
refletindo costumes. Devido ao fim do periodo letivo e tempo demarcado para a finalizacao do
TCC néo foi possivel realizar novos contatos para entrevista com a direcao.

A técnica de observacdo se realiza, segundo Minayo (2001), através do contato indireto
do pesquisador com o fendbmeno a ser observado, assim sendo, a técnica possibilita ao
pesquisador captar uma variedade de situacdes ou fenémenos que ndo sao obtidos por meio da
entrevista, assim a observacdo é um instrumento que possibilita aprofundar ainda mais a
pesquisa. Os registros por meio de fotografias e gravacdes também contribuiram para a
caracterizacédo do espaco escolar e do processo de socializa¢do das criangas Warao.

Trivinos (1987) ressalta que a observacdo ndo é simplesmente olhar, € necessario que o
investigador tenha atencdo as caracteristicas do objeto estudado buscando que o fenédmeno
estudado seja abstratamente separado de seu contexto para que de forma particular seja
estudado em seus atos, atividades, significados, relagdes etc.

A escola N esté localizada na zona norte da cidade, e conta com uma turma que atende
criancas indigenas da etnia Warao, acompanhadas por uma professora estagiaria ndo indigena
cujas préaticas no desenvolvimento do processo de ensino foram observadas na investigacdo. A
citada escola foi escolhida devido atender a criangas indigenas em processo de alfabetiza¢do na
primeira etapa do ensino fundamental desde o ano de 2023 e ser localizada nas proximidades
de um dos locais onde os indigenas Warao estdo residindo em Teresina.

A escola atende criancas e jovens com idade entre 6 a 15 anos; encontra-se localizada
na regido urbana do municipio de Teresina e esta vinculada a rede municipal, possui um pétio
amplo e coberto, um total de 11 salas de aulas, sanitarios dentro da escola, biblioteca, sala de
professores, secretaria, diretoria, cozinha e refeitdrio, agua filtrada, quadra coberta.

No processo de coleta dos dados utilizamos uma postura descritiva, que é caracterizada
como:

quando o pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir
neles. Visa a descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou
o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas
de coleta de dados: questionario e observagdo sistematica. Assume, em geral, a forma
de Levantamento. (Prodanov; Freitas, 2013, p.50)
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Na realizacdo da observacdo e da entrevista utilizamos um sistema de anotacdo
simultanea da comunicacao e fez-se uso de gravacoes e fotografias que possibilitam documentar
momentos ou situacdes que ilustram o cotidiano vivenciado. E importante se ter tais registros
para que possamos recorrer a eles sempre que necessario, ressaltamos ainda que tais
procedimentos foram realizados em consonancia com a entrevistada.

A fim de possibilitar uma maior compreensao da pesquisa, inicialmente organizamos 0s
dados em equivaléncia com os objetivos especificos da pesquisa, na sequéncia os dados das
entrevistas e das observacdes foram sistematizados e a partir dai identificamos as dimensdes
centrais; na sequéncia, a partir da leitura da base teérica e dos conhecimentos do campo da
pedagogia, produzimos o seguinte mapa de andlise, baseado em dois percursos analiticos: 1)
aspectos relacionados a determinacdes legais, que comporta a discussao sobre duas dimensdes:
1.1) - educacdo multilingue; 1.2) Conteudos curriculares e materiais didaticos especificos. 2)
Aspectos relacionados a questdes pedagdgicas e organizacionais da sala de aula e da escola,
que comporta a discussdo sobre 2.1) Pessoal especializado e apoio pedagogico e 2.2) Dindmicas

interculturais na estruturacao dos espacos e processos.
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3 DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO CONTEXTO DA POLITICA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

O presente capitulo aborda a Educacdo escolar indigena no Brasil, considerando a
importancia da tematica no contexto da politica educacional do pais, tema de relevancia para o
reconhecimento da diversidade cultural e étnica na contemporaneidade, a qual € integrada pelos
povos indigenas. Além disso, reconhece que eles precisam ter acesso a uma educacdo de
qualidade, onde suas tradi¢cdes, modo de vida e linguagem, sejam respeitados e preservados.
Ressaltamos ainda, que a Educacdo é um direito que esta fundamentado em normativas
Internacionais e Nacionais e a partir dai integra os planos educacionais nas diversas esferas e
instancias. Apresentamos a diferenciagéo entre educacéo indigena e educacéo escolar indigena,
destacando a educacdo escolar indigena para imigrantes, tendo em vista a situacdo em que se
encontram as criangas indigenas da etnia Warao, neste sentido, apresentamos elementos que

evidenciam razdes pelas quais os Warao foram levados sair de seu pais.

3.1 Direito a educacao de pessoas e povos indigenas

De forma breve, ressaltamos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
que desde 1948, no cenario pds-guerra, foi produzida pela Assembleia Geral das Nac¢es Unidas
(AGNU), abrangendo uma variedade de direitos e liberdades fundamentais reconhecidos
internacionalmente, em que a educagdo passou a ser admitida como direito humano. Como
elemento principal da dignidade humana, a educacdo deve ser assegurada a todos, em
conformidade com os principios de universalidade e igualdade que fundamentam os direitos
humanos na contemporaneidade, conforme estabelecido no artigo 26 a saber:

todo ser humano tem direito a instrucéo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd obrigatéria. A instrugdo

técnico-profissional seré acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada
no mérito (ONU, 1948, Art. 26).

O artigo citado acima, nos faz refletir sobre quais alteragdes o direito da Educagéo vem
sofrendo, durante o passar dos anos nas legislacdes, trazendo uma inércia institucional em
relacdo aos imigrantes, mais especificamente das criancas indigenas Warao, sujeitos da
pesquisa e populagdo vulneravel, historicamente excluidas dos sistemas de ensino. Todavia, a
implementacdo e os avangos desse direito, variam significativamente entre as diversas

sociedades e seus periodos historicos. Percebemos também, que existem varios fatores que
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podem explicar os motivos do porqué esse direito ndo é assegurado em plenitude. Tais como:
econdmicos, sociais, culturais, politicos, influéncias externas, mudancas lentas e inércia
institucional.

A implementacdo e o avanco do direito a educagdo, conforme discriminado na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), passam por diversos obstaculos ja
citados acima, que impedem seu avango em varias sociedades. Para compreender de uma
maneira mais sensata e fundamentada esses desafios, vamos esmiucar as viabilidades de
copiosos autores e estudiosos renomados.

Paulo Freire, um célebre educador e fil6sofo brasileiro, € largamente conhecido por suas
valiosas contribui¢cdes a pedagogia critica, mais especificamente através de sua Obra prima
intitulada: “Pedagogia do Oprimido” (1968), justifica que a educacéo deve ser um processo de
conscientizacao, onde os discentes sdo conduzidos a questionar e transformar a sua realidade.
Diante disso, Freire nos leva a refletir sobre a importancia do contexto social e cultural dos
discentes, para se ofertar uma educacéo de qualidade e transformadora. Paulo Freire argumenta
que a educacdo bancéria, que ndo leva em consideracdo as realidades sociais dos alunos, sofre
falhas ao tentar promover uma honesta transformacdo social. Em diversas sociedades,
desigualdades sociais e culturais, como discriminacdo de género e preconceitos étnicos,
impedem o acesso equitativo da educacao.

Podemos assim pensar no contexto dos indigenas Warao, questionando se a educacao
escolar promovida leva em consideracao a realidades desses educandos e assim contribui para
modificar as relacGes de desigualdades que excluem os povos indigenas do restante da
sociedade, porque se a educacdo simplesmente impde conteddo sem considerar 0 contexto
social e cultural desses povos indigenas, estaremos fomentando a exclusdo. Torna-se necessario
que as escolas de Teresina, que acolhem as criancas indigenas adotem praticas pedagogicas que
dialoguem com a sua cultura, promovendo a educacdo multilingue e intercultural, respeitando-
0S.

Segundo Freire, (1987, p. 58): “A educagdo auténtica nao se faz de 'A' para 'B' ou de 'A’
sobre 'B', mas de 'A' com 'B', mediatizados pelo mundo. Um mundo que é, ndo um mundo vazio,
mas uma realidade objetiva em transformacdo, da qual os proprios homens sdo também agentes
transformadores.”

No trecho abordado acima, Freire nos leva a refletir sobre a importancia do contexto
cultural e social dos imigrantes indigenas Warao, perspectiva, diga-se de passagem, bastante
relevante, pois os indigenas da etnia Warao, oriundos da Venezuela, enfrentam grandes

dificuldades nas multiplas camadas de opressdo e marginalizacdo, tanto pela condi¢do de
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imigrante, como pela situagdo econdmica, e pela sua identidade indigena. Freire enfatiza em
sua pedagogia critica, que a educacao deve ser genuinamente emancipadora, devendo partir do
reconhecimento e valorizacdo, das experiéncias vivenciadas pelos discentes. Para os Warao,
mais especificamente as criancas, isso significa que em sua educacao deve-se incluir e respeitar
suas tradicOes culturais, sua lingua nativa e seus conhecimentos.

Contudo, essa reflexdo ndo deve situar-se somente no campo tedrico, mas requer uma
pratica que promova a educacdo de qualidade, que seja inclusiva e que transforme a realidade
na qual os sujeitos estdo inseridos. Essa exigéncia requer a conscientizacao critica reflexiva
deles, favorecendo a valorizacdo da cultura e dos modos de vida prdprios. A partir dessa
afirmacéo poderdo engajar-se na luta pela construgédo de um ambiente educacional acolhedor,
onde as criancas ndo somente aprendam, mas também se sentam pertencentes, respeitadas,
consideradas, melhorando, ou seja, que assumam a defesa da propria formacdo e assim
contribuam na construcéo de uma sociedade justa e igualitaria.

Para tanto, a legislacdo educacional brasileira pode ser tomada como um apoio, mais
especificamente a partir da Constituicdo Federal de 1988 e das demais leis vigentes no pais que
seguem os principios constitucionais de reconhecimento dos indigenas como sujeitos de direito.
Sobre a protecdo aos refugiados imigrantes, analisando como o direito a educagdo vem sendo
efetivado em nosso pais, tendo em vista o direito assegurado a todas as pessoas residentes,
originarios ou ndo.

Antes disso, as criancas indigenas devem ser respeitadas por uma imposicdo dos
Direitos Humanos, que abrange todos os cidaddos inseridos no mundo. Pois a dignidade
humana é um direito internacional fundamental, ndo podendo haver qualquer tipo de
discriminacgdo a quem quer que seja.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, precisamente o artigo 208 preceitua:

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: | - educacédo
bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram acesso na
idade prdépria; Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; Il -
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento em creche e pré-escola
as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade; V - acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI -
oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do educando; VII -
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude.” § 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico
subjetivo. § 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua

oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. § 3° Compete ao
poder publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e
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zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.” (Constitui¢do da
Replblica Federativa do Brasil de 1988, art. 208, 8§ 1°-3°)

Em consonancia com o artigo 208 da Constituicdo Federal (CF/88) e seus incisos e
parégrafos, devem ser asseguradas as garantias, direitos e oportunidades para cidaddos de
menor idade, passando pela infancia, adolescéncia, até a fase adulta; mas, reiterando, nao
voltado somente aos cidadaos natos, mas também aos estrangeiros naturalizados.

No Artigo 210 da mesma Constituicao esta registrado que

Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. § 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental. § 2° O ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos

préprios de aprendizagem. (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
art. 210)

Baseado nesse artigo e em seus paragrafos, o Estado, seja o Estado nacédo, ou Estados
federados, tém o dever de garantir com o melhor proveito os ensinamentos da educacéo basica,
promovendo formacao e respeitando os valores de cada cultura. Assegura também que 0 ensino
as comunidades indigenas serd ministrado em lingua portuguesa e em suas linguas maternas.
Este dispositivo legal € fundamental para a preservacao e valorizacdo das culturas indigenas,
promovendo um ambiente educacional pautado no diadlogo e na comunicacédo, sendo inclusivo
e respeitoso para com essas comunidades.

(...) A Constituicdo de 1988 lhes garante, no artigo 210, o uso de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as manifestagdes
das culturas indigenas. Esses dispositivos abriram a possibilidade para que a escola
indigena constitua-se em instrumento de valorizacdo das linguas, dos saberes e das

tradi¢des indigenas e deixe de ser instrumento de imposi¢do dos valores culturais da
sociedade envolvente (Grupioni, 2000, p. 132).

Segundo os grifos do autor Grupioni (2000), podemos perceber que a Constituicdo da
énfase ao papel transformador que a Constituicdo Federal de 1988 traz ao contexto da educacgéo
indigena no Brasil, ao garantir o uso das linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Grupioni (2000) afirma ainda que esses dispositivos constitucionais ndo apenas vao
proteger a diversidade cultural, mas também possibilitar que as escolas indigenas se tornem
agentes de valorizacdo das linguas, dos conhecimentos tradicionais, representando um avango
significativo na superacdo do modelo educacional predominante na maior parte da histéria do

pais, que muitas vezes impunha valores culturais dominantes sobre as comunidades indigenas.
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Quando nos propomos a analisar a promocéo do ensino escolar das criangas Warao
devemos observar se essa dimensdo vem sendo realizada na prética, pois trata-se de uma
comunidade que tem seu préprio idioma, compreende o Espanhol e no Brasil, precisa se
comunicar em Portugués.

A chegada dessa comunidade nos faz refletir como futuros educadores, quais 0s desafios
que o sistema educacional brasileiro enfrenta e quais oportunidades deve gerar para garantir de
forma efetiva o atendimento, sem renunciar a sua identidade cultural. Esse processo exige da
parte dos docentes formacdo adequada, métodos e técnicas adequadas, o que representa, em
sintese, acolhimento e valorizacdo, tornando o ambiente educacional brasileiro mais amplo e
democrético.

Portanto, garantir o ensino da lingua materna dos indigenas Warao, conforme previsto
na Carta Magna, mais especificamente considerando o disposto no 82° do artigo 210, é
importante para assegurar a existéncia e convivio das diferentes identidades culturais, dando
passos importantes na direcdo de um sistema educacional brasileiro inclusivo.

A partir dos principios e orientaces constitucionais foi elaborada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) Lei n°® 9.394/1996 que define e regulamenta a organizacdo da
educacdo brasileira, com base nos principios presentes na Constituicdo, em particular
destacamos alguns artigos essenciais que norteiam a Educacdo Indigena no pais, garantindo-
Ihes desde o respeito a diversidade cultural, até a valorizagdo das historias, tradi¢des e culturas
das populacdes originarias.

O artigo 32 da LDB aborda especificamente a educacdo escolar indigena em seu 83°
que diz: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.” (grifo nosso) ou seja, reproduz-se aqui o direito inscrito no artigo 210 da
Constituicdo Federal, com o avanc¢o significativo de garantir e reconhecer o direito das
comunidades indigenas Warao a uma educacao bilingue e intercultural que respeite e valorize
suas linguas e cultura.

Além do artigo 32, abordamos aqui os artigos 78 e 79:

(...) Outra mencéo a Educagdo Escolar Indigena esta nos artigos 78 e 79 do Ato das
Disposi¢es Gerais e Transitorias da Constituicdo de 1988. Ali se preconiza como
dever do Estado o oferecimento de uma educagdo escolar bilingie e intercultural que
fortaleca as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena e proporcione a oportunidade de recuperar suas memorias histéricas e
reafirmar suas identidades, dando-lhes, também, acesso aos conhecimentos
técnico cientificos da sociedade nacional. Para que isso possa ocorrer, a LDB
determina a articulagdo dos sistemas de ensino para a elaboragdo de programas
integrados de ensino e pesquisa, que contem com a participacdo das comunidades
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indigenas em sua formulacdo e tenham como objetivo desenvolver curriculos
especificos, neles incluindo os contelidos culturais correspondentes as respectivas
comunidades. A LDB ainda prevé a formacdo de pessoal especializado para atuar
nessa area e a elaboragdo e publicacdo de materiais didaticos especificos e
diferenciados. Com tais determinagdes, a LDB deixa claro que a Educacdo Escolar
Indigena devera ter um tratamento diferenciado do das demais escolas dos sistemas
de ensino, o que é enfatizado pela pratica do bilingliismo e da interculturalidade
(Grupioni, 2000, p. 132; grifo nosso).

Como ressalta Grupioni (2000), além da oferta da educacéo bilingue, o estado brasileiro
deve promover a educacdo intercultural, com curriculos especificos, materiais didaticos que
contemplem as necessidades e, ndo obstante, com a participacdo das comunidades indigenas na
elaboracdo dos programas educacionais. Tais medidas visam fortalecer a identidade cultural
indigena, recuperando memadrias histdricas, proporcionando acesso aos conhecimentos técnicos
e cientificos da sociedade brasileira, a partir do protagonismo indigena.

Nesse interregno, consideremos também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
- Lei n®8.069/1990, mais especificamente em seus artigos 53 e 58:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito & educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes: | - igualdade de condicGes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por seus educadores; 11 - direito
de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis; V - acesso a escola
publica e gratuita proxima de sua residéncia (Brasil,art.53,1990).

Baseado no artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente ndo resta ddvida de que
€ preciso assegurar 0 acesso e a permanéncia na escola, ou seja, criancas e adolescentes sdo
sujeitas de direito e o estado deve assegurar que esse direito ndo seja violado.

O artigo 58 do ECA, clarifica que “no processo educacional respeitar-se-80 0s valores
culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social da crianca e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade da criagdo ¢ o acesso as fontes de cultura.” Podemos
compreender que este artigo representa um passo inicial para o que foi consagrado mais tarde
na Constituicdo de 1988 e posteriormente na LDB 9394/1996.

O Decreto n° 6.861/2009 dispde sobre a Educacdo Escolar Indigena e define que a sua
organizacdo em territdrios etnoeducacionais € fundamental para a Educacdo Escolar Indigena
no Brasil, possuindo 16 artigos que regulamentam a criacdo de programas especificos. Tal
decreto foi um marco para a Educacdo escolar indigena no Brasil, pois definiu diretrizes para o
atendimento das necessidades culturais, sociais e linguisticas dos povos indigenas, vinculadas

as realidades territoriais.
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Vale ressaltar, que os artigos trazem, o reconhecimento de identidades diferenciadas e
diante disso, da necessidade de respeitar o pluralismo cultural, as tradi¢des, os conhecimentos
ancestrais, onde o respeito € vital, para que o0 ambiente escolar, o contexto de sala de aula, sejam
ambientes onde a cultura indigena ndo apenas sobreviva, mas seja ensinada e celebrada.

A lingua materna dos povos indigenas deve ser idioma prioritario, promovendo o
bilinguismo quando for o caso, dai compreendemos que no processo de escolarizagcdo dos
Warao a lingua prioritaria deve ser o Warao, ao lado da lingua portuguesa; um mecanismo de
fortalecimento das identidades e de preservagédo das linguas nativas. Mas como realizar esse
processo quando ndo ha pessoas e processos adequados para lidar com a efetivacdo desse
direito?

A Lei de Migracdo (Lei n°® 13.445/2017) assiste 0s estrangeiros, incluindo os indigenas
Warao, para que contem com uma condicao digna dentro do Estado brasileiro, acessando assim
os direitos sociais, incluindo a educacdo, em igualdade de condi¢cbes com 0s nacionais.
Ressaltamos, dentre os principios presentes na citada lei, o repudio e a prevencado a xenofobia,
0 racismo ou qualquer outra forma de preconceito e o acesso igualitario e livre do migrante a
servicos, programas e beneficios sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral
publica, trabalho, moradia, servigo bancério e seguridade social. A Lei da Migracdo nédo afeta
a aplicacdo de normas internas e internacionais especificas sobre refugiados, asilados no nosso
pais.

Quanto ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), verificamos que em sua Meta 3, que
objetiva universalizar a educacdo, a estratégia 3.7 tem como propdsito expandir e fomentar a
matricula no ensino médio integrado a educacdo profissional para pessoas com deficiéncias,
populacdes indigenas, quilombolas e para educagdo no campo. Assim sendo verificamos, na
citada meta, que se vé uma necessidade de se estimular o acesso e a permanéncia da populacéo
indigena no processo educacional formal, buscando que eles possam se profissionalizar.

A meta 5 da Lei n° 13.005/2014 estabelece estratégias para a alfabetizagdo de todas® as
criangas, no maximo, até o final do 3°(terceiro) ano do ensino fundamental, com tal intuito em
sua estratégia 5.5 traz a necessidade de dar apoio a alfabetizacdo de criangas do campo,
indigenas, quilombolas e de populages itinerantes, para tanto se faz necessario “a producao de
materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de acompanhamento que
considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das

comunidades quilombolas” (Brasil, estratégia 5.5, 2014). Logo verificamos que ndo se faz

3 grifo nosso
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necessario apenas a insercdo das criangas indigenas no ambiente escolar, mas também a
adequacdo das metodologias que serdo utilizadas no processo de alfabetizacéo e escolarizagao
desse publico, assim a legislacdo, conforme nos recorda Cunha (1987), deve assegurar 0s
direitos dessa populacdo de forma a ndo deixar margem a distor¢des e pensamentos ambiguos,

utilizando para isso deve-se fazer uso de instrumentos eficazes que a implementem.

3.2 Educacéo indigena e educacao escolar indigena

O processo migratorio dos indigenas da etnia Warao, vem se intensificando desde 2015,
conforme ja destacado, tal fato se da devido a crise politica, econémica, social e a escassez de
alimentos que vem constantemente assolando a Venezuela. Contudo, quando falamos do
fendmeno migratorio infantil, verificamos que se torna uma tarefa complexa, pois estes sdo
retratados, pelos estudiosos da area de migragcdo, como um apenso da familia migrante.

Ao observarmos o processo imigratorio infantil, verificamos a necessidade de
considerar como ocorre a garantia dos direitos das criancas, diante da realidade em que se
encontra inserida. E fato que a crianca imigrante é um ser de direitos e assim deve ter esses
direitos garantidos, diante disso, temos como desafio verificar como se da o processo
educacional indigena, frente ao fato de que em algumas realidades é pulsante a presenca das
criangas indigenas que se encontram inseridas no processo imigratério, e nessa condigao
enfrentam grandes desafios no processo de inclusdo no ambiente educacional escolar.

A educacdo escolar para os indigenas em territorio brasileiro apresenta importantes
percalcos, pois conforme nos recorda Grajzer; Schlindwein (2023) a realidade da crianca
migrante é cheia de desafios, pois tem que adaptar-se a uma cultura e o conjunto de
conhecimentos escolar préprios do pais em que se encontra.

Em tese, na escola a crianca imigrante tem a possibilidade de estabelecer relagdes entre
a sua cultura e sua linguagem e a cultura e linguagem do local em que se encontra, pois durante
0 processo educacional escolar pode haver trocas e compartilhamentos culturais importantes ao
processo de socializacdo, apesar de sabermos que embora essa seja a relacdo desejavel e
prevista nos marcos legais, nem sempre é a que se realiza, pois depende de outros fatores, dentre
esses a gestdo do ambiente escolar e dos processos educativos na sala de aula e no contexto
escolar em geral.

O conhecimento é adquirido no processo educacional indigena por meio da curiosidade
e 0 prazer pelo conhecimento, pois como nos recorda Diegues e Arruda (2001, apud Perrelli

2008, p.6) as populagdes tradicionais ndo s6 vivem e convivem com o ambiente natural, como
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pensam sobre ele e elaboram categorias proprias com as quais nomeiam, classificam, ordenam
e experimentam a sua eficacia nos planos pratico, simbdlico e espiritual. Assim, podemos
afirmar que o processo educacional indigena se d& por meio de exigéncias intelectuais e ndo

apenas para satisfazer as necessidades, conforme muitos acreditam.

A educacdo indigena é certamente outra. [...] ela esta mais perto da nog¢éo de educacao,
enquanto processo total. A convivéncia e a pesquisa mostram que para o indio a
educacdo é um processo global. A cultura indigena é ensinada e aprendida em termos
de socializacdo integrante (Melia 1979, p.10).

O processo educacional indigena, difere do processo educacional da sociedade nao
indigena, tem a sua prépria pedagogia; um processo definido a partir de diversos aspectos,
geralmente baseado na imitacdo e na oralidade; uns requerem mais tempo do que 0s outros.
Toda a comunidade tem interesse no processo educacional proprio, pois é por meio dele que
se criam individuos capazes de conservar a cultura da sua sociedade.

O processo de transmissdo do conhecimento e de aquisicdo dos conhecimentos
tradicionais ocorrem de diversas formas, conforme nos recorda Scandiuzzi (2009); podemos
ressaltar entre esses meios a troca, a conquista por meio de disputas, a alianga matrimonial, o
folclore infantil, os ensinamentos presentes no ambiente familiar e nos ambientes coletivos.
Ressaltamos ainda que esses canais de transmissao em alguns momentos acabam por se cruzar.

Para Perrelli (2008) o conhecimento tradicional se propaga de forma fracionada e
desigual, pois 0 que se apresenta aos membros na coletividade ndo é distribuido igualmente,
pois a sua distribuicdo varia de acordo com o género, idade e funcdo social. Contudo, no meio
social em que se encontram é reconhecida a presenca de especialistas, ou seja, pessoas que
detém conhecimentos aos quais os demais ndo podem ter acesso. Tal fato, ndo ocorre por acaso,
mas € utilizado como um meio de manutencdo de poder nas sociedades indigenas.

Scandiuzzi (2009) nos recorda que 0s povos indigenas possuem e sempre possuiram
suas proprias pedagogias, 0 autor reconhece que cada nativo constroi, historicamente, formas
de educar e socializar entre os seus descendentes, fundamentando-se nas tradicdes que
asseguram sua continuidade como povo diferenciado.

A familia tem um papel fundamental na transmisséo do conhecimento tradicional, pois
é papel dos mais velhos a transmissdo dos conhecimentos aos mais novos. Tal transmissao
ocorre informalmente, onde os mais jovens buscam escutar e imitar os mais velhos.

As sociedades tradicionais se relacionam com outras populagdes, sejam elas indigenas
ou nao, e assim é possivel que se aconteca transformacdes no seu meio de vida, para Gallois
(2004, apud Perrelli,2008), se deve
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Reconhecer a mutabilidade histérica como uma condicao inerente a cultura possibilita
abandonar a imagem negativa que suscita a ideia de perda de conhecimentos e favorece
a operar com a ideia de avango proporcionado pelas novas aquisi¢Oes que, sem divida,
transformam os conhecimentos tradicionais (Gallois, 2004 apud Perrelli,2008, p.390).

Logo o processo de insercdo dos povos tradicionais no ambiente educacional escolar,
gera a expectativa de troca de experiéncias e conhecimentos, pois como observamos esta ocorre
de forma elaborada e programada institucionalmente para um conjunto social, e sua valorizagéo
no processo de aprendizagem favorece a transformacéo ndo apenas das criangas, mas também
dos profissionais que fazem parte desse processo. Nessa condicdo resta o desafio de fazé-la
includente das diversidades.

Sabemos que a escola tem papel indispensavel e de modo particular o professor, que em
sala de aula e em contato mais direto deve conhecer e lidar com o publico que ird acompanhar,
assim deve dedicar-se a pesquisa, para buscar compreender como se da o processo de ensino e
aprendizagem na sua comunidade. Da parte das criancas, a chegada a escola requer um processo
de adaptacdo e de socializacdo, que € muito mais exigente quando se trata de criancas
imigrantes. Nesse particular ha o risco de reproducdo logica colonialista da conquista, ao invés
do envolvimento respeitoso e acolhedor.

Grajzer; Schlindwein (2023) ressalta que os Warao nao possuem o habito de escrita,
pois muitas das aprendizagens dos povos originarios se da por meio oral, portanto a insercdo da
escrita no processo de aprendizagem ¢é uma influéncia externa que rompe com 0s costumes
culturais de origem. O processo de escrita € um desafio mesmo quando se trata da lingua
materna, assim se torna um desafio ensinar a escrita da lingua portuguesa, frente que além de
ndo se encontrarem familiarizados com a escrita, ainda possuem a barreira da lingua oral, pois
por se tratar de imigrantes, muitas vezes ndo falam a lingua dos professores e estes ndo falam a
lingua dos alunos.

Larrosa (2002) entende que o encontro relacional entre a légica autoritaria da
formacdo ocidental (que sé permite olhar e ouvir “a partir do que sabe, do que quer e
do que precisa”) e a logica silenciada so sera possivel quando aquela for questionada

e estiver disposta “a ouvir o que ndo sabe, 0 que ndo quer, o que nio precisa (Larrosa,
2002, p. 137 apud Perrelli,2008, p.391).

Conforme se pode observar, o processo educacional dos povos indigenas deve ocorrer
de forma a haver uma troca, afastando praticas baseadas na visdo de mundo etnocéntrica e
eurocéntrica do colonizador, que muitas vezes leva a espoliacdo de direitos dos povos
indigenas; assim a pratica educacional deve buscar conhecer os sujeitos que fardo parte do

processo de inclusdo escolar e produzir meio para que a inclusdo seja efetivada e no mesmo
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processo haja a afirmagdo do seu direito a uma educacdo que valorize e possibilite uma
afirmacéo da sua identidade.

Para Scandiuzzi (2009, p.18), “educar ¢ deixar o educando livre para escolher seu
caminho, levado pelas curiosidades e desejos que o facam ir buscar mais conhecimentos obtidos
pelo didlogo simétrico”, O processo educacional realizado nas escolas de educa¢ao de nosso
municipio se d&, muitas vezes em uma relacdo hierarquizada, em que o professor se apresenta
como detentor de todo o conhecimento. Contudo Scandiuzzi (2009), nos fala da necessidade de
um processo educacional pautado pelo dialogo, porém como possibilitar tal didlogo diante do
fato de possuirmos um curriculo altamente excludente, que ndo se encontra comprometido com
0S grupos sociais silenciados historicamente?

Segundo Pirelli (2008) a desconstrucdo do curriculo existente na sociedade
colonizadora, se faz necessaria, pois somente através de um curriculo pluriculturais para as
escolas indigenas e ndo indigenas seria possivel encontrar formas de salvaguardar e empoderar
as populages indigenas.

Colocar os conhecimentos tradicionais e os cientificos lado a lado, uma vez que ambos
passam a ser vistos como objetos culturais, que expressam significados social e
culturalmente construidos, buscam influenciar pessoas, estdo envolvidos em relagdes
de poder e produzem identidades. Quando concebidos dentro de um projeto
deliberado de promocdo do didlogo intercultural, os curriculos funcionam como

instrumentos de luta pela legitimidade de expressdo de distintas culturas
(Perrelli,2008, p.391).

Os conhecimentos tradicionais devem ser valorizados na construc¢do do curriculo que

queira incluir no ambiente educacional, as criancas indigenas,
Hoy en dia persiste todavia en la regién el desafio de implementar politicas educativas
gue reconozcan el valor e importancia de los conocimientos indigenas, tomandolos

como ejes de aprendizaje a tener en cuenta para la sociedad en su conjunto (Unesco,
2017, p.17).4

O processo educacional presente no ambiente escolar, ndo deve retomar as praticas
excludentes de outrora, mas buscar politicas que possibilitem aos alunos uma afirmagéo
cultural e que valorize a sua linguagem e cultura, fato que realmente é desafiador devido as
barreiras presentes para a efetivacdo do aprendizado e criagdo das condicGes gerais para que
isso aconteca, com formacdo dos professores, materiais didaticos adequados, curriculo

contextualizado.

4 Hoje, ainda persiste na regido o desafio de implementar politicas educacionais que reconhecam o valor e a importancia dos
conhecimentos indigenas, tomando-os como eixos de aprendizagem a serem considerados para a sociedade como um
todo.(Unesco, 2017,p.17. Traducdo nossa).
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Segundo Melia (1979), o processo educacional indigena apresenta categorias
fundamentais, sdo elas habitos motores, atividades sociais rotineiras, capacidade linguisticas,
habilidades técnicas, praticas rituais, dominio da linguagem simbolica, auto-realizacao pessoal
e especializacdo para fungdes politicas e/ou religiosas.

Tais processos se combinam em dois tipos de categorias, sendo a primeira que se refere
as condicBes nas quais se processa a educacao indigena e a segunda se relaciona com 0s
aspectos fundamentais de uma cultura, contudo salientamos que tais processos nao se

concretizam do mesmo modo em todas as culturas.
3.3 Educacdo escolar indigena para imigrantes

O processo de escolarizagdo dos imigrantes inicia no seculo XIX, em alguns estados, e
ocorre devido as reivindicacbes dos imigrantes para que tivessem acesso a escola publicas,
contudo, devido ao Brasil possuir um sistema educacional deficitario e ndo sendo obrigatdria a
oferta de vagas para essa populacao, o governo brasileiro estimula que os imigrantes criem suas
préprias escolas, assim as escolas para imigrantes surgem com o intuito de manter a suas
tradicdes culturais e costumes.

Apesar do estimulo do poder publico, que cedeu devido ao fato de ndo atender esse
publico, tendo dentre as razdes a falta de professores preparados, o atendimento vem sendo
realizado de modo precario e geralmente em situacdes improvisadas. No caso das populacdes
indigenas, tem-se a possibilidade de escolas especificas que ainda ndo seriam suficientes,
especialmente em casos de atendimento a imigrantes refugiados, que requerem um cuidado
maior com o direito a lingua.

Segundo a convencao de 1951, o direito a educacéo é respaldado por meio do artigo 22,
que cita ser direito dos refugiados receber 0 mesmo tratamento da populagao nacional, no que
tange o ensino primario, contudo nos demais niveis de escolariza¢do a convencao dispde que
se deve garantir um atendimento educacional que lhe seja 0 mais aceitavel possivel, em que
haja as minimas condi¢des do que é fornecido aos estrangeiros em geral, assim vemos a
auséncia de igualdade de direitos entre o cidaddo nacional e o estrangeiro, que conforme vemos
o0 imigrante é visto como um ser, que apesar de ter direito a educacdo, ndo possui o direito
assegurado de sua formacéo plena, conforme rege a Constituicdo Federal brasileira.

Segundo De Paula; Alckmin (2023) com a Declaragdo de Nova York, que ocorreu em

3 de outubro de 2016, e foi adotada por 193 paises-membros da ONU, verificou-se que a
imigracdo trazia novos desafios para 0 mundo e assim, os imigrantes passam a ser integrados

e incluidos no ambiente escolar, passando a ter garantido uma educacao primaria e secundaria
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de qualidade, assim como o direito a formacao prética e profissional. O refugiado passou assim
a ter acesso a formacdo superior, tais direitos buscam retirar o refugiado de uma cultura de
exclusdo e possibilitar a inclusdo destes no ambiente escolar.

O movimento indigena, a partir desse novo cenario e por meio de suas organizacdes e
liderangas, comecaram a reivindicar o direito & autodeterminacdo em relacdo, também, a
Educacéo Escolar.

Nos anos 80 nos é relatado a luta dos povos indigenas venezuelanos por uma
representacdo politica que permitisse a autogestdo, Cunha (1987) afirma que os indigenas
venezuelanos, entre eles os Warao, passaram a reivindicar nessa década o reconhecimento a
suas especificidades e o direito de eles decidirem o seu futuro, tais lutas e o surgimento de
politicas de valorizacdo foram observadas em toda a América Latina.

Quanto a discussdo sobre a educacdo escolar indigena, vemos que ela passou a ser
discutida com maior énfase no Brasil recentemente, tendo seu inicio na década de 1970. Como
vimos, assim como as escolas para imigrantes surgem no nosso pais com as reivindicacdes ao
direito a educacdo publica para os imigrantes europeus, a educacao escolar indigena comeca a
surgir por meio de lutas de organizacGes ndo governamentais que defendem a causa indigena,
0 que vem ocorrendo desde a década de setenta. Como cita Santana (2010, p. 87) “o
movimento indigena, a partir desse novo cenario e por meio de suas organizacoes e liderancas,
comecaram a reivindicar o direito a autodeterminacdo em relacdo, também, a educacdo
escolar”, assim vemos a luta das liderangas e organiza¢Ges de uma educacao escolar voltada a
valorizacgdo cultural e linguistica.

Segundo Meliéa (1979) processo educacional escolar para os indigenas tem seu método
de transmissao pautado na transmissao formal e sistematica, com um processo de alfabetizacdo
que valoriza a memorizacdo, secularizacdo do conhecimento e buscando adestrar o aluno para
“fazer coisas”, o que difere da educacdo indigena que se pauta por uma educagdo informal e
assistematica, por meio da transmissao oral, na qual a crianca aprende fazendo, buscando a
persuaséo e a formacéao da pessoa.

Segundo Melia (1979) “Os dois sistemas de educacdo tém, em si, 0s seus proprios
valores. O problema surge quando a educacdo para uma sociedade em mudanca € imposta a
uma sociedade estavel, sem apoiar e até debilitando as possibilidades de uma mudanca
coerente” (Melid, 1979, p.53), o autor nos recorda que o processo educacional, deve buscar
interagir de tal forma que um ndo anule o outro e sim, busque atuar de forma a preservar 0s

valores tradicionais de forma a preservar a personalidades dos povos tribais.
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Cunha (1987), nos recorda que o contato com as mais diversas culturas, propicia a
mudanga, contudo o fato das culturas indigenas mudarem, devido a seu etnodesenvolvimento,
ndo retira dessas comunidades o status de comunidades indigenas, pois tal condicdo sé é
perdida, quando ha a perda da consciéncia de seu vinculo histérico, portanto, o processo
educacional ndo deve buscar tal desvinculacdo, pois é por meio da busca de uma
descaracterizacdo dessas comunidade que se busca limar o direito territorial dessas

comunidades.

3.3.1 De onde vém e por que os Warao migraram para Teresina?

Para chegar ao Estado do Piaui, em Teresina, a maioria dos indigenas Warao seguiu um
fluxo migratério. A migracdo dos Warao para Teresina, assim como para outras cidades do
Brasil, pode ser atribuida a uma série de fatores inter relacionados. No Brasil, a cidade de
Teresina, capital do Piaui, tornou-se um dos destinos para esses povos, devido a presenca de
redes de apoio que ofereciam assisténcia emergencial, como abrigo e alimentacao, entre elas
destacamos a Secretaria Municipal de Secretaria Municipal de Cidadania, Assisténcia Social e
Politicas Integradas (Semcaspi), que no ano de 2022, passou a assumir o acolhimento da
populacdo Venezuela indigena Warao na cidade de Teresina.

Importa destacarmos que, a populacdo Warao tem sua origem no Norte da Venezuela,
sdo habitantes originarios do litoral caribenho, reconhecidos como habeis canoeiros e
pescadores, eles compdem a segunda maior populacdo indigena da Venezuela. Apesar de ser
um grupo diverso e multicultural, os Warao possuem a mesma lingua materna.

Conforme nos cita Abreu; Lima; Barbosa (2024) Nas ultimas sete décadas, o povo
Warao vem se deslocando por varios territérios, sofrendo assim um processo de
reterritorializacdo, criando com isso novas conexdes e identidades, o processo migratério dos
Warao ocorre devido a variados contextos e situacdes de fragilidades sociais e politicas. Estes
foram os primeiros representantes da populacéo indigena venezuelana a chegar ao Brasil em
meados dos anos 2015/2016, migrando em busca de ajuda humanista. Diante disso, a crise
humanitéria que assolava a Venezuela iniciou-se com a escalada da instabilidade politica e
econémica do pais, que culminou em graves problemas sociais e humanitarios. A escassez de
alimentos e medicamentos, a hiperinflacdo, e o éxodo em massa de venezuelanos sao apenas
algumas das evidéncias do impacto devastador desta crise, que forgcaram os indigenas Warao a

migrarem.
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Vale apontar ainda que, esse grupo étnico indigena da Venezuela, concentrava-se no
Estado do Delta Amacuro. Segundo afericbes do ACNUR, cerca de 49 mil Warao viviam nessas
habitacdes ribeirinhas (ACNUR, 2019, p. 17). Sua génese, remonta milhares de anos e a historia
¢ desde a época colonial, onde os indigenas Warao sdo conhecidos como “povo da canoa” por
possuirem altas habilidades, em manejar esse meio de transporte aquético e por sua adaptacdo
nesse tipo de ambiente, vivendo em comunidades flutuantes construidas em palafitas ou canoas.
Eles tém uma profunda ligacdo com os rios e as florestas tropicais da regido, areas pantanosas.

De acordo com a ACNUR, a respeito da diversidade do povo Warao esses povos sao o:

Segundo maior grupo indigena da Venezuela com mais de 48.000 pessoas, 0s Warao
ocupam historicamente um vasto territdrio e vivem em pequenas comunidades unidas
por rios e igarapés. Embora tenham como denominador comum a lingua e o0 nome da
etnia, 0 grupo é bastante heterogéneo e ha diversas formas de “ser Warao”. As

diferentes circunstancias histdricas, a intensidade de contato interétnico e as distintas
técnicas de subsisténcia revelam grande diversidade no grupo (ACNUR, 2020).

Todavia, os Warao possuem uma cultura diversificada e muito rica, com diversos
aspectos que englobam desde a arte, a linguagem propria, sua forte conexao com o ambiente
natural em que vivem, entre outros. A fim de corroborar com 0 que pesquisamos e com 0 que
anunciamos anteriormente, destacamos a fala do representante indigena da etnia Warao, que se
encontra em um Espaco de Acolhimento no bairro do Tapand, administrado pela Prefeitura
Municipal de Belém-PA. Onde descreve seu povo e cultura da seguinte maneira:

Nosotros, Warao, que hemos llegado a la ciudad de Belém, venimos principalmente
del Estado Delta Amacuro, aunque de distintas comunidades. Nosotros tuvimos que
dejar nuestra tierra para sobrevivir, con mucho dolor dejamos atras nuestro territorio,
nuestras casas y parientes. la ayuda esporadica, que a veces nos daban, no garantizaba
la autonomia, ni la sobrevivencia de nuestro pueblo y de nuestra cultura (...). No
queremos que nuestra lengua y cultura se pierda por el contacto con la ciudad y cultura
de los criollos. Queremos aprender, conocer, ser mejores, sin perder nuestra identidad,

queremos un futuro mejor. Vamos para adelante!! jKuarika Naruki! es nuestro
derecho!!! asi como fue para nuestros ancestros!!! (Alencar, 2020, p. 47).5

Diante do exposto, observamos a realidade enfrentada pelos povos Warao que, vindos
do Delta Amacuro, na Venezuela, se viram obrigados a migrar para algumas cidades do Brasil,

no caso do trecho citado acima, para a cidade de Belém em busca de sobrevivéncia. O processo

> N6s, Warao, que chegamos a cidade de Belém, vinhemos principalmente do estado do Delta Amacuro, embora
de comunidades diferentes. Tivemos que sair de nossa terra para sobreviver, com muita dor deixamos para tréas
nosso territério, nossas casas e parentes. A ajuda esporadica que por vezes nos deram ndo garantiu a autonomia
nem a sobrevivéncia do nosso povo e da nossa cultura (...). Ndo queremos que a nossa lingua e cultura se percam
pelo contato com a cidade e a cultura dos crioulos. Queremos aprender, conhecer, ser melhores, sem perder a nossa
identidade, queremos um futuro melhor. Vamos em frente!! Kuarika Naruki! E nosso direito!!! assim como foi
com nossos antepassados!!!(Alencar, 2020, p. 47. Tradugdo nossa)
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de deslocamento forgado é cruel e doloroso, pois significa o afastamento de suas terras, casas e
lacos familiares, evidenciando a fragilidade de politicas publicas voltadas para esses grupos.
Ao mencionar que a ajuda esporadica ndo garante a autonomia ou a preservacao de sua cultura,
os indigenas Warao sublinham a importancia de politicas inclusivas que respeitem e protejam
seus direitos culturais e linguisticos, especialmente em centros urbanos, onde estdo mais
expostos a cultura dominante dos "criollos”. A persisténcia em preservar a lingua e 0s costumes
€ uma tematica central, pois o contato com a cultura hegemdnica muitas vezes leva ao desgaste
de sua identidade cultural.

Portanto, fica nitido que os indigenas Warao, sdao culturalmente identificaveis, pois
possuem uma identidade, uma cultura, seus modos de ser, inferir. Eles migraram tanto para a
cidade de Teresina, quanto para outras localidades do Brasil em busca de ajuda humanitéaria,
dignidade e uma vida mais segura para seus familiares, pois 0 contexto em que outrora eles
vivenciavam, era de crise extrema, que vai desde a fome, aos seus direitos negados. Em
Teresina eles foram acolhidos na perspectiva da protecédo social, pela rede de assisténcia social
do municipio a Secretaria Municipal de Assisténcia Social e Politicas (SEMCASPI) Integradas,
mas ainda enfrentam grandes desafios, para se adaptarem, tanto na integracédo da cultura quanto
na lingua local.

E importante destacarmos que se faz necessario que as autoridades brasileiras tanto a
nivel nacional quanto local, se esforcem e coloquem em prética os direitos sociais positivados
nos aparatos legais, que vado desde a salde, a seguranca, o lazer, uma vida digna, e em especial
a educacao com adequacdes, para se promover uma inclusédo plena.

Assim, ao refletirmos sobre a educacdo formal dos povos indigenas é importante
considerar que a responsabilidade pela implementacéo de politicas educacionais externas para
essas comunidades, deve em Ultima instancia recair sobre o Estado, contudo observamos que
devido a auséncia inicial de uma iniciativa do Estado, houve uma acéo da Prefeitura de Teresina
a atender a essa demanda, seguindo para isso exemplo de iniciativas como o projeto Ciranda
Lat. No entanto, compreendemos 0 que nos revela a obra de Pierre Clastres: A sociedade contra
o0 estado, é que ao invés de importar um modelo engessado, centralizado para os indigenas
Warao, e que nao respeitam as suas estruturas a saber: social, cultural e politica, Clastres nos
diz que esses povos ndo precisam ser “civilizados” ou “modernizados”, mas reconhecidos em
sua singularidade e capacidade.

A educacdo formal dos indigenas da etnia Warao, assim como de outros povos
originarios é marcada por um choque entre os sistemas de ensino ocidentais e as préaticas

culturais dessas comunidades. Ao serem introduzidos em um sistema educacional tradicional,
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h& uma perda da lingua, das formas como estes se organizam cotidianamente. Seguindo ainda
sob a luz da obra de Pierre Clastres, ela nos ajuda a entender que a imposi¢éo de modelos sem
nenhuma flexibilizacdo, sem adaptacBes no tocante a cultura, contribui para a desestruturacéo
das sociedades indigenas, impondo-lhes uma uniformizacdo que nega a sua diversidade
cultural. Os indigenas Warao, enfrentam o desafio de conciliar a preservagdo de sua identidade
cultural com as exigéncias de um curriculo escolar padronizado, que por muitas vezes
desconsidera suas praticas tradicionais de ensino e aprendizagem centradas na oralidade.
Diante desse contexto, devemos pensar no papel do Estado e das politicas publicas
educacionais ao tratar da educacdo indigena, que devem ser construidas com base no didlogo
entre as culturas, garantindo o fortalecimento da identidade indigena e a preservacdo de seus

saberes.
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4 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENAS E O DIREITO DE ESTUDAR SEM PERDER
A IDENTIDADE

O presente capitulo busca realizar um dialogo entre os saberes indigenas e as politicas
publicas que permitam a integracdo entre as praticas pedagogicas indigenas e as praticas
pedagogicas escolares, de forma a permitir uma facilidade no processo de aprendizagem,
considerando a realidade em que se encontram as criancas e adolescentes indigenas Warao na
escola em Teresina (Pl). Nesse processo também analisamos o conceito de interculturalidade
considerando experiéncias de politicas educacionais praticadas nas Ameéricas e ressaltando
desafios a serem enfrentados, para tanto realizamos uma andlise das condicfes verificadas

durante a entrevista e observagdes na escola campo da pesquisa.

4.1 Educagéo intercultural

O processo educacional intercultural tem como principio a valorizacdo da cultura nativa
e do desenvolvimento das populacfes indigenas, assim o ensino bilingue se faz essencial para
0 desenvolvimento de uma educacdo intercultural, porém o processo de insercdo dos povos
originarios no ambiente escolar iniciou com muitos desafios.

O processo educacional indigena foi um dos pilares do processo assimilacionista norte
americano no final do século XIX e inicio do século XX, em que o indigena era inserido no
processo educacional descaracterizando-o de sua identidade cultural, sem levar em conta a sua
lingua, religido e costumes. Esse processo se dava em internatos; as criancas eram retiradas do
convivio comunitario e familiar.

Somente a partir de 1982, temos uma viséo diferente do processo de inser¢do dos povos
originarios no processo educacional, devido aos resultados observados no Relatério Merian,
que revelou que os povos indigenas viviam de forma precarizada, principalmente no que se diz
respeito a saude e a educacao. Surge um processo educativo intercultural, surge entéo as escolas
diurnas integradas a comunidade, assim podia-se ocorrer 0 processo alfabetizador sem que as
criangas fossem retiradas do seu grupo e sem abrir m&o do seu modo de vida.

Contudo o curriculo utilizado nesse periodo trazia em seu contexto um discurso de

valorizagéo da cultura indigena. O autor nos relata que ao se observar o curriculo veriamos que

nele foram incluidas disciplinas como historia, arte e lingua indigena. Além disso, o0s
alunos seriam incentivados a producdo de artesanato e objetos de arte tradicionais de
cada grupo e a manutencdo de seus costumes, religido e organizacao social (Grupioni
2006, p.117).
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Assim, verificamos uma busca pela socializacdo dos costumes presentes nas
comunidades indigenas as novas geracgdes, deixando de lado o pensamento colonial de que ndo
existe uma educagdo indigena.

Devido ao desafio da lingua, a educacéo bilingue tornou-se fundamental no processo de
uma educacdo intercultural. A auséncia de professores sem o conhecimento necessario para a
insercdo da lingua no processo de ensino, representa uma grande dificuldade para o processo
educacional intercultural, como nos cita Grupioni (2006, p.117) “Os professores ndo eram
indios e, portanto, desconheciam completamente a lingua falada por seus alunos”. A auséncia
de professores indigenas dificultou a insercdo de uma educacdo que valorizasse a cultura
indigena, o autor salienta ainda, que ndo foi apenas o desconhecimento da lingua que se
apresentou como desafio nesse processo, mas também a desvalorizagdo da lingua indigena, por
ser vista como primitiva® e assim muitas vezes uma barreira para a integracdo dos povos
indigenas no processo de integracdo dos povos indigenas.

A fim de solucionar as dificuldades apresentadas, sdo realizados cursos de
aperfeicoamento para os professores com apoio de linguistas e antrop6logos, que tinham como
metodologia a troca de conhecimentos entre indigenas e ndo-indigenas. Contudo nos anos de
1945 a 1965 ha um retrocesso no processo de insercdo de uma educacdo intercultural. Somente
na década de 1970, quando surgem mudancgas no processo politico mundial, o processo de
educacdo intercultural ganha forca por meio da luta das minorias étnicas pela garantia dos
direitos civis a toda a populacéo.

No campo politico, surge nesse periodo, um projeto que buscava restaurar os principios
educacionais interculturais que seria financiado pelo governo, porém seriam controlados pelos
nativos, e teriam por finalidade valorizar a cultura indigena e a participacdo desses povos nas
politicas publicas de seu interesse. Vale salientar que apesar de citarmos que na década de 1970
temos uma efetivacdo do processo de educacdo intercultural, ha a necessidade continua de
aprimoramento desse processo e para tanto as lutas dos movimentos sociais continuam sendo
necessarias.

Na américa latina experiéncias do processo educacional intercultural ocorreram através
do Summer Institute of Linguistic (SIL) e do Instituto Indigenista Interamericano (Il1),
primeiramente nos Estados Unidos e no México, sendo o México o primeiro pais latino

americano onde o processo educacional teve por base a interculturalidade e o bilinguismo e

6 Conceito ideoldgico que buscava legitimar o processo de dominacao europeu.
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ganhou o status de politica oficial, contudo, observamos que esse processo se realizou a partir
do viés religioso que remonta a educacao jesuita realizada nos moldes colonistas.

Com a expansdo do SIL na década de 1950, observou-se que no Brasil o processo de
educacdo indigena era precarizado, seguindo os principios da educacéo rural e com o processo
alfabetizador ocorrendo através da lingua portuguesa, indo, portanto, na contraméo do processo
educacional intercultural. Mesmo se observando a precarizagdo do processo educacional
indigena 6rgdos como Servico de Protecdo aos indios (SPI), ndo aceitou a proposta de uma
parceria com a instituicdo missionaria, por possuir uma filosofia indigenista independente de
qualquer organizacao missionaria.

Assim, o SIL busca um respaldo em outras instituicdes, com o intuito de implementar
as suas politicas educacionais, logrando assim assinar um convénio com a Fundacao Nacional
do indio (FUNAI) no qual passaria a ser responsavel pelo setor educacional.

Contudo, com os principios presentes no Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), o processo educativo pautado em principios ideol6gicos religiosos,
pautados em uma trajetoria missionaria e integracionista, realizados pela SIL perdeu o apoio
dos 6rgdos governamentais no Brasil.

Como podemos observar a interculturalidade ndo esta livre de condicionamentos
politicos e ideoldgicos e neste sentido pode ser Gtil & continuidade da logica colonialista e
excludente, por isso € uma dimenséo que foi retomada nos estudos pds-coloniais e nas propostas
de educacdo decolonial que ndo serdo aprofundadas neste trabalho, mas é uma discussao que

merece ser aprofundada a partir da 6tica da educacéo libertadora.

4.2 Caracterizacao das escolas e dos sujeitos e sujeitas

A estruturacao do espaco educacional é um elemento fundamental para a elaboracéo de
um projeto educativo, conforme nossos estudos observou-se gque a escola exigida no transcorrer
das lutas sociais € uma escola que possa ser instrumento de afirmacdo de uma identidade étnica.

Segundo Melia (1979), quando as sociedades indigenas entram em contato com outras
sociedades surge a necessidade da alfabetizacdo, contudo se torna um desafio alfabetizar a
sociedade indigena sem deseducé-la. O ambiente escolar € um espago onde esse desafio na
contemporaneidade se faz cada dia mais presente, pois nele se pode observar as diversidades
culturais presentes em uma regido, onde devem ser proporcionadas oportunidades para o

aprendizado coletivo, o respeito as diferencas, o fortalecimento de valores como a incluséo e a
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convivéncia harmoniosa entre 0s/as estudantes. E quando falamos de um processo educacional
realizado para imigrantes, podemos verificar com maior clareza essa realidade multicultural.

Importa destacarmos que, a identificacdo da realidade multicultural dos imigrantes
indigenas Warao exige dos/as professores, da gestdo escolar e do sistema educacional, das leis,
um olhar mais atento as especificidades culturais desse grupo indigena. 1sso porque, esses povos
originarios carregam consigo uma heranca de praticas tradicionais focadas em uma organizagéo
social singular, possuem a propria lingua que expressa a sua visdo de mundo. Contudo, a
mudanca muitas vezes imposta traz desafios como a adaptacdo de um ambiente desconhecido,
a luta pela preservacao de sua identidade cultural em um novo territorio.

Nascimento (2014), nos cita que “no contexto da América Latina, por exemplo, nos
ultimos anos tem havido uma crescente tendéncia em potencializar o papel das linguas
indigenas, bem como do portugués no caso do Brasil e do espanhol em outros paises como
segunda lingua nos curriculos escolares.”. (Nascimento, 2014, p. 141). Na cidade de Teresina,
devido os indigenas Warao falarem também a espanhol e o Brasil ter como lingua oficial o
portugués, o ensino realizado nas escolas busca a insercéo das trés linguas, sendo elas a lingua
materna (Warao), o espanhol e a lingua local (portugués), tal pratica possibilita uma identidade
étnica.

Segundo o secretario da educacgdo do estado do Piaui, Washington Bandeira, a educacéao
trilingue propicia um ambiente escolar inclusivo e que valorize as tradi¢6es indigenas, por meio
de metodologias especificas. Contudo, para que ocorra, de fato, uma valorizacdo da cultura
indigena, Nascimento (2014) nos alerta para a necessidade de que o processo educacional deve
utilizar na pratica alfabetizadora a lingua materna como meio de instrucdo e a lingua local como
uma disciplina, pois tal processo possibilitaria desenvolvimento da personalidade e da
autoafirmacéo do aluno.

Melia (1979) reforca que o processo das sociedades indigenas apresenta diferencas
diante da educagdo por ele denominada ‘nacional’, ou seja, a educagdo da sociedade nao-
indigena, assim salientamos a necessidade de observancia do processo educacional bilingue no
ambiente escolar, para que esse ndo ocorra de forma a buscar uma transi¢do que teria como
proposito mudar a lingua do alunado, levando esse a um processo de assimilag&o.

Scandiuzzi (2009) relata que o processo educacional deve, cada dia mais, distanciar-se
da ideia de tornar o outro parecido com a sociedade em geral, com habitos e costumes parecidos.
Portanto no processo educacional indigena, além dos aspetos linguisticos se “destaca o trabalho
de valorizacdo e o respeito as diferengas culturais, valorizacdo das datas comemorativas da

comunidade bem como os trabalhos, as festas, as dangas e jogos” (Nascimento, 2014, p. 136)
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conforme observamos a valorizagdo, ndo s6 dos aspectos linguisticos, mas também das
caracteristicas culturais da populacéo indigena presente no ambiente escolar se faz necessério,
pois possibilita uma educacao intercultural de fato.

Neste momento, dedicamos a atencdo para a caracterizacdo da escola e da pessoa que
concedeu entrevista para a pesquisa, a qual se debruca sobre o processo de ensino-aprendizagem
das criancas indigenas Warao. Como ja citado durante o percurso da pesquisa, os Warao sao
um grupo indigena, que veio da Venezuela em busca de dignidade e uma condi¢do melhor de
vida, que devido ao processo migratério, buscam também por intermédio da educacdo o
fortalecimento de sua identidade cultural. A presenca de criancas e adolescentes na Escola é
um reflexo da pluralidade cultural, que caracteriza o cenario educacional de Teresina, cidade
que se tornou destino de acolhimento para essa etnia.

A instituicdo educacional em questdo € uma escola municipal que oferta o Ensino
Fundamental, localizada no Estado do Piaui, no municipio de Teresina. Este topico reveste-se
de extrema relevancia, pois delineia o campo empirico, onde foram realizadas as observacGes
e entrevista, propondo uma andlise do contexto educacional em sala de aula e demais espacos
da escola. A Instituicdo publica de ensino escolhida para a realizacdo da pesquisa foi a Escola
Municipal, aqui denominada Escola N, que fica situada na zona urbana de Teresina — PI; atende
a criangas e jovens de 6 a 15 anos, nos anos iniciais do ensino fundamental.

A escola atende a uma populagdo estudantil diversificada, incluindo criangas e
adolescentes de diferentes etnias e neste momento se destaca por ser uma das que atende alunos
indigenas da etnia Warao.

A pessoa participante da pesquisa € uma estagiaria, do sexo feminino, estudante do
Curso de pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPI) e que no momento da pesquisa
atuava na escola ha dois anos. Ela informou que se trata de uma experiéncia desafiadora, mas
gue contou com o apoio da professora titular e de uma professora de Espanhol, que ndo se

encontravam mais naquele momento atuando na sala de aula.

4.3 O processo de insercdo das criangas Warao na escola participante da pesquisa

A insercdo da criangas Warao deve ir além da garantia da matricula na rede educacional,
apesar de este ser um passo de grande importancia, é igualmente necessario que a diretora,
coordenador(a) pedagogico e professores , comprometam-se em desempenhar suas atribuicdes,
com 0 que esta positivado nas leis, mais especificamente no artigo 210 da Constituicdo

brasileira, onde consta a garantia do uso de suas linguas maternas e seus processos proprios de
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aprendizagem e com a realizacdo de processos pedagdgicos e metodoldgicos que favoreca a
incluséo de fato, impedindo a disseminacdo de segregacOes e de preconceitos, € a imposi¢éo
dos valores culturais da sociedade brasileira, mas assegurando o compartilhamento
intercultural.

Durante as observac@es realizadas no &mbito da sala de aula ficou nitida a auséncia da
valorizacdo da lingua Warao, tanto pela falta de um educador Warao, quanto de um/a
professor/a que falasse espanhol, ademais ndo verificamos a presenca de cartazes que
expressem a lingua materna das criancas que se encontram em processo de alfabetizacdo no

ambiente escolar.

Refletir sobre as diretrizes da educagdo escolar indigena remete para dois amplos
campos de estudos sociopoliticos e educacionais. Em primeiro lugar, estaremos lidando
com um conjunto de direitos territoriais, politicos e culturais conquistados pelos povos
indigenas e que balizam sua relagdo com o Estado e a sociedade brasileira.[...] Em
segundo lugar, formular e implementar politicas educacionais a partir do
reconhecimento e valorizacéo da sociodiversidade significa enfrentar grandes desafios,
quando se leva em conta a histéria da educacdo brasileira, e recolocar com énfase a
relagdo entre sociedade, cultura e escola (Guimaraes, 2006, p.18).

Guimardes (2006) reforca a importancia da educacdo escolar intercultural, e que tal
processo néo é facil e requer um maior comprometimento de todos que delas fazem parte, como
salientamos acima, portanto a auséncia de interacdo entre as criancas indigenas e ndo indigenas
verificada durante o processo de observagdo na escola campo de pesquisa nos leva a refletir
sobre a necessidade de um processo educacional que va além da sala de aula e busque
possibilitar que os/as estudantes presentes no ambiente escolar se relacionem com a sociedade
em que se encontra inserida.

No tocante a equipe pedagogica da escola, percebemos que a mesma se encontra
deficitaria, pela informacéo obtida, a professora titular da sala de aula “parece que saiu no final
de marco comeco de abril, s6 esperando mandar titular e nada, e eu aqui dando conta, ndo é
facil, mas € um aprendizado. Até que agora estou indo para as formagdes. Uma vez por més
formacgdes (professora estagiaria, em entrevista, 2024).

Trata-se de uma situagdo preocupante, pois o0 processo educacional indigena ao longo
da histéria, buscou formar professores/as indigenas, a fim de atender as diretrizes educacionais

que pautam a educacao escolar indigenas. Tal fato é de grande importancia, tendo em vista que

0 contato dos povos indigenas com o nao indigena caracterizou-se como uma relacéo de poder
com perda para os povos indigenas, que foram submetidos a muitos preconceitos em relagdo as
pinturas corporais, obrigando-os a nega-las em curto prazo com uso de roupas que a encobriram
(Scandiuzzi, 2009 p.13).
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Durante a observagdo realizada no ambiente escolar, n&o identificamos o
desenvolvimento de atividades que procurassem integrar os saberes tradicionais indigenas com
0s conhecimentos formais exigidos, 0 que remete a ideias de um processo educacional de
assimilacdo. Tal fato evidenciou-se, quando vimos a preocupacdo da estagiaria em que 0s/as
alunos/as se mantivessem calados e sentados/as nas carteiras escolares, ou pela utilizacdo de
um processo de alfabetizacdo que ndo leva em conta o saber e a histéria desses povos a partir
deles mesmos, que buscasse utilizar, por exemplo, no ensino das letras do alfabeto, palavras
que do uso comum dos educandos; ao contrario, as palavras muitas vezes se distanciava até da
realidade das criangas brasileiras como a saber: a fruta denominada kiwi.

Quando questionamos a professora estagiaria sobre as barreiras linguisticas e desafios
enfrentados por ela, ao trabalhar com alunos que falam a lingua Warao como primeira lingua,
ela respondeu que ndo compreende quando eles falam Warao, que as criangas discutem entre si
e as vezes até falam alguma palavra de baixo caldo, na sua lingua materna, misturam o espanhol,

falam poucas palavras em portugués e consequentemente a docente ndo compreende.

Entdo eu ndo compreendo, quando eles falam Warao, alguma coisa que eu pergunto e
eles falam mas outras eles ndo falam, as vezes eles falam um palavrao, as vezes eles
ndo me diz, as vezes eles discutem entre eles, mas eu sei que estd tendo alguma
discussdozinha, e eles s6 falam Warao que é para justamente eu ndo entende.
(professora estagiaria, em entrevista, 2024).

Essa questdo nos faz refletir sobre quais os meios que a escola N ou a Secretaria de
Educacdo do municipio oferecem para assegurar as formacgoes, capacitacdes, suporte para o/a
professor/a lidar com as demandas triviais no processo de ensino-aprendizagem das criancas
indigenas Warao. Sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas nas atividades de ensino das
criancas indigenas Warao, quando questionada sobre qual metodologia utiliza em sala de aula,
o0 que ficou notorio é que a professora estagiaria, ndo possui dominio do método citado por ela,
que € abordado com énfase durante o processo de formacdo, o que € bastante compreensivel.
Quando perguntamos se ela considera que as estratégias pedagogicas e metodologicas utilizadas
na atividade de ensino de criangas Warao estdo atendendo as necessidades de aprendizagem,
ela respondeu: “Sim, eles usam a metodologia né, de Paulo Freire, eles falam muito, eles
trabalham dentro dessa metodologia e eu estou aqui.” Na sequéncia perguntamos se a
metodologia deu resultado, ela respondeu “Sim, porque quando eu fiquei na disciplina s6 de

matematica e ciéncias, é um desafio e eu mesclo mais portugués e matematica.” (professora estagiaria,
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em entrevista, 2024). Ou seja, percebemos que ela ndo soube explicar como se efetiva na pratica
dentro da sala de aula.

A gestdo escolar, através da SEMEC Secretaria Municipal de Educacdo, tem
proporcionado aos professores e professoras da rede municipal de Teresina formacdes que
acontecem uma vez ao més, questionamos se A SEMEC ou a propria escola, vem oferecendo
formacéo para o aperfeicoamento do seu trabalho ela confirmou que a formag&o vem ocorrendo,
que ela esta participando, mas nao deixou nitido se vem surtindo efeito positivo e se a tematica
especifica do trabalho pedagdgico com indigenas esta sendo pauta dos estudos.

No tocante aos materiais didaticos diferenciados e/ou adaptados ao processo de ensino-
aprendizagem, a entrevistada respondeu que utiliza datashow, possui materiais confeccionados
por conta propria a saber: caixa magica, alfabeto movel, letrinhas do alfabeto com imagens.
Observamos que ndo existe um livro especifico que as criancas indigenas Warao utilizem,
abordando aspectos culturais, perspectivas e conexdes com diferentes saberes, tornando assim
0 processo de ensino-aprendizagem deficitario em partes, considerando a importancia que vem
sendo dada ao livro didatico nos processos escolares. Entendemos que seria esta uma boa
oportunidade para a escola repensar seu Projeto Politico Pedagdgico, para atender as
necessidades especificas dos indigenas Warao.

Ressaltamos como j& citado anteriormente a necessidade da elaboracdo de materiais
didaticos que possibilitem uma reflexdo sobre as realidades culturais, socioambientais e
politicas que viabilizem uma educacdo intercultural onde os/as professores/as possam trabalhar
com perspectivas que abordam conexdes entre diferentes saberes. Com isSO 0 processo
educacional indigena vai se estruturando e ganhando autonomia, 0 que oportuniza a construgao
de um projeto politico pedagdgico em coletividade, e que atenda as realidades e perspectivas
diferentes de cada povo ou comunidade.

A infraestrutura da escola é composta por 12 salas de aula, uma quadra esportiva
coberta, banheiros, uma secretaria, diretoria, refeitorio, biblioteca e espacos de convivéncia.
Apesar de ser um espaco antigo, aos poucos vem sendo transformado, para melhor atender seus
alunos, incluindo a oferta do acompanhamento pedagdgico especializado para os alunos
indigenas, através do educador Warao contratado pela SEMEC para acompanhar as atividades
na sala de aula. Contudo durante as nossas observacdes ndo nos encontramos com o/a
educador/a Warao, responsavel por viabilizar a comunicacgéo entre a estagiaria e os alunos, o
que dificultava para a estagiaria o processo de ensino-aprendizagem devido a barreira

linguistica.
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Apesar do apoio pedagdgico do educador Warao e de um docente falante da lingua
Espanhol, que foi uma reivindicagdo das entidades de apoio aos indigenas em Teresina,
seguindo o exemplo da experiéncia do Projeto Ciranda Latina, realizada pela Céritas e o
Programa de Extensdo da Uespi Educacdo Popular e Direitos Humanos, tais projetos
apresentaram a Secretaria Municipal de Educacao (SEMEC) a necessidade de “inclusdo de
educadores falantes do idioma espanhol, e principalmente, de modo inegociavel, a participagdo
efetiva dos/as educadores/as Warao em todo o processo (Oliveira; Medeiros 2024, p.67)”,
contudo ao observarmos a auséncia de tais aces no decorrer desse ano verificamos que ainda
existem grandes desafios a serem superados, pois esses/as educadores/as indigenas tém
formacdo realizada em outras bases pedagodgicas que precisam ser compreendidas pelos
professores/as brasileiros e vice versa, para que consiga praticar a interculturalidade. No
momento da entrevista e durante os dias de observacdo, o educador designado para atuar na
sala de aula ndo se encontrava na escola.

Neste sentido, Guimaraes (2006) nos recorda que a presenca do/a professor/a indigena
possibilita também, por meio da pratica educacional, a revitalizacdo linguistica, quando este
cria expressdes que possibilitem uma interacdo com as novas realidades, propiciando assim
uma politica linguistica de fortalecimento do uso da lingua minoritaria, inserida em contexto de
interacdo com a lingua majoritéaria.

A barreira linguistica verificada durante nossas observacGes e ressaltadas pela
professora estagiaria durante a entrevista, poderia ser sanada com a presenca de uma educacao
trilingue, ressaltada muitas vezes na midia local, mas ndo observada na escola objeto de estudo
da presente pesquisa. Tal fato é ressaltado quando contestamos a estagidria quais sdo as
principais dificuldades de aprendizagem que vocé observa no processo das criangas Warao?

As vezes sobre a linguagem portuguesa, sobre como é diferente né a nossa cultura com
a deles, porque no Brasil o nome é diferente e para eles Warao e espanhol, ai ja mistura

tudo ai fica muito dificultoso. Ai como a professora de espanhol saiu, ai que se torna
mais dificil ainda. (professora estagiaria, em entrevista, 2024).

A entrevistada demonstrou possuir uma dificuldade de interagcdo com os alunos, devido
a desconhecer a lingua e alguns comportamentos, fato que vinha sendo sanado em parte com a
presenca da professora de espanhol da rede estadual que acompanhava a turma, contudo apés a
sua saida a mesma cita que ficou ainda mais dificil o processo de comunicagéao

Conforme mencionado, durante o processo de observacéo realizado na escola campo de
investigacdo, verificamos também a auséncia do professor indigena. A classe estava sendo

acompanhada somente pela estagiaria desde marco de 2024, destacamos que a entrevista e a
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observacdo foram realizadas nos meses de outubro e novembro de 2024, assim a aula se
realizava tendo como foco o ensino da leitura e da escrita, 0 que ndo difere da realidade
abordada por Melia (1979), quando recorda que desde os tempos coloniais ha tentativas de
alfabetizar os “indio”’, com a justificativa de que o indigena deve se intercomunicar, se capaz
de responder aos problemas criados pela sociedade em que se encontra envolvido.

No que se refere ao ensino da lingua nativa, ao preparo e formac&o dos/as professores/as
para lidar com a diversidade linguistica e cultural e a adequacdo das metodologias de ensino,
como ja citado nesta pesquisa, fica prejudicada, pois néo é facil o aprendizado de uma lingua,
que carrega consigo visdes de mundo, costumes, modos de vida, exige técnicas sofisticadas e
programadas pedagogicamente, ou seja, exige investimentos e prioridade para que isso
aconteca, o que pelo que observamos nos limites da pesquisa, ndo parece estar ocorrendo.

Questionamos a entrevistada como vocé descreveria 0 processo de aprendizagem das
criancas Warao, ¢ se ¢ diferente da aprendizagem das criancas nativas. Ela respondeu: “O
processo deles até que estdo, estdo bem, na minha sala sé tem 3 que ndo conhecem a letra do
alfabeto. Sdo os trés irméos que eles entraram agora, mas o restante ja conhece a [nome da
crianca] ja ler, a [nome da crianc¢a] sabe ler, mas fica com medo de silabar na hora, mas, tirando
esses trés os outros todos estdo bem e a [nome da crianca] ja é alfabetizada. (professora
estagiaria, em entrevista, 2024). Como destacamos anteriormente, alfabetizar indigenas néo
implica somente conhecer a lingua oficial para articula-la, os povos indigenas sao portadores
de uma cultura prépria e tal cultura ndo deve ser desvinculada do seu processo de alfabetizacéo,
€ necessario manter uma consciéncia de sua ligacdo com as comunidades pré-colombianas.

Melia (1979) nos recorda que, o processo de alfabetizacdo se processa a partir de dois
polos diferentes, sendo uma da viséo da sociedade colonizadora, por ele chamada de sociedade
nacional, que vé a alfabetizagdo como uma condi¢do essencial para alfabetizar o “indio” e a
sociedade indigena que ver a educacdo como uma técnica suplementar, que visa solucionar 0s
problemas trazidos pelo contato com o branco. assim o processo de insercdo escolar deve-se se
da por meio ndo apenas da incorporacdo do aluno no ambiente escolar, mas também da
valorizagéo da sua cultura.

Observamos que a sala de aula onde a préatica docente é concretizada, ndo apresenta uma
estrutura adequada para atender as demandas dos/as alunos/as. Nao observamos cartazes onde
a lingua materna Warao tenha destaque ou que seja apresentada para os demais alunos

matriculados na escola. A Unica referéncia observada na presenca de estudantes de outra etnia,

7 Termo utilizado pelo autor na obra educagéo indigena e alfabetizacio
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da-se-4 por meio de um cartaz que traz a bandeira da Venezuela. Diante disso, vemos a
necessidade de organizacdo da estrutura fisica para oportunizar ndo somente um maior conforto
para as criangas, mas também o acolhimento delas, com a utilizacdo de seus simbolos, de suas
imagens e de outras formas de comunicar e acolher as presencas. Tal fato, foi observado
também nas demais dependéncias da escola.

Ao fixarmos na ideia de valorizacdo e socializagdo e estabelecer interagdes entre as
culturas presentes nos espacos coletivos da escola, verificou-se a auséncias de um incentivo de
sociabilizacdo entre os alunos indigenas Warao e os alunos brasileiros, o que nos causa
estranheza tendo em vistas que o processo de insercdo dessas criangas no ambiente escolar
ocorre ja ha dois anos. Tal comportamento, pode estar relacionado a falta de oportunidades
estruturadas para explorar e valorizar a diversidade cultural presente no ambiente escolar.

Guimardes (2006) recorda que tais diretrizes superam as concepc¢des que viam a cultura
indigena como transitéria e que seriam assimiladas pela cultura dominante, contudo ao se
observar a presenca de estudantes indigenas em escolas ndo-indigenas, surge uma dificuldade
em reconhecer os direitos que os estudantes indigenas possuem e assim muitas das ideias

colonizadoras permanecem gerando a reproducdo de exclusdes.

A utilizacdo de termos como diversidade cultural, diferenca, especificidade, identidade,
cultura e resgate cultural em muitos dos discursos educacionais e, da mesma forma, em
muitos projetos de educacdo escolar indigena no contexto contemporaneo, ainda estdo
impregnados de uma visdo ‘etnocéntrica e distante da produgdo de um real didlogo
cultural com as posigdes indigenas’ (Santana, 2010, p.89).

Na mesma linha, compreendemos que 0s processos ndo se fazem somente por
determinacdo legal, mas para que as leis se realizem na préatica é necessario que sejam adotadas
medidas que cheguem além do discurso, fazendo da escola uma espago de interculturalidade
onde se possa “construir conhecimento e estratégias sociais sobre a situagdo de contato
interétnico”, de podem “ser conceituadas como escolas sem fronteira, ou seja, espacos publicos
em que situacGes de ensino e aprendizagem estdo relacionadas as politicas identitarias e
culturais de cada povo indigena (Guimaraes, 2006, p.20. Grifo do autor).

A escola sem fronteira, citada pelo autor, concerne a troca de experiéncias, que
possibilitam o transito de articulacBes e ideias que oportunizem, aos que dela fazem parte
redefini¢des identitarias, que se torne verdadeiramente um espaco de transformacéo e nao de

alienacdo, seguindo o principio de valorizacgdo identitaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

As politicas educacionais na atualidade tém como principio os fundamentos legais e
conceituais presentes na Constituicdo de 1988, que reconheceu a existéncia de um processo
educacional na sociedade indigena, 0 que propiciou aos indigenas brasileiros o direito de
permanecerem com suas linguas, culturas e tradi¢des.

A Constituicdo brasileira e as leis e diretrizes que tratam da educacdo como a LDB de
1996 e os PNE abordam o direito a uma educacdo diferenciada aos povos indigenas, pautada
pelo uso das linguas indigenas maternas dos estudantes e pela valorizagdo da cultura, assim
como a formacdo de professores indigenas e ndo indigenas para atuarem nas comunidades e
escolas.

Conforme verificamos, o processo educacional escolar indigena busca ndo apenas
repensar o processo educacional em sala de aula, ou seja somente a pratica pedagdgica de
insercdo de conteudos, mas também a valorizacdo da cultura da sociedade indigena como um
todo e, portanto, requer observar as diretrizes educacionais e levar em consideracdo as
diversidades presentes nas sociedades brasileiras e mundial, visto que o processo educacional
deve atender ndo apenas a populagdo nativa de cada lugar, mas também aos imigrantes que
venham a se estabelecer fora dos seus territorios de origem, como ocorre com a comunidade
Warao.

A educacdo escolar para o indigena no Brasil e em Teresina, de modo geral, apesar de
apresentar um discurso de valorizacdo da diversidade, carrega ainda consigo a condicdo de
dominagdo em que muitas vezes 0 processo Se torna um rito de ensinar a ler e escrever aos
indigenas, por acreditar que pelo fato de a cultura ndo ter centralidade na escrita ndo possui
também uma educacéo e assim temos a dominacdo da cultura maioritaria no ambiente escolar
em negacao da cultura considerada minoritaria.

Diante dessas reflexdes e da pesquisa voltada a responder a pergunta, “Como vem se
realizando o processo de insercao de criangas indigenas Warao em uma escola e na sala de aula
da escola oficial em Teresina (PI)?”, concluimos que apesar do processo educacional ser
assegurado por lei e ter suas normas estabelecidas por meio das diretrizes curriculares nacionais
para a educacdo escolar indigenas, a educagdo escolar realizada na escola objeto da nossa
investigacdo necessita de um maior apoio em termos de acdes e provimento das condi¢fes de
realizacdo do processo educacional, pois a auséncia de professores/as titulares fluentes na

lingua espanhola, da presenca constante do educador/a Warao e do/a professor/a formador/a
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responsavel pela turma no processo de ensino-aprendizagem dificulta a insercdo das criangas
indigenas e de um processo educativo realmente intercultural

Reafirmamos que o processo educacional de qualidade para os povos indigenas é assegurado
por lei, assim nos causa estranheza que na escola municipal participante da investigagdo nao se realize
uma prética pedagdgica que leve em conta os processos educativos proprios das sociedades indigenas,
assim favorecendo as praticas da educagdo intercultural, que ndo busque a imposi¢cdo de modelos
educacionais aos povos indigenas.

Assim, reafirmamos que a interculturalidade apoiada nas diretrizes educacionais é
essencial para combater os pensamentos e praticas colonizadoras, pois por meio dela a escola
pode passar a considerar os valores, saberes e conhecimentos tradicionais e as praticas sociais
de cada cultura, assim como possibilitar 0 acesso aos conhecimentos e tecnologias da sociedade

ndo indigena e possam compartilhar os seus conhecimentos e saberes proprios.
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APENDICES
ORIENTACOES PARA PREENCHIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a),

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a) de uma pesquisa
sobre O PROCESSO DE INSERCAO DE CRIANCAS INDIGENAS WARAO EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE TERESINA(PI). E relevante que antes de concordar em
participar desta pesquisa compreenda as informacdes contidas neste documento.
Assim sendo, leia cuidadosamente 0 que se segue e em caso de duvidas pergunte ao
responsavel pelo referido projeto de investigagéo cientifica proposto.

1 - Esclarecimentos sobre a pesquisa

Titulo do projeto: O PROCESSO DE INSERCAO DE CRIANCAS INDIGENAS
WARAO EM UMA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA(PI).
Instituicdo/departamento: Universidade Estadual do Piaui (UESPI) - Centro de
Ciéncias da Educacdo, Comunicacao e Artes (CCECA).
Pesquisadora/Orientadora:Prof. Dra Lucineide Barros Medeiros

Pesquisadoras: Chrisderlane Joselene de Carvalho Ribeiro e Hyanna Beatriz
Viveiros Andrade Alberto.

2 - Descricéo da pesquisa

O projeto que pretendemos desenvolver faz parte de uma pesquisa em nivel de Graduagdo da
UESPI, visando a producdo de uma Monografia, intitulada: O processo de ensino-aprendizagem
de criancas indigenas Warao em uma escola publica de Teresina(Pl).

Partimos do pressuposto da necessidade de investigar como vem sendo realizado o
processo de Ensino-Aprendizagem de criangas da etnia Warao, em uma escola da rede publica
municipal de Teresina (P1), informar o pressuposto ........... Com essa perspectiva, propomos
o desenvolvimento desta pesquisa na modalidade de pesquisa qualitativa, utilizando como
técnicas de construcdo de dados analise documental e entrevistas. A revisao da literatura sobre
0 objeto investigado e 0 uso da metodologia proposta estdo alinhados aos principios da pesquisa
como instrumento de promocéo do conhecimento ético e socialmente referenciado, e sobre essa
dimensao as pessoas participantes também serdo informadas. Para tanto, a pesquisa terd como
foco......... ,no periodo de .........

A pesquisa sera desenvolvida com as seguintes participagdes..............

Ressaltamos que os participantes da pesquisa em qualquer momento de sua
construcéo terdo total liberdade de questionamentos e solicitacdes de explicacdes em



caso de dividas relacionadas ao processo da investigacdo se assim o desejar e até
mesmo de desistir da participagéo.

O desejo ou ndo de manter o anonimato seré discutido com os interlocutores durante
0 processo e a decisdo sera documentada e assinada pelas pessoas envolvidas,
podendo ou ndo admitir uso de nomes, imagens e outros meios, se for o caso.

Esta pesquisa ndo acarretara nenhum custo a instituicdo e nem as pessoas
participantes da pesquisa, como também nenhum dano moral ou fisico, nenhum
constrangimento pessoal e coletivo, nem mesmo institucional, pois trata-se de um
trabalho assegurado por principios éticos estabelecidos pelo Universidade Estadual
do Piaui, considerando os marcos legais-normativos em vigor no pais e nos tratados
internacionais, afim de resguardar o participante de qualquer dano que possam vir a
sofrer.

Estou assumindo o compromisso de ler para vocg, participante, a lista dos direitos
que lhe assistem em processo colaboracéo em pesquisa®.

Apols ser esclarecida sobre as informacgdes implicacfes da participacdo como
interlocutor (a) neste estudo, caso aceite fazer parte da pesquisa, assine este
documento impresso em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador

8 5. Direitos dos participantes

O Sistema CEP/CONEP tem por objetivo proteger os participantes de pesquisa em seus
direitos e assegurar que os estudos sejam realizados de forma ética. Os direitos dos participantes
de pesquisa séo:

1) Receber as informacdes do estudo de forma clara;

2) Ter oportunidade de esclarecer duvidas;

3) Ter o tempo que for necessario para a tomada de uma decisao autbnoma;

4) Ter liberdade de recusa em participar do estudo sem prejuizos;

5) Ter liberdade de retirar o seu consentimento a qualquer fase da pesquisa;

6) Ter liberdade de retirar o consentimento de uso e guarda do material biolégico (quando for
0 Caso);

7) Receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma gratuita;

8) Requerer indenizagdo por danos;

9) Receber ressarcimento de gastos (incluindo os de acompanhantes);

10) Ter acesso aos resultados dos exames realizados durante o estudo (quando for o caso);

11) Solicitar retirada dos seus dados genéticos de bancos onde estejam armazenados (quando
for o caso);

12) Ter acesso gratuito pos-estudo ao produto investigacional (quando for o caso);

13) Ter acesso gratuito ao método contraceptivo escolhido (quando for o caso);

14) Receber aconselhamento genético gratuito (quando for o caso);

15) Ter assegurada a confidencialidade dos seus dados;

16) Ter assegurada sua privacidade;

17) Receber uma via (e ndo copia) do TCLE (assinada e rubricada pelo participante da pesquisa
e pelo pesquisador).



responsavel, informado que em caso de recusa ndo havera nenhum tipo de
penalidade.

3 - Consentimento da participagdo dos Participantes na Pesquisa

Eu, , CPF n° , abaixo
assinado, concordo com a  participagio na  Pesquisa, = como
entrevistado , Na qual contribuird com a construgéo dos dados na

pesquisa intitulada: ............

Estou ciente das técnicas de producdo de dados elencadas anteriormente, e
responderei as perguntas considerando as orientagfes tambem elencadas, sabendo
que as informacdes sdo importante e necessarias a fundamentacdo do trabalho e
alcance dos resultados pretendidos.

Estou ciente que havendo alguma consideragio ou divida sobre a Etica da pesquisa,
posso entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — UESPI, situado a Rua
Olavo Bilac, 2335, Centro, em Teresina (Pl1), ou pelo telefone (86)3221-6658. Posso
também entrar em contato qualquer momento para o que for necessario com a
professora orientadora do trabalho de pesquisa Lucineide Barros Medeiros pelos
seguintes meios: (86)99815-7511 ou pelo e-mail: lucineidebarros@cceca.uespi.br.

Ficaram nitidos para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a
serem utilizados e as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes e posteriores que possam surgir no decorrer da pesquisa, bem como que
ndo haveria risco de qualquer natureza (politico, econémico, juridico, ou outros) para
a minha pessoa relacionado a participacéo na pesquisa em tela. Também estou ciente
que a minha participacdo trara o beneficio de contribuir com a producdo do
conhecimento sobre a tematica. Estou ciente também dos direitos que assistem ao
participante da pesquisa, porque os mesmos foram apresentados/lidos para mim pelo
autor do trabalho.

Teresina (PI), de...... de 2024.

Nome: CPF no

ooooooo



TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
CRIANCAS INDIGENAS WARAO EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
TERESINA(PI).

Pesquisadora: Chrisderlane Joselene de Carvalho Ribeiro e Hyanna Beatriz
Viveiros Andrade Alberto.

Orientadora Responsavel: Lucineide Barros Medeiros
Instituicdo/Departamento: Universidade Estadual do Piaui

Local da coleta de dados: ..............

Os pesquisadores vinculados ao seguinte projeto de pesquisa intitulado O
PROCESSO DE INSERCAO DE CRIANCAS INDIGENAS WARAO EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE TERESINA(PI). se comprometem a preservar a
privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados em entrevistas, caso
assim eles expressamente desejem, nos diferentes materiais e produtos
construidos no processo de producdo dos dados, sejam eles gravacéo,
sistematizacbes e no préprio texto da Dissertacdo. Informam também o
compromisso que as informacdes produzidas na pesquisa de campo serdo
utilizadas Unica e exclusivamente para a execucdo do presente projeto.
Havendo por parte dos participantes a vontade de manterem as suas identidades
em sigilo as informacdes s6 poderdo ser divulgadas de forma andnima e seréo
mantidas nos arquivos do professor responsavel, por um periodo de 1 (um) ano
sob a responsabilidade da Sra. Lucineide Barros Medeiros. Apos este periodo,
0s dados serdo destruidos.

Teresina, de.......... de 2024.

Y AN 1 (0] £- TR

Orientadora: Profa Dra. Lucineide Barros Medeiros



