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RESUMEN

Los materiales didécticos utilizan cada vez més una variedad de modos
verbales y no verbales en la construccién de textos y cuestiones. En el
escenario educativo contemporaneo, a medida que la comunicacion se
diversifica y se vuelve mas digital, la necesidad de desarrollar habilidades
multimodales se hace cada vez mas evidente. En este sentido, la presente
investigacion tiene como objetivo analizar la relacion verbal y no verbal en
actividades de lectura e interpretacion textual del libro Espafiol en Marcha 2. La
problematica trazada fue: i) ¢,cémo se presenta la relacién verbal y no verbal en
el libro Espafiol en Marcha 2 para la construccion de sentido?;¢ existen
cuestiones del libro Espafol en Marcha 2 que orientan para la lectura de
modalidades no verbales? Los tedricos utilizados para fundamentar esta
investigacion acerca del texto fueron Barthes (1977, [1982]1986), Koch (2003),
Cavalcante (2013), Costa y Albornoz (2015). Para fundamentar la
multimodalidad y Literacia Visual utilizamos Kress y Van Leeuwen (2006),
Castro (2009), Pinheiro (2016), Barbosa (2017), Gomes (2019), Gomes y Silva
(2020) y Silva (2019). La metodologia de esta investigacion presenta las
siguientes caracteristicas: i) la naturaleza de la investigacion es basica; ii) el
enfoque es cualitativo; iii) el objetivo es exploratorio; vy, iv) el procedimiento
técnico adoptado es bibliografico. Los analisis comprueban que la relacion
verbal y no verbal se presenta cuando hay la combinacion de elementos
textuales y visuales para estimular la construccion de sentidos del texto y
posibilitar el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera, también
comprobamos que, en relaciéon a las categorias de Roland Barthes, el anclaje
fue la categoria mas encontrada en las actividades analizadas. Como
consecuencia, el libro Espafiol en Marcha 2 tiene su foco principal en la lectura
de la parte verbal, o sea, podemos observar que lo verbal ain es el foco
principal en la lectura de las cuestiones y que la habilidad de ver (Barbosa,
2017) es poco solicitada. Esperamos que esta investigacion ayude en la
obtencion de conocimientos y estimule la ampliacion de la comprensién textual,
del razonamiento critico a través de la multimodalidad, ayudando en la
construccion de materiales didacticos y en el desarrollo pedagogico de lecturas
y sus modos.

Palabras-clave: multimodalidad; relacion verbal y no verbal; literacia visual,
material didactico.



RESUMO

Os materiais didaticos utilizam uma variedade de modos verbais e n&do verbais
gue sdo cada vez mais utilizados na construcdo de textos e questdes. No
cenario educacional contemporaneo, a medida que a comunicagdo se
diversifica e se torna mais digital, a necessidade de desenvolver competéncias
multimodais torna-se cada vez mais evidente. Nesse sentido, a presente
pesquisa tem como objetivo analisar a relacdo verbal e ndo verbal nas
atividades de leitura e interpretacdo textual do livro Espafiol en Marcha 2. O
problema delineado foi: i) como se da a relacdo verbal e né&o verbal
apresentada no livro Espafiol en Marcha 2 para a construcdo de sentido? Ha
perguntas do livro Espafiol en Marcha 2 que norteiam a leitura das
modalidades nado-verbais? Os tedricos que fundamentaram esta pesquisa no
texto foram Barthes (1977, [1982]1986), Koch (2003), Cavalcante (2013), Costa
e Albornoz (2015). Para apoiar a multimodalidade e a Literacia Visual
utilizamos Kress e Van Leeuwen (2006), Castro (2009), Pinheiro (2016),
Barbosa (2017), Gomes (2019), Gomes e Silva (2020) e Silva (2019). A
metodologia desta pesquisa possui as seguintes caracteristicas: i) a natureza
da pesquisa € basica; ii) a abordagem € qualitativa; iii) o objetivo é exploratorio;
e, iv) o procedimento técnico adotado é bibliografico. As analises comprovam
gue a relacdo verbal e ndo verbal ocorre quando ha uma combinacdo de
elementos textuais e visuais para estimular a construcdo de significados do
texto e possibilitar a aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira. Nas
categorias de Roland Barthes, a ancoragem foi a categoria mais encontrada
nas atividades analisadas. Como consequéncia, o livro Espafiol en Marcha 2
tem como foco principal a leitura da parte verbal, ou seja, podemos observar
gue o verbal ainda é o foco principal na leitura das questdes e que a
capacidade de ver (Barbosa, 2017) € pouco solicitada. Esperamos que esta
pesquisa auxilie na obtencdo de conhecimento e estimule a ampliacdo da
compreensao textual, o raciocinio critico por meio da multimodalidade,
auxiliando na construcdo de materiais didaticos e no desenvolvimento
pedagdgico das leituras e seus modos.

Palavras-chave: multimodalidade; relacdo verbal e ndo verbal; literacia visual;
material didatico.
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INTRODUCCION

En el escenario educativo contemporaneo, la necesidad de desarrollar
habilidades multimodales se hace cada vez mas evidente a medida que la
comunicacion se diversifica y se vuelve mas modos visuales. En un mundo
saturado de informacion donde conviven textos, imagenes y otros modos de
expresion, la capacidad de interpretar y producir significados a partir de esta
combinacion se vuelve esencial (Cavalcante, 2013). Asi siendo, en un contexto
educativo es esencial valorar la competencia multimodal para obtener una
comprension critica de los diferentes modos de comunicacion presentes en los
materiales didacticos modernos.

El material didactico desarrolla un papel fundamental a la hora de
estimular el aprendizaje, pues la informacion que el estudiante obtiene a través
de él va mas alla de la simple informacion verbal; también incluyen sonidos,
colores, formas y sensaciones. (Freitas, 2007, p. 24). Una vez que la
multimodalidad esta presente en toda construccion textual, pues como afirma
Kress (2006;2010, apud Silva, 2019,p. 15) “para escribir necesitamos de una
serie de recursos conectados para construir sentidos, como, por ejemplo, el
color, el formato y estilo de la fuente, la organizacion del texto en parrafos, etc
"IAsi, utilizamos una vasta gama de modos semidticos para la creacion del
sentido del texto que son escogidos por el autor segun su intencién con el
escrito producido y es funcion del lector descubrir esos sentidos.

En este sentido, también entendemos que segun Kress y van Leeuwen,
(2006, p. 39, apud Gualberto, Pimenta y Santos, 2018, p.21) “la multimodalidad
de los textos escritos ha sido ignoradas en el contexto educacional, en la teoria
lingistica o en el sentido comin popular’?. O sea, ain es escasa en el
contexto educacional la presencia de actividades que orienten el desarrollo de
interpretar las informaciones visuales (multimodales) que el texto contiene. Por

€s0, creemos que es necesario entender que texto no es solamente aquello

! Del original: Para escrever, necessitamos de uma série de recursos conectados para construir
sentidos, como por exemplo, a cor, o formato e estilo da fonte, a organizacdo do texto em
paragrafos, etc.

2 Del original: a multimodalidade dos textos escritos tem sido ignorada no contexto educacional,
na teoria linguistica ou no senso comum popular.
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gue es representado verbalmente. Una vez que hasta el verbal estd compuesto
de modos como colores, tamafio, formatos de las letras, etc.

La multimodalidad es un area de la semiética estudiada por la escuela
anglofona que tiene como uno de los representantes Kress. Todavia esta rama
de la semidtica esta desarrollando, para eso cobra reconocimiento, tal como
valoracion para formar lectores y productores de textos mas criticos y
conscientes. El avance en este campo requiere cambios significativos en los
planes de estudio escolares, una mayor integracion entre lingtistica y semiética
y, sobre todo, un esfuerzo por transformar la percepcién popular de lo que
constituye un texto. Por consiguiente, ignorar la multimodalidad significa limitar
la comprension de la comunicacion en una sociedad cada vez més visual y
tecnoldgica.

De este modo, el objetivo general de esta investigacién es analizar la
relacion verbal no verbal en actividades de lectura e interpretacion textual del
libro Espafol en Marcha 2. De ahora en adelante identificamos como EM2. Los
objetivos especificos son: i) explicar la relacion verbal y no verbal en la
construccion del signo linguistico; ii) analizar algunas cuestiones del libro EM2
en relacion a como ocurre la relacion verbal y no verbal.

Los teodricos utilizados para fundamentar esta investigacion acerca de
texto son: Barthes (1977, [1982] 1986), Koch (2003), Cavalcante (2013), Costa
y Albornoz (2015). Para fundamentar sobre la multimodalidad y Literacia Visual,
utiizamos: Kress y Van Leeuwen (2006), Castro (2009), Barbosa (2017),
Gomes (2019), Gomes y Silva (2020). Destacamos dos trabajos sobre la
Literacia Visual y la ensefianza de espafiol en Brasil. El primero es de Pinheiro
(2016) con su investigacion intitulada: Letramento Visual y la multimodalidad
en un curso de espafol en la Universidad Estatal del Ceara (UECE). El
segundo es lo de Silva (2019) que contribuy6 con el analisis de Composiciones
Multimodales Instruccionales en los materiales didacticos para EAD en el curso
de letras espafiol en la Universidad Estatal del Piaui (UESPI). Para la
realizacion de este trabajo, optamos por utilizar un abordaje de investigacion
cualitativa para analizar la relacién verbal y no verbal en actividades de lectura
e interpretacion textual en el manual EM2. Sin la pretension de presentar
nameros o estadisticas, nuestro objetivo es exploratorio porque necesitamos de

nuevas investigaciones sobre el desarrollo de la habilidad de ver para el
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estimulo de la Literacia Visual. EI procedimiento técnico adoptado es
bibliogréfico.

El corpus de este trabajo esta centrado en la analice de tres cuestiones
del libro EM2. Este manual se trata de un curso de espafiol en cuatro niveles
gue abarca los contenidos correspondientes a los niveles Al, A2, B1 y B2 del
Marco Comun de Referencia para la ensefianza de lenguas extranjeras (MCR).
El nivel analizado fue el A2, tercera edicion del manual EM2 que representa la
mas nueva version revisada y ampliada de este método que tuvo su primera
edicién en 2004. Segun la Guia Didactica (Viudez et al., 2022), este método
presenta un nuevo disefio y contenidos tematicos actualizados. Actividades
mejoradas y adaptadas a las nuevas actualizaciones del MCER que establece
un patron reconocido internacionalmente para describir el nivel de dominio de
idiomas extranjeros. Es un manual utilizado principalmente en Europa, pero
también en otros paises del mundo como en Brasil y en escuelas de idiomas de
Teresina.

En este manual integra ejercicios y contenidos practicos dirigidos a
jévenes y adultos que aprenden espafiol. Se trata de un método con enfoque
comunicativo con atencion en estructuras, la gramatica, en el vocabulario, en la
mediacion y en otras habilidades linguisticas. Esta organizado en: Portada,
Apartado A, Apartado B, Apartado C, Apartado D, Comunicacién y cultura y
Autoevaluacion. Estos apartados sirven para desarrollar las destrezas
linguisticas (leer, escuchar, escribir y hablar), asi como hay una preocupacion
en profundizar la gramatica, el Iéxico y la pronunciacion.

Sobre la organizaciéon de los capitulos, en el Capitulo uno, primero fue
presentado el concepto de texto para esta investigacion. Después, fue exhibida
la definicion de multimodalidad. Por fin, exponemos la concepcién de la
Literacia Visual.

En el capitulo dos, primero, describimos la metodologia utilizada en la
construccion de esta investigacion y los analisis. En seguida, explicamos la
naturaleza de la investigacién. Luego, describimos como esta orientado el
método del libro EM2. También presentamos las herramientas que incluyen
modos multimodales para la lectura de textos en materiales didacticos de

espafiol. Por ultimo, exhibimos como fue realizada la colecta de los datos.
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En el capitulo tres, presentamos los andlisis. Primero, describimos los
datos utilizados y como estos contribuyen para esta investigacion. En seguida,
analizamos las relaciones verbales y no verbales presente en el libro EM2. Por
ultimo, observamos cOmo esta propuesta la integracion de textos verbales y no
verbales en actividades de lectura en el liboro EM2. Con eso, podemos
considerar como el manual analizado trata la comprension multimodal.

A continuacion, presentamos el capitulo uno que trata sobre texto,

multimodalidad y Literacia Visual.
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1 TEXTO, MULTIMODALIDAD Y LITERACIA VISUAL

En este capitulo, primero, abordamos la fundamentacion teérica para
especificar la nocion de texto para esta investigacion, enseguida, tratamos de
la definicion de multimodalidad, por fin, abordamos la descripcion de la

Literacia Visual.
1.1 El texto, el contexto y el lector

Segundo Cavalcante (2013) La naturaleza del texto es un fenémeno
complejo y multifacético cuando se trata de la importancia de la interaccion
entre lector y texto. El texto es un espacio de construccion de significados que
se produce a partir de las relaciones que los lectores establecen. Aun segun
Cavalcante (2013), el texto es algo que va mas alla de una simple relacion de
palabras o frases, es una unidad que se trata de una unidad significativa que
resulta de la interacciéon entre varios elementos, incluidos los verbales y no
verbales, que debe entenderse en el contexto en el que se produce y recibe.

En la Figura 1.1, presentamos un ejemplo de una hibridacion de géneros
(caricatura en forma de historieta) que para construir significados es necesario
algunos factores como la relacion texto-lector, el conocimiento acerca de los
elementos verbales y no verbales ademas del entendimiento del contexto.

En este sentido, en la Figura 1.1, existen varios elementos verbales
como las palabras escritas en el globo, “jLa lucha continua!’” que tiene su
intencion de rescatar el personaje Mafalda y sus caracteristicas de una nifia
cuestionadora que continlda inspirando a artistas, activistas politicos y sus
causas sociales. Ademas del globo con la parte verbal, hay el nombre “Quino” y
los afos de “1932 y 2020". Esa relacion entre afos es comun cuando
queremos definir el tiempo de vida de una persona indicando el afio de
nacimiento y el afio de muerte. Relacionando con el contexto verbal, podemos
comprender que el texto de la Figura 1.1 muestra que Quino, el caricaturista
argentino y creador de Mafalda, fallecié, pero en el contexto se trata del
homenaje de los 60 afios de la creacion de Mafalda y su contribucion. En
relacion a la parte no verbal, la Figura 1.1 presenta una figura que representa

Mafalda, con su rostro en lagrimas, dibujando en el caballete una imagen con el



16

busto de Quino. Esa representacion demuestra un sentimiento de tristeza por la
partida de su creador. Estos son algunos de los numerosos modos verbales y
no verbales que el texto de la Figura 1.1 presenta para que se comprenda el

sentido del texto.

Figura 1.1 — Tira en homenaje a Quino/ Los 60 afios de Mafalda

BRISILZH oM

Fuente: Extraido del sitio vozdabahia®

Visto que, para que el lector pueda hacer una interpretacion acerca de la
Figura 1.1, tendrd que usar de entendimientos en el sentido de saber unir las
informaciones necesarias. Para eso, es importante tanto la parte verbal como la
no verbal, ademas que haga el uso de todos los recursos linguisticos que
forman el texto para que se pueda hacer la interpretacion.

Segun Cavalcante (2013) la definicion de texto nunca sera alguna cosa
acabada o fija, porque delimitar qué es texto es algo dificil, pues cuantos mas
elementos son agregados a esta definicion mas complicado resulta definir de
una forma fija lo que es texto. Todavia, es necesario entender que el contexto

como siendo parte del texto. Como afirma Goodwin & Duranti (1992:2 apud

3 Direccién electronica:  https://vozdabahia.com.br/mafalda-chega-aos-60-anos-inspirando-
artistas-e-ativistas/ acceso 26 septiembre de 2024



https://vozdabahia.com.br/mafalda-chega-aos-60-anos-inspirando-artistas-e-ativistas/
https://vozdabahia.com.br/mafalda-chega-aos-60-anos-inspirando-artistas-e-ativistas/
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Koch, 2003, p. 21), “no parece posible en el momento presentar una definicion

Unica de contexto™

, pues es una nocién que abarca varios factores, desde el
entorno situacional en el que se produce la comunicacion, hasta los elementos
culturales, sociales e historicos que influyen tanto en la produccion como en la
interpretacion del texto.

Para comprender eso, tenemos en cuenta la Figura 1.2 en que el texto
gana mas sentido con su titulo: “Mafalda llega a los 60 afios inspirando artistas
y activistas”. Mirando la Figura 1.1 sin detener al contexto, es posible ubicar al
lector temporalmente al afio de 2020 en que hubo la muerte de Quino. El texto
aislado sin el titulo presentado en el portal que fue sacado, podria estar
relacionado a la temética de la muerte de Quino, pero se trata de la

conmemoracion de los sesenta afios de Mafalda que ocurrié en el afio 2024.

Figura 1.2 — Los 60 afios de Mafalda

Mafalda chega aos 60 anos inspirando
artistas e ativistas

A tirinha, que reflete a perspectiva de uma menina questionadora, continua a inspirar artistas

e ativistas, sendo utilizada em diversas causas sociais.

20 de setembro de 2024 35 16:18

{

wiL (HuU\ g

BRASILZHT .CoM

4 Del original: N&o parece possivel neste momento apresentar uma definicdo Unica de contexto
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Fuente: Extraido del sitio vozdabahia®

Las discusiones acerca del texto estan mas alla del cotexto, o sea,

solamente su estructura, una vez que como afirma Koch (2003, prologo):

pensar que el texto es un artefacto linglistico formado por la
combinacion de letras (0 sonidos) que forman palabras que
etiquetan cosas o estados de cosas en el mundo real que
forman oraciones que tienen un significado literal que existen
textos descontextualizados y autbnomos totalmente explicitos
gue para producir y comprender textos basta con dominar el
codigo, etc. Por supuesto la respuesta s6lo puede ser
negativa.®

Entonces hablar de texto como un artefacto linguistico entre otras
caracteristicas de la superficie del cotexto, sin una vision mas profunda de
texto, es ver solamente estructura sin su verdadero sentido explicito o implicito.

Tenemos como ejemplo de eso, esta Figura 1.3, que representa el menor
texto literario en lengua espafiola de Augusto Monterroso que muestra como el
texto esta mas alla de su estructura y que hay muchos mas elementos
significativos para su entendimiento que pueden estar presente las entrelineas/

contexto.

Direccién electrénica:  https://vozdabahia.com.br/mafalda-chega-aos-60-anos-inspirando-
artistas-e-ativistas/ acceso 26 septiembre de 2024.

¢ Del original: pensar que o texto € um artefato linguistico formado pela combinagéo de letras
(ou sons) que formam palavras, que rotulam coisas ou estados de coisas ho mundo real, que
formam frases que tém um significado literal, que existem textos totalmente explicitos,
descontextualizados e autbnomos, que para produzir e compreender textos basta dominar o
cédigo, etc. Claro que a resposta s6 pode ser negativa.


https://vozdabahia.com.br/mafalda-chega-aos-60-anos-inspirando-artistas-e-ativistas/
https://vozdabahia.com.br/mafalda-chega-aos-60-anos-inspirando-artistas-e-ativistas/
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Figura 1.3 — Dinosaurio de Augusto Monterroso

Cuando despertsd,
el dinosaurio
todavia estaba alli

AUGUSTO MONTERROSO

Fuente: Anantes Gestoria Cultural”

Como se puede observar en la Figura 1.3, tenemos en cuenta toda su
estructura de texto verbal y no verbal, pero no es solamente el cotexto, o sea,
como afirma Cavalcante (2013) la parte que se percibe, que los lectores deben
interpretar. Caso el lector se limite a las oraciones explicitadas, tal vez no
consiga comprender lo que el autor pretende exponer con estas pocas
combinaciones de palabras. Los problemas enfrentados por el lector pueden
ser por causa de la ausencia de detalles sobre qué o quién es el "dinosaurio" el
contexto de esa escena textual, la obscuridad del desencadenante de la accion
de despertar (cuando desperté - quién). Toda esa opacidad deja varias
preguntas abiertas. ¢Quién es el protagonista de la oraciéon? ¢;De qué
"dinosaurio” estamos hablando? ¢"despertar” es literal o metaférico? La
ausencia de respuestas directas obliga al lector a construir su propia
interpretacion de la narracién una vez que queda como funcién del lector

entender para quién, donde, cuando este texto fue escrito.

7

Direccionelectrénicahttps://www.facebook.com/photo.php?fbid=1763695826983082&id=199914
850027862&set=a.210126502340030&Iocale=ps_AF acceso 26 septiembre de 2024.
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De hecho, el dinosaurio de Monterroso es un microcuento que
representa un género literario caracterizado por una extrema concision, donde
se transmite una narracion completa con un namero muy reducido de palabras.
Aunque es breve, mantiene los elementos esenciales de una historia, como
personajes, trama y conflicto. Segundo Bueno (2021, p.42) Un buen cuento
seria “aquel capaz de representar una accion en su forma mas dramética y
contar una historia que no sea ni demasiado larga ni demasiado corta, pero si
estrictamente precisa.”® O sea, implica no sélo la economia de palabras, sino la
eleccion exacta de los elementos narrativos que construyan la historia de
manera efectiva, sin excesos ni lagunas. Pero, es preciso entender que el texto
solamente gana vida con el trabajo interpretativo del lector.

Para Costa y Albornoz (2015) el texto tiende a enfatizar la importancia de
elementos esenciales, como el lector y su interaccién con el texto, que son tan

cruciales como el contenido mismo cuando afirman que:

el texto es la creacidn escrita hecha por otros que es sometida
al lector. En ese sentido, la actividad mas importante es su
actualizacién por él que decidird, entre otras cosas, si el texto
sera leido en la integra, evaluado, valorado en todos sus
aspectos y, por eso, es el actor mas importante en el proceso
de comunicacion juntamente con el texto. Texto y lector son dos
partes esenciales y uno depende del otro.®

O sea, el lector decide como afrontar el texto: si lo leera completo, si lo
evaluara, como lo interpretara y qué aspectos valorara. Esta eleccion por parte
del lector es fundamental porque influye en la forma en que se entiende y
aprecia el texto. Ademas, la forma en que el lector se relaciona con el texto
puede variar dependiendo de sus experiencias personales, su contexto social y
cultural e incluso sus expectativas respecto de la lectura. Esta decisiéon activa

del lector reafirma la idea de que el significado de un texto no esta contenido

8 Del original: aquele capaz de representar uma agdo em seu instante mais dramatico e
contar uma histéria nem muito longa, nem muito curta, mas estritamente precisa.

9 O texto é a criacdo escrita feita por outros e submetida ao leitor. Nesse sentido, a atividade
mais importante é a sua atualizacdo por parte daquele que decidira, entre outras coisas, se 0
texto sera lido na integra, avaliado, apreciado em todos os seus aspectos e, portanto, € o ator
mais importante no processo de comunica¢do junto ao texto. Texto e leitor sdo duas partes
essenciais e um depende do outro.
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solo en las palabras escritas, sino que es una construccion colaborativa entre el

texto y la interpretacion Unica de cada lector con el texto.
1.3 Multimodalidad y Literacia Visual

De forma general, la multimodalidad esta formada por multi y modalidad.
La palabra multi significa mucho, varios, y modalidad denota lenguaje.
Entonces, se comprende por los varios lenguajes que se puede encontrar en
un texto, que puede ser verbal, o no verbal, y ellos auxilian en la construccion
de sentido del texto.

De acuerdo con el concepto de multimodalidad para (Kress y Van

Leeuwen, (2001, apud Gomes; et al. 2019, p. 179) afirman que

la multimodalidad es un campo de estudios interesado en
explorar las formas de significacidn modernas, asi que para eso
se averigua todos los modos semioticos envueltos, en su vasta
amplitud que pueden ser representados por imagenes, sonidos,
texturas, etc.1°

En este sentido, Bateman (2014, apud Pinheiro,2016, p.28) al abordar la
multimodalidad, comprende “cédmo una investigacién de diferentes modos de
expresion y sus combinaciones, que se consideran en términos de
“multiplicacion” de significados.” O sea, los elementos no sdlo coexisten, sino
gue se complementan y potencian entre si en la construccion de significados.
La idea central radica en el hecho de que cada modo semiético trae sus
propias caracteristicas y contribuye a la comunicacion de manera Unica.
Cuando se combinan, estos modos generan significados mas ricos, complejos
y profundos que los que podrian generar individualmente, como, por ejemplo,
en la Figura 1.1, sobre los 60 afios de Mafalda, la combinacion de la imagen de
Mafalda con la parte verbal y los modos que forma el verbal como colores,
layout, tamafios se complementan para dar significado al texto en relacion a la

construccién de sentido.

10 Del original: a multimodalidade é um campo de estudos interessado em explorar as formas de
significagdo modernas, incluindo todos os modos semidticos envolvidos no processo de
representacdo e comunicacdo, sendo que o0s atores aplicam o0s principios semiéticos
delineados a partir do campo teérico da Semidtica Social a amplitude de recursos quais sejam
imagens, sons, cores, texturas, formatos etc.
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Segundo Gomes et al. (2019, p.105) multimodalidad es el acto de
‘comprender la intencibn comunicativa de todos los modos semidticos
presentes en el texto, de modo que el efecto de construccion de significado

trascienda la palabra”!

, 0 sea, la necesidad de interpretar no sélo el contenido
verbal de un texto, sino también el resto de elementos que destacan para la
comunicacién, como imagenes, sonidos, gestos o0 disposicion. Esta
comprension integral de los modos semidticos (visual, auditivo, etc.) permite
gue el significado del texto vaya mas alla de las palabras escritas, promoviendo
una construccion de significado.

Todavia, no podriamos empezar argumentando sobre multimodalidad sin
destacar la Teoria Semittica. Esa teoria empez6 a ser estudiada con empefio
en el Siglo XX. Podemos inferir el término Semidtica dentro de los estudios de
la linglistica a algunas corrientes. Una de esas, tuvo como principal
responsable el lingtista Roman Jakobson. Segun Gomes (2019, p. 169) “con la
influencia de sus conceptos y métodos de investigacion para avances en los
estudios de sistemas de representacion, que no solamente los verbales.”!?

Otra vertiente que estudié la Semidtica fue la Estructuralista de base
saussureana. En esta linea de investigacion, fueron desarrolladas
nomenclaturas tedricas que contribuyeron para la continuidad de los estudios
lingUisticos. Los términos dicotdbmicos utilizados fueron significante y
significado, sintagmay paradigma, etc.

La Semidtica a la que nos asociamos para desarrollar esa investigacion
es la de base Social basada en la Teoria Sistémica y Gramética Sistémica
Funcional desarrollada por el linglista Michael Halliday (Gomes; et al. 2019).
Todavia con una asociacién a la Semiética Estructural, una vez que utilizamos
las categorias de Barthes ([1982] 1986) para analizar algunas relaciones
verbales y no verbales.

Alun de una forma general, Hodge y Kress (1988, apud Gomes, et al.

2019, p. 171) afirman que la semidtica es

11 Del original: compreender a intengdo comunicativa de todos os modos semidticos presentes
no texto, de modo que o efeito de construgcédo de sentido transcende a palavra

12 Del original: com a influéncia de seus conceitos e métodos de pesquisa para os avangos dos
estudos dos sistemas de representacdo que ndo somente os verbais.
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el estudio general de la semiosis, es decir, de los procesos de
produccion y reproduccién, recepcién y circulacion de
significados en todas sus formas, utilizados por todo tipo de
agentes de comunicacion.'?

O sea, para comprender los signos es necesario entender cOmo se crean
y adquieren significados en diferentes contextos. Ademas, se trata de inferir
procesos como la eleccién de los signos, su interpretacién por parte de los
receptores y su transformacion en el tiempo y en diferentes culturas.

Con base en la construccion y analisis de texto en la perspectiva de la

Semibtica Social podemos enfatizar que

en lugar de construir diferentes formas de investigacion de
diferentes modos semidticos -una semidtica de la imagen; una
semibtica de la mdusica; y asi sucesivamente: la semiética
social compara y contrasta modos semioticos, explora lo que
tienen en comun y en qué se diferencian, e investiga como
pueden integrarse en artefactos y eventos multimodales. (Van
Leeuwen, 2008, p. xi apud, Gomes, et al 2019, p. 175)1*

Asi, se puede comprender que en la busqueda de la construccion del
entendimiento del texto, debemos observar todas las posibles vertientes de unir
todas las formas de semiosis y por mas que el objeto de analisis sea estudiado
de forma separada, que sea siempre comprendido en su totalidad, que tenga
gue hacer la identificacion de los significados para el entendimiento.

Tanto la Semidtica Social cuanto la multimodalidad esta basada en la
Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday (1978) para mejorar y fundamentar
los andlisis de los textos. El abordaje multimodal busca comprender la
articulacion de diversos modos semidticos utilizados en contextos sociales
concretos, 0 sea, en las practicas sociales con el objetivo de establecer la

comunicacion.

13 Del original: o estudo geral da semiose, isto €, os processos de produgdo e reproducio,
recepc¢dao e circulagéo de significados em todas as suas formas, utilizados por todos os tipos de
agentes de comunicagéo.

14 Del original: ao invés de construir formas diversas de investigacdo dos diversos modos
semiéticos - uma semidtica da imagem; uma semi6tica da musica; e assim por diante — a
semiética social compara e contrasta modos semidticos, explorando o que eles tém em
comum, bem como a forma como eles diferem, e investiga como eles podem ser integrados em
artefatos e eventos multimodais.
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Gomes (2019) afirma que los textos que presentan la relacion verbal y
no verbal ni siempre se presentan de forma independiente de otros modos
semioticos, pues para construir un significado se necesita de la interaccion de
toda la cuestidon visual con otros elementos, 0 sea, otros recursos como, por
ejemplo, gestos, colores, tipos de letras, las diversas formas que componen el
plan visual. etc. Todo esto es multimodalidad, eso es, la multiplicidad de modos
en un texto para repasar informaciones, como mostramos en la Figura 3
extraida del Blog AFTM.

La Figura 1.4 es un ejemplo de texto complejo de modos, pues
observando su composicion, presenta una diversidad de modos semiéticos que
dan sentido al texto. Para contextualizar, observamos el género “caricatura”,
que se relaciona literalmente, con “carga’®. De hecho, es un género textual
periodistico cuya intencion principal es criticar un tema social, politico o cultural
utilizando el humor.

Las caricaturas'® generalmente capturan temas actuales y reflejan la
vision critica del autor sobre los problemas sociales. En conjunto, tenemos, en
la Figura 1.4, un texto del caricaturista Luiz Fernando Cazoque que suele
criticar con humor temas sociales relevantes. Sus acusaciones generalmente
abordan temas cotidianos con una perspectiva irdnica. En este caso, hace una
critica al momento vivido por el mundo con la pandemia (COVID-19)Y. La
escena se desarrolla en un ambiente escolar, como lo indica el dialogo entre un
profesor y un alumno. El escenario simple con una puerta y una ventana al
fondo se asemeja a un pasillo o un saldn de clases, pero no contiene muchos
detalles especificos, enfatizando los personajes y el dialogo. En la
representacion, hay dos personajes: una profesora (o autoridad escolar) y un
alumno llamado Jodozinho. Una profesora, con expresion seria, interroga al

alumno sobre su suspension. El estudiante, aparentemente inocente, responde

15 O nome vem do francés que remete a ideia de exagerar, seja sobre um fato ou sobre uma
pessoa, para transforma-lo em caricatura.

16 Dibujo satirico en que se deforman las facciones y el aspecto de alguien.
f. Obra de arte que ridiculiza o toma en broma el modelo que tiene por objeto.

Direccién electronica: https://dle.rae.es/caricatura?m=form acceso en: 20 de diciembre de
2024
17 El contexto temporal de la acusacion es la pandemia de COVID-19, como lo indica la
mascarilla en el rostro del estudiante y el miedo excesivo a actividades como estornudar, que
podrian propagar el virus
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gue fue suspendido por "estornudar”, indicando una exageracion por parte del
colegio al castigar una accion involuntaria. Este acto era grave en el contexto
de la época, una vez que el virus era mortal y estornudar era motivo de mandar

los alumnos o funcionarios para casa.

Figura 1.4 - Caricatura sobre volver a las clases en tiempo de COVID-2019

JOROZINHO,

As AULAS MAL
RETORNARAM E vocE
JK Fol SUSPENSO! 0 ue | ‘

vocE APRONTOU pessa
VEZ?! |

ESPIRREN!

CAZ-0

WWW.BLOGDOAF TAM.COM.BR WWW.BLOGDOAFR.COM
Fuente: Blog do AFTM®

El titulo "Preocupacion por el regreso a la escuela.” También apunta a la
tension y el cuidado en el regreso a las actividades presenciales después del
periodo de aislamiento. Todo el conjunto de elementos, los formatos de letras
gue dan énfasis en algunas palabras en la parte verbal del texto, entre otras
cosas, 0 sea, la multiplicidad de elementos semiédticos ayuda a formar el
sentido del texto, ademas de su contexto social.

Para Cavalcante (2013), construir sentidos no es solo ver la parte
material-verbal y abstraer el contenido de la unidad semantica de un texto. La
coherencia involucra no solo la parte verbalizada, sino, todo el resto que
compone el texto como los conocimientos socioculturales, la parte

sociocognitiva, y la parte discursiva.

18 Direccion electrénica https://blogdoaftm.com.br/charge-volta-as-aulas-preocupa/ acceso 06

de novembro de 2024.
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De acuerdo con Kress (2000) apud Castro (2009, p.21) “es imposible
comprender el texto, hasta mismo sus partes linglisticas solamente, sin tener
una idea clara de como esos otros elementos”!®, como la imagen, por ejemplo,
pueden estar contribuyendo al significado del texto. O sea, segun Cavalcante
(2013) es necesario relacionar la multimodalidad, géneros y argumentacion,
ademds de referenciacion e intertextualidad. Asi siendo, una vez haciendo la
relacion entre estos criterios es que es posible seguir construyendo sentidos a

la composicion multimodal (texto).

1.2 Literacia Visual
1.2.1 Conceptos de Literacia Visual

Para entender sobre la Literacia Visual, presentamos algunos conceptos.
Segun Eric (1972, apud Barbosa, 2017, p.100) Literacia Visual es

un grupo de habilidades que permite a los humanos discriminar
e interpretar acciones, objetos y/o visuales, naturales u objetos
construidos que encuentran en el entorno, como, por ejemplo,
television, peliculas, pinturas, etc?

O sea, la idea es que, al igual que la Literacia tradicional (vinculada a la
lectura y la escritura), la Literacia Visual requiere habilidades cognitivas e
interpretativas. Esas habilidades son necesarias por cuenta de la creciente
presencia de la comunicacion visual en nuestra sociedad en que las imagenes
juegan un papel cada vez mas importante en la construccién y transmision de
mensajes. Ademas, esa habilidad es fundamental en tiempos modernos donde
interpretar correctamente diferentes lenguajes visuales u otras formas de
representar los textos se convierte en una habilidad clave para interactuar con
el mundo que nos rodea.

Metros (2008, apud Barbosa, 2017, p.100) afirma que

19 Del original: E impossivel compreender o texto, mesmo apenas as suas partes linguisticas,
sem ter uma ideia clara de como esses outros elementos.

20 Del original: um grupo de habilidades que permite aos humanos discriminar e interpretar
acoes, objetos e/ou visuais, objetos naturais ou construidos que encontram no ambiente, como
televisao, filmes, pinturas, etc.
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la Literacia Visual se define como la capacidad de decodificar e
interpretar (dar sentido a) mensajes visuales y también ser
capaz de codificar y componer comunicaciones visuales
significativas.??

Y en este sentido, significa la capacidad de observar imagenes, graficos,
simbolos o cualquier tipo de comunicacion visual y comprender su significado.
El lector necesita ser capaz de identificar lo que se muestra, reconocer los
simbolos e interpretar el mensaje que la imagen intenta transmitir. En definitiva,
es la capacidad tanto de comprender imagenes como de crear imagenes que
tengan un significado claro para los demas.

Analizando la imagen a partir de este concepto de Literacia Visual,
podemos identificarlo en la Figura 1.5 representa una imagen que tiene su
fondo rojo con una botella. En la parte verbal tenemos la frase en la parte
superior “piensa en tu salud.” y abajo una palabra “Toma”, también en el centro
de la botella hay la palabra “agua”. Este texto se trata del género publicitario y
también educativo que parece ser una campafia que utiliza elementos
publicitarios tipicos (disefio llamativo, atractivo emocional e ironia visual) para
difundir un mensaje de salud publica. Dialoga tanto con el consumo consciente

como con cuestiones de salud, teniendo como objetivo la sensibilizacion.

Figura 1.5 -. Piensa en tu salud. Toma Agua

2! Del original Letramento Visual ¢ definido como a habilidade para decodificar e interpretar (dar
sentido a) mensagens visuais e também ser capaz de codificar e compor comunicacdes visuais
significativas.
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Piensa en tu salud.

Toma

Fuente: Extraido del sitio electronico Pinterest??

La capacidad de decodificar la ironia visual, interpretar el significado
subyacente y reconocer las criticas al consumismo muestra el poder de la
Literacia Visual. La imagen lo hace de una manera simple pero poderosa,
combinando elementos visuales familiares con un mensaje de concientizacion,
invitando al espectador a reflexionar sobre sus elecciones de consumo y su
salud.

Podriamos tener otra interpretacién una vez que no sabemos el contexto
ni el productor del texto. ¢Si esta critica fuese para idealizar lo contrario?
Como, por ejemplo, decir que la Figura 1.5, la parte verbal, esta direccionando
para tornar Coca-Cola tan importante como el agua. Pues, al poner la palabra
“agua” en el centro y dentro de la botella con una fuente de letra de la gaseosa
mas conocida del mundo, hace con que tengamos una reflexion acerca de la
importancia de esta bebida. Partiendo del principio de que generalmente en los

anuncios publicitarios la parte central es la de mayor importancia y es utilizado

22 Direccién electronica: https://br.pinterest.com/pin/12033123979691227/ acceso en: 20 de
septiembre de 2024
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estratégicamente para llamar la atencion. Podriamos interpretar que este
anuncio publicitario esta afirmando al espectador para beber esta marca de
gaseosa, pues tiene tantos beneficios como tomar el agua.

Para Serafin (2014, apud Barbosa, 2017, p.100) el concepto de Literacia

Visual es

[...] el proceso de generar significado en operacion con
composiciones multimodales, incluidos textos escritos,
imagenes visuales y elementos de disefio, desde una variedad
de perspectivas que cumplen con los requisitos previos de
contextos sociales particulares.

O sea, es la capacidad de comprender y crear significado utilizando
combinaciones de diferentes formas de comunicacion, como texto escrito,
imagenes y elementos de disefio. Estas composiciones visuales se interpretan
segun diferentes perspectivas y siempre teniendo en cuenta el contexto social
en el que se insertan.

Para Stokes (2002, apud Pinheiro, 2016, p.44) la Literacia Visual se
entiende como la capacidad para leer, interpretar y comprender la informacion
presente en textos en formas de imagenes. En otras palabras, Pinheiro, (2016,
p.44) considera la Literacia Visual como un lenguaje especifico. Es la
capacidad de “leer” imagenes de manera critica, entendiendo lo que comunican
mas alla de lo inmediatamente visible. Implica interpretar y comprender la
informacion transmitida por elementos visuales como lo hacemos con las
palabras en un texto escrito. Asi, no se trata solo de considerar imagenes, sino
de comprender sus significados, intereses y como se relacionan con el contexto
y otras formas de comunicacion.

Un ejemplo de eso encontramos en esta imagen en la Figura 1.6, que
presenta una reinterpretacién de la famosa obra "Mona Lisa" de Leonardo da
Vinci, recriada por Mauricio de Sousa como "Moénica Lisa", con el personaje de

Monica.

Figura 1.6 - Mauricio de Sousa/Mona Lisa

2 Del original: o processo de geracdo de significados em operacdo com composicoes
multimodais, incluindo textos escritos, imagens visuais, e elementos de design, a partir de uma
variedade de perspectivas que atendam aos pré-requisitos de contextos sociais particulares.
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Historia

Mona Lisa Maonica Lisa

Saa

Fuente:Extraido del sitio electrénico Pinterest?*

La habilidad de ver (interpretacion), aqui, no se limita a identificar los
elementos de la imagen, como Mona Lisa y Monica. Requiere que el
espectador haga asociaciones culturales e historicas, entendiendo que la
imagen de Monica es una parodia o homenaje a la obra original. La
interpretacion implica percibir la intertextualidad que segun Beugrand &
Dressler (1981, apud. Koch, 2003, p.59) se refiere a las formas en que la
produccion y recepcion de un texto dependen del conocimiento que se tiene de
otros textos con los que, de alguna manera, se relaciona. En este sentido, la
combinacion del arte clasico con la cultura pop (representada por el personaje
del comic). Ademas, es necesario comprender el humor y la intencién de
Mauricio de Sousa al transformar una figura iconica del arte en una version
ludica y familiar.

La importancia de las referencias culturales y la interpretacion de
diferentes capas de significado es un ejemplo de desarrollo de la Literacia
Visual en el cual muestra que leer imagenes implica mas que simplemente ver,
sino como también conecta la informacion visual con su contexto.

En suma, segun Barbosa (2017, p.103) los avances tecnoldgicos en la

vida cotidiana de la sociedad contemporanea han facilitado la creacion,

24 Direccion electrénica https://br.pinterest.com/pin/3588874681715637/acceso 25 de outubro de
2024
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produccion y distribucion de textos multimodales, acelerando el consumo de
imagenes. Y en este sentido, entendemos que hay una mayor demanda de
Literacia Visual, ya que las personas necesitan interpretar y conectar diferentes
elementos visuales y verbales para comprender los significados de textos
multimodales.

De acuerdo con el punto de vista de Kress y van Leeuwen (2006, at al.
apud, Barbosa, 201, p.106)

atribuyen a la educacion la responsabilidad de preparar a los
ciudadanos para el siglo XXI, destacando, por un lado, la falta
de formacion de los educadores, pero también su creciente
interés y preocupacion por entender cémo los textos visuales
funcionan. Entender cOmo ensefilar mejor a nuestros
estudiantes a apreciar, participar e interpretar criticamente todo
tipo de textos.?®

Y para que se entienda, es interesante saber, de forma breve, que la
Gramatica de Disefio Visual (GDV) de Kress y Van Leeuwen (2006[1996], apud
Pinheiro,2016, p.44) “es uno de los aportes tedricos mas utilizados a la
Literacia Visual.?®” La GDV fue la herramienta de analisis de Barbosa (2017) en
su trabajo intitulado: Multimodalidad y Letramento Visual: una propuesta para
intervenciéon pedagdgica para integrar la lectura y ver el proceso de ensefianza
y aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Pinheiro (2016) en su trabajo
titulado: Investigando el letramento Multimodal critico de los estudiantes de
espafiol de escuela secundaria en una escuela publica de Fortaleza-CE, es un
trabajo que tuvo como herramienta de trabajo la GDV.

La GDV se origina de la Gramatica Sistémica Funcional de Halliday
(1978) que es un teodrico del Funcionalismo Linguistico. La GDV se organiza en
establecer sentido de texto no verbales por medio de tres metafunciones. Las
metafunciones son los tres pilares fundamentales de la GDV, una teoria que
analiza imagenes Yy composiciones visuales en términos de funcion

comunicativa. Las tres metafunciones son la representacional, la interactiva y la

25 Del original: atribuem a educacio a responsabilidade de preparar o cidaddo do século XXI,
ressaltando, por um lado, a falta de formacdo dos educadores, mas também o crescente
interesse e preocupacdo destes em entender como 0s textos visuais funcionam. entender
como melhor ensinar nossos alunos a apreciar, se engajar e criticamente interpretar todo tipo
de texto.

26 Del original: E uma das contribuicdes tedricas mais utilizadas para a Literacia Visual.
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composicional, o0 mejor, respectivamente, establecen sentidos por relaciones de
patrones de experiencia, de interaccién social y de posiciones ideoldgicas.
Cada una de estas tres metafunciones tiene un rol especifico y actia
simultdneamente sobre una imagen para crear significado. Para esa
investigacion, no vamos a tratar de las categorias de la GDV, pues se trata de
un avanzado criterio de Literacia Visual. Por ser una teoria recién, aiun no
impacto la creacion de material didactico Asi que, utilizamos las categorias de
creacion de un signo linguistico por las tres categorias de Roland Barthes
(1977, [1982] 1986).

En el préoximo capitulo, vamos a definir la metodologia que orienta la
construccion de esta investigacion, ademas de presentar las categorias de
Barthes (1977, [1982] 1986).
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2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
2.1 Introduccion del capitulo

En este capitulo, tratamos de la caracterizacion de esta investigacion.
Para eso, empezamos con la descripcion del objeto de estudio, el libro Espafiol
en Marcha 2 que de ahora en adelante sera identificado por EM2. En seguida,
tratamos de la presentacion de la metodologia utilizada para la construccion de
esta investigacién y para eso sera descrita la naturaleza, el enfoque, el
objetivo. Ademas, presentamos las Categorias de Roland Barthes (1977, [1982]
1986) como herramienta de analisis de la relacion verbal y no verbal. Por fin,

detallamos los procedimientos de coleta de los datos.
2.1 Libro Espafiol en Marcha 2.

El motivo de la eleccion del EM2 se debe a la utilizacion de ese manual
en una escuela de idiomas de nuestra ciudad. ElI Centro Cultural de Lenguas
de Teresina es una escuela publica de idiomas ubicada en la calle Primeiro de
Maio, n° 2371, en el barrio de Marqués (zona norte de Teresina). Este centro de
idiomas funciona desde hace casi dieciséis afios que tiene la funcion de
fortalecer y ampliar la ensefianza de idiomas en Piaui. Es una escuela
mantenida por la secretaria de educacién de Piaui (SEDUC-PI). Las lenguas
ensefiadas en este centro de lenguas son: portugués y redaccion, libras,
francés, inglés y espafiol. Los cursos tardan entre uno o tres afios y las clases
ocurren una vez por semana segun disponibilidad de horarios ofrecidos durante
el periodo de inscripcién.

Este manual empezd a ser utilizado en 2012 para la ensefianza de
espafiol en esta escuela. La nueva edicion que utilizamos en esta investigacion
para recolectar el corpus sera la méas actual, la de 2022.

Los autores de EM2 se llaman Francisca Castro Viudez, Ignacio Rodero
Diez y Carmen Sardinero Francos: Francisca Viudez es linglista y especialista
en graméatica pedagdgica espafiola para estudiantes extranjeros. También es
autora de materiales didacticos para la ensefianza del espafiol y mediadora
intercultural. Ignacio Diez es autor de otros libros de ensefianza de espafiol
para extranjeros como el manual Compafieros. Carmen Francos es profesora

de Secundaria en la Comunidad de Madrid ademas de profesora voluntaria de
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espafiol para inmigrantes. Los tres autores contribuyeron al desarrollo de
materiales educativos que integran recursos interactivos y métodos de
ensefianza modernos, evolucionando hacia el aprendizaje de idiomas en
contextos préacticos y comunicativos.

Segun sus autores, el EM2 se trata de un curso de espafiol que presenta
cuatro niveles que abarca los contenidos correspondientes a los niveles Al, A2,
Bl y B2 del Marco comun de referencia. El nivel analizado fue el A2 de la
nueva edicion EM2 (la versiéon revisada y ampliada) con un nuevo disefio y
contenidos tematicos actualizados. Las actividades estan mejoradas y
adaptadas a las nuevas actualizaciones del Marco Comun Europeo de
Referencia (MCER). EI MCER es un patrén reconocido internacionalmente para
describir el nivel de dominio de idiomas extranjeros, utilizado principalmente en
Europa, pero también en otros paises del mundo.

Este manual contiene ejercicios y contenidos practicos dirigidos a
jovenes y adultos que aprenden espafiol. La atencibn se centra en la
gramatica, el vocabulario, la mediacion y otras habilidades linguisticas
esenciales. El EM2 esta4 organizado en: Portada, Apartado A, Apartado B,
Apartado C, Apartado D- Comunicacion y Cultura y Autoevaluacion. Estos
apartados sirven para desarrollar las destrezas leer, escuchar, escribir y hablar,
asi como hay una preocupaciéon en profundizar la gramatica, el Iéxico, la
pronunciacion.

La Portada incluye los contenidos que se van a trabajar en la unidad. En
esta seccion, se presenta el titulo del capitulo una imagen que representa el
tema de la unidad y los objetivos propuestos ademas de los contenidos
propuestos. En la Figura 2.1, presentamos un ejemplo de Portada, en la que
tenemos la imagen del capitulo cinco que presenta el titulo Antes y ahora. La
figura representada presenta una imagen de antes y después de dos personas
en una motocicleta representando aspectos de pasado y presente. También
hay un cuadro en la parte inferior presentando los contenidos trabajados en
esta unidad abordando la tematica presentada que son hablar de habitos y
circunstancias del pasado, hacer comparaciones, orientarse en la ciudad,

cultura: Buenos Aires y video: un museo con historia.

Figura 2.1 - La portada (cap. 5)
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Fuente: Castro et al. (2022, p. 51)

Los apartados A, B y C presentan, desarrollan y practican los
contenidos linguisticos citados al inicio de cada uno de ellos. Cada apartado,
sigue una serie de tareas que van desde las mas dirigidas a las mas libres que
incluyen las destrezas relacionadas a la lectura, escuchar, escribir y hablar.
Ademas de tener siempre la parte gramatical de forma muy latente en todos los
apartados

La destreza Leer siempre esta identificada y empieza incentivando al
alumno a la lectura para que pueda tener una comprension en relacion a las
preguntas de la actividad. Ademas, en todos los capitulos, se utilizan siempre
imagenes en conjunto con un texto verbal. Es posible ver en este ejemplo la

Figura 2.2 que la actividad es caracterizada con la palabra “Leer”. En seguida,
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abajo, las preguntas de la actividad. Ademas de tener un texto de apoyo al

lado. Esta actividad solicita al alumno leer para contestar las cuestiones.

Figura 2.2 - Ejemplo de una actividad de lectura del manual EM2

" D A NO HABiA TANTOS COCHES

= - £l Madrid de 950
1 ¢Imaginas cémo era la vida hace cien afios?

Senala las afirmaciones y coméntalo con tus En los anos 50 del siglo xx los nifios ma-

companeros. drilefcs se banaban en el rio Manzanares
1 Mucha gente viajaba en avién = o cruzaban las calles sin mirar. Ahora es
2 No habia electricidad en todas las casas R imposible
3 La gente vivia mas afios que ahora ] )
X Maria Guerra tiene mas de 90 anos ahora y cuenta
4 Las famihas tenian mas hijos O : f
- p - como era su infancia: "Mi padre era conductor de ta
S Habia telefono fijo en casi todas las casas | B A
25 via. Yo ful a un colegie de monjas hasta los 14 anos
6 Las mujeres llevaban faldas largas (| . x
ok = Como no habia transporte en el bamio dande vivia-
7 Los hombres hacian tareas domésticas L

mos, todos los dias tenia que andar mas de media hora
para llegar. Cuando tenia 14 anos entré a trabajar en

~nN

En las frases anteriores, senala el verbo en

FI PR . -

un taller de modistas Los domingos salia con mis ami

Fuente: Castro et al. (2022, p.52)

En Escuchar, el alumno es direccionado a una actividad en la cual para
obtener la respuesta tendra que escuchar para tener una comprension, entre
otras actividades en esta modalidad. Ademéas de encontrar cuestiones en las
cuales puede haber una mezcla de esta destreza con otras como Escuchar y
Leer, por ejemplo. A veces también acompafia una imagen o solo un cuadro
para completar las palabras comprendidas en la escucha con enfoque en la
gramatica. En la Figura 2.3, la cuestion cinco presenta una actividad de
escucha que se refiere a una conversacion telefonica entre dos amigos que

comparan dos ciudades espafiolas (Madrid y Cercedilla)
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Figura 2.3 - Ejemplo de una actividad de escucha del manual EM2

ESCUCHAR

5 @ Vas a escuchar una conversacién telefénica
entre Celia, que vive en Madrid, y su amigo Luis,
que se ha ido a vivir a Cercedilla, un pueblo de la
sierra madrilena. Completa la tabla con los signos
+/-.

MADRID , CERCEDILLA
Diversiones

Contaminacion
Buenas vistas

_”ﬁgndas
Tranquilidad
Prisa

Fuente: Castro et al. (2022, pag. 55)

En Escribir, el estudiante es orientado a hacer actividades que utilicen
esta destreza para contestar las cuestiones presentadas trabajando esta
habilidad. En esta destreza, tenemos todo lo que envuelve la parte gramatical.
En las actividades, la palabra describir muchas veces no aparece en su
enunciado. En este sentido, el gramatical dirige al alumno cuando este tiene
gue contestar las actividades con el uso de habilidad de escritura. En la Figura
2.4, la cuestion cinco presenta una actividad para desarrollar la habilidad de
escritura que se refiere a hacer comparaciones entre el pasado y presente de

Mario utilizando verbos.

Figura 2.4 - Ejemplo de una actividad de escritura del manual EM2
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ESCRIBIR

5 Escribe los verbos en la forma adecuada.

Mario es fotografo. El mes pasado
empezo6 a trabajar en un gran periédico
como corresponsal y su vida ha cambia-
do radicalmente.

AHORA, Mario:

* viaja en avion todas las semanas,

* no ve a sus padres,

* duerme en hoteles,

* toma mucho cafe,

* habla inglés todos los dias,

* CONOCE @ gente nueva,

* a veces tene micdo, pero

* le gusta mucho su trabajo y su vida.

ANTES,

* viajaba muy poco,

. a 5us p;uln's a menudo,
. €n su casa,

*no café,

*no en glés,

* no a mucha gente,

Fuente: Castro et al. (2022, pag.53)

Para desarrollar la destreza Hablar, se utliza de actividades de
conversacion entre sus compafieros para practicar esta habilidad. También, a
veces utilizan imagenes en las cuestiones solo para ilustrar, como un soporte a
la hora de contestar el enunciado. Por fin, son actividades practicadas en
parejas o grupos. En la Figura 2.5, la cuestion seis presenta una actividad para
practicar la destreza de hablar. En esta actividad, se refiere a hacer grupos en
clase con los comparieros para leer los textos que estan escritos al lado de los

personajes. En este sentido, practicar la conversacion.
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Figura 2.5 - Ejemplo de una actividad de hablar del manual EM2

HABLAR

6 En un foro hemos encontrado esta encuesta
con sus respuestas. En grupos, recoged las
respuestas de los comparieros de la clase.

"Yo prefiero el taxi, pero
la verdad es que voy en
mi bici porque no tengo
dinero”

“Par las mananas voy en
coche a mi trabajo y por la
tarde voy a pie"

Luis
“El coche de mi padre, mis
pies y el transporte publi-
co”

Julia

“Prefiero el coche sobre
todo, pero en mi ciudad es
imposible moverse, asi que
VOy siempre en metro”.

- .,q B

Fuente: Castro et al. (2022, pag. 57)

El Apartado D, Comunicacién y Cultura, tiene como objetivo desarrollar
la comunicacién y las competencias tanto socioculturales como interculturales
del estudiante. Las actividades estan agrupadas segun las cuatro destrezas
linglisticas: leer, escuchar, escribir y hablar. Trayendo siempre actividades con
imagenes e informaciones de otras culturas. Todas las secciones de
Comunicacion y Cultura empiezan con la destreza Leer con el uso de imagenes
en su mayoria. En la Figura 2.6, presentamos el inicio del Apartado D, capitulo

cinco, que trata de la ciudad de Buenos Aires. La actividad pide que el alumno
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desarrolle la habilidad lectora y en ninguna cuestion de las tres presentadas se

solicita que el alumno vea la imagen como texto.

Figura 2.6 - Ejemplo de una actividad de hablar del manual EM2

OMUNICACION Y CULTURA

La ciudad
de Buenos Aires

¢Qué sabes de Buenos Aires? SenalaVoF

Buenos Aures es la capital de Argentina. O
Esta junto al mar (u]
Tiene més de diez millones de habitantes. 0
La ciudad es conocida como el "Madnd del Sur' O
Su equipo de futbol es el Buenos Aires Futbol

Vb W N =

Fuente: Castro et al. (2022, pag. 58)

Por fin, la Autoevaluacion son actividades destinadas a recapitular y
consolidar los contenidos de la unidad que presentan un test en que el alumno
podra evaluar su progreso segun los descriptores del portfolio europeo de las
lenguas. Estas autoevaluaciones se encuentran al final de cada capitulo con
cantidad de cuestiones diversificada que generalmente, hay como méaximo seis
cuestiones. La Figura 2.7 representa la Autoevaluacion del capitulo cinco. En la
cuestiéon uno, pide que los alumnos escriban sobre lo que hacian cuando eran
mas jovenes. La cuestion dos, para completar con el verbo de pretérito
imperfecto o pretérito indefinido. La cuestion tres, para que complete las frases
con las palabras del recuadro para hacer comparaciones. La cuarta cuestion,
para escribir seis frases sobre los personajes utilizando la forma comparativa

de los adjetivos del recuadro. Por fin, en la cuestidon cinco pide que los alumnos
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escriban cinco frases sobre los personajes de la cuestién cuatro utilizando el

superlativo.

Figura 2.7 - Ejemplo de una actividad de Autoevaluacion del manual EM2

\ ! 1
|k: [OEVALUACION i i o P |

1 Escribe sobre lo que hacias y no hacias cuando
eras mas joven. Utiliza los verbos del recuadro.

hablar espaiol « utilizar el ordenador
trabajar « dorvir ocho horas « beber café
fumar « ir al. aimnasio.

3 Completa las siguientes frases con las Palabrag
del recuadro.

mas (x 4) « menos » tan (x 2) » como « tanta

« £l coche que ha comprado tu hijo es mejor que ¢
mio: no gasta (1) gasolina y es bastante

(2) 5egUro

) o
ANTES: +» Me encanta la natacion, s uno de los deportes
no hablaba espadol 3) completos que hay No es tan emocionap,
te (1) puenting, pero €s (5) divertigy

que la pesca. y (6) caro que el esqui

« L3 casa de mi companera es {7 grande comy

AHORA la mia, pero el jard g.*ar..v;jp coma
ol »] nuestro y 1a piscina es (9) equensa
- hablo espafiol el nuestro y la piscina s (3) pequena

4 Escribe seis frases sobre los siguientes

personajes. Usa la forma comparativa de los

adjetivos del recuadro, como en el ejemplo.
2 Completa los huecos con el verbo entre
paréntesis en la forma correcta (pretérito
imperfecto o pretérito indefinido).

simpatico/a » guapo/a o rubiofa « alto/a « mayor s joven

. . Leo Messi es mas bajo que Ricky Martin,
1 Mi hermano trabajé (trabajar) muchaos afies en Ale

mania

2 Cuando (ser} joven, m padre (fumar)
puros

3 Miabuelo (leer) el mismo periddico toda su
wida

4 Antes de empezar a trabajar
veranos en Inglaterra
5 Mis padres y yo, después de la cena, siempre

(pasar, yo) tres

Ana de Armas Javier Bardem Jennifer Lopex

(ser) mas sabroses

7 Antes de tener a Jos nifios, mi mujer y yo
(salir) dos veces por semana

8 El domingo pasado, Pablo y yo
campeonato de tenis

(jugar) un

llieta Venegas Lea Messt

Ricky Martn

Fuente: Castro et al. (2022, pag. 60)

El manual que vamos a explorar presenta muchos textos llenos de
modos verbales y no verbales en todos los apartados. Entre los apartados que
més presentan posibilidades para lectura de modos no verbales, destacamos la
Portada, el inicio del Apartado Ay el Apartado D (Comunicacion y Cultura).

En la préxima seccion, trataremos de describir la metodologia de esta
investigacion.

2.2 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En esta seccion, comentamos sobre la metodologia utilizada para la
construccion de esta investigacion. Para eso, primero, presentamos Yy

describimos como esta caracterizada esta investigacion; en seguida, la
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herramienta para analizar la relacion verbal y no verbal; y por fin, describimos

los procedimientos para la recoleccion de los datos.
2.2.1 Caracteristicas de esta investigacion

La investigacion tiene su naturaleza basica que de acuerdo con
Prodanov y Freitas (2013, p.51) “tiene como objetivo generar nuevos
conocimientos Utiles para el avance de la ciencia sin una aplicacion préactica
prevista. Implica verdades e intereses universales”?’. En este sentido, traemos
una investigacion que puede ayudar futuramente a otros investigadores a dar
continuidad en el trabajo sobre la multimodalidad. En relacion a la formacion
didactica, este trabajo puede ampliar la nocién de texto multimodal y de lectura
del no verbal.

Este trabajo presenta una investigacion cualitativa, una vez que no tiene
la preocupacion con los numeros, sino, con el desarrollo de la comprension de
un grupo social u organizacion. Segun Gerhardt Y Silveira (2009, p.32) “se
ocupa, por tanto, de aspectos de la realidad que no se pueden cuantificar,
centrandose en comprender y explicar la dinamica de las relaciones sociales” 28,
O sea, esta investigacion es cualitativa porque buscé analizar la relacion verbal
y no verbal en actividades de lectura e interpretacion textual en el manual EM2
sin la pretension de presentar nUmeros o estadisticas. Para eso, intentamos
responder las siguientes preguntas: i) ¢,Como se presenta la relacion verbal no
verbal en el libro EM2 para la construccion de sentido?; ii) ¢ existen cuestiones
del libro espafiol en Marcha 2 que orientan para la lectura de modalidades no
verbales?

El objetivo del estudio es exploratorio. Segun Gerhardt y Silveira (2009,
p.37), una investigacion exploratoria “implica en estudio bibliografico,
entrevistas a personas que han tenido experiencia practica con el problema
investigado y analisis de ejemplos que estimulen la comprension.”?® Esa

investigacion es exploratoria, una vez que, conocemos como estaba

27 Del original: objetiva gerar conhecimentos novos Uteis para o avango da ciéncia sem
aplicacéo pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais;

28 Del original: preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nio podem ser
guantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dindmica das rela¢gfes sociais.

2 Del original: levantamento bibliografico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e analise de exemplos que estimulem a compreensao
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organizado el manual EM2, estudiamos la teoria sobre multimodalidad y
Literacia Visual para definir las preguntas y objetivos de esta investigacion.
También presenta caracteristicas bibliogréficas que segun Fonseca (2002,
p.37, apud, Gerhardt y Silveira, 2009) se trata del “levantamiento de referencias
tedricas ya analizadas y publicadas por medios escritos y electronicos, como
libros, articulos cientificos, paginas web.” Las principales referencias utilizadas
fueron para comprender texto, para entender la teoria multimodal para la
construccion de sentidos de un texto, para tratar de Literacia Visual, para
entender las relaciones entre los modos verbal y no verbal de Roland Barthes
(1977, [1982] 1986).

El corpus de la investigacion es el libro EM2 que fue descrito en la
seccion anterior. Como criterio de seleccién, elegimos algunas de las imagenes
del capitulo cinco en el libro EM2, analizando cual es la relacion texto e imagen
presente en el libro. Mas adelante, presentamos como fue el criterio de
seleccion. Pasamos a la descripcion de la herramienta de analisis. Como dicho
en el capitulo anterior, podriamos utilizar las metafunciones de Gramatica del
Design Visual (GDV), pero esta Teoria fue elaborada en los afios ochenta y aln
es poco divulgada para la elaboracion de texto. Asi que utilizamos las

categorias que describiremos en la proxima seccion.

2.2.2 Categorias de Roland Barthes (1977, [1982] 1986).

El trabajo de Silva (2019)*, tuvo como herramienta el andlisis de las
categorias de Roland Barthes (1977, [1982] 1986) que también seran las
herramientas que guian este trabajo. En esta disertacion, es posible entender
la comprension y evolucién de las investigaciones sobre Literacia, con énfasis
en la Literacia Visual. Segundo Silva (2019, p. 22), las investigaciones
lingUisticas sobre la inclusion de la multimodalidad consideran que la lectura de
textos es mas interactiva, multimodal, y el lector es considerado un sujeto
activo en el proceso. Ademas, cuando el sentido es la comunicacion, tenemos

gue tener en cuenta el entendimiento acerca de los modos, que segun Kress

30 que presenta el titulo - Multimodalidad y Letramento Visual: Andlisis de composiciones
instruccionales multimodales en material didactico para EAD
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(2010, apud, Silva, 2019, p. 23), “son el producto de un conjunto de

potencialidades relacionadas con el apoyo y la cultura.”!

Para Silva (2019, p. 23 apud Kress, Van Leeuwen, 2006; Kress, 2010;

Callow, 2012), es posible encontrar también en la escritura cuando afirma que

A la hora de escribir podemos elegir: la fuente, el tamafio, los
espacios, colores y la superficie donde se mostrara el texto, asi
como las posibilidades gramaticales. Es decir, la escritura
también es una forma de comunicacion visual multimodal. Es la
posibilidad de elegir modos semiéticos, de crear un texto, o
interpretarlo como trata la teoria de la multimodalidad.®?

Es decir que, la escritura, ademas de transmitir contenidos textuales,
también es una forma de comunicacién visual, este conjunto de soportes son
elecciones visuales, pero también participan en la construccion de significado.
Ademas de su significado que dependera tanto del lector como del productor.
Por eso, la escritura es multimodal cuando combina el contenido de las
palabras con recursos visuales para comunicar un mensaje completo. (Silva,
2019).

De acuerdo con la perspectiva de la Semidtica Social, acerca de que
todo texto (HODGE; KRESS, 1988, apud Silva 2019, p. 24) engloba de una
cierta forma “un conjunto de modos significativos en los que su lectura y
produccion son complejas, y exige al productor y al lector experiencias visuales
que permitan un acceso critico a los elementos multimodales que lleva.”*3

Segun Barthes (1977, [1982] 1986), las relaciones entre texto e imagen
pueden relacionarse por tres categorias que son identificadas por relaciones

intituladas de ilustracion, por anclaje y por relay.

31 Del original: sdo o produto de um conjunto de potencialidades relacionadas ao suporte e a
cultura.

32 Del original: ao escrever podemos escolher: a fonte, o tamanho, os espagos, as cores e a
superficie onde sera divulgado o texto, assim como, as possibilidades gramaticais. Isto &, a
escrita também é uma forma de comunicacdo visual multimodal. E da possibilidade de
escolhas de modos semibticos, para criar um texto, ou interpretd-lo que trata a teoria da
multimodalidade.

33 Del original: um conjunto de modos significantes, em que a leitura e producio dele sdo
complexas, e exigindo do produtor e do leitor experiéncias visuais que possibilitem o acesso
critico aos elementos multimodais que ele carregal...]
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De acuerdo con Gomes y Silva (2020, p. 10), “las tres categorias
establecen una interdependencia entre imagen y texto verbal. Cada uno de
ellos denota diferentes estrategias para la construccion de sentidos en el texto
multimodal.”®* O sea, muestran diferentes maneras de hacer que laimagen vy el
texto trabajen juntos para crear significado. En cada una de estas formas, la
imagen y el texto se complementan de una manera especifica, utilizando
diferentes estrategias para ayudar al lector a comprender mejor el mensaje del
texto multimodal, donde la imagen y el texto se interconectan para construir
significado juntos. En lugar de funcionar por separado, cada uno contribuye de
manera Unica a comprender el mensaje. Asi, estas tres estrategias mostradas
como imagen Yy texto verbal pueden apoyarse mutuamente, creando
comunicacion.

Aun, segundo Gomes y Silva (2020, p. 10), las categorias de Barthes

(1977, [1982] 1986) se auxilian a comprender cémo

los textos verbales-visuales multimodales se pueden leer de
diferentes maneras para cada lector, dependiendo de las
asociaciones que se hayan establecido en la lectura. Estas
asociaciones, a su vez, son subordinadas a una serie de
factores que varian desde la estructura texto y las pistas que
ofrece al lector, recorriendo reconocimiento y valoracion de los
contextos de produccién y recepcion del texto, hasta llegar a la
activacion del conocimiento del mundo (aspectos individuales,
sociales, historicos y culturales) que el lector realiza antes,
durante y después de la lectura.®®

Es decir, que estos tipos de textos pueden ser entendidos también de
diferentes maneras por cada persona, una vez que, al leer un texto puede tener
varias interpretaciones. Esto sucede porque cada lector hace conexiones

diferentes mientras lee. Estas conexiones dependen de varios factores

34 Del original: as 3 categorias estabelecam uma interdependéncia entre imagem e texto verbal,
cada uma delas denota diferentes estratégias para a construcdo de sentidos no texto
multimodal.

35 Del original: textos multimodais verbo-visuais podem ser lidos de formas diferentes por cada
leitor, a depender das associa¢cdes que sdo estabelecidas na leitura. Essas associacdes, por
sua vez, estdo subordinadas a uma série de fatores que variam desde a estrutura textual e as
pistas que ela oferece ao leitor, passando pelo reconhecimento e a avaliacdo dos contextos de
producéo e de recepcéo do texto, e indo até a ativagdo de conhecimentos de mundo (aspectos
individuais, sociais, historicos e culturais) que o leitor realiza antes, durante e apés a leitura.
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textuales, como la estructura, las pistas, la forma en que estan organizados, las
imagenes, etc. que ofrecen para ayudar con la comprension.
De acuerdo con Nogueira (2016, p.38, apud. Silva, 2019, p.29) en la

categoria llustracion

la imagen aclara el texto, brindando apoyo cuando éste amplia
la informacioén verbal, explicando que la imagen no es neutra en
la construccidon de significado. En este aspecto, la imagen
funciona como una explicacion adicional o realizacion del
texto. 3

En este sentido, es cuando una imagen se utiliza con destaque y para
comprender mejor la informacién que transmite el texto. La imagen funciona
como soporte visual, reforzando o ampliando lo que dice el texto verbal. No es
so6lo un complemento, sino un elemento que afade claridad e incluso nuevos
detalles al contenido, ayudando al lector a comprender el mensaje. Todavia,
segun Silva (2019, p. 29) “lo verbal es el elemento principal para la lectura, la
imagen sirve para interpretarlo en un contexto dado.”*’ Y como afirma Gomes y
Silva (2020, p. 10) “Al texto verbal se le asigna un papel central, mientras que
la imagen generalmente asume el papel de refrendar sus significados.”®

Tenemos como ejemplo de eso, en esta Figura 2.8 que es una imagen
de una cuestién del libro EM2 presente en el apartado A. Esta cuestion tiene el
objetivo de desarrollar el uso adecuado del verbo en un pasado con aspecto

continuo (antes) en contraposiciéon a un verbo en el presente (ahora).

Figura 2.8 - Cuestién del libro EM2.

36 Del original: textos multimodais verbo-visuais podem ser lidos de formas diferentes por cada
leitor, a depender das associacdes que sdo estabelecidas na leitura. Essas associacdes, por
sua vez, estdo subordinadas a uma série de fatores que variam desde a estrutura textual e as
pistas que ela oferece ao leitor, passando pelo reconhecimento e a avaliacdo dos contextos de
producéo e de recepgédo do texto, e indo até a ativagdo de conhecimentos de mundo (aspectos
individuais, sociais, historicos e culturais) que o leitor realiza antes, durante e apos a leitura.

37 Del original: o verbal é o elemento principal para a leitura, a imagem serve para interpreta-lo
em determinado contexto.

38 Del original: ao texto verbal € atribuido um papel central, enquanto a imagem geralmente
assume a funcéo de referendar os seus sentidos.
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ESCRIBIR

5 Escribe los verbos en la forma adecuada.

Antes
y ahor

Mario es fotografo. El mes pasado
empezo a trabajar en un gran periédico
como corresponsal y su vida ha cambia-
do radicalmente.

AHORA, Mario:

* viaja en avion todas las semanas,

* no ve a sus padres,

* duerme en hoteles,

* toma mucho cafe,

* habla inglés todos los dias,

* CONOCE @ gente nueva,

* a veces tiene miedo, pero

* le gusia mucho su trabajo y su vida.

ANTES,

* viajaba muy poco,

. a sus padres a menudo,
. en su casa,

*no café,

*no en mglés,

* no a mucha gente,

Fuente: Libro EM2, Volumen 2 (pag. 53)

En este ejemplo, tenemos en cuenta una imagen que de cierta forma
existe como soporte visual. La imagen de Mario con una camara refuerza la
descripcién textual de su profesibn como fotégrafo corresponsal. Ayuda al
lector a comprender de forma inmediata y clara que esta involucrado en
actividades fotograficas como se describe en el texto. El texto explica que
Mario es un fotografo que recientemente comenzé a trabajar como
corresponsal de un importante diario y, como consecuencia, hubo cambios
significativos en su rutina. Sin embargo, se observa que el verbal con el foco en
la comprension del cambio de tiempo verbal es el principal elemento para un
direccionamiento para la parte verbal y gramatical dejando la imagen como un

adorno a la cuestion y para reforzar la presencia de un referente que se llama

Mario.
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En relacién a la categoria Anclaje (Barthes, 1977, [1982] 1986), segun
Gomes y Silva (2020, p.10) “la imagen asume un personaje central, con el texto
verbal actuando como un elemento de delimitacion de la polisemia presente en
el texto visual.”*® La idea es que, por naturaleza, una imagen esta mas abierta
a diversas interpretaciones, ya que cada espectador puede captar diferentes
aspectos de ella. Sin embargo, cuando hay un texto verbal que acompafa a la
imagen, este “ancla” el significado, dirigiendo la mirada y la interpretacion hacia
un significado méas especifico. Sin este anclaje, una imagen puede ser muy
susceptible a multiples interpretaciones. Luego, el texto lo reduce al resaltar
una interpretacion o punto de vista especifico, guiando al lector.

Tenemos como ejemplo de Anclaje (Barthes, 1977, [1982] 1986) la
Figura 2.9, que utiliza texto verbal para guiar y definir el significado de lo que se

muestra.
Figura 2.9 — Ejemplo de la categoria Anclaje (Barthes, 1977, [1982] 1986)

A LUTA PELAVIDA |
SAUDAVEL ESTA ™™
SO COMECANDO.

% -
4 “SAHORTIFRUTI APRESENTA:

_<KUNGFU =
A NN

% &=

AQUI A NATUREZA
E AESTRELA

3 Del original: a imagem assume um carater central, com o texto verbal agindo como elemento
de delimitacdo da polissemia presente no texto visual.
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Fuente: Extraido del sitio Pinterest*°

Aqui tenemos una figura de una manga descrita como un luchador de
‘kung fu” con diadema y postura de combate. Presenta un texto con la
siguiente informacion “la lucha por una vida saludable apenas comienza” y la
identificacion de la manga con el layout de la pelicula “Kung Fu Panda”. Sin el
verbal y todos los modos que lo componen como los colores, el tamafio de la
letra y los formatos, el publico podria interpretar la imagen de muchas maneras,
y tal vez dificilmente rescataria la intertextualidad que la campafia pretende
realizar. Sin embargo, el texto actia como ancla al proporcionar un contexto
especifico, en este caso, se trata de una campafia que asocia la fruta con un
estilo de vida saludable y con influencias de peliculas o temas de artes
marciales, destacando que comer fruta es "luchar" por una vida mejor y mas
saludable.

En la categoria relay (Barthes, 1977, [1982] 1986), hay una relacion

entre la parte verbal y la no verbal. Como afirma Gomes y Silva (2020, p. 10)

los dos modos semidticos son percibidos como elementos
relativamente autbnomos que se asocian para construir nuevos
significados, que van mas alla de los significados que cada uno

de ellos tiene en aislamiento.**

Cuando se asocian modos verbales y no verbales, esta interaccidon crea
un nuevo significado que va mas alla de lo que cada uno podria expresar por si
solo. En este sentido, el texto verbal tiene su propia estructura, con palabras y
frases que llevan significados especificos. Como afirma Silva (2019, p. 32) “la
relacion entre texto e imagen es complementaria, de modo que los dos modos
se unen para promover la comunicacion.” Y un ejemplo de eso tenemos en la

Figura 2.9.1 que representa un diadlogo entre Mafalda y Susanita..

Figura 2.9.1 — Tira Mafalda

40 Direccion electrénica https://br.pinterest.com/pin/67483694410477272/ acceso 12 de
noviembre de 2024

4 Del original: os dois modos semidticos sdo percebidos como elementos relativamente
autbnomos que se associam para construir novos sentidos, que extrapolam os significados que
cada um deles tem isoladamente.
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7CUANDO SEA &TE LLEVAN PRESA

GRANDE QUIERO POR SALIR A LA
TENER MUCHOS g ]
VESTIDOS/ AR

CULTURA?

ES MUY TRISTE
TENER QUE
PEGARLE A
ALGUIEN QUE

TIENE RAZON

/PRORA SALIR
SIN VESTIDO..

Fuente: Extraido del Blog Espariol sin fronteras*?

En la tira, el texto aparece en globos y contiene los dialogos de los
personajes. Este texto no describe acciones que se repitan 0 que ya sean
visibles en la imagen; presenta ideas y argumentos que dan movimiento a la
narrativa. O sea, presenta los deseos de los personajes: Susanita expresa su
deseo material ("jCuando sea mayor quiero tener muchos vestidos!"), mientras
gue Mafalda, con su personalidad critica, se opone directamente y afirma que
quiere "mucha cultura”. La imagen, a su vez, presenta las expresiones faciales,
los gestos y el contexto (los personajes de pie y hablando en la calle). Estos
elementos visuales ayudan a transmitir emocion, como el tono irénico de
Mafalda o la indignacion del final. Ademas, que la imagen refuerza la diferencia
entre los dos personajes a través de su postura: Un personaje con expresion
sofladora y Mafalda con expresion firme y critica. Esta interaccion inicial
presenta la oposicién entre superficialidad y profundidad intelectual, que se
desarrollara en los siguientes paneles.

La combinacion de humor y critica social en la tira es una marca
registrada de Quino. Aqui, la risa no sélo surge del debate verbal, sino también

de la interaccion entre el contenido textual y visual. Esta articulacion involucra

42 Direccién  electrénica:  https://espanholsemfronteiras.com.br/mafalda-tirinhas-e-historia/
accesol7 de noviembre de 2024
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al lector, interpretando tanto las palabras como las imagenes para comprender
el mensaje completo.

A seguir, presentamos cOmo sera realizada la colecta de los datos.
2.2.3 Colecta de los datos

Esta investigacion empezo por la lectura e investigacion de la teoria de
Roland Barthes (1977, [1982] 1986), ademas de estudios con base en la
Literacia Visual y la Multimodalidad. También con base principalmente en la
relacion texto-imagen de Roland Barthes (1977, [1982] 1986) escrito por
Gomes y Silva (2020) para una mejor apropiacion de la teoria utilizada para
hacer nuestros analisis y asi hacer la eleccion de las cuestiones del libro.

Elegimos como herramienta de andlisis, la relacion texto-imagen de
Roland Barthes (1977, [1982] 1986). Para eso, buscamos comprender y hacer
un levantamiento de las definiciones de cada relacion texto-imagen de Barthes

En relacibn al corpus, en primer lugar, exploramos algunas
investigaciones acerca de multimodalidad y Literacia Visual. Después,
analizamos el libro EM2 para encontrar imagenes que pudieran ser usadas en
actividades para fomentar la capacidad de ver.

El capitulo elegido para los andlisis en esta investigacion, de acuerdo
con las relaciones texto-imagen de Barthes (1977, [1982] 1986), comprende las
cuestiones de espafiol del libro EM2 (B - antes y ahora) cuestion (uno) y (seis),
de (C -Moverse por la Ciudad) la cuestiéon (dos). Todas escogidas a través de
criterios determinados por nosotras con base en las lecturas de la teoria
estudiada.

Los criterios de seleccion se dieron por la ocurrencia de una cantidad
significativa en cuestiones con su enunciado: “Mira y observa” para las
preguntas de las actividades. Ese comando (mira o similares) fue elegido
porque puede direccionar para desarrollar la habilidad de ver. Al total fueron
encontradas diecisiete cuestiones con este tipo de relacién, todas fueron
analizadas por nosotras, pero elegimos solamente tres, teniendo en cuenta la
mayor ocurrencia de cuestiones con en el comando “mira y similares” esta

centrada en el capitulo.



Cuadro 1: Cuestiones del EM2 con el comando “mira y observa”
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Capitulo Cuestion Descripcion del Pagina
enunciado
5- Apartado(B)-Yo Mira estos anuncios
gano tanto como tu 6 y contesta. 55
Mira las fotos y lee
los datos sobre
5- Apartado(B)-Yo Rocio y Marta.
gafio tanto como tu 1 ¢ Quién trabaja 54
mas?
Observa el dibujo y
5- Apartado(C)- completa las frases
Moverse por la 2 siguientes con la 56
ciudad expresion de lugar
correspondiente.
1 — Apartado(A) — Relaciona las fotos
Encantado 1 y los saludos. 12
1 -Apartado (D) —
Comunicacion y 1 Mira las fotos y 18
Cultura sefala.
Mira la foto. La
3 -Apartado A — El gente se reune para
cumpleafios de mi 1 celebrar diferentes 32
abuela fiestas...[...]
Mira las fotos.
4 -Apartado A -Un 1 ¢Donde te gustaria 42
lugar para vivir vivir? ¢ Por qué?
6 -Apartado (C)- 1 Mira los dibujos 66
Cocina Facil
Mira las fotos.
¢,Doénde estan?
6 -Apartado (C)- 5 ¢, Qué estan 67

Cocina Facil

tomando en cada
una: la comida, el
aperitivo o la
merienda?
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7 -Apartado (C) - Mira las imagenes y 76
iQue te mejores! relaciénalas con las
expresiones.
8 -Apartado (A) — Mira las fotos y 82
Buscando Trabajo escribe el nUmero
correspondiente.
8 -Apartado (B) - Mira los dibujos y 84
Sucesos relaciona.
8 -Apartado (B) - Mira las fotos y 85
Sucesos forma frases.
Mira las imagenes.
9 -Apartado (A) — ¢,Donde estan? 92
Cuanto tiempo ¢, Qué estan
llevas esperando? haciendo?
9 -Apartado (B) - Relaciona cada 95
Qué pasara? frase con las fotos.
Mira estas
imagenes y elige
9-Apartado (C) - uno de los 96
Qué te parece siguientes adjetivos
este? para describirlas
¢, Qué piensa hacer
10 — Apartado (B) - cada uno? Mira los 105

Cuando tenga
tiempo

dibujos y completa.

Fuente: Elaboracion propia

A seguir, en el proximo capitulo, presentamos los analisis del corpus

elegido para la construccién de la investigacién presente de acuerdo con las

relaciones texto-imagen y sus categorias de anclaje, ilustracion y relay de

Barthes (1977, [1982] 1986).

3. RESULTADOS DE LOS ANALISIS
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3.1 Introduccioén

El objetivo de este capitulo es analizar el corpus elegido para la
construccion de esta investigacion. Para eso, como descrito en el Capitulo 2,
seccion 2.1, utilizamos la relacién verbal y no verbal con base en las categorias
de anclaje, de ilustracion y de relay (BARTHES, [1982] 1986). Ademas de las
categorias citadas, hacemos una interpretacion de esas relaciones con base en
la Literacia Visual. A continuacién, vamos a analizar tres actividades que
desarrollan la comprension lectora. Seleccionamos las actividades que
presentan el comando “mira” o similares, una vez que esta orientacion
influencia el estudiante a observar imagenes. Los andlisis fueron realizados
obedeciendo a la siguiente orientacion: i) identificacion y descripcion de la
actividad; ii) andlisis de las categorias segun Barthes ([1982] 1986); iii)

interpretacion critica.
3.1 Andlisis de las cuestiones

La primera actividad que comprende las cuestiones 1, 2 y 3 fue extraida
del libro EM2. Esta cuestion esta ubicada en el capitulo cinco, Apartado B, en la
pagina cincuenta y cuatro y esta representada por la Figura 3.1. Podemos
percibir que la Figura 3.1 esta compuesta por la parte verbal con el apartado
intitulado: “Yo no gano tanto como tu” y dos fotos de dos mujeres para realizar
comparaciones. Vemos en la imagen superior la representacion de una mujer
rubia llamada Rocio que, segun el contexto de la cuestion, estd en su casa
regando sus plantas. La cuestion también presenta un cuadro al lado con
informaciones acerca de Rocio, como: edad, altura, familia, vivienda, profesion,
horario de trabajo, salario y aficiones. Para hacer las comparaciones, fue
presentada otra imagen, en la parte inferior, de otra mujer de cabello negro
llamada Marta que, segun el mismo contexto de la foto de Rocio, esta en su
casa y posiblemente esta bailando con su hija. También, asi como la anterior,
presenta un cuadro en la izquierda con informaciones personales acerca de

ella.

Figura 3.1 Introduccion - Cuestion 1(pag. 54)
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/ 5 B YO NO GANO TANTO COMO TU
1 = T

Edad 43 onos
Alturo: 1,62 m
Fomilio: 1 hijo
Vivienda: piso ético de 90 m?
Profesion: obogada

Horario de trabojo. 11 horos diarios
Salarie 3000 € al mes

Aficiones cuidar los plantaos, viojor y
escuchar musico

' ,

! ROCIO
1

|

Edad. 36 anos

Alturo: 1,70 m

Familie: 2 hijos
Viviendo: piso de 80 m?
Profesion. empleada de banco
Horario de trabejo: 8 horas diarias,
Selario: 2000 € ol mes.
Aficiones: ver series y bailar.

Fuente: Libro EM2 (Viadez et al., 2022a, pag. 54)

En la Figura 3.1, observando cOmo esta orientada la construccién
textual, tenemos una relacion de anclaje entre las fotos que representan Rocio
y Marta. Segun Barthes ([1982] 1986), el anclaje se refiere al papel que el texto
hace para ayudar a "anclar" o estabilizar el significado de una imagen con la
funcion de dirigir su interpretacion. El texto es como una guia que restringe las
posibilidades interpretativas de la imagen, acelerando su multiplicidad de
significados, o sea, el verbal dirige la lectura. Como ejemplo, en relacién a la
cantidad de hijos, la imagen de Rocio no representa esa informacion y en la
imagen de Marta hay una nifia, pero en el texto verbal afirma que ella tiene dos.

Observamos abajo de la presentacion de las dos mujeres, en la cuestion
uno (Figura 3.2), la pregunta solicita que los alumnos miren las fotos y los datos
sobre Rocio y Marta para comparar quién trabaja mas. Analizando las
informaciones podemos observar una comparacion inducida por los datos
verbales. Las imagenes no presentan a las dos mujeres trabajando, sino en su
tiempo de ocio. Esa cuestion no es precisa y necesita de mas informacion en la
parte no verbal para estar de acuerdo con lo que se pide la cuestion. De
acuerdo con la Guia Didactica, la respuesta es que “Rocio gana mas que

Marta” una vez que “Rocio trabaja mas que Marta” (Viudez; et al 2022b, p. 38).
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Con todo, se observa una desalineacion entre la orientacion del manual y la
informacion del libro. Ademas, que la informacion verbal en conjunto con la
parte no verbal no tiene sentido para contestar la pregunta. Para responder a

esa cuestion se necesita solamente de la parte verbal.

Figura 3.2 Cuestion 1(pag. 54)

1 Mira las fotos y lee los datos sobre Rocio y
Marta. ;Quién trabaja mas?

Fuente: Libro EM2 (Vildez et al., 2022a, pag. 54)

Analizando la Figura 3.3, observamos que la cuestion dos pide que los
estudiantes vuelvan a leer los datos y sefale verdadero o falso. Direccionando
solamente la parte verbal sin necesidad de la parte no verbal para poder
obtener la respuesta. Tenemos las fotos solamente como una ilustracion. De
acuerdo con Barthes ([1982] 1986) apud (Silva, 2019) en la ilustracion, lo verbal
es el elemento principal para la lectura, la imagen sirve para interpretarla en un
contexto determinado. Como, por ejemplo, en la Figura 3.3, tenemos todos los
enunciados hablando de informaciones en contexto comparativo entre Rocio y
Marta como saber si Rocio es mayor o menor que Marta, que es tan alta
cuanto, tiene mas o menos hijos, el piso es mas grande, trabaja menos horas o
gue gana o viaja mas. Llevamos en cuenta que toda esta parte verbal no es
explicita en la imagen. En este caso, con las informaciones verbales es posible
hacer una comparacién solo entre las partes verbales pues hay todas las

informaciones necesarias para los seis enunciados en la cuestion 2.

Figura 3.3- Cuestion 2(pag. 54)
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N

¢Verdadero (V) o falso (F)?

Rocio es mayor que Marta.

Rocio es tan alta como Marta.

Rocio tiene mas hijos que Marta.

El piso de Rocio es mas grande que el piso
de Marta

Rocio trabaja menos horas que Marta.
Rocio gana mas que Marta.

7 Rocio viaja mas que Marta.

wWN e

Uohod gdo

Fuente: Libro EM2 (Vildez et al., 20224, pag. 54)

De acuerdo con la Guia Didactica, las respuestas orientan que el
enunciado uno es verdadero; el dos es falso; el tres es falso; el cuatro es
verdadero; el cinco es falso; el seis es verdadero; y, el siete es verdadero
(Viaddez; et al, 2022b, p. 39) En esta ultima, la alternativa siete, hay un conflicto
de informaciones cuando se hace la comparaciéon para contestar la pregunta.
En su enunciado, afirma que Rocio viaja mas que Marta. Analizando las
informaciones, pensamos que no esta claro quién viaja mas, una vez que esta
informacion esta presente en las informaciones verbales relacionadas a las
aficiones. En este sentido, entendemos que la cuestion dos, alternativa siete,
(2.7 de la Figura 3.3), falta informacion para contestar si es verdadera o falsa.

En la Figura 3.4, tenemos la cuestion tres que pide para completar los
espacios. En la cuestién no explica, pero todo indica que es para completar con
las estructuras gramaticales comparativas regulares o irregulares. También
direcciona a abstraer solamente la parte verbal de las informaciones de Rocio y
de Marta para contestar esta cuestion. En este caso, la cuestion tres esta
compuesta por mas de seis enunciados. De acuerdo con la Guia Didactica
(Vitdez; et al, 2022b, p. 39), las respuestas®® son coherentes con las
preguntas.

No obstante, observamos que la cuestion también no necesita de la
parte no verbal, asi podemos afirmar que las fotos son un tipo de ilustracion, o
sea, los dos textos son independientes (Barthes, [1982] 1986) una vez que la

imagen, texto no verbal, sirve solamente para ilustrar. Vemos eso, por ejemplo,

43 enunciado uno es: tanto; el dos menos que; el tres mas alta que; el cuatro mas pequefio que;
el cinco mas joven que; el seis mas que.
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cuando observamos que para decir se es verdadero o falso, no precisamos

mirar las imagenes.

3 Completa.
1 Marta no gana como Rocio
2 Marta trabaja Rocio
3 Martaes. alta Rocio.
4 El] piso de Marta es pequeno
el de Rocio
5 Martaes joven Rocio.
6 Rociogana Marta

Figura 3.4 - Cuestion 3(pag. 54)

Fuente: Libro EM2 (Vildez et al., 2022a, pag. 54)

En la segunda actividad, cuestidon seis, que esta representada por la

Figura 3.5, podemos percibir que esta cuestion esta compuesta por relaciones

verbales y no verbales. La parte verbal estd compuesta del enunciado: “Mira

estos anuncios y contesta”. Ademas, hay cuatro subsecciones enumeradas con

preguntas: i) ¢en qué anuncio aparece una comida que pica?; i) ¢en qué

anuncio aparece un alimento que esta muy rico? iii) ¢en qué anuncio aparece

un dulce de Navidad que cuesta mucho dinero? iv) ¢en qué anuncio aparecen

lugares muy limpios y solitarios? En la parte no verbal, son presentados cuatro

imagenes de anuncios publicitarios:

1. La primera imagen, letra (A), representa un dulce llamado Turrén en

que la parte verbal informa el costo de dos mil y que es el dulce mas

caro del mundo. Sobre la imagen hay la representacion del dulce,

pero no informa la marca ni sabemos de qué dulce se trata;

2. La segunda imagen, letra (B), En la parte verbal, en la parte

superior, hay el siguiente titulo: “llévese nuestro riquisimo pan

integral” y en la parte inferior, la frase: “panecillos la sorianita” En la

parte no verbal, hay dos panes integrales;

3. La tercera imagen, letra (C), en la parte verbal, hay el enunciado

“pruebe las sabrosisimas enchiladas Martinez, las mas picantes de
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todo México”. En la parte no verbal, hay una imagen de un plato con
comidas y aperitivos;

4. Laultimaimagen, letra (D), en la parte verbal, presenta el titulo en la
parte superior “Viaje a Cuba con viajes Guajira, los mas
econdmicos, los mas seguros, los inigualables”. Ademas, en la parte
inferior, el enunciado: “Disfrute de la mayor isla del Caribe.
Limpisimas playas. Aguas transparentes. Solitarios cayos. Arena
blanquisima.” En la parte no verbal, tenemos una foto que parece la

representacion de una playa o una isla.

Figura 3.5 - Cuestién 6(pag. 55)

¢;Cudl es la mejor ciudad para vivir?

o

Mira estos anuncios y contesta.

e Viaje a Cuba con Viajes Guajira,
0S mas economicos, los mas seguros, los inigualables.

-

¢En qué anuncio aparece una comida que pica
mucho?

¢En que anuncio aparece un alimento que esta
muy nco?’

+En que anuncio aparece un dulce de Navidad
que cuesta mucho dinero?

¢En queé anuncio aparecen lugares muy limpios
y solitarios?

w N

o o o 0o

Disfrqtg de la mayor isla del Caribe,
leplslm_as playas, Aguas transparentes.
Solitarios cayos, Arena blanquisima,

Turrén 2000

El turrén mas
caro del mundo

Pruee las 'abrosisima's
enchiladas Martinez, |
las mas picantes de todo México

cincuenta y cinco 5§

Fuente: Libro EM2 (Vildez et al., 2022a, pag. 55)

Analizando la Figura 3.5, observamos que la cuestion pide que los
alumnos miren los anuncios y contesten. En este sentido, tenemos un ejemplo
de anclaje que segun Barthes ([1982] 1986) el texto actia como una guia
interpretativa, dirigiendo al lector a identificar o priorizar ciertos significados
dentro de la imagen. Esa relacién esta presente en esta composicion textual,
porque las imagenes por naturaleza pueden estar abiertas a diferentes
interpretaciones dependiendo del contexto. Como, por ejemplo, el anuncio del
dulce llamado turrén, solo sabriamos identificar que es el mas caro del mundo
con la parte verbal para direccionar. Podemos observar que sin la parte verbal

para direccionar no podriamos contestar las preguntas.
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En la Guia Didéactica (Viudez et al., 2022a, p. 39), los autores direccionan
solamente para leer los anuncios y sacar dudas de vocabulario y presentan la
clave de respuesta. En este sentido, entendemos que el estudiante es
direccionado a leer la parte verbal de los cuatro enunciados, sin direccionar a
como mirar estas imagenes y extraer sentido.

La tercera actividad, cuestion 2, Figura 3.6, fue extraida del libro EM2,
capitulo cinco, ubicada en la pagina cincuenta y seis, y hace parte del Apartado
C*. Podemos percibir que esta imagen, esta compuesta por la parte verbal
empezando con el titulo del apartado: “Moverse por la ciudad” que identifica el
tema de este. A continuacion, vemos la cuestion 2 que pide que el alumno
observe y complete las frases con la expresion de lugar correspondiente.
Después del enunciado una subseccion con frases numeradas para completar.
En la parte no verbal, tenemos abajo de la cuestion un dibujo que sirve de
apoyo para completar las subsecciones. El dibujo es una parte de un barrio en
una ciudad. Es posible ver algunas ubicaciones como un banco, un kiosco, una
escuela, un ayuntamiento, unos correos, una farmacia, una iglesia y una casa.
La casa es la referencia para contestar la cuestién para la ubicacién de los
otros establecimientos. En el dibujo hay también la mezcla del verbal con la

identificacion de cada ubicacion.
Figura 3.6 - Cuestion 2(pag. 56)

44 Los apartados A, B y C presentan, desarrollan y practican los contenidos linglisticos citados
al inicio de cada uno de ellos. Cada apartado, sigue una serie de tareas que van desde las mas
dirigidas a las mas libres que incluyen las destrezas relacionadas a la lectura, escuchar, escribir
y hablar
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2 Observa el dibujo y completa las frases
siguientes con la expresion de lugar
correspondiente.

Hem mprado una casa preciosa en un bonito

1 Delante d¢ la casa hay un jardin

2 la casa hay una piscina
3 la casa hay una iglesia
Kl hay un semaforo

S hay un Kiosc
6

7

8

el banco
imn no la casa
la casa se ven las montanas

Fuente: Libro EM2 (Viadez et al., 2022a, pag. 56)

De acuerdo con Barthes ([1982] 1986) tenemos un caso de anclaje, pues
observamos que el texto orienta y restringe las posibles interpretaciones de la
imagen. Como las imagenes, por naturaleza, tienen multiplicidad de
significados, el texto funciona como una "guia" que fija, que direcciona. O sea,
es esencial para garantizar que un mensaje visual se interprete de acuerdo con
la intencion del autor o del remitente. Como, por ejemplo, el dibujo tiene varios
ejemplos de localizaciones como correos, escuela, kiosco, banco,
ayuntamiento e iglesia, pero sin la parte verbal para direccionar podriamos
identificar como nosotros quisiéramos. Otra observacion de la parte no verbal,
es el dibujo que no es bien visible, como, por ejemplo, identificar el semaforo es
casi imposible.

Podemos observar que para completar las frases en las subsecciones es
necesario la union tanto del texto verbal como de las imagenes. Son

esenciales para comprender lo que se pide. Sin la imagen o el texto la cuestion
no tiene coherencia.
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En la Guia Didactica (Viudez; et al. 2022b, p. 40), el profesor es
orientado a conducir a enfocar la parte gramatical que se refieren a las
expresiones de lugar. En la resolucion tenemos; el uno en la esquina; el dos
detras de; el tres al lado de; el cuatro en el cruce; el cinco a la derecha; el seis
delante de.

La parte no verbal no sirve como enfoque principal en la cuestion. Es
solo un complemento. En este sentido, que criterio son utilizados en las
elaboraciones de las cuestiones. Qué se entiende por enfoque en la parte no
verbal en actividades. Como se puede comprender este enfoque si no es
direccionado.

En esta seccidon tratamos de los resultados de los andlisis de la
investigacion. A continuacion, realizaremos las consideraciones finales de esta

investigacion con el objetivo de responder a las tres preguntas de analisis.
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CONSIDERACIONES FINALES

Basado en la teoria presentada en el Capitulo uno, en la configuracion
metodolégica descrita en el Capitulo dos, y con base con los andlisis
presentados en el Capitulo tres, buscamos presentar la relacion verbal y no
verbal de acuerdo con las categorias de Barthes (1977,[1982] 1986), con
objetivo de analizar la relacion verbal no verbal en actividades de lectura e
interpretacion textual del liboro EM2 y el modo como esta siendo direccionada
para la lectura de modos no verbales que componen un texto.

Esta investigacion tuvo como base dos preguntas: la primera, ¢como se
presenta la relacién verbal no verbal en el libro EM2 para la construccion del
signo linguistico?; la segunda, ¢ existen cuestiones del liboro EM2 que orientan
para la lectura de modalidades no verbales?;

Con relacion a la primera pregunta, en nuestros analisis, la relacién
verbal y no verbal se presenta cuando hay la combinacion de elementos
textuales y visuales para estimular la construccion de sentidos del texto y
posibilitar el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. Como afirma
Cavalcante (2013) todo texto es multimodal. La integracién de texto escrito,
imagenes y otros recursos enriquecen la comprension y el contexto del
contenido presentado. Una vez que, la combinacion de texto e imagen en el
libro permite a los estudiantes asociar palabras con contextos visuales, lo que
auxilia la memorizacion y la comprension. Esto es crucial para la construccion
del Signo Linguistico, ya que relaciona el significante (la palabra o sonido) con
el significado (la idea o concepto).

Sobre como esté siendo solicitada la lectura de los modos verbales y no
verbales, las categorias de Barthes (1977, [1982]1986) ayudaron a examinar
cdmo ocurre la relacion verbal y no verbal en el corpus analizado. De las tres
categorias, el anclaje fue la mas encontrada en el Capitulo cinco y
representadas por las Figuras 3.1, 3.5 y 3.6 que se trata de fotos, de dibujos y
de anuncios publicitarios. En este capitulo también presenta el comando “mira”
o similares, en las cuestiones analizadas. Con esta relacion tenemos la
cuestion uno (Figura 3.1 introduccion, Figura 3.2). que tuvimos un caso de
anclaje, segun Barthes en esta relacion lo verbal dirige la lectura. Tenemos en

la Figura 3.3 y Figura 3.4 el caso de llustracion, pues segun Barthes (1977,
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[1982] 1986) es cuando se direcciona solamente la parte verbal sin necesidad
de la parte no verbal para poder obtener la respuesta. Todas las cuestiones en
las Figuras 3.2,3.3 y 3.4 fueron contestadas con base en la Figura 3.1
Introduccion. En las cuestiones seis (Figura 3.5); cuestion dos (Figura 3.6)
encontramos también un caso de anclaje que segun Barthes ([1982] 1986) Esta
relacion demuestra que la parte verbal presenta mas poder argumentativo que
la parte no verbal. O sea, somos direccionados a ver primero el verbal y el no
verbal como accesorio.

Sobre la segunda pregunta, El libro Espafiol en Marcha 2 presenta su
foco principal en la interpretacion de la parte verbal. Creemos que, como no
hay destaque en la Literacia Visual en el Método Espafiol en Marcha como
observado en la Guia Didactica (Viudez; et al, 2022b), entendemos que no hay
una preocupacion en la lectura de los modos no verbales. Todavia pensamos
gue la relacion texto-imagen presente en materiales didacticos presentan la
contribucion en ensefianza y aprendizaje, pero no observamos en el EM2 una
preocupacion de desarrollar la habilidad de ver como sostiene Barbosa (2017).

Sin embargo, es preciso entender que estudios hechos acerca de la
multimodalidad y la ensefianza de espafiol, como el trabajo de Soares (2021),
puede instruir que los profesores e investigadores desarrollen metodologias
didacticas que estimulen el desarrollo de la Literacia Visual. Una de las formas
de ampliar el desarrollo de la habilidad de ver es el uso didactico de la teoria
Multimodal presente en la Gramatica del Design Visual (GDV).

Por fin, esta investigacion posibilit6 una mejor comprensién de la
relacion verbal no verbal, una vez que, llama la atencion para la relevancia de
imagenes para la composicion de un libro didactico de lengua extranjera. La
critica que destacamos es que los modos no verbales no deben servir para
decorar las paginas del libro, sino que son recursos que pueden ampliar la
comprension textual y el razonamiento critico. Una vez orientado a los
estudiantes a leer lo dicho y lo omitido en los modos, podemos ampliar la
nocién del texto y desarrollar la ampliacién del Literacia Visual del lector.

No solo los libros didacticos de conversacién necesitan desarrollar la
habilidad para el estimulo de la Literacia Visual. Hace falta que la formacion
pedagdgica promueve la habilidad de ver. Segun Barbosa (2017, p.105), es

necesario a leer, a interpretar y a utilizar informacion visual para la comprension
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de los textos. Esperamos que esta investigacion, ayude en la obtencion de
conocimientos y estimules la ampliacién de trabajo que aborden mas sobre

este tema.
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A- Apartado B- Libro EM2 -p.54
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5 B YO NO GANO TANTO COMO TU

ROCIiO

Edad: 43 ofios.
Altura: 1,62 m.
Familia: 1 hijo.
Viviendo: piso atico de 90 m”.
Profesién: obogado,

Horario de trabajo: 11 horas diarios.
Salario: 3000 € al mes.

Aficiones: cuidar los plontos, viojor y
escuchor musica.

Edod: 36 ofos,
Altura: 1,70 m.
Familia: 2 hijos.

Vivienda: piso de 80 m?,

Profesion: empleada de bonco.
Horario de trobajo: 8 horos diorios.
Salario: 2000 € al mes.
Aficiones: ver serles y boilor.

1 Mira las fotos y lee los datos sobre Rocio y GRAMATICA
Marta. ;Quién trabaja mas?
COMPARATIVOS
Mas / menos + adjetivo + que:

g > e
2 Verdadero (V) o falso (F)? Juan es mas alto que Antonio.
1 RO"J:O es mayor que Marta. : « Mas / menos + nombre + que:
2 Rocio es tan alta como Marta. Yo gano menos dinero que mi mujer.
3 Rocio tiene mas hijos que Marta. » Verbo + mas / menos + que:
4 Fl piso de Rocic es mas grande que el piso Andrés corre mas que Carlos.

de Marta. « Tan + adjetivo + como:
S Rocio trabaja menos horas que Marta. Mi novia es tan alta como yo
6 Roci as que Marta. R o A P T G R
% Rzzliz gj]a :: ::f qzo Mzna « Tanto/a / tantos/as + sustantivo + como:

) Sque : Ana tiene tantos amigos como Sara.
3 Completa « Verbo + tanto + como:
Mi madre trabaja tanto como mi padre.

1 Marta no gana como Raocio.
2 Marta trabaja Rocio. COMPARATIVOS IRREGULARES
3 Martaes SXAREN 1| 7 B0 . Rocio. Mas bueno / bien - mejor
4 ElpisodeMartaes. . pequeno =

ol de Rocio Mas malo / mal < peor
S Martaes joven Rocio. Mas grande / viejo -» mayor
6 Rocio gana Marta. Mas pequeno / joven - menor

54 cincuenta y cuatro
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B- Apartado B- Libro EM2 -p.55

» Hacer comparaciones

4 Compara. SUPERLATIVO RELATIVO
1 fruta/ dulces El turrén mas caro del mundo.
La fruta tiene mas vitaminas que los dulces. El alumno que mas estudia de la clase.
A mi me gustan mas Los dulces que La fruta. SUPERLATIVO ABSOLUTO
2 invierno/verano
3 Paris/Londres May + adietivo = adiativo + -iskmi/a/on/ms
4 hormiga / mosca My ra?ro = nfm 2 4-slmo = ransl.mo
S viajar en tren / viajar en avién Wiy SacH = Nk -kl < faclisknn
6 fithol / natacién Observa
7 ver peliculas / ver series rico - riquisimo cerca - cerquisima
8 musica clasica / muisica moderna fuerte - fortisimo antiguo -+ antiquisimo

amable -+ amabilisimo

ESCUCHAR
{ ‘ 7 Completa las siguientes frases hablando de tu
s (B Vas a escuchar una conversacién telefénica pais P - o S 24

entre Celia, que vive en Madrid, y su amigo Luis,

que se ha ido a vivir a Cercedilla, un pueblo de la 1 ciudad/grande
sierra madrilefia. Completa la tabla con los signos La ciudad mas grande es ..
+-. 2 mes/ frio
e e 3 fiesta / popular
B | CENGEDRIA 4 edificio / antiguo
Diversiones 5 equipo de fiithol / bueno
Contaminacién 6 lugar de vacaciones / divertido
Buenas vistas
Tiendas 8 En grupos de cuatro, discute con tus compaiieros.
Tranquilidad ;Quién es el mejor cantante del mundo?
Prisa - [ ;Quién es el mejor deportista de tu pais?

;Cual es la mejor ciudad para vivir?

6 Mira estos anuncios y contesta.

Viaje a Cuba con Viajes Guajira,

;En qué anuncio aparece una comida que pica los mds econdmicos, los ms seguros, los inigualable

mucho? O
2 ;En qué anuncio aparece un alimento que esta
muy rico? ]

3 ;En qué anuncio aparece un dulce de Navidad v
que cuesta mucho dinero? ([ . : —
4 ;En qué anuncio aparecen lugares muy limpios Disfrute de ia mayor Isia del Caribe.
y solitarios? . Uimpisimas playas. Aguas transparentes.
Sofitarios cayos. Arena blanquisima.

ruebe |a sabrosisima’s
i ez,

enchiladas Martinez. .

las mas picantes de todo MEXICO

cincuenta y cinco 5§
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5 C MOVERSE POR LA CIUDAD

'QJ'Q/-) 1 = Escucha y escribe el nimero en el coche
~ correspondiente.

El coche rojo esta delante de la casa.

El coche azul esta enfrente de la casa.

El coche verde esta en la esquina de la casa.

El coche naranja esta en el cruce

El coche marrén esta detras de la casa.

El coche amarillo esta a la derecha de la casa.

El coche negro esta a la izquierda de la casa.

El coche violeta esta cerca de la casa.

El coche azul marino esta lejos de la casa.

W oNOWVA WN

2 Observa el dibujo y completa las frases
siguientes con la expresién de lugar
correspondiente.

Hemos comprado una casa preciosa en un bonito
barrio residencial.

1 Delantede lacasa hay un jardin.

2 ... ... lacasahayuna piscina.

3 la casa hay una iglesia.
4 Y hay un semaforo.

5 hay un Kiosco.
6
7
8

de la casa esta el banco. :
Ha i _ .la casa. L)
e w":, 3 (= Escucha y completa los didlogos.
- 1 = Perdone, ;podria decirme dénde hay un puesto de pe-
riédicos?

« Siga recto y enfrente del banco, justo(1) ... . 5
ahi lo encontrara.

2 = Disculpe, estoy buscando una farmacia. ;Sabe si hay

la casa se ven las mentanias.

alguna por aqui?

« ;Ve usted esa iglesia? Pues (2) la iglesia
esta la farmacia, (3) ... la oficina de correos.

3 = Por favor, ;me podria indicar coémo llegar al Ayunta-

miento?

= Si, claro. Siga todo recto y, (4) . .. tuerza
(S)... ; = L) R la escuela esta el
Ayuntamiento.

4 Segin tu opinién, ;son estas afirmaciones
verdaderas (V) o falsas (F)? Después compdralas con
las respuestas de tu companero.

Los trenes son mas puntuales que los autobuses.
Viajar en autocar es mas caro que viajar en tren.
Las motos son mas seguras que los coches.

El avién es el medio de transporte mas rapido.

El metro es mas lento que el autobis.

La bicicleta es el medio de transporte mas
ecolégico y barato. (N

oooa

O WV ah N e
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