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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema: “Estudo dos géneros e tipos textuais no livro didatico
Se Liga nas Linguagens - Portugués” e busca analisar se os géneros e os tipos
textuais apresentados livro didatico estdo alinhados com os postulados da BNCC
(Brasil, 2018) e com os teoricos que se dedicam ao estudo dessa tematica. Com
isso, o objeto de estudo sao as atividades de producio textual e os respectivos
géneros e tipos textuais nelas encontrados. Como embasamento tedrico, recorre-se
aos estudos de Bakhtin (1997), Marcuschi (2010), Bezerra (2017, 2022), Silva
(2009), Segate (2010), Vecgossi (2014), dentre outros. Em relagdo a metodologia,
este estudo se classifica como uma pesquisa basica. Quanto a fonte dos dados, se
classifica como documental e descritiva e quanto a abordagem do objeto, a pesquisa
€ qualitativa. A fonte dos dados foi um livro didatico que contém os trés anos do
Ensino Médio (1°, 2° e 3°). O livro analisado é da editora Moderna, escrito por Wilton
Ormundo e Cristiane Siniscalchi. Para a coleta de dados, o procedimento realizado
foi uma leitura analitica das atividades de produgcao de textos la contidas. Além
disso, os instrumentos utilizados foram fichas que serviram como um meio para
estruturar dados da pesquisa. Os resultados obtidos demonstram que as atividades
de producgao textual estdo de acordo com os conceitos embasados nos tedricos
sobre os géneros textuais e tipos textuais, porém essas atividades ndao exploram os
propaositos comunicativos e sociais dos géneros textuais.

Palavras-chave: género textual; tipo textual; livro didatico; BNCC.



ABSTRACT

This research has the theme: “Study of genres and textual types in the textbook Se
Liga nas Linguagens - Portugués” and seeks to analyze whether the genres and
textual types presented in the textbook are aligned with the postulates of the BNCC
(Brazil, 2018) and with the theorists dedicated to the study of this topic. Therefore,
the object of study is textual production activities and the respective genres and
textual types found in them. As a theoretical basis, we use the studies of Bakhtin
(1997), Marcuschi (2010), Bezerra (2017, 2022), Silva (2009), Segate (2010),
Vecossi (2014), among others. Regarding methodology, this study is classified as
basic research. As for the source of the data, it is classified as documentary and
descriptive and as for the approach to the object, the research is qualitative. The
source of data was a textbook that contains the three years of high school (1st, 2nd
and 3rd). The book analyzed is from Moderna, written by Wilton Ormundo and
Cristiane Siniscalchi. For data collection, the procedure carried out was an analytical
reading of the text production activities contained therein. Furthermore, the
instruments used were sheets that served as a means to structure research data.
The results obtained demonstrate that textual production activities are in accordance
with concepts based on theories about textual genres and textual types, but these
activities do not explore the communicative and social purposes of textual genres.

Keywords: textual genre; textual type; textbook; BNCC.
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1 INTRODUGAO

Neste trabalho, foi realizada uma analise das atividades de producgao textual
do livro didatico "Se Liga nas Linguagens: Portugués", da editora Moderna, escrito
por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, com base na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018) e em estudos acerca dos géneros textuais e dos
tipos textuais.

Na pesquisa buscou analisar se os géneros e os tipos textuais apresentados
nos exercicios de producao do livro didatico estdo alinhados com os postulados da
BNCC (Brasil, 2018) e com os tedricos que se dedicam ao estudo dessa tematica.
Com isso, foi realizado um levantamento bibliografico, ou seja, recorreu-se a
literatura académica ja existente, para embasar a analise dos livros didaticos. Logo
em seguida, foi realizada uma pesquisa documental.

Identificamos os géneros textuais encontrados nas atividades de produgao
textual e apresentamos suas caracteristicas, além de defini-los de acordo com o que
os teoricos apresentam sobre eles e se estdo alinhados ou ndo com a BNCC (Brasil,
2018), assim como buscamos observar se o conceito de género e tipo textual
estavam se confundindo nessas atividades. Assim também como buscamos
identificar os tipos textuais encontrados no livro analisado e em seguida realizamos
uma comparagéo acerca dos géneros textuais encontrados ao longo dos anos do
Ensino Médio.

Marcuschi (2010) apresenta que um aspecto tedrico e terminoldgico € a
distingdo entre géneros textuais e tipos textuais que nem sempre ocorre da maneira
correta e de forma clara. Bezerra (2017) aborda a distingdo entre géneros textuais e
tipos textuais como um ponto fundamental para os estudos linguisticos, uma vez
que, muitas vezes, géneros e tipos textuais s&o tratados como sinébnimos, o que leva
a abordagens pedagdgicas inadequadas. Marcuschi (2010) Em alguns contextos,
reduz-se os géneros textuais aos tipos textuais, desconsiderando a diversidade e a
especificidade dos géneros. Nos materiais didaticos, a distingdo pode nao ser bem
explicitada, dificultando a compreensao por parte de professores e alunos.

E a partir dessa reflexdo que analisamos as atividades de producéo textual da
colegéo didatica escolhida. Tal colegdo agrupa os conteudos que serao trabalhados

nos trés anos do Ensino Médio (1°, 2° e 3°).
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A motivacdo para a realizagdo desse trabalho surgiu a partir do seguinte
problema de pesquisa: as atividades de produgado textual da colecdo de livros
didaticos estao alinhadas com a BNCC e com os conceitos tedricos sobre géneros e
tipos textuais, ou apresentam inconsisténcias?

Sob essa o6tica, nos fundamentamos nas teorias de Bakhtin (1997), Marcuschi
(2010), Bezerra (2017, 2022), Silva (2009), Segate (2010), Vecgossi (2014), dentre
outros.

Esta monografia esta organizada da seguinte maneira: nesta introducéo,
apresentamos o tema da pesquisa, o objetivo geral e os objetivos especificos, a
justificativa e o problema de pesquisa. Logo em seguida, um capitulo destinado a
fundamentacdo tedrica, que estd dividido em quatro topicos. No primeiro,
apresentamos o0s principais conceitos de género textual, j4 o segundo contém os
conceitos de tipo textual.

O terceiro topico foca no ensino de Lingua Portuguesa e a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC. O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil ocupa um
papel central na formacdo dos estudantes, pois promove o desenvolvimento das
competéncias de leitura, escrita, oralidade e analise critica, essenciais para a
participacao cidada. A BNCC destaca a importancia de praticas de linguagem
contextualizadas, a valorizagdo dos géneros textuais e o desenvolvimento de
habilidades comunicativas para que os estudantes possam atuar de forma reflexiva
e autbnoma na sociedade.

Ja o quarto tépico tem como titulo "Interacionismo Sociodiscursivo". O ISD
permite entender a relagdo entre os géneros textuais e as praticas discursivas,
compreendendo como eles sdo moldados por finalidades comunicativas especificas
e por demandas contextuais.

O capitulo seguinte apresenta a metodologia utilizada na pesquisa. Esta
dividida em trés topicos: o primeiro apresenta o tipo de pesquisa, o segundo
descreve a fonte dos dados e o terceiro apresenta os instrumentos de coleta dos
dados.

O penultimo capitulo apresenta as analises, os resultados e as discussodes. O
primeiro tépico do capitulo apresenta os géneros textuais identificados, o segundo
contém os tipos textuais encontrados e o ultimo apresenta os géneros textuais

presentes ao longo dos anos do Ensino Médio. Ja o ultimo capitulo contém as
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consideragdes finais, retomando os resultados e as contribuigbes acerca deste

trabalho de analise.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentacao tedrica deste trabalho abrange uma ampla discusséo sobre
o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, com foco nos géneros textuais,
tipos textuais e o interacionismo sociodiscursivo, conforme orientado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Inicialmente, serao discutidos os conceitos de
géneros textuais e tipos textuais, apoiando-se nos estudos de Bakhtin (1997) e
Marcuschi (2010) que destacam a importancia dessas categorias como entidades
sécio-discursivas essenciais para a pratica pedagogica. Os géneros textuais, em sua
diversidade, permitem a integracéo de diferentes formas de comunicagédo. Enquanto
os tipos textuais oferecem uma estrutura para a organizagao e compreensao dos
textos.

Em seguida, sera explorado o papel da BNCC no ensino de Lingua
Portuguesa, com énfase nas diretrizes para a produgao textual no Ensino Médio. A
BNCC estabelece parametros para a formagao integral dos estudantes, promovendo
a competéncia linguistica e a capacidade de expressao escrita de maneira critica e
reflexiva. A analise incluirda uma revisdo de estudos académicos que investigam a
implementacdo da BNCC nesse contexto.

Por fim, sera abordado o interacionismo sociodiscursivo como um modelo
tedrico que fundamenta a pratica educativa voltada para a interacdo social através
da linguagem. Este modelo, valoriza a construgdo conjunta de significados e a
contextualizagdo do ensino, oferece uma perspectiva enriquecedora para a

abordagem dos géneros textuais no ambiente escolar.

2.1 Géneros textuais

Segundo Bakhtin (1997, p. 277) os géneros textuais séo “tipos relativamente
estaveis de enunciados”, que surgem das diversas esferas da atividade humana.
Cada género possui caracteristicas proprias, que sao determinadas pelas condigdes
sociais e contextos nos quais sao utilizados. Bakhtin (1997) ressalta que os géneros
textuais sdo dinamicos e variam de acordo com o contexto historico e cultural,
refletindo as necessidades comunicativas de uma sociedade em determinado
momento. Ele enfatiza que os géneros ndo sao apenas formas linguisticas, mas sao

também fendmenos sociais, pois sdo moldados e moldam as interagdes sociais.
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Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras
palavras, todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e
relativamente estavel de estruturagdo de um todo. Possuimos um rico
repertério dos géneros do discurso orais (e escritos). Na pratica, usamo-los
com seguranga e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua
existéncia tedrica. [...] na conversa mais desenvolta, moldamos nossa fala
as formas precisas de géneros, as vezes padronizados e estereotipados, as
vezes mais maleaveis, mais plasticos e mais criativos (Bakhtin, 1997, p.
301).

A citacdo de Bakhtin (1997) aborda a natureza dos géneros textuais e como
eles sédo parte integrante de nossa comunicagao cotidiana, tanto na fala, quanto na
escrita. Bakhtin (1997) enfatiza que todo enunciado se materializa em um género
discursivo’, ou seja, a comunicagido sempre se da dentro de formas relativamente
estaveis de organizagdo da linguagem, ainda que nem sempre tenhamos
consciéncia teorica disso.

A citacdo enfatiza também que, embora possamos nao estar teoricamente
cientes da existéncia dos géneros textuais , na pratica, conseguimos utiliza-los com
precisdo. Isso implica que, mesmo sem uma formagado explicita ou uma analise
profunda sobre o assunto, as pessoas, mesmo sem uma formacao explicita ou uma
analise aprofundada sobre os géneros textuais, geralmente conseguem adequar sua
fala ou escrita as exigéncias de cada situagdo comunicativa. Essa capacidade
decorre da vivéncia social e da interacdo com diferentes esferas do discurso, como
aponta Bakhtin (1997), ao destacar que os géneros sdo manifestagdes relativamente
estaveis de enunciado que emergem das praticas sociais

Além disso, a citagdo aponta para a flexibilidade dos géneros textuais,
quando apresenta que os géneros textuais sdo maleaveis, plasticos e mais criativos.
Enquanto alguns géneros s&o mais rigidos e padronizados, outros permitem uma
maior maleabilidade e criatividade. Essa plasticidade dos géneros é importante
porque, apesar de apresentarem uma estrutura basica,, eles nao sao
completamente fixos. Podem ser adaptados e transformados dependendo do

contexto e das inten¢des do locutor.

Percebe-se, assim, que o conceito bakhtiniano enfatiza “relativa”
estabilizagdo dos géneros, ou seja, o seu carater de processo (e nao de
produto), ja que ao mesmo tempo em que estes se constituem como forgas
“reguladoras” do ato de linguagem, também se renovam a cada situagéo de
interagdo. Assim, cada enunciado visto em sua individualidade contribui
nao so para a existéncia, como também para a continuidade/renovacao dos
géneros (Barros; Nascimento, 2007, p. 245).

1 Bakhtin (1997) apresenta o conceito de géneros discursivos que de acordo com Bezerra (2017) é o
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A citacdo acima apresenta a teoria central dos géneros textuais de Bakhtin,
que é a ideia de que os géneros textuais sdo tanto estaveis quanto dinamicos. Eles
possuem uma "relativa" estabilizagao, o que significa que, apesar de apresentarem
caracteristicas estruturais e funcionais consistentes que os identificam como um
género particular, eles ndo sdo completamente fixos ou imutaveis. Em vez disso, os
géneros sdo processos em constante evolugdo. Assim, os géneros textuais sao
renovados continuamente através das praticas discursivas dos falantes, que
ajustam, modificam ou até subvertem as convengdes de um género para atender as
necessidades comunicativas do momento.

As ideias de Marcuschi (2010) dialogam com as teorias de Bakhtin (1997)..
Marcuschi (2010, p. 19) conceitua que “os géneros textuais sdao fendmenos
histéricos, profundamente vinculados a vida social e cultural. Frutos de trabalho
coletivo contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a
dia”. Assim, ele destaca a importancia dos géneros textuais ndo apenas como
modalidades de comunicagdo, mas também como instrumentos que refletem e
influenciam a vida social e cultural, a0 mesmo tempo em que proporcionam
estabilidade e ordem as praticas comunicativas. Consequentemente, os géneros
textuais estao intrinsecamente ligados as competéncias comunicativas, uma vez que
cada situagcdo demanda a escolha apropriada do género para alcancar seus
objetivos de maneira eficaz e desejada.

Isso ressalta o papel social dos géneros textuais, os quais estdo
constantemente presentes em nosso cotidiano, conforme destacado por Marcuschi
(2010, p.21) ao afirmar que “a comunicacao verbal s6 é possivel por meio de algum
género”, evidenciando assim a centralidade dos géneros textuais na comunicagao
humana. No cenario global atual, em que estamos cada vez mais interconectados,
essas praticas comunicativas continuamente gerando novos géneros textuais.

Nesse sentido, os géneros textuais, inevitavelmente, tornam-se também
variaveis e ilimitados, estdo sujeitos a diversas modificagbes em face da
contemporaneidade cada vez mais tecnoldgica, imprevisivel (no sistema educacional
é previsivel) e flexivel (geracao de novos géneros)as mudancas e as necessidades

comunicativas. Com isso Marcuschi (2010) apresenta que os géneros textuais séo:

Sao entidades soécio-discursivas e formas de agao social incontornaveis em
qualquer situagdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto
poder preditivo e interpretativo das agdes humanas em qualquer contexto
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discursivo, 0os géneros ndo sao instrumentos estanques e enrijecedores da
acao criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dinamicos e plasticos (Marcuschi, 2010, p. 19).

Nesse contexto, Marcuschi (2010) descreve os géneros textuais como
eventos altamente maleaveis, dindmicos e adaptaveis. Eles funcionam de maneira
maleavel, podendo divergir de suas caracteristicas comuns e estabelecer relagdes
intertextuais com outros géneros, sem que isso seja necessariamente encarado de
forma negativa.. Pelo contrario, essa maleabilidade é vista como um reflexo da
capacidade humana de realizar agbes criativas e multifacetadas para expressar-se e
comunicar-se no ambiente em que estdo inseridos. Nesse sentido, os géneros
textuais, enquanto fundamentais para a organizagdo da comunicagdo e
interpretacdo das agbes humanas, mantém uma natureza flexivel que permite a
criatividade e a adaptacéao as diversas situagdes comunicativas.

Com isso, torna-se nitida a relagdo entre os géneros textuais e os propositos
de uma comunicagdo, pois desempenham um papel crucial na comunicagao
humana, pois cada género é geralmente associado a um propdsito comunicativo
especifico. Assim como Marcuschi (2010), Bezerra (2022) apresenta a seguinte
afirmacgao:

A relagao entre os conceitos de género e de propdsitos comunicativos se
apoia na premissa de que os primeiros se prestam a realizagdo dos
segundos, embora estes nem sempre sejam de facil identificagdo e

delimitacdo, visto que n&o se trata de uma categoria formalizavel na
superficie textual (Bezerra, 2022, p. 91).

Nessa perspectiva, Bezerra (2022) enfatiza que a relagdo entre géneros
textuais e propositos comunicativos baseia-se na ideia de que os géneros sao
moldados para atender a propédsitos de comunicagdo. Cada género € uma resposta
a necessidades comunicativas recorrentes dentro de um contexto social e cultural. A
partir dai € valido destacar que os géneros textuais realizam propositos
comunicativos estabelecidos.

Como exposto na citagdo acima, os géneros textuais embora surjam com
propésitos especificos, esses propodsitos nem sempre sado claramente identificaveis
ou facilmente delimitaveis. Isso ocorre porque os objetivos de comunicagdo podem
ser complexos e multifacetados, variando conforme o contexto e a interpretacdo dos
interlocutores. Os propdsitos comunicativos ndo sao necessariamente explicitos nos

géneros textuais. Muitas vezes, eles precisam ser inferidos a partir de pistas
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contextuais e do conhecimento compartiihado entre os participantes da
comunicagao. A estrutura e as convengdes de um género ajudam a sinalizar seus
propositos, mas a interpretacdo completa depende de uma compreensdo mais

ampla do contexto comunicativo.

Os géneros nao sao entidades naturais como as borboletas, as
pedras, os rios e as estrelas, mas séo artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano. Nao podemos defini-los mediante
certas propriedades que |he devam ser necessarias e suficientes.
Assim, um género pode n&o ter uma determinada propriedade e
ainda continuar sendo aquele género (Marcuschi, 2010, p. 31).

A citagdo acima, apresenta que o0s géneros textuais s&o construgdes
humanas e culturais que evoluem ao longo do tempo. Isso significa que eles nao
possuem caracteristicas intrinsecas ou imutaveis que os definam de maneira
definitiva. Marcuschi (2010) aponta que um género pode nao ter uma determinada
propriedade e ainda continuar sendo aquele género , essa caracteristica é
denominada intertextualidade intergéneros.

Essa visao sublinha que os géneros textuais ndo sao fixos nem possuem uma
esséncia imutavel que os define. Em vez disso, eles sao flexiveis e dinamicos,
evoluindo conforme as necessidades e contextos sociais mudam. Por isso, néo é
possivel definir um género textual apenas com base em certas propriedades. Mesmo
que um género textual perca ou modifique algumas de suas caracteristicas, ele pode
continuar sendo reconhecido como tal, pois sua identidade ndo é fixa, mas é
construida e reconstruida pela sociedade ao longo do tempo.

Schneuwly (2004, p. 28 apud Barros; Nascimento, 2007, p. 249) expande as
definicbes de Bakhtin e Marcuschi ao afirmar que os géneros textuais funcionam
como “megainstrumentos”, possuindo uma configuragao relativamente estabilizada
de subsistemas semidticos (sobretudo linguisticos, mas também paralinguisticos).
No entanto, essa estabilidade nao implica rigidez, mas sim um equilibrio dindmico
que permite a adaptagcado dos géneros as diversas situagdes de comunicagdo, como
apontam Bakhtin (2000) e Marcuschi (2010). Dessa forma, a estabilizagdo dos
géneros coexiste com sua flexibilidade, permitindo que cumpram diferentes

propaositos comunicativos.
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Isso mantém a ideia de Schneuwly, mas ressalta a flexibilidade que Bakhtin e
Marcuschi defendem. Essa abordagem reconhece que a comunicagao vai além do
uso de palavras e da gramatica; envolve também aspectos nao-verbais que
contribuem para a producado e interpretacdo dos significados. Assim, os géneros
textuais sdo vistos como ferramentas que os individuos usam para agir e se

comunicar em diferentes contextos.

Os géneros sao criados e reconstruidos pelos individuos por meio,
principalmente, das interacbes comunicativas. Diante disso, ndo podemos
ignorar este rico “megainstrumento” de trabalho no processo de ensino-
aprendizado de nossos alunos nas instituigdes de ensino. Isso seria ignorar
0 que ja faz parte da vida social desse aluno, ja que estamos mergulhados
no mundo dos géneros textuais (Segate, 2010, p. 8).

Ao reconhecer 0s géneros como "megainstrumentos" no processo de ensino-
aprendizagem, enfatiza-se a necessidade de integrar essas formas de comunicagao
no ambiente escolar, pois elas ja fazem parte intrinseca da vida social dos alunos.
Ignorar os géneros textuais no ensino seria negligenciar a realidade social e
comunicativa na qual os alunos estéo inseridos. Esses géneros ndo apenas facilitam
a expressao e a comunicagao, mas também sao fundamentais para a compreensao
e participacdo em diversos contextos sociais. Incorporar os géneros textuais no
ensino da Lingua Portuguesa, portanto, ndo é apenas uma estratégia pedagdgica,
mas uma forma de conectar o aprendizado escolar com as praticas sociais reais.
Isso enriquece o processo educativo, tornando-o mais relevante e significativo para

os alunos.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (1998)
propdem a utilizacdo dos géneros textuais como objeto de ensino para a
pratica de leitura, producédo e sugerem o lugar do texto oral e escrito como a
concretizagdo de um género, e, por isso, defendem os géneros como fortes
aliados no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Foi a
partir dessa proposta que o contexto de uso e a esfera de circulagdo dos
géneros textuais foram considerados importantes no ensino da lingua, pois
até entao, prevalecia o estudo da forma e do contelido descontextualizados
(Segate, 2010, p. 5).

A citagdo aborda a mudanca significativa na abordagem do ensino de Lingua
Portuguesa promovida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998,
que enfatizam a importancia dos géneros textuais como um componente central no

processo de ensino-aprendizagem. Essa perspectiva propde que, em vez de focar

apenas na forma e no conteudo descontextualizados dos textos, o ensino deve
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considerar o contexto de uso e a esfera de circulagdo dos géneros textuais. Ao
focar nos géneros textuais, os PCNs sugerem que o ensino de Lingua Portuguesa
deve englobar a pratica de leitura e produgcdo de textos, promovendo uma
compreensao mais rica e significativa da linguagem.

Ao considerar os géneros textuais como "fortes aliados" no processo de
ensino-aprendizagem, os PCNs reconhecem que esses géneros desempenham um
papel crucial na formagao de habilidades comunicativas. Eles oferecem aos alunos a
oportunidade de entender e produzir textos que sdo relevantes em suas vidas
cotidianas e que respondem a necessidades comunicativas reais. Essa abordagem
também encoraja uma visdo mais critica e reflexiva sobre os textos, permitindo aos
alunos nao apenas dominarem estruturas linguisticas, mas também compreenderem

as fungdes sociais e os impactos dos textos em diferentes esferas da vida social.

Diante dessas consideragdes, percebemos que o0 ensino com géneros
textuais é de fundamental importancia no processo de ensino-aprendizado
da lingua. Afinal, o trabalho em sala de aula com os diversos géneros
contribui para o aluno ter acesso a lingua em funcionamento, o que permite
ao aprendiz maiores condi¢gdes para receber e produzir diversos textos

(Segate, 2010, p. 9).
O ensino com géneros textuais € fundamental para proporcionar aos alunos
as condi¢cdes necessarias para se tornarem leitores e escritores competentes e
reflexivos, capazes de interpretar e produzir textos com eficacia atentos para as
exigéncias dos diferentes contextos de uso da linguagem. Ao explorar uma
variedade de géneros textuais, os alunos desenvolvem habilidades de leitura e
producao de textos, tal pratica amplia a competéncia comunicativa dos estudantes,
permitindo-lhes interpretar e criar textos adequados as mais diversas situacoes

sociais, académicas e profissionais.
2.2 Tipos textuais

Os tipos textuais representam uma importante categorizag&o tedrica dentro
dos estudos linguisticos, definindo-se por caracteristicas linguisticas especificas,
como léxico, sintaxe, tempos verbais e relagdes légicas. Eles agrupam textos em
tipologias como narragao, argumentagao, exposicdo, descricdo e injungao, cada
uma com caracteristicas préprias que orientam tanto a producdo quanto a

interpretacéo dos textos.
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Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construgédo
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composi¢do {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas}. Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragdo, argumentagao, exposig¢ao, descri¢do, injungdo (Marcuschi, 2010,
p. 21).

Marcuschi (2010) indica que os tipos textuais sdo meios de entender e
estudar os textos com base em suas caracteristicas linguisticas. Isso implica que
essa classificacdo serve como uma ferramenta tedrica para analisar e compreender
como os textos sdo estruturados. Ja a natureza linguistica de sua composigao faz
referéncia aos elementos linguisticos que compdem os textos, como o vocabulario
utilizado no texto (aspectos lexicais), a estrutura das frases e a organizagdo das
oragcdes no texto (aspectos sintaticos), tempos verbais presentes no texto e as
conexdes entre ideias e informagdes no texto.

Costa (2011, p.110) apresenta que os tipos textuais narrativos sao formas
basicas muito importantes da comunicagao textual. Como textos narrativos, faz-se
referéncia, as narragbes que se produzem na comunicagao cotidiana. A estrutura
narrativa é caracterizada pela marcagado temporal cronoldgica, além do destaque
dado aos agentes das agdes. Ja o tipo textual descritivo “apresenta a particularidade
de ser composta de fases que ndo se organizam em uma ordem linear obrigatoria,
mas que se combinam e se encaixam em uma ordem hierarquica ou vertical"
(Bronckart, 1999, p. 222).

Além disso, Costa (2011, p.109) apresenta que o tipo textual argumentativo
implica, primeiramente, a “existéncia de uma tese, admitida supostamente, sobre um
dado tema. Sobre o pano de fundo dessa tese, sdo propostos dados novos, que sao
objetos de inferéncias, que orientam para uma conclusdo ou nova tese”. Para ele, o
tipo textual expositivo é diferente do tipo textual argumentativo por, “exatamente,
partir de uma tese aceita, em geral, por todos; requerendo apenas um
desenvolvimento destinado a responder as questdes que coloca ou as contradigdes
aparentes que poderia suscitar.”(Costa 2011, p. 109).

Marcuschi (2008) explica que os textos injuntivos visam conduzir o
comportamento do leitor, fornecendo instrugdes claras e diretas. Segundo ele, esse
tipo de texto é recorrente em manuais, receitas e regulamentos, nos quais o foco

esta na acao a ser executada.
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Assim, é importante entendermos o conceito de texto. Marcuschi (2010, p. 23)
define o texto como sendo uma “entidade concreta realizada materialmente e
corporificada em algum género textual’. Quando o autor apresenta esta defini¢ao,
ele se refere ao texto como algo tangivel e especifico, que se manifesta de maneira
fisica (ou digital) e pertence a um género textual particular, que diferentemente dos
tipos textuais que sao cerda de meia duzia, os géneros textuais sdo inumeros e
estdo ligados aos textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas.

De acordo com Rauta e Silva (2024) os géneros textuais sdo a materializagéo
da linguagem em uma situagado de enunciagao, manifestando-se em contextos reais
de comunicagdo onde interlocutores ou enunciadores interagem por meio de
instrumentos verbais ou n&o-verbais. Esses contextos podem ser imediatos,
culturais ou sécio-historicos, e a caracterizagdo de um género textual envolve
aspectos empiricos da comunicagao, incluindo elementos verbais e ndo-verbais. Por
outro lado, os tipos textuais sdo sequéncias tipoldgicas com caracteristicas
especificas de estrutura linguistica e discursiva, existindo em uma quantidade
limitada e formando a base dos géneros textuais.

A distingcdo entre géneros textuais e tipos textuais € significativa. Os tipos
textuais sdo descritos como estruturas linguistico-discursivas mais abstratas e
limitadas em numero, que fornecem uma base para a formagado dos géneros. Essa
distingdo ajuda a definir que, enquanto os tipos textuais oferecem uma espécie de
"molde" estrutural e funcional, os géneros textuais sdo as manifestagcdes concretas
desses moldes em contextos especificos de comunicacgao.

Bezerra (2017) descreve como um equivoco, reduzir os géneros textuais a
uma sequéncia textual ou tipo textual. Para ele, € necessario que se diferencie os
conceitos de tipos textuais e géneros textuais. “Na fusdo entre género e tipo ou
sequéncia textual, mais uma vez, temos a identificacdo do género com formas
estruturais e composicionais que definem mais propriamente o texto e ndo o género”
(Bezerra, 2017, p. 45).

A intersecgao entre género e tipo ou sequéncia textual revela a complexidade
e a sobreposigao desses conceitos na analise textual. O género textual se refere a
categorias amplas que englobam textos com caracteristicas comunicativas e
funcionais semelhantes, como cartas, noticias, artigos cientificos etc. Cada género

possui convengdes e expectativas sociais que orientam sua produgcdo e
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interpretacédo. Por outro lado, o tipo ou sequéncia textual se relaciona mais com a
estrutura interna e as caracteristicas composicionais dos textos, como narrativo,
descritivo, expositivo, argumentativo, entre outros. Esses tipos textuais podem
aparecer combinados em diferentes géneros, influenciando a organizagéo e o estilo

do texto.

Em geral a expresséo tipo de texto, muito usada nos livros didaticos e no
nosso dia-a-dia, é equivocadamente empregada e ndo designa um tipo, mas
sim um género de texto. Quando alguém diz, por exemplo, “a carta pessoal
é um tipo de texto informal”, ele ndo estd empregando o termo “tipo de
texto” de maneira correta e deveria evitar essa forma de falar (Marcuschi,
2010, p. 23).

Marcuschi (2010) destaca a confusdo comum entre os termos "tipo de texto" e
"género”, que sao frequentemente usados de maneira equivocada no cotidiano
escolar/académico e nos livros didaticos, pois, como observado no exemplo acima,
ele descreve uma inadequagdo comum que desvia o conceito de género textual,
representado por uma carta pessoal, para um tipo textual. O correto seria afirmar
que "a carta pessoal é um género de texto que geralmente adota um estilo informal”
e nao podemos classifica-la como um tipo textual. (Marcuschi, 2010, p. 23)

Além disso, Marcuschi (2010, p. 25) defende que ha uma grande
heterogeneidade tipologica em todos os géneros textuais. Tal caracteristica diz
respeito ao fato de que o mesmo género textual realize dois ou mais tipos textuais.
Com isso, um género é tipologicamente heterogéneo. Silva (2009) concorda com tal
afirmacgao, ela apresenta que a heterogeneidade tipoldgica € uma caracteristica
comum aos géneros textuais, dificimente encontramos eles com um unico tipo
textual.

2.3 Ensino de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular -BNCC

A BNCC (Brasil, 2018) estabelece diretrizes para o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, com um enfoque significativo na diversidade de géneros
textuais, especialmente no Ensino Médio. O estudo da disciplina de Lingua
Portuguesa €& obrigatério para os trés anos do Ensino Médio e deve focar nas
habilidades por campo de atuagao social, que sao os diferentes contextos em que os

individuos interagem e utilizam a linguagem.

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condigdes de participar de
forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem,
pois, além de dominarem certos géneros textuais/discursivos que circulam
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nos diferentes campos de atuacdo social considerados no Ensino
Fundamental, eles desenvolveram varias habilidades relativas aos usos das
linguagens. Cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as
linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e
critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais e multissemioticos, e
alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a produgao e
recepgdo de discursos, ampliando as possibilidades de fruigcdo, de
construgdo e producdo de conhecimentos, de compreensdo critica e
intervencdo na realidade e de participagédo social dos jovens, nos ambitos
da cidadania, do trabalho e dos estudos (Brasil, 2018, p. 498).

A citagdo destaca a importancia do ensino de lingua portuguesa no Ensino
Médio na formacao dos estudantes como agentes criticos e participantes ativos na
sociedade, especialmente no que diz respeito ao uso da linguagem. Ao ingressarem
no Ensino Médio, os estudantes ja contam com um repertorio basico de géneros
textuais e habilidades linguisticas desenvolvidas durante o Ensino Fundamental. Em
suma, os géneros textuais sdo ferramentas poderosas no processo de ensino-
aprendizagem que permitem aos alunos desenvolver uma compreensao critica da
linguagem, preparando-os para participar de maneira mais efetiva e consciente das
praticas sociais. A BNCC (Brasil, 2018), na citagao acima, demonstra a importancia
de se trabalhar com os géneros textuais no Ensino Médio como forma de aprofundar
as analises da linguagem e suas fungdes.

A citacao anterior apresenta a necessidade de se capacitar os estudantes a
se tornarem agentes transformadores, aptos a contribuir significativamente para a
sociedade, seja na cidadania, no trabalho ou nos estudos. Em resumo, o Ensino
Médio deve oferecer aos jovens as ferramentas essenciais para uma participagao
ativa e critica na sociedade, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo com autonomia e responsabilidade. Além disso, o contato com uma
variedade de géneros textuais favorece esse processo de ensino, ja que eles estdo
intimamente ligados as praticas sociais, pois surgem e se desenvolvem dentro de

contextos especificos de comunicagéao e interagao social.

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus
sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e
aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o trabalho
que gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si
préprios e seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por
contextos socioculturais diversos (Brasil, 2018, p. 481).

Essa citagdo demonstra que no Ensino Médio os estudantes passam por um
processo de desenvolvimento pessoal e emocional. Nesse periodo escolar, eles

intensificam o conhecimento sobre seus proprios sentimentos, interesses e
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capacidades intelectuais e expressivas. Os vinculos sociais e afetivos sdo ampliados
e aprofundados, e os jovens comegam a refletir de maneira mais concreta sobre a
vida e o trabalho que desejam ter. O Ensino Médio é a fase em que o
desenvolvimento académico e pessoal se entrelagam. O desenvolvimento das
habilidades linguisticas e a expansao do pensamento critico ndo ocorrem de forma
isolada, mas estdo profundamente conectados ao crescimento pessoal, a
construcao da identidade e a definicao de projetos de vida.

Assim, na BNCC (Brasil, 2018) os géneros textuais apresentam-se na
centralidade de alguns campos de atuagao social, para contextualizar as praticas de

linguagem.

Além dos géneros propostos para o Ensino Fundamental, sdo privilegiados
géneros mais complexos relacionados com a apuragéo e o relato de fatos e
situacdes (reportagem multimidiatica, documentario etc.) e com a
opinido (critica da midia, ensaio, vlog de opinido etc.). Textos, videos e
podcasts diversos de apreciagdo de produgdes culturais também sao
propostos, a exemplo do que acontece no Ensino Fundamental, mas com
analises mais consistentes, tendo em vista a intensificacdo da analise critica
do funcionamento das diferentes semioses (Brasil, 2018, p. 503).

Tal citagdo acima faz referéncia ao campo jornalistico-midiatico, destacando a
importancia de incluir no curriculo do Ensino Médio géneros textuais que demandam
habilidades avangadas de pesquisa e narrativa, como a reportagem multimidiatica e
o documentario. Esses formatos nao se limitam apenas a coleta e apresentacao de
informagdes, mas também exigem que os estudantes desenvolvam competéncias
em diversas formas de midia, como texto escrito/oral, imagem, audio e video. Essa
abordagem visa preparar os alunos para enfrentar a complexidade da comunicagao
contemporanea e os desafios de uma sociedade cada vez mais influenciada por

tecnologias digitais.

Géneros e formas diversas de produgdes vinculadas a apreciagéo de obras
artisticas e produgdes culturais (resenhas, vlogs e podcasts literarios,
culturais etc.) ou a formas de apropriacdo do texto literario, de produgdes
cinematogréficas e teatrais e de outras manifestacdes artisticas
(remidiagbes, parddias, estilizagdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a
ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais
refinadas (Brasil, 2018, p. 503).

Os géneros textuais que envolvem a apreciagdo de obras artisticas e
culturais, como resenhas, vlogs e podcasts literarios e culturais desempenham um

papel fundamental no aprimoramento das habilidades técnicas e estéticas no campo
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artistico-literario. Esses formatos ndo sé estimulam os estudantes a explorar e
analisar obras sob diversas perspectivas, mas também os capacitam a expressar
suas interpretacées de forma clara e convincente. Ao trabalhar com esses géneros,
os alunos nao apenas aprimoram suas habilidades de escrita e comunicacao, mas
também desenvolvem uma apreciacdo mais profunda e critica das artes e da cultura.
Isso ndo s6 enriquece sua experiéncia educacional, mas também os prepara para
participarem de forma mais significativa na vida cultural e artistica de suas
comunidades. Estes sao os dois principais campos de atuag¢ao social que incentivam

o estudo aprofundado dos géneros textuais para o Ensino Médio.

A BNCC apresenta como uma orientagdo norteadora para o
desenvolvimento da produgéao textual a pratica social; dessa forma, ha uma
constante referéncia aos usos efetivos da lingua e ao aluno com um sujeito
ativo. Além disso, ha indicagao de um trabalho pautado na diversidade de
géneros e apresentagdo de exemplos dos mesmos, bem como, énfase na
necessidade de se considerar as carateristicas formais e funcionais
(Pereira, 2019, p. 2527).

Além disso, a BNCC (Brasil, 2018) destaca a importancia de contextualizar a
produgao textual como uma pratica social, onde os alunos sao incentivados a atuar
como suijeitos ativos na construgdo do conhecimento. Essa abordagem reforgca o uso
da lingua em situagbes reais e significativas, promovendo o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, além disso a BNCC (Brasil, 2018) enfatiza a diversidade
de géneros textuais, o que permite aos alunos compreender e produzir textos em
diferentes contextos e para diferentes finalidades. Isso inclui o estudo das
caracteristicas formais e funcionais dos géneros textuais, o que € fundamental para
a compreensao de como a estrutura desse género esta relacionada ao seu propésito

comunicativo e ao contexto de uso.

As atividades de produgao textual exercem importancia no desenvolvimento
das competéncias do aluno; pois a partir dessas atividades, 0 mesmo tem a
oportunidade de ter contato com diferentes textos que circulam socialmente,
e, consequentemente, debrugar-se sobre a lingua com finalidades
especificas e pelo viés social (Pereira, 2019, p. 2524).

As atividades de producgao textual sdo fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem, pois elas nao apenas desenvolvem as competéncias linguisticas dos
alunos, mas também ampliam sua compreensao sobre o uso da lingua. Essa pratica
educativa ndo apenas expde os alunos a uma variedade de géneros textuais que

circulam na sociedade, mas também os envolve ativamente no uso da lingua para
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finalidades especificas. Ao ter contato com diferentes géneros textuais, os alunos
desenvolvem a capacidade de compreender e produzir textos de acordo com suas

caracteristicas estruturais e funcionais.

Concretamente, a atuagcdo dos sujeitos se dara pela leitura, escuta e
producéo (oral e escrita) de textos, mas seguramente também pela reflexdo
sobre os recursos mobilizados nesses textos, para poder incluir o eixo da
analise linguistica. Os textos s&o unidades concretas dos géneros
praticados em cada um destes campos: os géneros do dia a dia (recados,
bilhetes, dialogos, conversas, leituras de receitas, instru¢des etc.) [...] e, por
fim, a variada gama de géneros discursivos que circulam no mundo do
trabalho e que variam segundo o tipo de trabalho e o lugar que se ocupa
neste trabalho (Geraldi, 2015, p. 386).

Geraldi (2015) destaca a importdncia de uma abordagem integral e
multifacetada no ensino e na pratica da linguagem, que abrange leitura, escuta, e
produgao textual, tanto oral quanto escrita. Além de simplesmente produzir e
consumir textos, o foco deve ser também na reflexdo critica sobre os recursos
linguisticos e estruturais usados nesses textos. Essa reflexdo € essencial para incluir
o eixo da analise linguistica, que ajuda a compreender como a linguagem funciona e
como é aplicada em diferentes contextos.

Além disso, o autor apresenta uma definicdo para textos como sendo
manifestagbes concretas dos géneros textuais utilizados em diferentes contextos
comunicativos. Assim € enfatizado que o ensino da producgéo textual deve abordar
tanto os géneros do cotidiano quanto os do trabalho, assim como as demais
categorias de género, preparando os alunos para interagir efetivamente em diversos

contextos.

O problema da introdugdo de novos géneros discursivos alheios a realidade
do estudante merece enfrentamento, pois a escola € um espaco de trabalho
e como tal de ampliagdo dos horizontes de todos os estudantes. Assim, a
féormula uso-reflexdo-uso ndo pode supor que somente 0s géneros
discursivos ja conhecidos (usados) poderiam ser motivo de reflexdo para o
novo uso ser ampliado (Geraldi, 2015, p. 388).

Porém a introdugdo de novos géneros textuais no ambiente escolar enfrenta
desafios para ampliar os horizontes dos estudantes. O problema é que a pratica
comum no cotidiano escolar de usar, refletir e depois usar novamente (férmula uso-
reflexdo-uso) pode ficar restrita aos géneros textuais que os alunos ja conhecem.
Isso limita a capacidade dos estudantes de se adaptarem a novas formas de

comunicagdo. A citagdo sugere que a escola deve ir além dos géneros textuais
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familiarizados pelos alunos e incluir novos géneros que néo fazem parte do seu

repertoério cotidiano.
2.4 Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)

Santos e Bonifacio (2018) apresentam que a linguistica aplicada, atualmente,
possui, diferentes abordagens para a definicdo de géneros textuais e sua aplicagao
no ensino de Lingua Portuguesa. O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) é uma

dessas abordagens.

O ISD é uma corrente epistemoldgica ligada ao interacionismo social que,
por sua vez, fundamenta-se nas ideias de Marx, Vygotisky, Wallon, entre
outros. O foco do ISD é o estudo da fungédo das agdes de linguagem no
desenvolvimento humano. (Bonifacio; Santos, 2018, p. 111).

A citacdo mencionada refere-se ao Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), uma
corrente epistemoldgica que se alinha ao interacionismo social. O ISD baseia-se nas
ideias de pensadores como Karl Marx, Lev Vygotsky e Henri Wallon, todos eles
profundamente interessados na interseccdo entre o individuo e a sociedade no
processo de desenvolvimento humano. Do ponto de vista epistemoldgico, o ISD
propde que o conhecimento é construido socialmente e que a linguagem
desempenha um papel central nesse processo (Vegossi, 2014). Essa corrente
tedrica se dedica a definir alguns conceitos, entre eles o género textual.

Segundo Santos e Bonifacio (2018, p. 111) “A perspectiva interacionista
sociodiscursiva trabalha com a nocdo de géneros de texto, situando-os como
instrumentos comunicativos utilizados pela sociedade em interagdes de linguagem?”.
A partir dessa perspectiva, os géneros textuais ndo sdo apenas categorias formais,
mas sim praticas sociais que desempenham um papel crucial na interagdo humana.
Eles emergem das atividades comunicativas diarias e sédo utilizados para alcancgar

objetivos especificos.

Na espécie humana, a presenga da linguagem como um meio particular de
comunicacao torna complexas as formas de atividade. Em meio a atividade
de trabalho, os seres humanos elaboraram ferramentas que Ilhes
possibilitassem ampliar as capacidades comportamentais. A exploragéo
desses instrumentos levou a necessidade de acordo por parte do grupo, o
que teria originado as primeiras produ¢des sonoras. Era necessario, nesse
contexto, que se utilizassem signos comuns, compartilhados pelo grupo, a
fim de garantir a comunicagéao (Vegossi, 2014, p. 2).
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A citagdo sublinha a importancia da linguagem no desenvolvimento das
capacidades humanas e na complexificacdo das atividades. A linguagem surgiu
como uma necessidade pratica para a cooperagdo € a comunicagao no contexto do
trabalho e da utilizacdo de ferramentas. Ela se desenvolveu a partir de producdes
sonoras simples para sistemas de signos compartilhados, permitindo a coordenagao
de acgdes e a transmissdo de conhecimento dentro do grupo. Assim, a linguagem é
tanto um produto quanto um facilitador das atividades humanas.

Segundo Bronckart (1999, p. 35 apud Vecgossi, 2014, p. 2) o processo de
semiotizagdo “da lugar ao nascimento de uma atividade que é propriamente de
linguagem e que se organiza em discursos e em textos”. Esses textos organizam-se
em géneros. O processo de semiotizagao € fundamental para a transformacao das

experiéncias humanas em signos, permitindo o desenvolvimento da linguagem.

Os géneros de texto, portanto, atuam como produtos e também como
reguladores das atividades sociais comunicativas. Reguladores porque
funcionam como “modelos de referéncia” aos quais o individuo recorre para
realizar determinadas acgbes de linguagem. Esses modelos constituem
géneros de texto com caracteristicas relativamente estaveis (Bonifacio;
Santos, 2018, p. 112).

Os géneros textuais emergem das interagdes e praticas sociais, refletindo as
necessidades e os contextos especificos em que séo utilizados. Como reguladores,
0s géneros textuais atuam como "modelos de referéncia" que orientam os individuos
na realizacao de agdes de linguagem. Quando alguém se engaja em uma atividade
comunicativa, recorre a esses modelos para estruturar suas mensagens de maneira
que sejam reconheciveis e compreensiveis dentro de um determinado contexto. Os
géneros textuais garantem a eficacia da comunicacdo e a socializagdo dos

individuos nas praticas linguisticas.

[...] os géneros funcionam como instrumentos (Cf. a nogdo vygotskiana)
que, ao serem internalizados em meio a atividades sociais, propiciam o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores nos individuos,
permitindo que estes ultrapassem o aspecto biolégico e atinjam a dimensao
sociohistorica, que é tipica do humano (Vegossi, 2014, p. 8).

A partir da citagdo acima, pode-se inferir que os géneros textuais podem ser
vistos como instrumentos mediadores, em linha com a nogao vygotskiana de
atividades psicoldgicas, que desempenham um papel crucial no desenvolvimento
das fungbes psicologicas superiores. Segundo Vygotsky, o desenvolvimento

intelectual humano é profundamente influenciado pelas interagdes sociais. As
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ferramentas psicoldgicas, como a linguagem, sdo mediadores essenciais que
permitem aos individuos transcender suas limitagbes e alcangar niveis mais
elevados de pensamento.

E mister que o ensino dos géneros textuais é de suma importancia para o
ensino de Lingua Portuguesa, pois os géneros textuais fornecem estruturas e
convengdes que ajudam os alunos a se expressarem de maneira clara e eficaz,
além de facilitar a interpretacdo e producdo de textos em diferentes situacdes
comunicativas. “Entre os recursos disponiveis para o trabalho com o género textual,
em sala de aula, estdo os objetos virtuais de aprendizagem, doravante OA”.
(Bonifacio; Santos, 2018, p. 110). A utilizacdo de objetos virtuais de aprendizagem
no ensino de géneros textuais € uma estratégia valiosa que pode enriquecer o
ensino da Lingua Portuguesa. Ao combinar a teoria com praticas interativas e
multimidia, os AO ajudam a preparar os alunos para utilizar a linguagem de maneira
eficaz e versatil em diferentes contextos sociais e comunicativos. ????

A compreenséao profunda proporcionada pelo interacionismo sociodiscursivo
nao so influencia as praticas educacionais e comunicativas, mas também foca nos
processos complexos de comunicacdo e socializagdo que moldam nossa

experiéncia.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secgdo, sera apresentada a metodologia adotada para a condugéo da
pesquisa, com foco nos métodos e procedimentos utilizados para alcancar os
objetivos propostos. Serao detalhados os seguintes aspectos: o tipo de pesquisa, 0s
instrumentos de coleta de dados, que foram selecionados com base na adequacao

ao objeto de estudo e os procedimentos de analise dos dados.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa se classifica como basica. Paiva (2019, p. 11) a pesquisa
basica tem como objetivo principal aumentar o conhecimento cientifico sem
necessariamente aplica-lo a resolucdo de um problema, como ocorre nesta
pesquisa.

Quanto a fonte dos dados, esta pesquisa se classifica como documental além

disso, pode classificada também como uma pesquisa bibliografica.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenga essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (Gil, 2002, p.
45).
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Com isso, quando o foco esta na analise dos livros didaticos em si como
documentos primarios, a pesquisa € documental, pois os livros foram examinados
para identificar como os exercicios de produgdo de texto estdo estruturados em
relagdo aos géneros textuais, tipos textuais e as orientagbes da BNCC. Nessa
analise, os livros sdo considerados fontes primarias de informagéo.

Ja o carater bibliografico envolve a utilizacdo de teorias e pesquisas
anteriores sobre géneros textuais, tipos textuais e as diretrizes da BNCC. Nessa
etapa, recorre-se a literatura académica ja existente sobre esses assuntos, incluindo
trabalhos de autores como Bakhtin (1992), Marcuschi (2010), Bezerra (2017 e 2022)
e outros, para embasar a analise dos livros didaticos. Esses referenciais tedricos e
estudos prévios funcionam como as fontes secundarias da pesquisa.

A presente pesquisa classifica-se também como descritiva uma vez que
objetiva analisar como trés cole¢des de livros didaticos do Ensino Médio constroem
os exercicios de produgdo de texto vinculados aos géneros e tipos textuais,
considerando as recomendacdes da BNCC e os postulados tedricos. De acordo com
Gil (2002, p. 42) “as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo
das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacbes entre variaveis”. Essas descricdes sdo fundamentais
para entender se os materiais didaticos contribuem de maneira eficaz para o
desenvolvimento das competéncias textuais dos alunos, conforme preconizado pela
BNCC, ou se ha lacunas que precisam ser revisadas.

Quanto a abordagem do objeto, a pesquisa € qualitativa, pois ela se propés a
analisar a disposi¢ao dos géneros e dos tipos textuais, nos livros didaticos. Nesse

sentido, podemos classificar a pesquisa como qualitativa. (Paiva, 2019, p.13).

3.2 Fontes dos dados

A fonte dos dados foi o livro didatico intitulado "Se Liga nas Linguagens:
Portugués", da editora Moderna, escrito por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi.
A obra destaca-se por seu enfoque na interdisciplinaridade e no uso de situagdes do
cotidiano para contextualizar a produgao textual. Este livro busca uma abordagem
contemporanea e interativa da Lingua Portuguesa, utilizando géneros textuais
diversos para desenvolver a produgao de textos entre os alunos, de acordo com as

orientacbes da BNCC.
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O livro foi escolhido considerando sua representatividade no contexto
educacional brasileiro e sua aderéncia a BNCC, como também sua inclusdo no ciclo
do PNLD. Inicialmente foi realizada uma leitura no sumario do livro com o intuito de
verificar a existéncia de dados para a pesquisa, ou seja, buscou-se verificar
antecipadamente a presengca de géneros textuais e tipos textuais ao longo dos
exercicios de produgao textual, realizando assim uma escolha segura do livro a ser

analisado.

3.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Para a coleta de dados, o procedimento realizado foi uma leitura analitica.
Além disso, os instrumentos utilizados foram tabelas (Tabela 1 e Tabela 2) que
serviram como um guia para estruturar a pesquisa, ajudando a organizar as etapas

necessarias para alcancar cada um dos objetivos propostos.

Tabela 1- Organizagao das etapas da pesquisa.

OBJETIVOS DESCRICAO RESULTADOS RESULTADOS.
Identificar os Realizar uma Lista dos géneros | O pesquisador
principais géneros | analise das textuais apresenta analises
textuais presentes | atividades de identificados por com base nas
nas atividades de | produgao de texto. | colegao. teorias e na BNCC,
produgao de texto. trazendo exemplos
retirados do livro
didatico.
Verificar quais os Realizar uma Lista dos tipos O pesquisador
tipos textuais analise das textuais apresenta analises
encontrados nos atividades de encontrados. com base nas
exercicios de producgao de texto. teorias, trazendo
producao textual. exemplos retirados
do livro didatico.
Examinar como os | Analise da Panorama de O pesquisador
géneros textuais estrutura dos livros | progressao dos formula um
sdo distribuidos ao longo das trés | géneros textuais panorama sobre
nos livros didaticos | séries do Ensino por série. os resultados
ao longo das Médio. encontrados nesse
séries. objetivo.

Fonte: Autoria propria (2025).
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Além dessa tabela, apresentada anteriormente,, uma segunrq tabela foi

utilizada para organizar os resultados encontrados:

Tabela 2: Organizagao dos resultados da pesquisa

RESULTADOS:

- Géneros textuais identificados:
1.
2.
3.

- Tipologias textuais abordadas:
1.
2.
3.

- Géneros textuais por série e observagoes:
- 1° ano:
- 2° ano:

- 3% ano:

Fonte: Autoria propria (2025).

Nesta secado, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados para

o desenvolvimento da pesquisa. Assim, na secao seguinte, passamos a realizar a

analise da colegao dos livros didaticos de acordo com os objetivos estabelecidos.
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4 RESULTADOS ENCONTRADOS

Neste capitulo, conforme os objetivos estabelecidos, analisamos as
atividades de producdo textual dos livros didaticos escolhidos para a pesquisa,
baseados nas orientagdes contidas na BNCC, no atual PNLD e nos autores

mencionados no capitulo tedrico deste trabalho.
4.1 Géneros textuais identificados

Tabela 3: Resultados encontrados
RESULTADOS:

- Géneros textuais identificados:

Fala de publico formal, gif, poema, performance, enquetes e gréficos, parddia,
analise literaria de poema, card, infografico, podcast, conto, playlist, histéria em
quadrinhos, exposigdao oral, playlist comentada, videominuto, verbete,
videocurriculo.

Tipologias textuais abordadas:

Informativo, expositivo, argumentativo, dissertativo- argumentativo.

Géneros textuais por série:

- 1° ano: 2 - fala de publico formal, 1- gif, 1-poema, 1 - performance, 1 - enquetes e
graficos, 1- parddia, 1- analise literaria de poema, 1 - card, 1- infografico.

- 2° ano: 2 - podcast, 1 - conto, 1 - playlist, 1 - histéria em quadrinhos, 2 - poema, 1
- card.

- 3° ano: 1 - Exposicgéao oral, 1 - gif, 1 - playlist comentada, 1 - videominuto, 1 -
verbete, 1 - videocurriculo.
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Fonte: Autoria propria (2025).

Figura 1- Atividade de producéo textual de fala publica formal.

-
?f D EEEGG ER [ TITERED (B Produgdo de fala piiblica formal
Leia orlentagdes para essa atividade no Suplemento para o professor ‘
Para compreender as ilustragdes de Christian Jackson, vocé recorreu a sua biblioteca
cultural. Agora, com seu grupo, identifiquem uma obra artistica (charge, poema, cena de
filme etc.) cuja compreensao seja ampliada se o leitor contar com um “exemplar”especifico
nessa biblioteca. Preparem-se para mostrar a obra, expor o contexto de producao delaeda
obra relida e explicar a intertextualidade. Em situagdes de apresentacao publica, é preciso:

« preparar os slides de apoio - incluam as duas obras e informacées necessdrias
para os colegas acompanharem as falas. Pensem em estratégias que favorecam
a comparacao. Em caso de obras visuais e da introdugao de outras imagens (para
ilustrar o contexto de produgao, por exemplo), cuidem para que a cor de fundo
da tela ofereca bom contraste;

organizar a fala - definam a ordem dos dados e as estratégias de introducao e
encerramento;

« ensalar a fala - atentem ao uso do corpo (gesticulagao natural, posigao frontal,
deslocamento do olhar pela plateia etc.) e da voz (ser audivel, ter ritmo adequado).
Todo o grupo deve se preparar para a apresentacao, mas o professor escolherd
apenas um dos integrantes para fazé-la.

16, F
s al

LAt 184 0o Googo HFenal & Le 5 570 08 19 08 tavere o 08 199,
-

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (ano, p. 13).

Na figura 1, identificamos a atividade de producdo do género textual: fala
publica formal. Na figura acima, nota-se que sdo expostas as principais
caracteristicas desse género textual, dentre elas: uso do corpo (gesticulagao natural,
posicao frontal, deslocamento do olhar para a plateia etc.) e da voz (ser audivel, ter
ritmo adequado). Além disso, a segcdo apresenta que a fala deve ser organizada,
definindo a ordem dos dados e as estratégias de introducdo e encerramento, que
sdo uma das partes que compdem esse género textual, assim como os dados que
serdao compartilhados devem ser expostos organizadamente, nesse caso o livro
sugere que os dados a serem oralizados sejam inseridos em slides com as
informagdes necessarias.

A atividade descrita A atividade descrita na imagem analisada esta alinhada
as orientagcdbes da BNCC, uma vez que valoriza o desenvolvimento das

competéncias de linguagem em diferentes géneros textuais e promove a pratica da
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oralidade por meio de um género discursivo especifico (fala publica formal). Além
disso, contempla estratégias de organizacgao e reflexao sobre a linguagem, aspectos
essenciais para o ensino da produgao textual.

A BNCC enfatiza a importancia de desenvolver nos alunos competéncias de
leitura, escrita, oralidade e analise critica, bem como o trabalho com diferentes
géneros textuais, incluindo discursos orais e apresentagdes, o que esta presente na
atividade. No entanto, a proposta ndo se alinha completamente as concepg¢des de
Marcuschi (2010) e Bakhtin (1997), pois n&o considera adequadamente os
propositos comunicativos e a destinacdo da atividade para um publico-alvo

especifico, elementos fundamentais para a caracterizagdo de um género textual.

Figura 2- Produgao de fala publico formal 2

?}' DETE GG CRIT TR (M Produgdo de fala piblica formal "

1 orlenta § para essa ie no Suplamento para o professor

. athviciacts :
Apesarde varios séculos terem se passado desde a escrita dos textos quinhentistas,
ainda percebemos que muitas pessoas estranham os modos de vida e os valores indi- 2
genas. Nesta atividade, vocé deve pesquisar informagées sobre a lingua, arte, culinaria,
saude, praticas agricolas etc. de um ou mais grupos indigenas e apresenta-las em
uma fala curta, de cerca de dois minutos, tratando as diferencas de modo positivo e
respeitoso. Caso vocé seja um indigena, aproveite para falar de seu povo.

« Inicie a pesquisa definindo fontes confidaveis. Vocé pode optar por argaos publicos,
como a Fundacao Nacional do indio (Funai), pelo site "Povos indigenas no Brasil’
produzide pelo Instituto Socioambiental (ISA), entre outros.

« Compare as informacoes pesquisadas e, em caso de divergéncia, busque confir-
macao em outras fontes.

- Faca slides para acompanhar sua fala. Escolha um slide padrao para garantir a uni-
dade visual. Cuide para que as fontes tenham tamanho e cor que permitam boa
visualizacao e dimensione bem a quantidade de texto e de imagem por slide. Use
topicos para apresentar as informacoes e nao deixe de colocar legendas nas fotos.

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 37).

A atividade proposta na figura 2 solicita que os alunos realizem uma pesquisa
sobre a cultura indigena, abordando aspectos como lingua, arte, culinaria e saude, e
apresentem essas informagdes em uma fala publica formal. O género textual
presente nessa atividade é a fala publica formal. Tal género textual aqui encontrado
ja foi identificado em outras atividades de producgao de texto nessa coleg¢ao didatica,
como na atividade da figura 1.

A atividade de producao de fala publica formal sobre elementos da cultura
indigena estda em consonancia com a BNCC, pois promove o desenvolvimento de
competéncias de oralidade e argumentacéo, além de estimular a reflexdo sobre o

contexto sociocultural e as interagdes sociais. A proposta também se alinha aos
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objetivos da BNCC de formar cidaddos criticos e capazes de se expressar de
maneira eficaz em diferentes contextos comunicativos.

No entanto, a atividade nao esta totalmente alinhada as concepgdes tedricas
de Marcuschi (2010), Bakhtin (1997), Segate (2010) e Vegossi (2014), pois nao
valoriza integralmente o propdsito comunicativo dos géneros textuais. Embora
envolva um género discursivo que exige um uso adequado da linguagem para
apresentar elementos da cultura indigena, a proposta ndo considera plenamente a
relacéo entre o género e sua fungéo social em um contexto real de comunicagéao.

Marcuschi (2010) e Bakhtin (1997) ressaltam que os géneros textuais devem
ser trabalhados em situagbes de comunicagao genuinas, onde haja um propdésito
claro e um publico definido. Vegossi (2014) enfatiza que o ensino de géneros deve ir
além da mera compreensao de sua estrutura, abordando também sua fung¢ao social.
Da mesma forma, Segate (2010) destaca a importancia de envolver os alunos em
praticas discursivas auténticas. No entanto, a atividade em questdo, apesar de
abordar a produgao oral formal, ndo assegura que os alunos compreendam e
vivenciem plenamente o propdsito comunicativo desse género em uma situagao real
de interacao.

Figura 3- Producéao de gif.

£  Desafio de linguagem JLLILRCY U4

-
Como vocé viu, o termo épico teve seu sentido ampliado ao longo do tempo, sem deixar |
de guardar seu valor original. Seu desafio agora & apresentar a nogao de épico por meio de
um gif. Ele pode ter um valor didatico, servindo para exemplificar a ideia, ou ser uma paroadia
(distorgcao com fins de humor). Prepare seu gif @ mostre-o para a turma. |

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 21).
Figura 4- Producao de gif 2

E L L iy Produgdo de gif

i ra Suplemenio pera o professor ‘

Em grupos, vocés E!-fDd uzirao gifs{ao estilo biografico) sobre a Semana de Arte Modemna.

Esses gifs, formados por, o maximo, 12 imagens legendadas, devem contar os principais

fatos referentes ao evento. Para isso pesquisem os artistas participantes, as obras plasticas

M exposicEo no saguao, os eventos noturnos, a reacao do publico, a cobertura de imprensa
etc Eimportante que as imagens escolhidas formem uma sequénda coerente.

121‘

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.121)

Nesta atividade de produgéao textual, exposta nas figuras 3 e 4, foi identificado
o género textual gif. Na comunicacao digital, o gif € amplamente utilizado para
expressar reagées emocionais, ilustrar situagoes ou reforgar ideias. O exercicio pede

que os alunos criem um gif para que seja apresentado a nogao de épico, porém
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diferente da atividade anterior, o livro ndo apresenta as caracteristicas desse género
textual. A atividade de produgado textual com o género gif esta alinhada com a
BNCC, pois promove a utilizagdo de um género multimodal, adequado ao contexto
digital atual. Também esta em consonancia com as teorias de Marcuschi (2010) e
Bakhtin (1997), pois o gif € um género que reflete praticas sociais contemporaneas e
interativas, além de envolver uma comunicagcdo que é tanto verbal quanto visual.
Porém, essa atividade nao explora a competéncia e o propdsito comunicativo que os

géneros textuais apresentam.

Figura 5- Produgao de poema.

3}' DEEELNG ERIGETER-Z0 B Produgdo de poema

Ve ntagoes para essa atividade no Suplemento para o professor

Tendo como base as acusagoes do eu lirico a amada no poema de Francisco da Silveira,
propomos um jogo em grupo: assumam o lugar da mulher e respondam, em versos, as acusa-
coes feitas pelo eu lirico. Regras do jogo: a mulher devera ser uma nobre letrada do século XV;
o vocabulario utilizado por ela devera ser adequado a sua posigcao social; a mulher devera estar
descontente com as acusacbes. Apresente o poema para a turma e se prepare para um evento
cultural, organizado pelo professor.

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 21).

Esta atividade didatica solicita a produgao de um poema, conforme a figura 5,
partindo das acusag¢des de um eu lirico contra sua amada, contidas em um poema
de Francisco da Silveira. A proposta € que os estudantes assumam o papel da
mulher acusada e respondam em versos. A escolha do poema como género textual
é relevante, pois ele possibilita que os estudantes explorem a linguagem de forma
expressiva e subjetiva, com foco em ritmo, vocabulario e construcdo de uma voz
lirica que reflita a personalidade e posigao social da personagem.

A BNCC enfatiza a importancia de desenvolver competéncias de leitura,
produgao e analise de textos em diversos géneros, incluindo o poema. A Base
propdée que os alunos sejam capazes de produzir textos de diferentes géneros
textuais, compreender suas caracteristicas e usa-los adequadamente em situacoes
comunicativas.

A atividade também reflete a necessidade de considerar os aspectos
pragmaticos do género, como a apresentacado publica do poema, o que sugere uma
reflexdo sobre a funcdo comunicativa e a adaptacdo do discurso ao publico-alvo,

conforme discutido por Marcuschi (2010).
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Segate (2010) e Vecgossi (2014) também enfatizam a importancia da interagao
social no processo de producao e compreensao dos géneros textuais. A atividade de
apresentar o poema em publico reflete essa abordagem, pois envolve interacao
entre os alunos, o professor e o publico, o que contribui para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas mais amplas. Ha outros exemplos de atividades que

abordam esse mesmo género textual.

Figura 6- Produgao de poema 2

? Desafio de linguagem WUeLdLay ’

Suptumenio pars o professs

I '_}} Ouga a musica que seu professor apresentara e crie um poema (em VErsos ou em prosa) gue

EXpresse as sensagies que ela lhe causow, Procure usar recursos simbelistas comao sugestoes,
sinesteslas, aliteragdes etc Escolha entre colocar o foco na primelra pessoa ou em algo fora do
el, mas envolto por sua subjetividade. Depois, organizem um sarau para socializar as producgdes.

‘93

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.98)

A imagem, figura 6, apresenta uma atividade de produgcdo de poema, que
envolve a criagdo de um poema inspirado por uma musica ou sensagao gerada por
ela. A proposta de utilizagado de recursos simbdlicos, como sugestdes, sinestesias e
aliteracoes, reflete a busca por uma linguagem mais expressiva e poética, conforme
as caracteristicas do género.

Essa proposta esta alinhada com a BNCC, que valoriza o desenvolvimento da
expressao criativa e do dominio dos géneros textuais. O poema, sendo uma forma
de expressao artistica e literaria, contribui para o desenvolvimento da sensibilidade
linguistica e da capacidade de interpretar e produzir textos com caracteristicas
proprias.

Tanto Marcuschi (2010) quanto Bakhtin (1997) oferecem uma base tedrica
que permite compreender o poema como um género textual que, embora tenha
caracteristicas proprias, € moldado por suas funcdes comunicativas e pelo contexto
social em que é produzido, refletindo a interagdo entre autor, leitor e a tradicéo

literaria.

Figura 7- Produgao de poema 3
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e 'F Des.af‘n de Hnguaga-m l-rndu;;m de pocms
|
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L-E:a EE[E poeme do paEta paullst& JDSE Paulo Paes I 1226-1998).

Fepmagdo i

Falso didiogo entre Pesson e Caciro
Pessog: #Achuva me deixa triste, .,
Caelro: A i ee deixo molbado,
PAES. Jose Pauls. Prosss, sequicdas de odes =
S0 Poulo. Companhia das L Z,

Agora, vocd também entrard no jogo pessaanc para propor didlogos entre o
orténimo & um heteréanimo ou entre os heterénimos. Para isso, oriente-se pelos
Dassos 3 seguir

= Escolha os dois interiocutores

- Retome o capitulo e atents para as caracteristicas dos poetas escolhidos.

= Procure mais informacoes sobre eles e leia outros poemas para se famillarizar
com os estilos.

- Crie urm disdlogo coerente com as caracteristicas levantadas, seguindo o modeia
de Paes

- O poema nao deve ser assinado; use apenas as inlciais de sew nome,

"l (-]

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.108)

Na figura 7, ha a presenga do mesmo género textual encontrado nas
atividades anteriores (figuras 6 e 7) o poema. Com isso, € valido destacar que essa
atividade assim como as anteriores esta de acordo com a BNCC, porém nao busca

enfatizar a caracteristica comunicativa dos géneros textuais.

Figura 8- Realizagdo de performance.

-
3_‘? Desafio de Iinguagem Realizagdo de performance
Vg orentac Ses | ra essos at 3 1 Suplemento para o professor ‘
O grupo leatrai |taliano LL-IdClVIl:& Rambelli Theather apresenta uma interessante perfor-
mance corm base nas pinturas de Caravaggio. Assista ao video <https:/fwww.youtube.comy/
watch?v=WssgNZ96NZ0> (acesso em: 22 mar. 2020) e prepare-se para, a maneira dos atores,
“imitar” uma pintura barroca em um evento cultural da escola

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 46).

A atividade apresentada, na figura 8, propde que os alunos realizem uma
performance inspirada nas pinturas barrocas de Caravaggio. A performance, como
género textual, ndo se limita a textos escritos, mas envolve uma comunicagao visual
e fisica que transmite significados por meio de movimentos, expressoes faciais e
postura.

A tarefa de realizar uma performance sobre as pinturas de Caravaggio esta
alinhada com a BNCC, pois promove a produc¢ao oral, a interacédo social e o uso de
géneros textuais em contextos diversos. A BNCC valoriza a expressao de diferentes

formas de comunicacéo, e a performance se encaixa nesse contexto.. De acordo

Reprodicio p
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com Marcuschi (2010) os géneros textuais sdo entidades sociais e discursivas, e a
performance se encaixa nesse conceito, pois envolve uma interagdo com o publico.
Bakhtin (1997), por sua vez, destaca a natureza dialégica dos géneros, ou seja, a
interacao entre quem fala e quem ouve.

Segate (2010), fala sobre a contextualizagdo dos géneros textuais, também
se relaciona com a tarefa, pois a performance permite que os alunos adaptem o
género a situagao especifica da sala de aula ou de um evento publico. Por fim,
Vecossi (2014), ao enfatizar a importancia da reflexdo sobre as praticas discursivas,
também se vé refletido na performance, que exige dos alunos uma analise critica
das obras de Caravaggio e sua tradugado para uma linguagem oral. Assim, a tarefa
esta em sintonia com as ideias desses tedricos ao integrar a arte com a produgao

discursiva, promovendo a reflexao e a expresséo criativa.
Figura 9- Realizagao de enquete e produgédo de graficos.

lﬁ' Desafio de ]']]m Realizagio de enguete e produgdo de graficos
G pErE b profess -
De gue modo serd que 35 pessoas respondem 2 pergunta "Como seriz seu paraisa?™
Facam uma engusts, antrs ressoas da camunic £ registrem as re
0 da turma & montar um ou mais 4I.’:|I|ZI’..\ que expressam de maneira |_-[-_‘L'i;u B

organizada os resultados obtidos

g
Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 47).

Na figura 9, é possivel identificar uma atividade que solicita a producédo de
dois géneros textuais. Os géneros textuais encontrados foram graficos e uma
enquete. A enquete € um género textual que, nessa atividade, tem como objetivo
investigar a opinido, preferéncia ou comportamento de pessoas da comunidade
sobre determinado assunto contido na pergunta que sera feita para essas pessoas.
Assim também o grafico € outro género textual que ira organizar os resultados
obtidos.

Tal atividade de producgao textual envolvendo os géneros textuais, enquete e
graficos estd em sintonia com os principios da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A proposta da atividade permite que os alunos explorem diferentes formas
de expressao, como enquetes e graficos, de maneira pratica e contextualizada. Essa
abordagem contribui para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e

interpretacdo, essenciais para a formacao critica e participativa dos estudantes,
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permitindo que os alunos explorem dois géneros textuais de maneira significativa,
promovendo uma aprendizagem contextualizada e interativa.

Marcuschi (2010) destaca a importancia de compreender os géneros textuais
como praticas discursivas que se manifestam em situacdes reais de comunicagao.
Na atividade apresentada a enquete e os graficos enfatizam essa definicdo de
Marcuschi, a medida que esses géneros textuais buscam apresentar dados e
informagdes de maneira organizada, ou seja, apresentam uma dada fungao
comunicativa e social, assim também esta ligada as teorias bakhtinianas.

A atividade de produzir uma enquete e graficos estd em consonancia com
essa perspectiva, pois envolve a interagdo social (coleta de dados de outras
pessoas). Além disso, a analise e interpretacdo de graficos também sao praticas

sociais que dependem do contexto e da situacdo comunicativa.

Figura 10- Producao de um podcast

ﬁj Mﬁﬁm Produgio de podcast

kSB

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 58).

Na figura 10, a atividade solicita que os alunos escolham uma das
caracteristicas do Romantismo e, a partir de sele¢cdo, produzam um texto mostrando
como ele aparecia na arte romantica e como seria recontextualizada hoje. A
atividade apresenta que o texto deve ser criado de acordo com as caracteristicas do
género textual podcast. Esse género textual pode ser explorado como uma forma de
producao textual inovadora, incentivando os alunos a desenvolverem suas
habilidades de comunicagao oral, planejamento de conteudo e até edicao de audio,
como sugerido na atividade acima.

O exercicio de producdo de um podcast sobre 0 Romantismo esta alinhada
com as recomendacgdes da BNCC, pois incentiva a competéncia comunicativa dos
alunos em multiplas modalidades, como leitura, escrita e oralidade, além de

promover a autonomia no processo de aprendizagem. A BNCC valoriza a interagao
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dos alunos com diferentes géneros textuais, o que €& explorado na proposta ao
trabalhar com o podcast, um género multimodal que envolve a fala e a escrita de

forma integrada.

Em relagdo a Marcuschi (2010), a atividade estd de acordo com a ideia de
que o ensino de géneros textuais deve considerar o contexto comunicativo e a
finalidade de uso, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades de
organizacgao discursiva e adaptacéo a diferentes formas de expressado. Por sua vez,
Bakhtin (1997) enfatiza a importéncia da interacao social nos géneros textuais, e a
proposta de contextualizar uma caracteristica do Romantismo no formato de podcast
reflete essa dindmica, ao permitir que os alunos estabelecam um dialogo entre o
passado (Romantismo) e o presente (0 uso contemporaneo do podcast). Assim, a
atividade favorece uma aprendizagem contextualizada e interativa, promovendo o
desenvolvimento das competéncias linguisticas de maneira inovadora e engajante.
Contudo, essa atividade nao se destina a nenhum publico-alvo, destoando das

caracteristicas e dos propdsitos comunicativos dos géneros textuais.

Figura 11- Producao de podcast 2
i

3}' Desafio de linguagem [eLllns Ll roery %

Y SURiEME para o Prefessor
Capitu & uma das personagens femininas mais conhecidas da literatura brasileira,

Vioce concorda com a ideia de gue ela 2 muito intersssante? Ouem, em sua opiniao,
supera Capitu? Produza um texto emn que vocé defenda sua personagem feminina

Elza Spares, umadasmals | faworita [na literatura naclonal ou Internacional) e, depois, com base no texto, produza
Impartantes cantoras da um rotelro e grave um podcast com esse conteudo.

Lembre-se de que sua fala deve soar natural e gue € importante manter a atencao
do ouvinte para que ele nao deixe de ouvir o texto até o fim. Pense em estrategias
para isso! perguntas retdricas, leitura de trechos curtos da obra em gue a personagem
aparece, Inclusao do audio de pequenas paries de adaptacoes da obra para o cinema
etc. Planee a ordem em gue os dados serap apresentados para construlr um raciocinio
logico que possa ser acompanhado com facilidade

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.90)

Na atividade acima, conforme a figura 11, encontramos dois géneros textuais:
roteiro e podcast. Essa atividade integrada, que vai da defesa de uma personagem
feminina a um roteiro e, finalmente, a um podcast, proporciona uma experiéncia rica
e multidimensional de aprendizagem.

A atividade apresentada, que integra os géneros textuais roteiro e podcast,
esta em consonancia com as diretrizes da BNCC e com as perspectivas tedricas de
Marcuschi (2010) e Bakhtin (1997). A BNCC propde o desenvolvimento das

competéncias relacionadas as praticas de linguagem, como leitura, escrita, oralidade
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e analise critica, de maneira articulada e contextualizada. A integracdo entre os
géneros possibilita que os alunos transitem por diferentes formas de producgéo
textual, desenvolvendo habilidades de planejamento, organizacdo e adaptagao da
linguagem para situagdes comunicativas distintas. Além disso, ao promover a defesa
de uma personagem feminina, a atividade estimula o pensamento critico e reflexivo,
colocando os estudantes em contato com temas relevantes e atuais.

Conforme Marcuschi (2010) e Bakhtin (1997), os géneros textuais sao
manifestagcbes dinamicas e concretas da linguagem, que se adaptam as
necessidades comunicativas e contextos sociais. Nesse sentido, tanto o roteiro
quanto o podcast sdo géneros textuais que tém fungdes comunicativas especificas:
o roteiro organiza e estrutura as ideias para a produgao de um conteudo, enquanto o
podcast concretiza essa estrutura em uma pratica oral. Assim, tal atividade também

esta alinhada com os tedricos que baseiam essa pesquisa.

Figura 12- Contacao de histdrias.

-’J.: Desafio de linguagem Bolly thllotli

Formem grupos € escolham um conto ouw

brasileiro ou portugués, que servira como bas
=00 0% conbos de Alexandre

losé de Alencar ou Manuel A

etc. Todos eles & t 8 5
na intermet: <htt

Acesso @m: 25 mar. 3

Apenas um de

‘? o

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 70).

O proéximo género textual encontrado, conforme a figura 12, foi o conto.. Tal
género esta profundamente ligado a expressao oral e a tradicdo cultural, além de
apresentar um propdsito comunicativo claro e definido. Em sala de aula, a contagao
de historias favorece o desenvolvimento da habilidade de oralizagdo, ou seja, do
falar e do escutar, estimulando a criatividade dos alunos.E uma pratica rica que
permite a expressdo de experiéncias e valores, enquanto promove a interagédo e o
desenvolvimento da oralidade, tornando-a uma ferramenta valiosa para a pratica

comunicativa.
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O conto,, enquanto género textual € uma pratica que se alinha de maneira
profunda com as perspectivas tedricas de Marcuschi (2010) e Bakhtin (1997), além
de atender as diretrizes da BNCC. Esse género é caracterizado pela sua fungao
comunicativa, interativa e social, oferecendo um ambiente propicio para a
construcdo de significados e o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
estudantes.

Marcuschi (2010) enfatiza que os géneros textuais sdo fendmenos histéricos
e sociais, moldados por suas finalidades comunicativas e contextos de uso. A
contacdo de historias exemplifica essa perspectiva ao ser um género dinamico,
adaptavel as diferentes situagdes comunicativas, como no contexto escolar ou
cultural. Além disso, a contacdo de historias incentiva a criatividade e o
desenvolvimento da oralidade planejada, aspectos fundamentais para a formagéo
dos alunos como sujeitos criticos e participativos. Ao contarem historias, os
estudantes mobilizam recursos linguisticos, expressivos e corporais, construindo
uma relagao significativa com o publico, esse processo dialoga com a perspectiva de

Bakhtin (1997) sobre a linguagem como pratica social.

Figura 13- Producao de playlist
o 1 e A L e AR 1 A A e re e R PR 8 1 R g o e SR Tt 108 108 P

-;Jt IEE TGN R TET-C M Produgao de playfist
L suplemento pare

Parte desta atividade devera ser feita apenas pelas meninas. Cada grupo de garotas deve criar
L

uma playlist com cinco cangdes que representem suas demandas como mulher; O que as incomoda?
Como guerem ser tratadas? O que esperam para seu futuro? O que o mundo espera delas?

As playlists serdao apresentadas para a turma e todos discutirao os temas levantados

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 73).

Nesta atividade, demonstrada na figura 11, foi identificado o género textual
playlist. A playlist, como género textual, oferece as alunas uma oportunidade de
explorar e expressar suas realidades de forma significativa, com isso apresenta um
propdsito comunicativo expressando as demandas sociais femininas. Essa proposta
nao apenas valoriza a voz feminina, mas também cria um ambiente de aprendizado
colaborativo e respeitoso, onde é possivel compartilhar e discutir diferentes
perspectivas, demonstrando a fungao social de um género textual. A playlist pode
ser considerada um género textual emergente, alinhado as praticas comunicativas

contemporaneas mediadas pelas tecnologias digitais.
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Segundo Marcuschi (2010), os géneros textuais sdo dinamicos e adaptam-se
as necessidades sociais, surgindo de novos contextos de interagdo. Nesse sentido,
a playlist, amplamente utilizada em plataformas como Spotify e YouTube, atende
aos critérios fundamentais de um género textual: possui uma finalidade comunicativa
(organizar, compartilhar ou recomendar musicas), uma estrutura propria (titulo,
descricdo opcional e sequéncia de faixas) e esta inserida em um contexto social
especifico (a cultura digital e o consumo de musica).

Além disso, Bakhtin (1997) ressalta que os géneros textuais se constituem em
funcdo das condicbes de comunicacdo em que estdo inseridos, sendo moldados
pelas esferas de atividade humana. A playlist, enquanto género textual, reflete as
praticas de consumo cultural e de interagdo mediadas por algoritmos e interfaces
digitais. Sua constru¢cdo envolve escolhas que podem transmitir intencionalidades,

emocoes ou narrativas, o que reforga seu carater sociodiscursivo.

Figura 14- Producéo de HQ

Producio de H)

?9‘

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p. 79).

Na figura 14, o género textual abordado € a historia em quadrinhos (HQs). As
HQs utilizam ilustracbes sequenciais e baldes de fala para transmitir didlogos e
pensamentos, permitindo uma forma dindmica e acessivel de contar histérias. Elas
podem abordar uma variedade de temas, desde aventuras e comédias até questdes
sociais e politicas, tornando-se um meio eficaz de comunicacéo. Na atividade acima
sera produzida uma adaptagao do sonho de Olivier Bécaille.

A producdo de historias em quadrinhos esta alinhada as orientagbes da
BNCC no que diz respeito a valorizagdo da diversidade de géneros textuais e
multimodais, bem como ao desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura,
producado e analise critica de textos em diferentes formatos. A BNCC enfatiza a

importancia de trabalhar com géneros variados, incluindo as historias em quadrinhos
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(HQs), para ampliar as praticas de linguagem dos alunos. No entanto, a atividade
proposta ndo atende plenamente aos propodsitos comunicativos dos géneros textuais
nem a sua fungao social. Embora envolva a producado de HQs, ndo necessariamente
considera seu contexto real de circulagdo, o publico-alvo ou a intencionalidade
comunicativa que caracteriza esse género. Segundo Marcuschi (2010) e Bakhtin
(1997), os géneros textuais devem ser trabalhados a partir de sua fungéo social, em
situagcdes de comunicagao auténticas. Quando uma atividade desconsidera esses
aspectos, ha um distanciamento das perspectivas tedricas que enfatizam a interagao
discursiva e o papel dos géneros na comunicagao social.De acordo com Marcuschi
(2010) e Bakhtin (1997), os géneros textuais sdo manifestagcbes dinamicas e
concretas de uso da linguagem em situagdes reais de comunicagao. A histdria em
quadrinhos se enquadra nessa definigdo, pois é um género amplamente
reconhecido e utilizado em contextos sociais diversos, como a literatura, a educagao
e a midia. Trabalhar com HQs no ambiente escolar possibilita aos alunos
compreenderem a funcionalidade desse género, explorando suas caracteristicas
estruturais, como balbes, onomatopeias e uso de imagens, elementos que

enriquecem o aprendizado da linguagem.

Figura 15- Exposigéo oral

A Desafi i

) o de Iim Exposigio oral Biblioteca
S "l ot i fivicta Suplormento pasa o professar b i eultural
B A cancao de Bruna Viola e aquelas de outros compositores do estilo sertanejo reve-

lam uma visdo idealizada do sertao [cam po), apoiada na simplicidade e na paz, Vamos

A cantora e violelra Bru-

canhecer melhor o tema? Prepare, com Sau qrupo, uma exposicao oral

« Comeca com o recorte do tema (tecnologia usada na agricultura, profissbes ligadas
ao campo, dificuldadses dos peqguenos agricultores elc), necessirio para cue voc @
nao excecla o objetivo.

« Defina fontes confijveis e neutras, uma vez que o tema envolve polémicas. Estaja
atento ao cantexto de producio dos textos e a comprovacao das informacoes que
apreEsentam.

« Compare as informagoes obtidas na pesquisa: confie nagualas que 5ao expos-
tas em mais de um texto e investigue as contradigoes. Esteja atento a impreci-
s0E5 B BITOs,

« Prepare slides para acompanhar sua fala. Eles devem ter unidade visual, garantir
leitura confortavel e apresentar texto verbal sintético, claro 2 livre de ermos de digi-
tacdo. Use topicos

« Inclua imagens, cuidanda para que tenham boa resolugao, Faga legendas.

« Ensale, com o grupo, 3 apresentacao da fala para garantir uma boa organizacao,

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.119)

O género textual exposicdo oral, identificado acima, € uma forma de
apresentacdo que combina a fala com recursos visuais, permitindo uma
comunicagao clara e eficaz de ideias e informagdes. Esse género textual é
amplamente utilizado em contextos académicos, profissionais e educacionais, como

em palestras, seminarios, aulas expositivas e conferéncias. Com isso, estuda-lo no
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Ensino Médio prepara os alunos para o ensino superior que utiliza frequentemente
esse género textual.

A BNCC propde, para o Ensino Médio, o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a leitura, produgéo de textos e oralidade.Ja Bakhtin (1997) e Marcuschi
(2010) afirmam a importancia de se compreender as caracteristicas de cada género

para utiliza-los de forma eficaz.

16- Produgéao de playlist comentada

? Desafio de "mw Produglo de playiist comentada

Comovocé faria caso quisesse explicar o Brasil para um estrangeiro usando cangbe
Em grupos, pesquisem cangoes gue falem do Braslle apresentem o resultado por melo

d# uma playiist comentacda

lI}J

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.123)

O género textual proposto na atividade, encontrada na figura 16, € uma
playlist comentada. Trata-se de um género multimodal e contemporaneo, que
combina musica com comentarios textuais, promovendo a integragdo entre
linguagem verbal e ndo verbal. A atividade esta alinhada as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente aos campos de atuagdo
previstos para o Ensino Médio, como o campo artistico-cultural e o campo da vida
publica.

Além disso, a proposta solicitada na atividade da figura 16 dialoga com o
conceito de géneros textuais postulado por Bakhtin (1997) que os define como
praticas sociais e também como fendmenos sociais, pois sdo moldados e moldam as
interagbes sociais. A playlist comentada é um exemplo de género textual que
emerge das praticas culturais e reflete a necessidade humana de se comunicar,
como na atividade acima os alunos em uma situagéo hipotética comunicam para um
estrangeiro aspectos do Brasil por meio da playlist.

Marcuschi (2010) conceitua que os géneros textuais sdo entidades sdcio-
discursivas. A playlist comentada, enquanto género, integra musica e texto,

refletindo praticas comunicativas contemporéaneas e dinamicas.

17- Produgéao de videominuto
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Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.140)

O género textual dessa atividade da figura 17 é o videominuto, que se
caracteriza como um texto multimodal, combinando linguagem verbal (roteiro e falas)
e ndo verbal (imagens, sons e expressdes visuais). E um género textual presente
em contextos digitais e de comunicagdo contemporanea, com potencial para
promover reflexdes criticas e criativas. A atividade se relaciona com os géneros
textuais inovadores previstos na BNCC. Esses géneros, como o videominuto,
surgem em resposta as transformacdes tecnoldgicas e culturais, e sua utilizagéo
contribui para conectar a sala de aula as praticas comunicativas contemporaneas.

Bezerra (2022) baseia-se na ideia de que os géneros textuais sdo moldados
para atender a propdsitos especificos de comunicagdao. O videominuto, enquanto
género textual, exemplifica claramente a perspectiva de Bezerra (2022): ele é
estruturado para atender a objetivos especificos de comunicagcdo préprios da
contemporaneidade, destacando-se por sua brevidade, impacto visual e facilidade
de acesso. Essas caracteristicas evidenciam sua relevancia como recurso

pedagdgico e instrumento comunicativo no ensino de géneros textuais.

18- Produgéao de verbete
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™ O - Buplomenio para o proleasor

e T T Produio de vrhets
[ 5 b 2

Por seus objoetivas, uma colegan diddtica de literatura privilegia autores gue se
tornaram canbnicos, reconhecendo a importincia de apresentar aos alunos as pro-
B P i 5 i dugdes mais relevantes para o patrimanio artistico do Brasil, inclusive considerando

manimragi e | suas matrizes historicas. Essa abordagem, definida principalmente pelos estudos mais =
b 15 e g reconhecidos na drea académica, acaba por exclulr indmeros autores,

e e e g Neste desafio, vocé devera pesquisar escritoras brasilelras de literatura que ndo estdo
: neste volume e preparar verbotes que as aprescntem aos leitores, Encontre dols names,

+ Vaolte as anotacdes do Fala ail desta pagina para conferir o [evantamento ja realizado
Inicie a pesqulsa considerando um recorte amplo. Viocé pode, por exemplo, pro-
curar nomes em textos que tratem dos artistas de cada escola literaria ou pro-
curar reportagens que tratem do “apagamento” da mulher em certos contextos
historicos. Anote os nomes das escritoras e os dados mais gerais

+ Agora, usanda fontes confidvels — sites oficials das escritoras, artioos em revistas
académicas, enciclopédias de institulgdes culturals, reportagens em jornais de
prestigio etc. — selecione dados refativos a carreira da autora e a sua produgao
[estilo, temas etc|, verificando também o movimento artistico a que se vincula

+ Lembre-se de comparar as informacdes pesquisadas e, em caso de divergéncia,
busgue confirmagao em outras fontes,

+ Use os dados pesquisados para produzir os verbetes. Os textos devem ser sucintos
e cantar com linguagem cbjetiva e monitorada, tendo em vista uma situagio de
comunicacao formal, destinada & divulgacéo de conhecimento

tlS:!

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.152)

A atividade apresentada na figura 18 propde a produgdo de verbete,
instruindo os alunos a pesquisar sobre escritoras brasileiras que nao estéo
amplamente representadas no canone literario. A proposta estd em conformidade
com os principios da BNCC, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento
de habilidades relacionadas a pesquisa, a producao textual e a valorizagcdo da
diversidade cultural. O género textual verbete também estd de acordo com os
conceitos de Marcuschi (2010) e Bakhtin (1997) sobre a natureza histérica e social
dos géneros textuais, demonstrando sua relevancia em praticas educativas que
buscam integrar conhecimento e reflexao critica.

Conforme Marcuschi (2010), os géneros textuais sdo fendmenos historicos e
sociais, desenvolvidos para responder a demandas especificas de comunicagao. O
verbete exemplifica essa ideia, pois foi criado para reunir e organizar informacgdes de
maneira clara e sistematica. Na atividade proposta, esse género € reinterpretado
para destacar escritoras marginalizadas, evidenciando sua natureza flexivel e sua
capacidade de adaptagao a novos contextos e objetivos.

Bakhtin (1997) enfatiza que os géneros textuais sdo parte essencial da
interacao verbal, possuindo formas relativamente estaveis que moldam nossos

enunciados, seja de maneira padronizada ou mais criativa. O verbete, como género
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textual, reflete essa perspectiva ao se apresentar como uma estrutura consolidada
no contexto académico e cultural, destinada a preservagao e transmissao de

saberes.

19- Produgéo de videocurriculo

?:7 Desafio de llﬂEl-lilFl'l'l Produgioe de wideoosrmiouio

e e p—— -
Plesta atiedclacs e = rﬁr o v|d?!:u:|_| e s la® e morvo formato oo o ricwslon, gpSrmeros

= Quie alguerm fala de sua trajetcornia de formacao cexpeniencia profissiomnal. erm geral,
para cansegulr wm emprego ou bolsa de estudos. Messe caso, vood falard de urm tipo
de fTormacao espeoecificas: & de lesvor

Reflita sobre as aobras literarias fromance s, poaermmas, Contos erc. ) gue leu & selecione
cjuse=bas opuses clefiriranrmy seu guostd @Eerr wrm i rmssis tipaoes e literaturea (prefersncias por
poesiao do saSculo XX, por ficcSo clentifica, por marrativas psicoldSgicas etc .

qrbd, A2 10 g Pl LE A0

Entre nowvanrents em oontato oorm as obras = levamnte imfoe rrna-...-i:--:s gue desela im-
wlugir @anm swa Tala, Pense mos dadaos tSomiicos necaessdrios para sau puablico entaercier
e:ccrlha = srmargurmentios de orderm pessoal.

Facs wum roteiro corm as informacdes qgue serso apresentadas, imcheimcdo um compari—
meEnto ao pUbliico, uma contextualizragio da apresentacico e, mo firal, ura cesgreclicie,

Llse arrm celualar para filirmar suas Tala, CDepalds, caso wisc @ rmedao tTembza wrrs, bhaixe warm dos
aplicativos disponiveils para a criacaco = edicao de wvideos erm celular.

Edite o wideo para inserirdifersntes elementos visuais a fim de ilustrar sua fala, Wocs
Pposcde escolhver uma Mo guee & estejla e seu celulan comeo uma foto, umrma maGaEsihca e
St outros videos, selecionancdo trechos, cortamndo = incluindo o seu video

=,

s= erm outras formeas cde incrermaentar saea prociu

Existerm, por exaermolo, sii
=stac oroganizados e disponislliizados por pascotes dentro dos aplicativos
=S50 groatuitos; owutnos s&o pagos. Eles podem ser apllcados erm algurma pearte oa
sobre sua irMmaoserm owu ao fado deia.

[ TRE_S-

Imnteraja coorm esses slaermentos visuais, caso consicdere intEressants
Inclica tamiserm, se dessjar, seus proaprios
e Goulos sobre sew rosto, Ogue podse aparsecer durante garte da exibicao. F principio

foscnhos sobrre o wicdeo, comaoe urm ar

usadao para fazer isso & o de sobreposicac de camadas

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.164)

7

O género textual videocurriculo, identificado na figura 19, uma forma
inovadora de apresentacdo que combina elementos audiovisuais para destacar a
trajetéria profissional e as habilidades de um individuo. Em uma atividade de
produgao textual, a criagdo de um videocurriculo pode ser uma experiéncia
enriquecedora, especialmente para alunos que estdo se preparando para o mercado
de trabalho ou buscando desenvolver suas habilidades de comunicacdo e
apresentacao. Além disso, sera utilizado o género textual roteiro para que os alunos
possam organizar as informagdes que serdo apresentadas.

O género textual videocurriculo, ao ser abordado em uma atividade de
producao textual, se alinha com as diretrizes da BNCC, pois favorece o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a comunicacao eficaz e ao uso de
tecnologias digitais, aspectos essenciais no contexto educacional atual. A BNCC
propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de produzir e interpretar
diferentes géneros textuais de acordo com as situagées comunicativas e as novas
demandas da sociedade.

Ao criar um videocurriculo, os alunos séo levados a refletir sobre a interagao
com o publico-alvo e a construir uma resposta discursiva apropriada para essa

audiéncia, reforcando a ideia de que a producgao textual e os géneros textuais estéo
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em constante evolugdo, como Bakhtin (1997) e Marcuschi (2010) ja apontava em

suas teorias sobre o carater relativamente estavel dos géneros textuais.

20- Produgéao de analise literaria

;: Desafio de linguagem Frodugdo de breve andlise literdria
Mao & facil escrever umma analise de um texto literario, mas vooe vai tentar fazer | ._.J I)Ir.ldeprnfamr
E1 2 ia da stisra

uma sobre o poema “Ferro’ O resultado deve estar expresso em um paragrafo apenas,
constituido por cinco pericdos, conforme o roteiro a seguir.

= Inicie identificando o texto que serd analisado e seu torma.

= Expligue o efeito gue o eu lirlco busca produzir no leitor, Para isso, use um verbo
QuEe eXpresse, Coim precisao, @ agao do ewu lirico.

= ldentifique e expligue o principal recurso expressivo do poema: a2 exploracao da
palavra ferro.

= Expligue como o posma remete a momentos histéricos distintos e o sentido que
ferro cria em cada um deles.

= Mencione o paralelismo entre esses dols tempos e seu efeito,

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.191)

Na figura 20, foi identificado o género textual analise literaria de um poema. A
atividade requer uma interpretacao critica e explicativa sobre o poema, que, nesse
caso, busca analisar aspectos literarios e outros elementos estruturais da obra.
Segundo Bakhtin (1997), os géneros textuais sdo sempre moldados por contextos
comunicacionais especificos, refletindo fungdes sociais e culturais distintas. No caso
da atividade de analise literaria, ela se insere no contexto educacional, com o
objetivo de desenvolver habilidades interpretativas e reflexivas sobre um texto
literario. Essa pratica utiliza um formato discursivo frequentemente presente nas
abordagens académicas.

Marcuschi (2010) também nos ajuda a compreender que o género analise
literaria tem um papel importante como uma pratica discursiva, ou seja, uma
atividade social que envolve uma certa organizacdo do discurso com o objetivo de
estabelecer um propésito comunicativo. Nesse contexto, a analise solicitada na

atividade esta em consonancia com a BNCC.

21- Produgao de analise de card

He digni & & =l
proucka de andlise de cord
5 fividads ro Suplamenio para o pro -
Nesta EII:I'-'I-D‘-Ci.dl: '.rDr_e val escrever urm paragra’rn de analise do card produzido
pelo TR Siga o rotelro. | 11~ e brikn ¥ TEEET P ¥ i ¥ 1
= Mo primeing perfodo, Informe o objtivo do card, as entidades guse '\.-Ellldﬂl'l‘l oS5
obhjetivo e o produtor do card.
« Mo segundo pericdo, comente o efeito negativo que poderia ser causado pelo
boato a gue ce afene o corg,
= Mo dltimo pedodo, construa uma generalizagio a partir da situagio apresentada no oo,

T84 da Codpa

Il

i

PFeprmaugio omitros. A

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.202)
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A andlise de um card, na figura 21, envolve a interpretacdo de um género
textual multimodal (card), ou seja, um texto que combina elementos verbais e nao
verbais, como imagens, cores, textos curtos e simbolos. Esse género textual tem
como caracteristica principal a capacidade de sintetizar mensagens explorando a
relacdo entre texto e imagem para comunicar de maneira eficiente em contextos
variados.

De acordo com Marcuschi (2010), os géneros textuais sdo manifestagdes da
linguagem que emergem de praticas sociais, e o card exemplifica bem essa ideia,
sendo adaptavel a diferentes situagcdes de comunicagao. Assim também a atividade
da figura 21 esta em consonancia com a BNCC pois ela estabelece que, no Ensino
Médio, os estudantes devem desenvolver competéncias relacionadas a leitura critica
e a producdo de textos multimodais, analisando seus contextos e funcdes
comunicativas. Assim, uma atividade de analise de card esta em plena consonancia

com essas orientacoes.

22- Producéo de analise de infografico

-:}_ Desafio de linguagem USRI G100
EE

= - Suplemente pars o profess e |
Agora, voce val escrever uma iév’r:-.-e- 3‘1IEIII"|E do infografico anlmado. Siga o roteirao.
= Inicie identificando o texto em analise —génerg, titulo e responsavel pela producao —e seu ohjetivo.
= Mo sagundo periodo, aborde o emprego das quantidades, relacionando-as as informagbes
aprezentadas. Para ligar esse recurso ao abjetivo citado antes, use um conectivo mno inicio
do periodo. Ex.- "A fim de trotar do tema, ..
Inmicie o segundo paragrafo, mencicnando e explicando a uniformidade visual,
= Mo pericdo seguinte, informe que o efeito da uniformidade Nao € a monotonia e expligue
Isso descrevendo o uso das imagens e do som. Um exemplo deve serapresentado entre
parénteses, como informacao complementar.
= = Imtroduza esse segundo pericdo usando um conectivo gue estabeleca uma rela-
cao de oposicao (porém, contudo, opesar de, embara etc.) e empregue um conectivoe de
causa ou de explicagao para Inserir a descricao.
= Adescrigdao dos recursos pode ocupar mais de um periocdo.

Ao terminara escrita, Nn3o se esquega de fazer uma boa revisao, cbservando a grafia das palavras,
a concordancia, o uso da virgula etc,

A formulagiao de uma regra emnvolve o reconhecimento de padraes, uma habilidade do pen-
=] samento computaconal

184 da Chdiga Pefal e Lm A 8101

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.215)

Na figura 22, solicita-se a analise do género textual infografico. Tal género é
utilizado para apresentar dados de maneira rapida e eficaz por meio de elementos
visuais e textuais. A BNCC destaca a importancia de desenvolver no estudante
habilidades relacionadas a leitura e interpretacido de diferentes tipos de textos,
incluindo os multimodais, como infograficos. A BNCC sugere que os alunos sejam
capazes de analisar e interpretar dados de diferentes fontes, considerando os
aspectos visuais, textuais e graficos.

Além disso, o infografico € um género multimodal e altamente flexivel, pois
mistura elementos graficos e textuais para transmitir informagbes de maneira

concisa e precisa. Posto isso, pode-se enfatizar ainda que este género textual busca
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satisfazer um propdsito comunicativo ao apresentar dados e informacdes. Contudo,
essa atividade né&o apresentou um publico-alvo, assim também como nao buscou
estimular nos alunos a necessidade de buscar atender os propositos comunicativos

dos géneros textuais.

23- Producéo de relatorio

F pesafio de Iinguagve:n Produgdo de relatirio £

e ¢ |
= Nests 11|\.r|d ade, vocs produsinrd uma par rafvase do h—-xtu cle Garz we Passd, consideranda
que seria intreduzida em urm relatério de pesquisas sobre o teatro brasileiro. Siga o rotoino:

endo discutido

» Inicie com o periodo "0 peqgueno alcance do teatro no Brasil v
ultos especialistas” Voce pode optar por uma re
aunodo perio , Indique gue voce introduzira

rmuias como "De acordo com’, "Segundo’, "Conforme” £ic. e nao IJI‘U'I:-:':‘

sobrenome do autor
guica p=lo ano. Veja o

afia, na concordancia, na
identificar trechos que precisam ser reescritos
onar melhor com os anteriores

\28-0

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.280)

Nesta atividade da figura 23 foi proposta a producdo do género textual
relatorio. A BNCC destaca a importancia de trabalhar géneros textuais que sejam
significativos no contexto social e que promovam a formagao de um sujeito critico e
participativo. Com isso, a producao de relatérios esta de acordo com essas
orientagdes.

Segate (2010) destaca a importancia de contextualizar os géneros textuais no
ensino, promovendo uma abordagem reflexiva e pratica que valorize sua
funcionalidade social. A produgao de relatérios em sala de aula cumpre esse papel
ao aproximar o estudante de praticas textuais reais, favorecendo sua insergdo em
diferentes esferas sociais. Além disso, o relatorio, enquanto género, representa uma
esfera de comunicacéo formal e institucional, onde se exige clareza e objetividade
no uso da linguagem, se aproximando do conceito de género textual postulado por
Bakhtin (1997).

A presencga dos géneros mais vinculados as esferas cientificas e académicas
no Ensino Médio desempenha um papel fundamental na preparagao dos alunos
para o ensino superior e para o mercado de trabalho, sendo o relatério um desses
géneros. Ao escrever um relatorio, os estudantes aprendem a organizar e
sistematizar informag¢des de maneira objetiva, a apresentar dados de forma clara e a

refletir criticamente sobre o conteudo abordado, habilidades essenciais para o
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desenvolvimento académico. No entanto, € necessario que os professores oferegam
orientagdes claras e praticas para que os alunos possam dominar esse género de
forma eficaz, desenvolvendo ndo apenas a técnica de escrita, mas também a
capacidade de analise e sintese, habilidades que sdo amplamente exigidas em
diversas areas do conhecimento. Assim, o ensino do relatério no Ensino Médio é um
passo crucial para o amadurecimento académico dos alunos e para a preparagao de

sua insergcao em ambientes mais exigentes, como a universidade.

24- Producéao de debate

- Desafio de linguagem [LCITH
TERE] v O 1 | e Buplemento para o profess 1
Voce e seus colegas entraram em contato com a peticao on-fing das alunas do
coletivo Euv néo sou uma Gracinha & vio debater para decidir se o grémio da escola §
deve gundo apolar oficialmente o movimento Iniciado por alas

- Sigam as orientagSes do debate regrado: respeito ao tumo de fala e expressao
de opiniao fundamentada e ética.

= Pratiguem a escuta atenta e usem estratégias para retomar as falas anteriores,

= Apresentem argumentos cansistentes £ revejam o ponto de vista =e for o caso.

= Finalizem votando a proposta de apoio

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.300)

Na figura 24, identifica-se o género textual debate. O debate é um género
predominantemente oral, ele exige organizagao, clareza na exposi¢céo de ideias e
uma postura critica, pois seu objetivo principal é defender ou questionar posigdes,
respeitando regras previamente estabelecidas.

A BNCC valoriza praticas discursivas que promovam o dialogo, o pensamento
critico e a argumentacao. O debate se insere especialmente nas competéncias que
visam o uso reflexivo da lingua para defender ideias e considerar diferentes
perspectivas.

Além disso, para Marcuschi (2010) e Bakhtin (1992) os géneros textuais sao
instrumentos de interagdo social, surgindo e se desenvolvendo nas praticas
comunicativas. O debate exemplifica essa ideia ao ser um género que sé ocorre em
situagbes comunicativas especificas, como rodas de conversa, mesas-redondas ou
contextos educacionais. Com isso, é valido afirmar que essa atividade esta alinhada

tanto com a BNCC, quanto com os tedricos.
4.2 A presencga dos tipos textuais no livro didatico analisado

Nas atividades de producao textual nao foi encontrado o conceito de tipo

textual tdo bem delimitado como os conceitos de géneros textuais. Porém em outras
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secbes do livro, especialmente nas orientacbes para o professor, encontramos

algumas mencgdes aos tipos textuais.

25- Orientagdes para o professor 1

- Estudar textos informativos do Quinhen-
tismo.

- Compreender o contexto cultural da co-
ISnia Nno periodo.

- Entrar em contato com os movimentos
da literatura brasileira, conhecendo datas,
autores e principais obras.

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.330)

Na orientagcdo acima, contida na figura 25, nota-se que no livro analisado os
textos do Quinhentismo foram classificados como textos informativos. A definicao
acima nao esta totalmente alinhada com Marcuschi (2010), pois ndo considera o
conceito de heterogeneidade tipoldgica. Para estar em conformidade com sua teoria,
a definigdo deveria reconhecer que textos informativos nao se restringem a um unico

tipo textual, mas podem apresentar caracteristicas de diferentes tipologias.

Diante disso, ha aspectos que precisam ser repensados e ajustados para melhor
refletir a complexidade dos textos na perspectiva de Marcuschi, 0 que exige uma
revisdo mais aprofundada da concepcéo apresentada.Marcuschi (2010) argumenta
que os géneros textuais sdo multifacetados, ou seja, frequentemente apresentam
uma mistura de tipos textuais (narragao, descricao, argumentacao, explicagao, entre
outros) em sua estrutura.

Essa heterogeneidade tipoldgica reflete a dinamicidade dos textos, que nao
seguem rigidez estrutural, mas se adaptam as demandas comunicativas. Portanto,
uma definicdo de texto informativo deve considerar que, embora tenha como
principal objetivo transmitir informagdes claras e objetivas, ele pode integrar
diferentes tipos textuais para cumprir seu propdsito comunicativo. Com isso, a
formulacéo apresentada na figura 25, ndo esta de acordo com as caracteristicas dos

tipos textuais.

26- Tipo textual informativo.
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—

Os autores dos textos
informativos quinhentistas
sao chamados de cronistas
porque se valeram da créoni-
ca histodorica, género textual
em que se relatam eventos
ocorridos no passado, com
o foco nos fatos cotidianos.
A linguagem usada € menos
formal do que a empregada
nos documentos oficiais.

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.36)

Nesse exemplo de tipo textual informativo, na figura 26, apesar de definir
corretamente tipo textual e género textual, o livro mantém a mesma inadequagao
verificada na figura 25, quando especifica que o tipo textual € apenas informativo,

desconsiderando a heterogeneidade tipolégica defendida por Marcuschi (2010).

27- Orientagdes para o professor 2.

(1) Refletir sobre o ensimno da
Nnorma-padrao em escolas
Para estimular o respeito a
diversidade linguistica.

(1) Aprimorar a capacidade de
debater.

(2) Aprimorar a producao de
tTextos expositivos.

(3) Apropriar-se de formas de
registro e comunicacao de
resultados de pesqquisa.

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.313)

Na figura 27, foi identificado o ‘tipo textual expositivo’. Mantendo a légica das
figuras anteriores, o exemplo acima nao considera a heterogeneidade tipoldgica
defendida por Marcuschi (2010). Embora um texto seja predominantemente
expositivo ele pode apresentar outros tipos textuais. Por isso, € importante que o
livro didatico apresente essas definigdes alinhadas as perspectivas tedricas mais

atualizadas.

28- Orientagdes para o professor 3.
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-

Lembramos, finalmente, que as chamadas “prowvas de
redacao” (producao de texto) do Enem exigem que os alunos
escrevam textos "dissertativo-argumentativos”, em que devem
se posicionar diante de um tema e, entao, argumentar em
favor de sua posicao para, ao final, elaborar uma proposta de
intervencao que possa contribuir para a solucao do problema
apresentado pelo tema. Emmbora este livro seja atravessado
por um trabalho consistente com producao textual, argu-
mentacao, normas urbamas de prestigio, “biblioteca cultural”™
(repertdrio) etc., optamos propositalmente por realizar um
trabalho especifico com o género textual exigido pelo Enem
Nnos seis volumes de Linguagem e suas Tecnologias.

Fonte: Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (p.29)

Na figura 28, diferentemente dos exemplos anteriores, verifica-se que o livro
na secgao de orientagdes para o professor definiu que um dado género textual pode
apresentar mais de um tipo textual. O texto dissertativo-argumentativo é
predominantemente composto pelo tipo textual argumentativo, que tem como
objetivo convencer o leitor sobre um ponto de vista, utilizando argumentos
fundamentados e logica coerente. Entretanto, em muitos casos, esse género textual
incorpora outros tipos textuais, como expositivo, descritivo e, como no exemplo
acima, ele pode ser também argumentativo. Essa mistura de tipos dentro do texto
nao anula sua tipologia predominante, mas evidencia a heterogeneidade tipologica

que Marcuschi (2010) aponta como caracteristica dos textos.
4.3 Distribuicdo dos Géneros textuais ao longo das séries no livro didatico

Tabela 3: Géneros textuais por série
Géneros textuais por série:

- 1° ano: 2 - fala de publico formal, 1 - gif, 1 - poema, 1 - performance,
1 - enquetes e graficos, 1 - parddia, 1 - analise literaria de poema, 1 - card,

1 - infografico.

- 2° ano: 2 - podcast, 1 - contagao de histérias, 1 - playlist, 1 - historia em
quadrinhos, 2 - poema, 1 - card.

- 3° ano: 1 - Exposicéo oral, 1 - gif, 1- playlist comentada, 1- videominuto, 1-
verbete, 1-videocurriculo.

Fonte: Autoria propria (2024).

Essa organizacdo de géneros textuais por série mostra uma abordagem rica e

variada, que contempla a diversidade dos géneros e a adaptagdo ao
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desenvolvimento progressivo das habilidades linguisticas e comunicativas dos
alunos. Cada numero antes de cada um dos géneros textuais revela a quantidade de
vezes que o género textual aparece. No 1° ano o foco esta na exploragdao de
géneros textuais multimodais e formais, com énfase na expresséo oral, interpretacéo
e criatividade. Ja no 2° o foco se concentra no desenvolvimento das habilidades de
narrar e ampliagdo de repertérios multimodais e digitais e por fim o 3° ano foca na
preparagao para contextos académicos e profissionais, com énfase em géneros
digitais.

A lista de géneros textuais por série apresentada esta, em grande parte,
alinhada com as diretrizes da BNCC, que enfatiza a importancia de desenvolver as
habilidades de leitura, producao e interpretacao de textos em diferentes contextos de
comunicac¢ado. A BNCC valoriza a diversidade de géneros textuais e a capacidade
dos alunos de se expressarem de forma adequada a diferentes finalidades e
situacdes de comunicacao.

No 1° ano, a inclusdo de géneros como fala de publico formal, gif, poema,
performance, enquetes e graficos, parddia, analise literaria de poema, card e
infografico estd em sintonia com a proposta da BNCC de trabalhar com géneros
multimodais e incentivar a produgdo de textos que integrem diferentes linguagens
como a oral, escrita, visual e digital, como foi brevemente citado anteriormente.

No 2° ano, a escolha de géneros como podcast, contagdo de historias,
playlist, histéria em quadrinhos, poema e card também estd em consonancia com as
orientagdes da BNCC, que propdem a exploracdo de géneros orais, digitais e
literarios, além de incentivar a criatividade e a capacidade de interpretar e criar
textos em diferentes formatos.

A escolha dos géneros textuais para o 3° ano do Ensino Médio, como
exposicao oral, gif, playlist comentada, videominuto, verbete e videocurriculo, esta
profundamente alinhada com os objetivos da BNCC, que propde o desenvolvimento
de competéncias comunicativas no ambiente digital e académico-cientifico. A BNCC
orienta a valorizagao da capacidade dos alunos de se expressarem de forma clara e
eficaz, o que é essencial ndo s6 para a vida estudantil, mas também para a
participacao ativa em contextos profissionais e sociais.

Além disso, os géneros digitais, como gif, videominuto e videocurriculo,
refletem a necessidade urgente de os alunos se adaptarem ao novo cenario

comunicativo, onde a multimodalidade e a interatividade sao predominantes. Esses
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géneros textuais sdo fundamentais para a formagdo de competéncias digitais, que
sdo essenciais no contexto atual, no qual as plataformas de comunicacgao visual e de
midias sociais desempenham um papel central na troca de informacdes e na

construcao de identidade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho que apresenta o tema “Estudo dos géneros e tipos textuais no
livro didatico Se Liga nas Linguagens - Portugués” pretendeu analisar se os géneros
ou os tipos textuais apresentados nos exercicios de produgao de texto na colegao de
livro didatico “Se Liga nas Linguagens: Portugués” estdo alinhados com os
postulados da BNCC (Brasil, 2018) e com as teorias apresentadas.

A pesquisa foi documental, pois analisamos o livro didatico e ao mesmo
tempo bibliografica, quando buscamos aporte tedrico/conceitual na BNCC e nos
autores estudados, assim foi realizada uma leitura analitica, de cunho qualitativa,
aplicada e descritiva.

Assim identificamos o0s géneros textuais presentes nas atividades de
producao textual, analisando suas caracteristicas e definindo-os com base nas
abordagens teodricas sobre o tema, além de verificar se estdo alinhados com as
diretrizes da BNCC (Brasil, 2018).
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Adicionalmente, identificamos os tipos textuais presentes no livro examinado
e realizamos uma comparagao entre os géneros textuais abordados ao longo dos
trés anos do Ensino Médio.

Foi encontrada uma variedade de géneros textuais ao longo das séries,
porém nao se verificou isso em relagao aos tipos textuais, que no livro analisado n&o
foi trabalhado nos exercicios de producao de texto e apenas de forma muita vaga é
encontrada exemplos de tipos textuais no material didatico. A analise revelou que,
apesar da falta de clareza terminologica entre géneros e tipos textuais em alguns
materiais, essa questao nao foi observada no livro didatico analisado. O livro didatico
analisado esta alinhado as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e fundamentado nas
principais teorias sobre géneros textuais, abordando esse conteudo de forma
consistente.

Com isso, a hipdétese de que o conceito de género textual pudesse estar
inconsistente e vinculado ao conceito de tipos textuais foi refutado, porém as
definicbes de tipos textuais ndo se encontram apresentadas de forma correta ao
longo do livro. Tal conceito ndo esta de acordo com o que Marcuschi (2010) define
como heterogeneidade tipolégica. Além disso, as atividades analisadas néo
priorizaram o entendimento de que os géneros textuais apresentam propédsitos
comunicativos e sociais que devem ser considerados e levados em consideracgao.

Em futuras pesquisas seria relevante aprofundar a investigagdo sobre a
abordagem dos tipos textuais nos livros didaticos, analisando de forma mais
detalhada como esses conceitos s&o trabalhados nas atividades de producgao
textual. Outra possibilidade de pesquisa seria examinar a relacdo entre os géneros
textuais e as praticas pedagogicas no Ensino Médio. Além disso, seria valido estudar
o impacto do ensino de géneros textuais no desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos estudantes, levando em consideragao as orientagcdes da BNCC e os

avangos nas pesquisas sobre 0 uso desses géneros no contexto educacional.
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