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RESUMO

O presente estudo teve como finalidade investigar o papel da literatura na evolucao
das habilidades e interacfes sociais dos estudantes do Ensino Médio, com foco na
mediacdo do professor na leitura dos classicos. Trata-se de um estudo bibliogréaficos
que busca aportes tedricos nos estudos de Antonio Candido (2011), Italo Calvino
(1993), Rildo Cosson (2006) e Regina Zilberman (2008). Os resultados teoricos
construidos evidenciam a relevancia da literatura para o desenvolvimento dos
estudantes, colaborando para a evolugao de praticas como a leitura critica, a escrita
criativa e estudos e interpretacdo de textos. A literatura mostra-se, portanto,
componente integrante na construgéo de um ensino que valorize a totalidade do ser

humano, contribuindo para a formacéao de um individuo mais consciente e ativo.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Ensino Médio. Mediacdo docente. Formacao

do leitor literario.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate the role of literature in the evolution of skills
and social interactions of high school students, focusing on the teacher's mediation in
the reading of the classics. This s a bibliographic study that seeks theoretical support
in the studies of Antonio Candido (2011), Italo Calvino (1993), Rildo Cosson (2006)
and Regina Zilberman (2008). The theoretical results constructed highlight the
relevance of literature for the development of students, contributing to the evolution of
practices such as critical reading, creative writing and studies and interpretation of
texts. Literature therefore proves to be an integral component in the construction of
teaching that values the totality of the human being, contributing to the formation of a

more conscious and active individual.

Keywords: Teaching Literature. High School. Teaching mediation. Training of the

literary reader.
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1.INTRODUCAO

A transicao da infancia para a adolescéncia é um periodo em que os alunos do
Ensino Médio se descobrem por inimeras mudancas fisicas, cognitivas e emocionais.
Nessa situacdo, a literatura pode ser umrecurso valioso que permite reflexdes criticas
sobre questdes culturais, sociais e existenciais. Ao analisar temas transversais como
identidade, amor e injustica, a literatura possibilita que os alunos se reconhegam em
inUmeras narrativas e desenvolvam empatia e compreensao por diversas realidades.

Além disso, o ensino de literatura no Ensino Médio pode contribuir no
desenvolvimento de competéncias essenciais como interpretacdo de textos,
argumentacao e criatividade. A analise de obras literarias estimula o pensamento
critico e incentiva os alunos a questionar, interpretar e expressar as suas proprias
opinides. Por meio de leituras e discussdes em sala de aula, os alunos sao convidados
a se posicionar diante de dilemas morais e éticos, ajudando a formar cidadaos mais
reflexivos e engajados.

O outro aspecto é a multiplicidade de temas proporcionada pela leitura da
literatura. Se estiver conectada a outras disciplinas do curriculo, como Historia,
Sociologia e Filosofia, a literatura pode tornar-se aliada a aprendizagem, associando
as pecas a eventos historicos e sociais. Dessa forma, ndo apenas a aprendizagem
cultural dos alunos sera expandida, mas também a capacidade de entender a
complexidade das questdes com as quais trabalharéo.

No entanto, o ensino da literatura no Ensino Médio precisa ser abordado de
maneira critica e dindmica. A escolha das obras, a maneira de aborda-las e o ambiente
de discusséao séo fatores que afetardo a reacao dos alunos.

A pratica do ensino e da aprendizagem é explorada especialmente no que diz
respeito aos canones literarios. A literatura ndo se resume a um acumulo de
informacGes, mas €, também, um conhecimento essencial e de potencial
humanizador.

Ao longo dos séculos, a literatura tem sido fundamental para a formacao
educacional da humanidade. Os textos classicos, também chamados de canones, tém
sido objeto de debate sobre a sua objetividade e o que deve ser considerado nesta

definicéo.



A literatura ajuda a pensar critica e analiticamente. A leitura de alguns textos
proporciona ao aluno a compreenséo das realidades globais ou da sensibilidade e
evolucao de questdes sociais como: raca, género e classe social.

Logo, partindo da premissa de que os classicos da literatura tém enorme
impacto no curriculo do Ensino Médio, os canones assumem a importante tarefa de
carregar o conhecimento necessario para a interpretacédo de textos ao longo do tempo.
Para qualificar suas préticas, os professores podem adotar estratégias de ensino que
levardo os alunos a se envolverem ativamente e a criar um ambiente onde suas vozes
sejam ouvidas e consideradas.

Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho é investigar o papel da literatura
e da leitura dos classicos como ferramenta de ensino e aprendizagem no ensino
meédio.

Por meio de analise de praticas educativas, relatos de experiéncia e revisdes
bibliograficas, buscaram compreender como a literatura contribui para a formacgéo
integral dos alunos, preparando-os ndo apenas para a escola, mas também para os
desafios da vida social. Assim, ao refletir sobre o papel da literatura no ensino médio,
pode-se reconhecer sua relevancia como meio de promocao da formacéao critica, da
empatia e do engajamento social. A literatura mostra-se, portanto, componente
integrante na constru¢cdo de um ensino que valorize a totalidade do ser humano,
contribuindo para a formac&o de um individuo mais consciente e ativo.

Esta pesquisa estrutura-se em cinco capitulos. Além desta Introducdo e das
Consideracoes Finais que fecham o estudo, séo trés capitulos teéricos. O segundo
capitulo intitula-se A Literatura no ensino médio, e busca refletir sobre o papel da
leitura literéria, o professor como mediador de leituras e as dificuldades desta pratica
no contexto escolar. O capitulo trés, Reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem
discorre sobre a relacéo entre leitura, interpretacédo e desenvolvimento de habilidades
e a literatura na promocdo de uma educacao inclusiva. Finalmente, o capitulo quatro,
Experiéncias de leitura do canone literario, intenta conceituar canone literario,
destacar sua relevancia na formacdo do leitor e os desafios da sua utilizacdo no

contexto escolar.



2 A LITERATURA NO ENSINO MEDIO

2. 1 LITERATURA E APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO

A literatura no Ensino Médio possui um papel importante na aprendizagem, pois
contribui com o desenvolvimento educacional do aluno, aumentando sua imaginacao,
sensibilidade, pensamento critico, aspectos cognitivos e habilidades linguisticas. Além
disso, permite entender 0 seu espaco na sociedade, refletindo sobre diferentes obras
literarias e a realidade do mundo, reconhecendo a cultura de diversas pessoas e
lugares.

“Com a literatura o aluno pode, também, desenvolver sua capacidade de
argumentagao, a leitura reflexiva, a escrita e o vocabulario, por meio de prosa, versos
e interpretagao de textos diversos (Lemos; Costa, 2023).”

Quando o aluno constroi um entendimento do texto, sendo capaz de conectar o
conteudo do texto com experiéncias, € capaz de formar seus proprios argumentos. A
pratica de leitura leva o aluno a conhecer a histdria de vida de outras pessoas e

respeitar as diferencas politicas, culturais e crencas.

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. [...]. E por
possuir essa fungcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando
sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar
especial nas escolas (Cosson, 2018, p. 17).

Desse modo, os textos literarios podem proporcionar conhecimento e
experiéncias, ndo apenas viver a realidade cotidiana, mas também a do outro, por
meio de uma diversidade de textos que permite ao aluno entender o mundo e o modo
gue a humanidade interage. Essa interagcdo com a literatura oportuniza vivenciar
diversas experiéncias, comunicar-se e conviver socialmente, cumprindo o papel de
transmitir novos saberes e a cultura de determinadas comunidades.

Para Zilberman (2008), os livros literarios tém a capacidade de desenvolver o
aluno no seu meio social, cultural e intelectual, partindo da necessidade de valorizar

as obras literarias e todas as formas de arte.

A literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginérios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita
um posicionamento intelectual, umavez que o mundo representado no texto,
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mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto invencdo produz uma
modalidade de reconhecimento em que se |€. Nesse sentido, o texto literario
introduz um universo que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a
refletir sobre sua rotina e a incorporar novas experiéncias. [...] 0 social decorre
dos efeitos desencadeados. O leitor tende a socializar a experiéncia, cotejar
as conclusdes com as de outros leitores, discutir preferéncias. A leitura
estimula o didlogo, por meio do qual se trocam experiéncias e confrontam-se
gostos. Portanto, ndo se trata de uma atividade egocéntrica [...] aproxima as
pessoas e coloca-as em situacdo de igualdade, pois todos estdo capacitados
a ela (Zilberman, 2008, p. 23-24).

Entéo, a pratica da leitura literaria no ambiente educacional vai além do educar,
pois tem o potencial contribuir na socializagédo de experiéncias e, com isso, o0s leitores
comecam a produzir reflexdes sobre a leitura do texto e aplica-la em seu convivio
social. Isto ocorre devido aos textos colocarem o aluno em um constante didlogo,
fazendo com que o leitor construa um espirito critico e reflexivo perante o contetdo

lido, em obras de diferentes géneros e culturas.

2. 2 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DE LEITURA LITERARIA NO ENSINO
MEDIO

Na Educacdo, mediacdo abrange o conjunto de concepcdes, estratégias e
préaticas pedagogicas planejadas e executadas pelo professor para contribuir e facilitar
a aprendizagem significativa de seus alunos. As acdes planejadas pelo professor
mediador de leitura sdo fundamentais para o desenvolvimento de um leitor que saiba
fazer suas escolhas literarias e perceber além do superficial do texto, agindo de forma
autébnoma.

Cosson (2006), ao sistematizar estratégias de abordagem do material literario
em sala de aula, considera fundamentais as acfes planejadas do professor, como
mediador da leitura, parceiro atuante na construcdo de uma comunidade de leitores.
Para o autor, o leitor ndo nasce feito e o simples fato de saber ler ndo transforma um
individuo em um leitor maduro. Segundo ele, crescemos como leitores quando
desafiados por leituras progressivamente mais complexas. “Portanto, € papel do
professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim
de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes
de leitura” (Cosson, 2006, p. 35).
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O professor mediador de leituras literarias precisa conhecer profundamente a
obra que vai sugerir, reconhecer as mindcias, os vazios e os aléns permitidos pelo
texto e as possiveis interpretacdes. Além disso, necessita ter vinculo com o publico-
leitor para organizar atividades que acolham e respeitem o0s interesses dos
estudantes.

Para ser um mediador da leitura literaria, antes de tudo é necesséario que o
professor tenha prazer em ler. Nesse sentido, segundo Riter (2009) existem trés faces
essenciais do formador de alunos leitores: o que conta histérias; o guia na biblioteca
e o orientador de leitura. E importante também ao professor conhecer seus alunos e
a potencialidade deles.

Essa postura possibilita ao professor conhecer as obras literarias e
compartilhar com os seus alunos novos saberes, principalmente elementos culturais,
favorecendo a socializacdo de informacgdes, opinides e o desenvolvimento de
habilidades criativas, acerca de variados contextos literarios (Ribeiro, 2019).

Por isso, para ser um mediador de leitura literaria é necessario manter um
vinculo muito proximo com a leitura, isso, favorece no planejamento, pois permite
organizar aulas com mais eficacia, fortalecendo o contato dos alunos com texto de
literatura, aprimorando e motivando a formacé&o dos alunos como leitores.

De acordo com Silva (2009, p. 25), para formar o leitor competente, o professor
precisa analisar o processo de formacéao de leitura no inicio da infancia, para discutir
possibilidades de como atrair a atencdo dos alunos para a leitura, transferindo Ihes,
métodos para que este possa seguir sua propria trajetoria de leitor.

Para incentivar a leitura, o professor pode usar uma diversidade de atividades.
Como afirma Domingues (2022, p. 1), “apresentar obras literarias, discutir a
interpretacéo dos alunos, dialogar sobre o sentido do texto, organizar rodas de leitura,
saraus, propor a producao de textos de diferentes géneros literarios.” Tudo isso, é
necessario no envolvimento dos alunos com o mundo literério.

Silva (2009) cita que, de acordo com Ana Maria Machado (1996) em um de seus
textos de reflexdo sobre a formacao do professor leitor:

Diz ser inconcebivel que alguém que ndo saiba nadar seja instrutor de
natagdo, porém inimeros professores que ndo sdo leitores tentam orientar,
sem sucesso seus alunos, o gosto pela leitura. A propaganda que fazem da
leitura soa falsa, pois eles préprios ndo acreditam nela. E os alunos percebem
a incoeréncia. Portanto, o problema esta mais atras na formacéao leitora dos

professores. “Que mesmo tarde precisa de alguma forma ser recuperada”.
(Silva, 2009, p. 28).
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Malard (1986) aponta para a importancia do contexto cultural e histérico na
andlise literaria. Ao compreender a literatura como retrato das realidades sociais, onde
professores podem incentivar a leitura profunda e critica, que vai além do texto em si
e se conecta com o mundo ao nosso redor.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes para o ensino
de literatura nas escolas de Ensino Médio e enfatiza o papel dos professores como
facilitadores da aprendizagem.

Segundo a BNCC, os professores precisam promover a leitura de varios
géneros textuais para incentivar a andlise critica do aluno, unindo textos histéricos,
culturais e sociais e facilitando a compreensao dos alunos as obras literarias em seus
contextos. Focar no desenvolvimento das competéncias e na interpretacdo do que
esta lendo, para que os alunos possam analisar e discutir a complexidade do texto em
guestdo. Incentivar a escrita e a expressao dinamica. Motivar o raciocinio critico com
atividades que estimulem a escrita. (Brasil, 2017).

No proximo item serd feita uma reflexdo sobre as dificuldades no ensino e na

aprendizagem de literatura, no contexto escolar do Ensino Médio.

2.3 DIFICULDADE NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA LITERATURA

O ensino e a aprendizagem da literatura em sala de aula se deparam com
diversos obstaculos que dificultam a pratica. Nesse ambito, muitas das vezes as
dificuldades ocorrem pela falta de materiais disponiveis aos alunos, ndo ocorrendo a
préatica de leitura de modo satisfatério.

Para Amaral e Luna (2019), a maior dificuldade no processo de ensino e
aprendizagem de literatura € a falta de leitura, pelo professor e alunos. A resisténcia
em ler atrapalha a interpretacdo e o entendimento que os textos |lhe proporcionam
como uma ferramenta de producdo de novos saberes e conhecimentos essenciais a
sociedade.

Ao pensar nas dificuldades do ensino e aprendizagem de literatura em no
Ensino Médio, pode-se destacar a falta de interesse dos alunos, onde muitos nao se

sentem motivados a ler obras literarias e muito menos os classicos da literatura
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brasileira por razbes do conteddo ndo ser apresentado de maneira atrativa e
envolvente.

Sobre isso, Zilberman (2009) enfatiza que o aprendizado da Literatura esta
ligado ao desenvolvimento da vontade de ler, do incentivo a leitura. A leitura literaria
consiste em uma base para o desenvolvimento da percepcédo cultural do aluno. A
leitura literaria necessita de um teor critico que possibilita a participacdo do leitor, que

pode acrescentar suas vivéncias.

O ensino de literatura ainda ndo chegou a concretizar os ideais de uma escola
ativa, ja que a tarefa de colocar o aluno diante do texto literario, como uma
parte simboélica da edificacao do sentido € algo que ainda se revela como um
grande desafio no contexto escolar. Assim, 0 ensino de literatura no ensino
médio ndo tem alcancado plenamente seus objetivos essenciais almejados,
apontando para a necessidade de se remodelar o papel do ensino da
literatura na disciplina de Lingua Portuguesa, pois o ensino de literatura ndo
se restringe apenas a leitura de obras literarias e sua classificacdo
(Bernardes, 2015, p. 13).

O ensino de qualquer conteudo para alunos néao leitores tem mais entraves, pois
€ por meio da leitura que o aluno aprende a interpretar informacdes de maneira
natural. Um estudante que ndo consegue filtrar informacdes por intermédio da leitura
tera dificuldades para entender o conteudo de forma adequada, tera a aprendizagem
prejudicada, e por esse motivo 0 professor encontrara muitas barreiras que terdo que
ser rompidas para que o aluno aprenda (Rigo, 2021).

Fortes (2015) destaca que para o professor de portugués ensinar todo o
conteudo gramatical e literario € desafiador. A estrutura mais usual de ensino &
baseada na graméatica e o conteludo direcionado ao ensino da literatura fica em
segundo plano, restando ao professor o arduo trabalho de achar uma maneira de
introduzir o ensino da literatura aos conteudos gramaticais e utilizando o escasso
tempo das aulas de literatura para definir os estilos literarios.

“Ao pensar somente na disciplina de literatura € quase impossivel trabalhar
todos os conteudos, pois com uma ou duas aulas semanais diluidas entre a
chamada, conversa dos alunos, feriados, recessos, provas e exames, torna-

se realmente dificil que o professor consiga trabalhar os contelddos
propostos”. (Fortes, 2015, p. 299).

Cosson, (2006, p.38) aponta que melhorar a formacéo de leitores nas escolas
torna se ainda mais dificil num contexto de escolas sem bibliotecas, sem familias e

sem habitos de leitura.
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Tecidas estas breves reflexbes sobre o ensino de literatura, o papel do
professor mediador e as dificuldades deste processo na escola, o foco do préximo
capitulo serd discorrer sobre algumas relacbes entre leitura, interpretacdo e
desenvolvimento de habilidades e a literatura na promocdo de uma educacao

inclusiva.
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3. REFLEXOES SOBRE O ENSINO E A APRENDIZAGEM

3.3 LEITURA, INTERPRETACAO E DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
COGNITIVAS.

No contexto educacional, quando se discorre sobre o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, 0 nome e a obra de Vygotsky sao frequentemente citados.
Teresa Rego (2000 p. 37) refere que “uma das principais caracteristicas da obra de
Vygotsky é a riqueza e diversidade dos assuntos abordados”. O estudioso dedicou-
se, entre outras coisas, a génese social das funcdes psicologicas superiores, as
relacdes entre desenvolvimento e aprendizado e os processos de aprendizagem que
ocorrem no contexto escolar, a formacéo de conceitos, a tematica do brinquedo e a
evolucdo da escrita na crianga. Dentro dos limites desta reflexdo ndo seria possivel
abordar todos esses aspectos, portanto, sera privilegiada a questdo da mediacéo
simbolica, considerando as obras Pensamento e Linguagem (1987) e A Formacéao
Social da Mente (1998).

Vygotsky (1998) dedicou-se ao estudo das funcdes psicoldgicas superiores,
acOes psicologicas que ndo sao inatas dos seres humanos, mas conscientes,
controladas, intencionais, que dao ao individuo a possibilidade de independéncia, por
isso sao consideradas superiores (Rego, 2000). Essas atividades sdo a memoria, a
atencao intencional, a percepcdo e o pensamento abstrato e se desenvolvem nas
relacdes entre os individuos.

Vygotsky (1998) identifica dois niveis de desenvolvimento, um referente
aqueles aprendizados e conquistas que estdo consolidados na crianca, outro sobre
as capacidades e saberes em vias de serem construidos. O primeiro deles,
denominado de nivel de desenvolvimento real, diz respeito ao “desenvolvimento das
funcdes mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento jA completados” (Vygotsky, 1998, p. 111, grifo do autor). Refere-se
aguelas atividades que a crianca ja consegue fazer sozinha, sem a assisténcia de
outra pessoa.

O nivel de desenvolvimento potencial também se refere aquelas atividades que
a crianca é capaz de fazer, porém com a ajuda e a mediacdo de adultos ou colegas.
Nesse caso, a crianca executa a atividade apoiada no didlogo, na troca, na

colaboracéo e na experiéncia compartilhada com outro sujeito.
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A partir da existéncia destes dois niveis no desenvolvimento humano, o real e

o potencial, que Vygotsky estabelece a “zona de desenvolvimento proximal”.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais
capazes (Vygotsky, 1998, p. 112).

O individuo sozinho ndo chega ao desenvolvimento pleno, pois depende da
interacdo com o0 outro, assim como o simples contato com o conhecimento n&o
garante a aprendizagem. Os procedimentos sistematizados na escola, a organizagao
dos saberes, 0s recursos disponiveis e as estratégias utilizadas pelos professores sao
fundamentais para um ensino capaz de promover o aprendizado e impulsionar o
desenvolvimento. “O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza
o desenvolvimento mental prospectivamente."(Vygotsky, 1995, p. 113).

Vygotsky (1995) coloca em duvida a eficacia de avaliacbes que partem de um
pressuposto referente ao conhecimento prévio dos alunos. O que € medido, nesse
caso, € o que ele ja sabe, mas como propuseram, as avaliacdes devem medir o que
ele é capaz de conhecer. Ou seja, 0 que se consegue aprender e compreender com
a ajuda de um mediador.

Essa é uma visdo critica que expde a necessidade de mudancas no modo de
avaliar, de forma a investigar e promover o desenvolvimento da capacidade cognitiva
dos alunos. Como apontam Mota e Pereira, (2015, p. 3) “o desenvolvimento geral do
individuo sera resultado de suas potencialidades genéticas e, sobretudo, das
habilidades aprendidas durante as varias fases da vida. A aprendizagem esta
diretamente relacionada com o desenvolvimento cognitivo”.

As abordagens cognitivas de Jerome Bruner (1991) fornecem uma grande ajuda
para a aprendizagem que geralmente se desenvolve nas escolas. Como uma teoria
cognitiva, ela se concentra nas operacdes mentais basicas, como organizacdo do
conhecimento, processamento de informac¢des, raciocinio e tomada de deciséo. Ela
trata a aprendizagem como uma atividade interna, mediada cognitivamente, em vez
de simplesmente um resultado de atributos externos ao ambiente e aos alunos.

Posicionou-se como o principal defensor do método de aprendizagem por descoberta.
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Como visto acima, o desenvolvimento cognitivo € necessario para aprender a
ler. Portanto, praticar a leitura e a interpretacdo de textos é importante para melhorar
as habilidades de cognic¢édo, pois facilita o desenvolvimento do raciocinio critico, da
criatividade e da habilidade analitica.

Em resumo, a medida que encontramos diferentes géneros de leitura e estilos,
ampliamos nosso repertoério linguistico, permitindo fazer relagbes mais abrangentes.
Por isso, passar tempo lendo géneros literarios ndo s6 aumenta a compreensao, mas
também auxilia a enfrentar desafios do dia a dia de forma clara e eficaz, ajudando a

analisar e participar do meio social.

3.2 ALITERATURA NA PROMOCAO DE UMA EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com Carneiro (2020, p. 23), “observa-se no contexto do ensino da
literatura para criancas com deficiéncia que este é um longo caminho a se trilhar”. E
preciso uma superacao constante, uma vontade imensa, um desejo crescente de
mudar histérias e de compor novas realidades. Muitas criancas com deficiéncia
manifestam interesse em construir um imaginario e de se inter-relacionar com ele. O
ensino da literatura pode proporcionar esta aprendizagem.

Literatura infantil e juvenil pode ser um elemento facilitador na promocéo da
inclusdo: ha um despertar que promove a identificagdo com os problemas
fisicos, sociais e emocionais dos personagens. Sensibilizado e envolvido pelo

contexto da histéria, o leitor € instigado a atuar mais solidariamente, pois ha
uma quebra natural de preconceitos (Carneiro, 2020, p. 23).

Para Maria (2023, p. 8) a literatura infantil ganhou destaque no campo
literario e “como marca de inclusdo, vem se manifestando a cada dia como um
instrumento significativo e importante”. A literatura tem o poder, através de seu
prazer, de despertar nas criancas atitudes que possam contribuir para a aceitacao

e respeito as diferencas.

O conceito de escolas inclusivas pressupde uma nova maneira de
entendermos as respostas educativas que se oferecem, com vistas a
efetivacdo do trabalho na diversidade. Estdo baseados na defesa dos direitos
humanos de acesso, ingresso e permanéncia com sucesso em escolas de
boa qualidade (onde se aprende a aprender, a fazer, a ser e a conviver), no
direito de integragcdo com colegas e educadores, de apropriagdo e construcao
do conhecimento, o que implica, necessariamente, previsdo e provisdo de
recursos de toda a ordem. E mais, implica, incondicionalmente, a mudanca
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de atitudes frente as diferencas individuais, desenvolvendo-se a consciéncia
de que somos todos diferentes uns dos outros e de nés mesmos, porque
evoluimos e nos modificamos. (Carvalho, 2010, p. 36).

A educacao inclusiva € uma abordagem que promove a participacdo de todos,
independentemente das condic¢des fisicas, intelectuais ou sociais, incluindo pessoas
com deficiéncia em sala de aula. A utilizacdo da literatura em sala de aula € uma
ferramenta facilitadora para a construcéo do saber, pois permitird a leitura de obras, a
consciéncia literaria da diversidade e, portanto, a valorizacdo. Diferenca e inclusdo
sdo temas que ha muito merecem consideragao nas criagdes literarias.

De acordo com Barbosa e Lara (2020, p.3) “a literatura € uma manifestagao
artistica que emerge do ser humano, uma criacdo que pode ser considerada uma obra
prima e que representa a comunicacdo, a linguagem, a inovacédo e a arte com as
palavras”. A literatura revela-se por meio da producéo escrita, poética, ficcdo, drama
e por meio de diferentes culturas e manifestacbes do universo dos homens em
diferentes tempos e lugares, acompanhando a vida dos seres humanos em todas as
civilizacdes, desde as mais antigas até a contemporaneidade.

Candido (2011, p. 176), ao referir-se a literatura de uma forma ampla, define-a
como sendo

todas as cria¢ces de toque poético, ficcional ou dramético em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgéo
escrita das grandes civilizagbes (Candido, 2011,p. 176).

Candido (2011) concebe a literatura como um direito de todos, tal como
moradia, alimentacdo, vestuario, educacdo e saude. O direito ao conhecimento
através da literatura deve ser alargado a todos os cidad&aos.

Feitas estas reflexdes, no proximo capitulo sera discutida a experiéncia de
leitura a partir do canone literario. Na primeira sessao sera conceituado canone para,
em seguida refletir sobre a relevancia dos classicos na formacao de leitores e o

desafio das leituras do canone no curriculo escolar do Ensino Médio.
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4. EXPERIENCIA DE LEITURA DO CANONE LITERARIO

4.1 CONCEITO DE CANONES LITERARIOS

Céanone literario é conceituado como uma colecdo de obras literarias,
renomadas e representativas de uma época. Etimologicamente, o cAnone tem origem
no grego antigo kanénas, que significa regra.

O céanone literario pode ser definido como um conjunto de obras e autores que,
ao longo do tempo, sao considerados referéncias fundamentais para a cultura literaria
de uma sociedade. Essa selecdo € influenciada por critérios estéticos, historicos e
ideolégicos, estabelecidos por instituicbes culturais, como academias, criticos
literarios e sistemas educacionais.

Vejamos o que aponta 0os pensamentos de Ernst Robert Curtius (1948) sobre

0 conceito de Canones.

Ha trés tipos de canone: o canone da igreja, o canon medieval e os canones
modernos. No canone moderno, considera-se especialmente as relacfes
entre as obras que a Itdlia, Franca e Alemanha definiram como classicas
tratadas no capitulo sintomaticamente intitulado Classicismo, num termo que
depende, ndo do grau de apoio autorizado, mas do Romantismo da Literatura
de cada pais”. (Curtius, p. 91, 1948).

O livro de Harold Bloom, “O Canone Ocidental” (1995), apresenta uma lista
altamente selecionada dos que ele considera os maiores escritores da heranca
ocidental. Sua intencé&o inicial € promover um debate e incentivar a reflexdo sobre a
importancia desses autores nas futuras geracdes. Ao definir sua lista de apenas vinte
e seis escritores, Bloom (1995) destaca aqueles que, na sua concepc¢éao, tiveram maior

relevancia na literatura e na cultura ocidental.

“Os escritores candnicos sdo aqueles obrigatérios em nossa cultura. Seu
atrevimento em pér-se a estudar os nomes fundadores do Ocidente é
reconhecido, muito embora uma delimitagéo pressuponha um exterior, e nele
ficaram muitos escritores e poetas fundamentais que ndo puderam compor a
lista de Bloom”. Como o proprio autor afirma, o livro depende, entre outras
coisas, de questdes pragmaticas: “é possivel escrever um livro sobre vinte e
seis escritores, mas nao sobre quatrocentos”’. Essa afirmacido atenua
algumas criticas contra seu livro, que apontam para a importancia de autores
como Petrarca, Rabelais, Racine, Blake, Dostoiévski, Victor Hugo, Balzac,
Tchekhov, ndo tratados em O cénone ocidental. Com excec¢do de Pablo
Neruda (poeta chileno) e Jorge Luis Borges (escritor argentino), todos os
outros nomes tratados por Bloom referem-se a um cénone europeu e norte-
americano (Bloom, 1995, p.12, apud Mazzola, 2015, p. 32).

As obras classicas fazem parte da cultura. Pelas suas caracteristicas formais,
originalidade e qualidade, estas obras transcenderam tempos e fronteiras, criando
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obras universais e atemporais. Os textos de Homero sdo, geralmente, considerados
os pilares do classico literario ocidental. A partir dessas obras foi criada uma tradi¢cao
seguida por Aristételes, Platdo, Dante Alighieri, Giovanni Boccaccio, Nicolas
Maquiavel, René Descartes, Miguel de Cervantes y Saavedra e Luis de Camdes.

No Brasil, também houve um movimento de selecdo de obras classicas.
Zilberman (1996) indica duas referéncias, publicadas em 1826, sobre os primeiros
estudos de literatura brasileira. S&o eles os Bosquejos da historia da poesia em lingua
portuguesa, de Almeida Garrett e Resumé de I’Histoire du Brésil, de Ferdinand Denis.
Essas duas obras sao citadas por Ricardo (2004, p.26) como “os marcos iniciais da
determinacao de um canone literario brasileiro”.

Segundo Regina Zilberman (1996), uma obra é considerada classica na
literatura ndo apenas pela sua idade ou tempo de existéncia, mas principalmente por
sua capacidade de manter-se atual e relevante ao longo do tempo. Em suas
discussOes sobre a literatura e sua recepcéo, Zilberman (1996) destaca que os livros
classicos sdo aqueles que conseguem atravessar geracdes, sendo continuamente
lidos, relidos e reinterpretados por diferentes épocas e contextos culturais.

Conforme Zilberman (2008) os livros classicos tém caracteristicas importantes
como a) universalidade, pois tratam de temas que transcendem a época em que foram
escritos, abordando questdes universais e humanas, como o amor, a morte, a busca
por identidade e a luta contra injusticas; b) capacidade de dialogo, uma vez que os
classicos permitem diferentes leituras e interpretacdes ao longo do tempo, dialogando
com novas perspectivas e contextos sociais; c) valor estético e literario, pois
apresentam exceléncia em termos de forma e conteddo, combinando originalidade
estilistica com profundidade tematica e d) reconhecimento continuo, pois a critica
literaria e o publico continuam a valorizar essas obras, incluindo-as nos canones
literarios e no ensino formal de literatura. Zilberman (2008) também observa que os
livros classicos ndo sdo imutaveis, mas ganham novos significados conforme séo
revisitados por leitores de diferentes contextos histéricos e sociais. Esse carater
dindmico e aberto a releitura € o que faz dessas obras verdadeiramente atemporais.

Em resumo, um classico da literatura € aguele que resiste ao tempo, dialoga
com a contemporaneidade e continua a provocar reflexdes e experiéncias estéticas
nos leitores. Na préxima sessédo, sera ampliada a discusséo sobre o canone literario

a partir de sua recepgéo na Escola, pelos alunos leitores.
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4.2 ARELEVANCIA DOS CLASSICOS NA FORMACAO DE LEITORES

A leitura de livros classicos no Ensino Médio desempenha um papel importante
na formacao cultural e intelectual dos estudantes, pois oferece uma experiéncia
estética e reflexiva Unica. Italo Calvino (1993), em seu ensaio Por que ler os classicos,
defende que os classicos sdo obras que "nunca terminam de dizer o que tém a dizer".
Ou seja, essas obras sao atemporais, mantendo sua relevancia ao dialogar com
diferentes contextos histéricos. No Ensino Médio, essa leitura permite aos jovens
ampliar sua compreensédo do mundo, desenvolvendo um olhar critico e sensivel diante
de questdes humanas universais, como o amor, o sofrimento, a justica e a ética.

Além de proporcionar uma experiéncia estética enriquecedora, os classicos
cumprem a funcdo de consolidar a competéncia leitora e a formacéo literaria.
Zilberman (2008), ao discutir o papel da literatura na educacéo, destaca que a leitura
de obras classicas amplia o repertério cultural e linguistico dos estudantes. Esses
textos, por sua complexidade estrutural e tematica, desafiam os leitores a
desenvolverem habilidades interpretativas. Assim, os jovens aprendem a refletir sobre
suas multiplas camadas de significado, o que contribui para sua formacéo critica e
cidada.

Outro aspecto importante abordado por Calvino (1993) € a capacidade dos
classicos de estabelecer pontes entre o passado e o0 presente. A leitura de obras
classicas no Ensino Médio possibilita que os estudantes compreendam a evolucao
das ideias e valores ao longo do tempo, o que os auxilia a questionar e interpretar
suas proprias realidades. Conforme sugere Calvino (1993), os classicos criam "ecos"
em nossas vidas, fornecendo um vocabulario cultural compartilhado que enriquece o
didlogo entre geracdes. Ao ler autores como Machado de Assis, Cervantes ou
Shakespeare, os estudantes reconhecem temas perenes que ainda ressoam no
mundo contemporaneo.

Para compreender um classico € preciso estabelecer uma conexao pessoal entre
a obra e o leitor, Calvino (1993) traz isso ao comparar a uma “faisca”. As escolas
precisam cumprir o papel de apresentar os classicos aos estudantes, mesmo que
estes ndo tenham ligagdo espontanea com o texto. A selecéo classica € pessoal e

feita de acordo com os interesses de cada aluno. A escola desempenha, portanto, um
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papel fundamental naintroducéo dos classicos escolares, uma vez que a selecao das

obras fica a critério de cada um.
Os classicos sao livros que, quanto mais pensamos conhecer por ouvir dizer,
quando sdo lidos de fato mais se revelam novos, inesperados, inéditos.
Naturalmente isso ocorre quando um classico “funciona" como tal, isto é,
estabelece uma relagdo pessoal com quem o €. Se a centelha ndo se da,
nada feito: os classicos ndo sédo lidos por dever ou por respeito, mas s6 por
amor. Exceto na escola: a escola deve fazer com que vocé conheca bem ou
mal certo ndmero de classicos dentre os quais (ou em relacdo aos quais) vocé
podera depois reconhecer o0s " seus" classicos. A escola é obrigada a dar-lhe

instrumentos para efetuar uma opcdo: mas as escolhas que contam séo
aquelas que ocorrem fora e depois de cada escola (Calvino, 1993).

Conforme Ribeiro e Morais (2013), ao ler, o leitor ndo sé compreende o que esta
escrito, mas também compartilha conhecimento com o autor, construindo significados.
A leitura possibilita que o leitor se relacione com as experiéncias do autor. Mesmo
sendo de épocas diferentes, essa troca de conhecimentos enriquece a percepgao de
mundo. A leitura pode conectar individuos com interesses em comum, essa troca
amplia as relacdes sociais, promove a discussao de ideias. A leitura € “um ato social,
entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos
socialmente determinados” (Kleiman,2008, p. 10).

Assim, a leitura de classicos no Ensino Médio fortalece a formacao integral dos
individuos, permitindo a construcdo de identidades conscientes e reflexivas. Como ja
ressaltado por Candido (2011) a literatura ndo deve ser tratada apenas como um
objeto escolar, mas como um direito fundamental, capaz de humanizar e transformar
os leitores. Ao expor os estudantes a obras literarias candnicas, a escola cumpre seu
papel de democratizar o acesso ao patrimdnio cultural, promovendo a fruicdo estética
e o desenvolvimento do pensamento critico. Dessa forma, os classicos ndo s6 formam
leitores competentes, mas cidaddos mais preparados para enfrentar os desafios do

mundo.

4.3 DESAFIOS DA INCLUSAO DOS CANONES NO CURRICULO ESCOLAR

A leitura de classicos literarios no Ensino Médio enfrenta desafios relacionados
a sua recepcao e significacdo no contexto contemporaneo. Calvino (1993) defende
gue os classicos sao livros que permanecem atuais, oferecendo leituras sempre novas

e desafiadoras. No entanto, o contato dos jovens leitores com essas obras pode ser
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dificultado pela linguagem mais antiga, pelas referéncias culturais distantes e pela
percepcdo de que tais textos sdo "obrigatérios”, o que frequentemente resulta em
resisténcia ou desinteresse. Nesse sentido, a mediacdo docente torna-se essencial
para aproximar os estudantes do canone literério, destacando sua relevancia estética
e histérica e promovendo interpretacdes conectadas as vivéncias dos jovens.

Cosson (2006) também enfatiza a importancia de praticas que engajem 0s
estudantes na construcao de sentido e prazer na leitura. Para o autor, o desafio nédo
€ apenas incluir os classicos no curriculo, mas fazé-los dialogar com os repertérios
culturais dos alunos. Isso implica repensar métodos tradicionais de ensino, que muitas
vezes priorizam andlises técnicas e desvinculam a literatura de sua dimensédo
humanizadora. Ao articular os classicos com obras contemporaneas ou outras
linguagens, como cinema e musica, os professores podem facilitar uma leitura mais
acessivel e significativa, promovendo a aprendizagem.

E, também, sob a perspectiva de Candido (2011), o acesso aos classicos € um
direito que contribui para a formacdo humana. Em O direito a literatura, o autor
defende que a literatura € uma necessidade basica, capaz de humanizar e ampliar o
pensamento critico dos individuos.

Contudo, o desafio no Ensino Médio reside em como garantir esse direito em
um cenario marcado por desigualdades educacionais e limitacbes estruturais. Para
superar esses obstaculos, é preciso um trabalho intencional e sensivel que né&o
apenas apresente os textos candnicos como obras de valor universal, mas que
também os situe como instrumentos de reflexdo sobre a condicdo humana e o mundo
contemporaneo, possibilitando que todos os alunos se reconhecam como sujeitos de
direito a literatura.

Pelo caminho tedrico percorrido ao longo deste estudo, fica evidente como a
literatura desempenha um papel essencial no Ensino Médio, ndo apenas como parte
do curriculo escolar, mas como um caminho para a formacéo integral dos jovens. O
ensino da literatura vai além do simples entretenimento ou do cumprimento de metas
académicas, pois ela promove o letramento literario, entendido como a capacidade de
interpretar criticamente os textos e seus contextos, contribuindo para a formacéo de
leitores autbnomos, capazes de se posicionar de maneira critica e criativa frente ao

mundo. Assim, a escola se torna um espaco privilegiado para o desenvolvimento do
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direito a literatura, conforme defende Candido (2011), reforcando sua importancia na
formagao humana.

O papel do professor, como mediador de aprendizagens, € fundamental nesse
processo. Mais do que apresentar conteldos, cabe a ele promover um ambiente de
leitura significativo, que desperte o interesse dos jovens e dialogue com suas
vivéncias e questionamentos. Isso exige estratégias didaticas que estimulem a
interacdo com os textos e valorizem as mdltiplas interpretacées dos estudantes. As
experiéncias de leitura no Ensino Médio precisam ser desafiadoras, mas também
envolventes, permitindo que os jovens se reconhecam nas histérias ou explorem
outras realidades, ampliando seus horizontes. Ao mediar esse encontro entre leitores
e textos, o professor contribui para que a literatura seja vivida como um ato
transformador, capaz de gerar sentidos e incentivar a imaginagéo, imprescindiveis
para a construcdo de uma sociedade mais reflexiva e humana.

A partir destas reflexdes teoricas construidas, o proximo capitulo apresentara

as considerac0es finais deste estudo de conclusao de curso.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como finalidade investigar o papel da literatura na
evolucao das habilidades e interacdes sociais dos estudantes do Ensino Médio, com
foco na mediacdo do professor na leitura dos classicos. Os resultados tedricos
construidos evidenciam a relevancia da literatura para o desenvolvimento dos
estudantes, colaborando para a evolucdo de praticas como a leitura critica, a escrita
criativa e estudos e interpretacdo de textos. A literatura pode ajudar os estudantes a
se desenvolverem em varias areas, como o emocional, a arte e a cultura.

Ao analisar diversas perspectivas teoricas, também foi possivel compreender
0s obstaculos enfrentados no processo de ensino e aprendizagem da literatura. O
professor como mediador, juntamente com a sele¢céo das obras e a criacdo de um
ambiente de leitura estimulante e desafiador se destacam como componentes
fundamentais nesse trajeto.

A escola desempenha um papel importante na formacéo do leitor/estudante e
€ responsavel por apresentar a biblioteca com espaco acolhedor e com acervo variado
de obras literarias. Além disso, € necessario que os professores diversifiguem as
atividades de textos, producéo textual e dramatizacdes. Para que as escolas formem
leitores criticos e independentes, incentive os estudantes a indagar suas proprias
opinides sobre um determinado texto.

Portanto, valorizar a leitura como uma pratica social, que promove atividades
gue despertem a relacédo entre os alunos e as obras, como discussdes e producao
textual. Também, o cuidado na selecdo de obras que se relacionem com as
experiéncias dos estudantes procurando definir relacdes entre literatura e realidade.

A anadlise aqui construida encontrou alguns limites como o tempo para a
pesquisa. Uma investigacdo mais aprofundada sobre o tema fica como compromisso
pessoal e académico para estudos futuros, possibilitando uma analise mais
abrangente.

O foco dos estudos concentrou-se no Ensino Médio, néo incluindo a etapa
Ensino Fundamental. Um estudo mais comparativo entre distintos niveis de ensino
seria capaz de demonstrar caracteristicas e desafios de cada nivel. Embora as

dificuldades sejam muitas, ndo se podem generalizar os resultados da pesquisa ja que
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foram relevantes, uma vez que cada escola tem praticas educacionais e pedagdégicas
distintas. E as realidades dos estudantes variam significativamente.

Levando em conta as limitagces e os resultados alcancados, nessa pesquisa,
sdo sugeridos o0s seguintes passos para futuras pesquisas: investigar a diferentes
influéncias dos géneros literarios e dos classicos na formacao dos leitores do Ensino
Médio, como a literatura estrangeira que € muito rica, a literatura infanto-juvenil e a
poesia. Aumentar o alcance da pesquisa a fim de comparar as préaticas pedagdégicas
desenvolvidas em diferentes escolas e inserir programas de formacdo continuada
para professores, objetivando a promocao de praticas pedagdgicas inovadoras para
0 ensino da literatura.

Este estudo me proporcionou um grande conhecimento, experiéncia, e
entendimento sobre o papel impactante da literatura na vida dos individuos. Durante
a escrita deste trabalho pude refletir sobre a importancia da leitura dos classicos para
0 crescimento do leitor e para o ensino da literatura no processo educacional. Atraves
da literatura € possivel desenvolver a capacidade critica e construir significados. Além
disso, as interacdes sociais sdo ampliadas pela literatura e quando exploradas de
maneira prazerosa ela pode contribuir para a criacdo de uma sociedade mais
participativa e inclusiva. Escrever este trabalho me permitiu ampliar meu
conhecimento sobre teoria e a pratica. O que aprendi aqui certamente sera util ao
longo da minha trajetoria por estratégias para tornar a leitura uma experiéncia

agradavel e relevante para meus alunos.
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