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“Como educador preciso ir “lendo” cada vez a leitura do mundo
que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior de que o seu é parte. O que quero
dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas
relacbes politico-pedagdgicas com o0s grupos populares,
desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explicacdo do
mundo de que faz parte a compreensao de sua propria presenca
no mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido

no que chamo “leitura do mundo™ (Freire, 1996, p. 81)



RESUMO

No ambito educacional, h4 uma necessidade de analisar as ferramentas didaticas
utilizadas no ensino de Lingua Portuguesa, tendo em vista que o professor recorre a
esses recursos para o desenvolvimento de sua pratica educativa. Nesse sentido, 0
entende-se que o livro didatico é um recurso indispensavel no processo de ensino-
aprendizagem da leitura, foco desta pesquisa. Assim, ao investigar tematica,
ressaltando as propostas de leitura inseridas no livro didatico, e refletir sobre o papel
do professor diante dessas propostas, faz-se necessario que o educador disponha de
elementos que possibilitem uma conducdo satisfatéria para formacdo de uma
sociedade letrada, considerando que a leitura deve fazer parte do cotidiano de todos.
Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as propostas de leitura apresentadas
nos livros didaticos utilizados por alunos do sexto ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no componente curricular Lingua Portuguesa, em dois livros didaticos
indicados pelo PNLD (2024 -2027). Os objetivos especificos consistem em classificar
0S géneros textuais, descrever as atividades de leitura e refletir sobre o ensino da
leitura na disciplina da Lingua Portuguesa. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa
bibliografica/documental e descritiva, com uma abordagem qualitativa, tendo em vista
que o estudo analisard os livros didaticos a luz de referencial bibliografico. Como
aporte tedrico, utilizam-se as contribuicdes de autores como Marcuschi (2010), Silva
(2009), Martins (1994), entre outros que discutem essa tematica. Os resultados
apontam que as atividades propostas nos livros didaticos seguem as orientacdes das
normativas da pratica educacional descritas nos PCNs e na BNCC, promovendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades na area da leitura, para que 0s
alunos adquiram os conhecimentos necessarios a aplicabilidade efetiva da leitura e
escrita com clareza, autonomia e objetividade em suas situagdes comunicativas.
Portanto, a pesquisa concluiu que os livros analisados atendem aos requisitos de
atividades que estimulam a pratica da leitura, promovendo reflexdes sobre os
elementos que compdem os géneros textuais, a linguagem adequada e sua utilizacédo

NOS pProcessos comunicativos no contexto social.

Palavras-chave: livro didatico; leitura; ensino de lingua portuguesa.



ABSTRACT

In the educational field, there is a need to analyze the teaching tools used in teaching
Portuguese, considering that teachers use these tools to develop their educational
practices. Therefore, the understanding is that the textbook is an indispensable
resource in the teaching-learning process of reading, the focus of this research. Thus,
researching this topic, highlighting the reading proposals included in textbooks, as well
as reflecting on the role of teachers in the face of these proposals, requires that
educators have the elements to carry out satisfactory guidance for the formation of a
literate society, considering that reading should be part of everyone's daily lives. This
research has the general objective of analyzing the reading proposals presented in
textbooks for sixth-grade students, in the initial years of Elementary School, in the
Portuguese Language curricular component, in two textbooks indicated by the PNLD
(2024-2027). The specific objectives consist of classifying textual genres, describing
reading activities and reflecting on the teaching of reading in the Portuguese language
discipline. To this end, a bibliographic/documentary and descriptive research was
developed with a qualitative approach, considering that it will analyze the textbook in
light of bibliographic references. As a theoretical basis, it uses the contributions of
authors such as: Marcuschi (2010), Silva (2009), Martins (1994), among others who
discuss this topic. The results indicate that the activities proposed in the textbooks
follow the guidelines of the educational practice regulations described in the PCN and
BNCC, as well as the development of skills and abilities in the area of reading so that
students acquire the knowledge for the effective application of reading and writing with
clarity, autonomy and objectivity in their communicative situations. Therefore, the
research concluded that the books studied meet the requirements of activities that
stimulate the practice of reading, promoting reflections on the elements that make up
the textual genres, appropriate language and use in communicative processes in their

social context.

Keywords: textbook; reading; portuguese language teaching.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho, a pesquisa foi realizada em dois livros didaticos da disciplina
de Lingua Portuguesa, utilizados nas turmas iniciais do 6° ano do Ensino
Fundamental. Foram analisados livros que fazem parte do Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) vigentes no periodo de 2024 a 2027. O livro didatico
utilizado na rede municipal de ensino de Teresina é o Telaris Essencial Portugués,
das autoras Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. J& na rede estadual de
ensino, é trabalhado o livro Geracado Alpha Lingua Portuguesa, com autoria de Cibele
Lopresti Costa e Greta Marchetti. Ambos foram publicados em 2022 pelas editoras
Atica e SM, respectivamente.

No ambito educacional, h4 uma necessidade de analisar as ferramentas
didaticas utilizadas no ensino de Lingua Portuguesa, sendo o livro didatico um recurso
primordial para esse processo de formacédo, sobretudo para os alunos do Ensino
Fundamental. Considerando que o livro didatico é indispensavel na pratica de ensino
e aprendizagem, é importante pesquisar sobre esta tematica, ressaltando as
atividades de leitura inseridas nesse material.

Diante do cenério educacional e das dificuldades apresentadas nesse contexto,
este trabalho discute tematicas relevantes para a pratica de ensino-aprendizagem do
6° ano do Ensino Fundamental, com énfase nos aspectos dos livros didaticos e nas
propostas de leitura implementadas em sala de aula.

O professor tem que ser um profissional observador, questionador e inquieto,
que, por meio da pesquisa, compreenda a dialética entre o fazer e o resultado
esperado para sua turma de alunos. Conforme Aguiar (2007, p. 7), “fazer ciéncia, pois,
ndo é afastar-se da realidade, mas com ela dialogar.” Assim, o profissional da
educacdo precisa estar atento a todos o0s aspectos que envolvem sua pratica,
considerando a realidade da comunidade escolar em que esta inserido. A partir disso,
deve realizar questionamentos e pesquisas que auxiliem no ato da mediacdo do
ensino.

Entendemos que a leitura faz parte de cotidiano de todos. Por isso, este
trabalho analisa as propostas de atividades de leitura presentes nos livros didaticos
disponibilizados pelo PNLD para o periodo de 2024 a 2027, voltados para os alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental, nas escolas publicas da cidade de Teresina, estado

do Piaui.
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A pesquisa € motivada pela relevancia da tematica em identificar os elementos
que compdem o livro didatico para incentivar a leitura dos alunos do Ensino
Fundamental, bem como a afinidade dos sujeitos envolvidos nesse processo. Este
estudo foi realizado com o auxilio de aportes teéricos que embasaram as andlises,
contanto com a contribuicdo de autores que discutem o uso dos livros didaticos a partir
de normativas como PCN (1997), PNLD (2017) e BNCC (2018). Sobre os aspectos
relacionados a leitura, destacam-se as contribuicbes de Martins (1994), Leffa (1996)
e Kleiman (2004). Para os conceitos de géneros textuais, foram utilizados os teéricos
Silva (2009) e Marcuschi (2010). Com base nessas fundamentacdes, busca-se
responder aos objetivos especificos, quais sejam: classificar os géneros textuais
utilizados nas atividades; descrever as atividades de leitura e refletir sobre o trabalho
do professor no ensino da Lingua Portuguesa, a partir das propostas do livro didatico.

O objetivo central do estudo € analisar as atividades de leitura presentes nos
livros didaticos mencionados. Trata-se de uma pesquisa bibliografica/documental,
com abordagem qualitativa e andlise descritiva, que destaca as propostas de
atividades relacionadas aos conteludos de géneros textuais, leitura, ensino da Lingua
Portuguesa e a caracterizacdo adotada nesses materiais.

Esta monografia esta estruturada em cinco etapas. A introducao apresenta os
objetivos, justificativa, motivacdo, aporte tedricos e 0s questionamentos que
nortearam o problema da pesquisa.

Na sequéncia, o referencial teérico é descrito em tdpicos especificos.
Primeiramente, séo feitas consideracfes sobre o PNLD, destacando a importancia da
utilizacdo do livro didatico e o processo de avaliacdo que ocorre antes da sua
distribuicdo nas escolas. Em seguida, aborda-se o livro didatico como ferramenta de
ensino, enfatizando os pontos positivos de sua utilizacdo como apoio ao trabalho do
professor. O topico subsequente descreve o que a BNCC recomenda sobre leitura.

Prossegue-se com os conceitos de leitura, destacando as referéncias tedricas
e a importancia dessa pratica no contexto escolar. E feita uma descricdo dos aspectos
cognitivos da leitura, com énfase nas estratégias e etapas necessarias para a efetiva
aquisicdo dessa habilidade. Em outro topico, sdo apresentados 0s conceitos e a
importancia do ensino de diversos géneros e tipos textuais em diferentes contextos
comunicativos. Para concluir, descreve-se o papel do professor como mediador do
processo de ensino-aprendizagem da leitura, bem como sua dedicacdo enquanto

profissional da Lingua Portuguesa.
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O capitulo de metodologia detalha o tipo de pesquisa, as fontes dos dados, os
instrumentos e os procedimentos de coleta de informacfes. A analise dos dados é
apresentada no capitulo seguinte, dividida em trés topicos: classificacdo dos géneros
textuais, descricdo das atividades de leitura e reflexdo sobre o ensino da leitura
proposto nos livros didaticos. Por fim, o trabalho é concluido com as consideracfes
finais, que retomam os resultados obtidos e destacam as contribuicdes da pesquisa

para o campo educacional.



14

2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, sdo discutidas as praticas desenvolvidas em sala de aula pelo
professor de Lingua Portuguesa, com base nas propostas de atividades da leitura, &
luz dos referenciais teoricos.

O item 2.1 apresenta uma descricdo sobre o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), seguido do topico 2.1.1, que explora a utilizagdo do livro
didatico como ferramenta de ensino. Na sequéncia, o item 2.2 aborda as
recomendacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre leitura. O item 2.3
trata dos conceitos de leitura, enquanto o subitem 2.3.1 discorre sobre os aspectos
cognitivos relacionados a pratica de leitura.

Ositens 2.4 e 2.4.1 discutem 0s géneros e tipos textuais, respectivamente. Em
continuidade, o item 2.5 analisa o papel do professor como mediador no processo de
ensino- aprendizagem da leitura, seguido pelo subitem 2.5.1, que reflete

especificamente sobre as atribuicdes do professor de Lingua Portuguesa.

2.1 Consideracdes sobre PNLD

A andlise dos livros didaticos deve ser realizada de modo a evidenciar seu papel
como uma ferramenta colaborativa para o professor. E importante que eles no sejam
vistos como um recurso exclusivo de trabalho, mas de forma flexivel, critica e
discursiva. De acordo com o Ministério da Educag¢do , o PNLD disponibiliza livros
didaticos, literarios e materiais pedagdgicos, que apoiam a pratica educativa na
educacédo béasica nas escolas publicas do pais. Tendo como objetivos a melhoria da
educacao, estimulando a leitura, desenvolvendo o processo investigativo do alunos,
garantindo o acesso a informacdes confiaveis, implementando a BNCC. Como
diretrizes descrevem o respeitando a diversidade de ideias, nos aspectos sociais,
culturais e regionais, bem como em considerar a autonomia pedagogica das
instituicbes e garantido a transparéncia neste processo.

Os livros didaticos destinados as escolas publicas sédo assistidos pelo Decreto

n°®9.099, de 18 de julho de 2017, conforme descrito em seu artigo 1°:

Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD,
executado no ambito do Ministério da Educacéo sera destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais
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de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escola publicas de educacéo basica das redes federal, estaduais, municipais
e distrital e as instituicdes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

No site do Ministério da Educacédo (MEC), consta que o Decreto n° 9.099, de
18 de julho de 2017, unificou as acfes anteriormente realizadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), possibilitando a inclusdo de diversos materiais que auxiliam na pratica
educativa.

Podemos observar que essa abrangéncia torna a utilizacdo dos materiais
didaticos mais dinamica no ambiente escolar. De acordo com Brasil (2017, p. 2); “A
execucdo do PNLD é realizada de forma alternada. Sao atendidos em ciclos diferentes
0S quatro segmentos: educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, anos
finais do ensino fundamental e ensino médio”. A escola publica, para receber os livros
deste projeto, devera participar do Censo Escolar do INEP, e a distribuicao é realizada
conforme com as proje¢cdes do censo de dois anos anteriores ao ano letivo em que
serdo utilizados, sendo feita pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE). Os livros disponibilizados passam por uma avaliacdo de profissionais de
diversas areas do conhecimento que seguem critérios previstos em editais. Quando
aprovados, sdo escolhidos pelas instituicbes escolares que tenham feito adesao
formal ao programa. A partir disso, se aprovadas, compdem o Guia Digital do PNLD,
gue norteia os docentes e a gestao escolar na escolha das cole¢des para cada etapa
de ensino.

Portanto, consideramos que este programa de avaliacdo e distribuicdo do
material € primordial para utilizagdo em sala de aula, no qual o educador tem a
possibilidade de ser o mediador das atividades propostas no livro didatico, norteando

sua pratica pedagogica e auxiliando o profissional da educacgéo basica.

2.1.1 O livro didatico como ferramenta de ensino

Os professores da rede publica podem utilizar a ferramenta do livro didatico
como facilitadora do processo de ensino-aprendizagem, mas nao podem limitar-se
somente a isso. E necessario demonstrar para aos educandos diversas formas de

aprendizagem, com uma diversidade de materiais didaticos, estimulando o interesse,
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proporcionando dinamismo as aulas e ampliando as diversas possibilidades de
aprendizado.

O livro didatico € um material composto por diversos contetdos, atividades e
textos que, em alguns casos, nédo supera as demandas da turma. Desse modo, 0
professor deve identificar essas lacunas. Conforme Salzano (2004, p. 286):
“especificamente, cumpre que o professor se instrumentalize a fim de adequar a
proposta metodoldgica aos objetivos e as estratégias que visem o crescimento do
aprendiz”. Entendemos que o educador deve estar sempre buscando novas formas
de mediar o contato dos educandos com esse material e, sobretudo, estar atento as
+necessidades, questionamentos e avaliacfes de sua pratica.

Segundo Rangel (2020), para que o livro didatico (L.D.) contribua de forma
efetiva no ensino da Lingua Portuguesa, é necessario que ndo contenha erros nos
conceitos e que também combata discriminacdes. Para o professor que esta
trabalhando com o livro didatico em sala de aula, € primordial observar se constam
textos diversificados em géneros e tipos, atividades de leituras que desenvolvam a
capacidade leitora do aluno, e atividades de producdo textual que envolvam a
identificacdo das estruturas proprias da linguagem escrita, de modo a desenvolver
adequadamente os aspectos relacionados a comunicacéo oral e aos conhecimentos
linguisticos.

Os objetivos para o ensino da Lingua Portuguesa na educacédo basica e nas
atividades propostas no livro didatico sdo modificados conforme a evolugdo dos
estudos, avaliacdes e mudancas de perspectiva social, considerando as capacidades

de desenvolvimento dos alunos de forma integral. Conforme Rangel (2020, p.19):

[...] os conhecimentos a serem dominados pelo aluno ndo sdo mais,
propriamente, os da gramatica normativa, voltados para um modelo abstrato
de lingua (e ndo de texto) e para a descri¢cdo prescritiva de um padrao ideal
de correcdo. O que agora interessa €, antes de mais nada, a descricao e, em
especial, o dominio de funcionamentos proprios do texto; portanto, de
recursos e de procedimentos de construcdo e reconstrucdo das tramas
linguisticas capazes de, nas situagdes para as quais foram trancadas,
produzir os sentidos pretendidos pelos sujeitos.

Conforme o autor, o aluno € um sujeito participativo. O ensino atual exige que
sejam desenvolvidas a capacidade critica do leitor, para que ele possa dialogar,

compreender e fazer inferéncias no texto. As atividades descritas no livro ndo devem
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ser apresentadas somente com as regras gramaticais, sem um significado ou
aplicacao nos textos e producdes textuais.

O educando deve ser levado a pensar nas possibilidades de utilizacdo desses
conceitos e praticas gramaticais para que seu processo comunicativo, seja de forma
oral ou escrita, seja eficaz no contexto social em que vive. Portanto, o leitor deve ser
capaz de ler, compreender, fazer inferéncias, dialogar com o texto e, assim, utilizar
esse conhecimento apreendido para sua pratica de comunicacao.

2.2 O que a BNCC recomenda sobre leitura

Como base para a pratica em sala de aula, é primordial que o profissional utilize
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse documento, estdo descritas as
habilidades e competéncias exigidas para o desenvolvimento integral dos alunos de
forma global, com o objetivo de proporcionar a compreensdo sobre como aplicar suas
habilidades em suas vivéncias sociais, no contexto e na realidade social de forma

critica, efetiva e articulada. Conforme documento, Brasil (2017, p.1):

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica. A Base estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacé@o Bésica, a Base soma-se aos propoésitos que direcionam a
educacéo brasileira para a formacdo humana integral e para a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7

Corroborando o que esta descrito, € relevante o conhecimento deste
documento bem como a implementacédo da pratica em sala de aula. Os livros didaticos
utilizados nas escolas publicas apresentam essas informagfes logo no inicio, para
auxiliar o professor em sua pratica pedagdgica, indicando as competéncias e
habilidades descritas para cada segmento disciplinar, contetdo e ano a ser
desenvolvido em suas aulas.

As competéncias abrangem, de forma mais ampla, os conteudos trabalhados
em sala de aula, enquanto as habilidades estdo voltadas ao saber fazer, sendo
desenvolvidas em consonancia com as competéncias adquiridas. No documento,
estéo descritas competéncias gerais que buscam valorizar o conhecimento prévio do

aluno, considerando as diversas formas de manifestacdo, saberes e vivéncias,
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estimulando o pensamento critico para que os educandos possam conhecer-se
melhor, agir com autonomia e utilizar diversas linguagens com empatia,
responsabilidade e flexibilidade.

O processo de leitura no ensino-aprendizagem € um entrave constante na
pratica educacional, no qual o educador deve estar atento ao desenvolvimento das
habilidades dos alunos, considerando sua importancia para todas as vivéncias. A
pratica da leitura é estimulada em sala de aula e, no documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), esté descrita como préticas de linguagem.

A leitura tem como objetivos o desenvolvimento da capacidade de diferenciar
liberdade de expresséao de discursos de 6dio, considerando que, no campo de atuacao
na vida publica, os educandos deverdo posicionar-se criticamente em relacdo aos
conteddos veiculados em préaticas ndo institucionalizadas de participacdo social.
Também deverdo comparar os contelldos com o0s contextos, avaliando criticamente
os valores sociais, culturais e humanos, além das diferentes visbes de mundo
presentes no campo artistico-literario. A leitura, no contexto da BNCC, é representada
de forma ampla, ndo se restringindo apenas ao texto escrito, mas abrangendo também
imagens, filmes, videos e masicas que acompanham e representam a diversidade dos
géneros digitais.

As competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental
descrevem que a compreensdo das linguagens passa pela construgcdo humana,
histérica, social e cultural do aluno. O educando deve ser capaz de utilizar as
diferentes linguagens para se expressar, defender pontos de vista de forma critica e
colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. A partir
dessa préatica no ambiente escolar, o aluno deve ser capaz de aplicar no seu cotidiano
essas competéncias em todos os aspectos descritos acima, fazendo a diferenca na
sociedade.

O documento também apresenta as competéncias especificas para
componente curricular de Lingua Portuguesa. Essas competéncias visam que o aluno
compreenda a lingua como uma manifestacao cultural presentes em diversos meios
comunicativos e reconheca como essa diversidade contribui para a construgéo da
identidade de um povo. O educando deve apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de interagéo e participacdo na cultura letrada, além de
desenvolver a capacidade de comunicar-se e posicionar-se, tornando-se protagonista

de sua vida social.
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O aluno deve ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos,
compostos por diversos elementos, signos e significados. E essencial que ele
compreenda as variacdes linguisticas, rejeite o preconceito linguistico e adeque a
linguagem as interagBes sociais, analisando informacgdes e argumentos de forma ética
e critica. Também deve envolver-se com praticas de leitura literaria e ficcional,
selecionar textos e livros para leitura de acordo com objetivos especificos, e
reconhecer os textos como espacos de manifestacdo cultural. Além disso, o educando
deve mobilizar as praticas da cultura digital, dominando diferentes ferramentas virtuais
para otimizar o ambiente de ensino-aprendizagem.

Portanto, a normativa da BNCC recomenda que o processo de aprendizagem
da leitura proporcione ao educando diversas experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, o desenvolvimento das habilidades propostas nas
competéncias e uma ampla capacidade comunicativa em diferentes campos de

atuacao social.

2.3 Conceituando Leitura

De acordo dom Kleiman (2013,p. 21 ), “Para formar leitores, devemos ter paixao
pela leitura.” Corroborando com autora, as atividades realizadas em sala de aula
resultam muitas vezes em praticas limitadas e incoerentes no ensino da lingua
portuguesa, 0 que para a maioria dos alunos ndo € uma pratica facil e torna-se sem
sentido.Destacamos que o desenvolvimento da préatica da leitura tem se tornado uma
dificuldade para todas as etapas de ensino, sobretudo no ensino fundamental, onde
h& uma interferéncia direta das tecnologias. A rapidez com que as informacdes estédo
disponiveis, muitas vezes de forma desordenada, acaba influenciando negativamente
a aquisicao de novos saberes.

Nesse contexto, é primordial compreender o conceito de leitura e, a partir disso,
identificar estratégias facilitadoras para a aquisicdo desa pratica. Conforme Leffa
(1996, p.10): “A leitura é basicamente um processo de representacdo. Como esse
processo envolve o sentido da visao, ler €, na sua esséncia, olhar para uma coisa e
ver outra”. Podemos entender que o autor descreve o processo de leitura como ligado
a visdo de mundo do sujeito, estabelecendo relacbes entre o que esta sendo lido e
compreendido. O processo da leitura € realizado de forma visual, permitindo que o

leitor desenvolva uma compreenséo individualizada. Nesse contexto, ele constrdi uma
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percepcao ativa sobre o texto, relacionando-o com seu conhecimento de mundo. O
autor também destaca a importancia de compreender os significados das palavras no

processo de leitura. Para Leffa (1996, p.12),

A adivinhacao de palavras novas pelo contexto deve ser evita porque a leitura
€ um processo exato e a compreensao nao comporta aproximacdes. O texto
esté cheio de armadilhas para o leitor impulsivo que ndo sabe parar e refletir
diante dos vocabulos que s6 sdo semelhantes na aparéncia ou de figuras de
linguagem que precisam ser reconhecidas para que se possa apreciar a
beleza do texto. Tudo o que o texto contém precisa ser detectado e analisado
para que seu verdadeiro significado possa ser extraido.

Corroborando com o autor o processo de leitura € algo exato e, para que
aconteca de forma assertiva, € necessario o pleno conhecimento do verdadeiro
sentido das palavras, a compreenséao de seus significados e a analise integral do texto.
N&o é recomendada a realizacao de leituras superficiais, pois esse processo requer
pesquisa, atencéo e intencao do leitor para compreender a mensagem real transmitida
pelo texto. H4, nesse contexto, uma relacao direta entre leitor, autor, conhecimento
de mundo e o significado das palavras.

O processo de leitura € complexo justamente por essas questdes que envolvem
a préatica. Ndo podemos considera-lo apenas um componente de analise, mas sim
uma juncdo de fatores necesséarios para que a leitura seja efetiva. Para isso, é
importante reconhecer que essa atividade é realizada por meio da construcao de
hipéteses que o leitor busca Conno texto. Para Maténcio (2007, p.40): “A experiéncia
do leitor, os objetivos da leitura e a complexidade do texto em questdo serao
determinados para a rapidez com que essa atividade serd realizada e para o préprio
resultado da atividade”.

O educador deve utilizar o texto de forma clara e objetiva, monstrando aos seus
alunos as diversas possibilidades de géneros textuais, os multiplos significados que
as palavras podem apresentar em diferentes contextos e quais sdo 0s objetivos da
leitura.

Para os alunos do ensino fundamental nos anos finais, espera-se que ja
possuam esses conhecimentos e interesses. No entanto, a realidade das escolas
publicas é diferente, e € necessario considerar as variaveis do processo social,
histdrico e cultural. Em nosso pais, o contexto das escolas publicas é marcado pelo
desinteresse dos alunos para o aprendizado. Muitas familias vivem a margem da

sociedade, sem condi¢Oes financeiras e psicologicas para acompanhar positivamente
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seus filhos nas escolas. Diante disso, € imprescindivel considerar essas questdes
para compreender como 0 aluno enxerga o mundo e como isso se reflete no seu

processo de aprendizagem.

2.3.1 Aspectos cognitivos da leitura

De acordo Kleiman (2004, p.10), “[...] a leitura é um ato social, entre dois
sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados.” Para que possamos compreender o que
lemos, € necessario um movimento dialético entre o as vivéncias do leitor e a
mensagem do autor, bem como o conhecimento prévio do assunto e as leituras ja
realizadas, pois esses fatores influenciam diretamente nesse entendimento. Assim,

como expde Kleiman (2004, p.26):

O conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de
mundo devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momento
da compreensdo, momento esse que passa despercebido, em que as partes
discretas se juntam para fazer um significado. O mero passar de olhos pela
linha ndo é leitura, pois leitura implica uma atividade de procura por parte do
leitor, no seu passado, de lembranc¢as e conhecimentos, daqueles que séo
relevantes para a compreensdo de um texto que fornece pistas e sugere
caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel
explicitar.

Para a autora, 0 processo de conhecimento da leitura passa por niveis. O
primeiro deles é o linguistico, que esta ligado ao processamento central do texto. O
nivel textual engloba os conhecimentos prévios associados ao conhecimento de
mundo, 0s quais, ao entrar em contato com o texto, sdo revelados pela memoria
ativada. O profissional da educacdo deve conhecer essas etapas, considerar as
habilidades dos educandos e buscar buscar estratégias que auxiliem nesse
desenvolvimento.

O ato de ler e compreender um texto esta intrinsecamente ligado ao

reconhecimento das etapas de leitura ja descritas. De acordo com Leffa (1996, p.24):

Ler € um fendbmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de
habilidades de alta sofisticacdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por refletir um
outro segmento. Trata-se de um processo extremamente complexo,
composto de inimeros subprocessos que se encadeiam de modo a
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estabelecer canais de comunicacdo por onde, em via dupla, passam
inameras informacgdes entre o leitor e o texto.

Conforme a autora, o processo € complexo, pois depende de variaveis entre
leitor e texto, como o interesse pelo conteudo, os conhecimentos prévios, os dados
fornecidos pelo texto e a interacdo entre ambos; Nesse processo, o leitor constroi
hipoteses, faz questionamentos e é provocado a compreender a leitura por meio de
um percurso que nao é linear, mas construido pelas possibilidades oferecidas pela
mente do leitor.

A complexidade desse processo reforca que as concepcdes realizadas ao
aprendizado da leitura devem ser ensinadas para que os educandos compreendam o
gue leem e utilizem esse conhecimento de forma positiva em suas vivéncias. Ao
ampliar as discussofes sobre leitura, entendemos que, para que ocorra a compreensao
de um texto, 0 processo passa por etapas. Cada individuo reage de maneira diferente,
mesmo em leituras superficiais, e o resultado depende de inUmeros fatores, como as
vivéncias pessoais, as leituras anteriores, o contexto cultural e social do aluno.

O professor deve buscar estratégias para facilitar esse processo, motivar 0s
alunos, promover discussdes sobre os textos lidos, diversificar os géneros
apresentados e relacionar as propostas de leitura com o cotidiano dos alunos. O
objetivo é estimular o interesse dos alunos e o desenvolvimento do hébito da leitura.

Compreender essas etapas passa por diferenciar os niveis de leitura e entender

COmo esse processo ocorre. Para Martins (1994, p.37):

Todavia, propondo-se a pensa-lo, percebera a configuracdo de trés niveis
basicos de leitura, 0s quais séo possiveis de visualizar como niveis sensorial,
emocional e racional. Cada um desses trés niveis corresponde a um modo
de aproximacao ao objeto lido. Como a leitura é dindmica e circunstanciada,
esses trés niveis séo inter-relacionados, sendo simultdneos, mesmo sendo
um ou outro privilegiado, segundo a experiéncia, expectativas, necessidades
e interesses do leitor e das condi¢des do contexto geral em que se insere.

Para a autora, a dinamicidade da leitura inicia-se no nivel sensorial, que esta
ligado aos cinco sentidos, desenvolvendo-se desde muito cedo e nos acompanhando
ao longo da vida. Esse nivel abrange um espaco mais limitado. A leitura emocional
passa pelo ato de sentir, interferindo na compreenséo e considerando as vivéncias
anteriores do leitor. Embora importantes, os dois primeiros niveis sdo muitas vezes
vistos como irrelevantes por lidarem com o0s sentimentos do leitor e,

consequentemente, sua significagdo € diminuida. Por outro lado, o nivel racional de
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leitura é considerado predominante devido ao intelectualismo, no qual o intelecto
sobrepbe a vontade e aos sentidos do leitor. Nesse nivel racional, ocorre uma
transformacao no conhecimento de forma progressista.

Com as contribuicdes dos autores, entendemos que o processo de leitura é
dindmico e, para que seja eficaz, deve haver uma interacdo entre leitor e autor, além
de integracao das vivéncias e observacao dos aspectos relacionados ao ato de ler.

A leitura deve preencher lacunas, atender aos anseios do leitor, acessar seus
sentidos e transformar o conhecimento para o desenvolvimento da criticidade do
sujeito. Isso ocorre porque a dialética entre texto e leitor se manifesta nas
interferéncias dos conhecimentos e leituras prévias. Ndo ha como separar as
vivéncias desse processo, que estdo interligados as sensacbfes, emocdes e

pensamentos. Nessa dindmica entre leitor e texto, sempre havera uma conexao.

2.4 Géneros textuais

Para melhor conceituar os géneros textuais, diversos autores os descrevem
como formas orais de comunicacdo. Dada a ampla variedade de possibilidades, &
necessaria uma ampla discussdo sobre essa temética. Marcuschi (2010, p.1)

apresenta uma sintese sobre a utilizagcéo e os tipos de géneros utilizados:

Usamos a expresséo género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir 0s textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam caracteristicas s6cio-comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢cdo caracteristica. Se os tipos
textuais séo apenas meia duzia, os géneros séo inimeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido
de condominio, noticia jornalistica, hor6scopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instru¢des de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagéo
espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante.

Entendemos que os géneros textuais e suas tipologias séo transformados
conforme o contexto sociocultural, funcionando como formas organizadas de
comunicacéo no dia a dia. No contexto escolar, devemos considerar a diversidade de
géneros para promover o pleno desenvolvimento das praticas comunicativas e sociais

dos educandos. Conforme Marcuschi (2010, p.1):
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Isto é revelador do fato de que os géneros textuais surgem, situam-se e
integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem.
Caracterizam-se muito mais por suas fun¢gbes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sao
de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos séciopragmaticos caracterizados como praticas soécio-
discursivas. Quase inumeros em diversidade de formas, obtém
denominacdes nem sempre univocas e, assim como surgem, podem
desaparecer.

Podemos entender que o autor enfatiza que 0s géneros textuais se
caracterizam mais pela forma utilizada no contexto comunicativo do que pelo
significado linguistico ou aspecto formal. Além disso, devido a sua diversidade, os
géneros podem surgir e desaparecer conforme o desenvolvimento cultural.

Para Miller (2015, p.56), “Temos muito que aprender sobre o processo de
mudanca de género e a emergéncia de novos géneros, e precisamos de todas as
ferramentas que pudermos encontrar.” As transformagdes decorrentes da tecnologia
também proporcionaram o surgimento de novos géneros textuais. Em sala de aula, os
profissionais da educacédo devem priorizar 0 ensino de textos que estimulem a reflexao
critica, incentivando o sujeito aprendente a participar ativamente de uma sociedade
letrada e a lidar com diversas situacdes do cotidiano. Conforme Backtin (1997, p.280),

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso séao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

Concordando com o que o autor descreve, ha uma complexidade em trabalhar
com o ensino dos géneros devido a amplitude e as diferencas que ocorrem nas
atividades de comunicacdo entre os sujeitos aprendentes. Por isso, € necessario
observar os componentes fundamentais para que o ensino da Lingua Portuguesa seja
eficaz. Destaca-se a relevancia do professor como mediador do processo entre o
aluno e o conhecimento, considerando o aluno como sujeito ativo no aprendizado e
reconhecendo 0s conhecimentos que operam nas linguagens por meio de textos
discursivos empregados nas praticas sociais de linguagem. Assim como consta nos

Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 22):

O objeto de ensino é, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linglistico
e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais
mediadas pela linguagem. Organizar situacbes de aprendizado, nessa
perspectiva, supfe: planejar situagBes de interagdo nas quais esses
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conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que
procurem recriar na sala de aula situa¢des enunciativas de outros espacos
gue ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicdo didatica que o contelido sofrerd; saber que a escola € um
espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e
se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em fungéo
de sua finalidade: o ensino.

O professor, em sua pratica, deve planejar, implementar e conduzir as
atividades com o objetivo de estimular a compreenséo dos alunos por meio da acéo e
reflexdo sobre os aspectos linguisticos. E importante desenvolver habilidades
relacionadas aos aspectos discursivos, bem como estar atento a evolucdo do
processo educacional. Historicamente, sdo as demandas sociais que determinam a
importancia do uso das linguagens de forma apropriada. Nos Parametros Curriculares

Nacionais (1998, p. 23), esta descrito:

“Nessa perspectiva, necessdario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcéo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros
sao organizados de diferentes formas.”

Com essas préticas de ensino-aprendizagem, entende-se que o educando
deve ser capaz de utilizar a lingua de formas variadas, adequando os textos a
diferentes situacfes de uso publico da linguagem. Dessa forma, desenvolve-se a
competéncia de interferir ativamente no processo de conhecimento de forma critica e

reflexiva.

2.4.1 Tipos textuais

Baseado nas contribuicbes dos tedricos, verificamos que a tipologia textual
precisa ser conhecida por todos os sujeitos para garantir eficacia no processo
comunicativo escrito, bem como na observacao dos aspectos que compdem a pratica
educativa, a qual deve ser implementada em sala de aula regular. Conforme
Marcuschi (2010, p.3),

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construgéo
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagBes légicas}. Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como:
narracao, argumentacao, exposi¢ao, descri¢cao, injungao.
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O autor descreve o0 conceito e as caracteristicas que abrangem essa tematica.
Assim, compreendemos a importancia de discutir sobre os tipos textuais,
considerando que ndo h& possibilidade de aprendizagem sem entender as varias
formas de expressdo por meio dos géneros e a utilizacdo dos textos com suas
diversas tipologias e caracteristicas, definidas pelos tracos linguisticos
predominantes.

Na categoria narrativa, observa-se uma sequéncia de fatos, geralmente
presentes em contos, novelas, romances e noticiarios. Os tempos verbais sdo
descritos de acordo com 0s momentos em que ocorrem as agfes na narrativa,
podendo incluir discursos diretos, indiretos ou livres. O aspecto argumentativo
caracteriza-se pela arte de convencer, organizando relatos contrarios ou favoraveis
aos argumentos. Exemplos incluem textos de opinido, debates, cartas ao leitor,
ensaios e discursos de defesa ou acusacéao, entre outros.

O texto expositivo tem como objetivo apresentar e transformar o conhecimento,
analisando ou resenhando conceitos para facilitar sua compreensdo. Exemplos de
textos expositivos incluem palestras, artigos enciclopédicos, exposi¢cdes orais e
relatorios cientificos. A tipologia injuntiva, também conhecida como diretiva, tem como
principio orientar e pode ser localizado em bulas de medicacdes, receitas, regras de
jogos, regulamentos, instrucées de uso e comandos diversos.

O texto descritivo tem como principal caracteristica a descricdo de lugares,
situacdes ou atitudes comunicativas, frequentemente integrada a sequéncia narrativa.
Também pode ser encontrado de forma isolada, como em guias turisticos.

Considerando as descricbes acima, € evidente que todos nds, em algum
momento, ja tivemos contato com todos esses tipos textuais. Conforme Silva (2009,
p.147), os tipos textuais, também conhecidos como sequéncias textuais, sao

conceituados da seguinte forma:

Como sabemos, a quantidade de géneros textuais que circulam socialmente
€ enorme. Também sabemos que esses géneros podem se modificar com o
passar do tempo, cair em desuso ou surgir junto a um novo evento
sociocomunicativo. Paralelamente a essa fluidez dos géneros, temos um
agrupamento linguistico muito mais perene, presente desde a origem da
linguagem e encontrado em todas as sociedades. Estamos tratando aqui das
sequéncias (ou tipos) textuais. As sequéncias textuais sdo em numero
relativamente pequeno e apresentam caracteristicas linguisticas facilmente
identificaveis. Em decorréncia dessa estabilidade, as sequéncias textuais séo
muito importantes para o ensino de leitura e producéo de textos.
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Concordando com a autora, podemos identificar os aspectos que devem ser
trabalhados em sala de aula com os alunos, visto que a habilidade de leitura e
compreensao textual devem ser trabalhadas através das sequéncias textuais.

O educador deve planejar sua pratica pedagdgica considerando as
necessidades da turma, identificando as estratégias adequadas para superar essas
dificuldades. E importante que o professor demonstre com clareza os géneros textuais
e suas tipologias, que sao elementos fundamentais nesse processo, pois a
compreensao desses contetdos € indispensavel para que o aprendizado seja eficaz.

Portanto, entendemos que € importante que 0s géneros textuais e os tipos de
texto sejam abordados em sala de aula, especialmente na disciplina de Lingua
Portuguesa. Essas aulas, ministradas por um profissional que domine a lingua e
compreenda que o ensino vai além das regras gramaticais, devem capacitar os alunos
a participar ativamente de diversas situacdes comunicativas, desenvolvendo

plenamente suas competéncias e habilidades.

2.5 O professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem da

leitura

A prética profissional do professor em sala de aula esta sempre relacionada
com a teoria e a prética, nas quais o livro didatico € uma ferramenta que auxilia este
trabalho, descrevendo varias possibilidades de aquisicdo de saberes relevantes para
a pratica do ensino.

O professor deve estar atento as necessidades da sua turma, bem como
compreender e estimular o desenvolvimento das competéncias e habilidades que
cada aluno deve alcancar nas etapas da aprendizagem. As propostas de leitura
devem auxiliar o aluno a reconhecer a impossibilidade de ser neutro, identificar as
diferentes informacdes e géneros que compdem a nossa lingua portuguesa e, a partir
disso, desenvolver sua analise critica. Para Freire (1996, p. 23-24): “Ensinar inexiste
sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar’. Compreendemos que a
pratica educativa perpassa pela dialética entre aluno e professor na troca de
conhecimentos, contribuicdo de saberes, realizando uma construcdo de uma pratica
guestionadora, investigativa, estimulando a curiosidade dos educandos, bem como a

formacao continuada dos profissionais da educacao.
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Conforme Freire (1996, p. 39), “[...] na formagao permanente dos professores,
o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
Podemos compreender que o autor aborda uma questdo relevante na pratica
educativa, pois o profissional da educacao que se propde a dedicar-se ao ensino deve
estar em constante processo de formacao, para assim refletir, ensinar, avaliar e definir
metas para a conducédo positiva do processo educacional. A importancia de valorizar
o papel do professor como o mediador desse processo na construcao de saberes é
primordial para a valorizacao de uma prética educativa mais reflexiva, transformadora
e critica.

O professor é o intermediador do processo de aprendizagem, criando um
ambiente favoravel para o desenvolvimento das praticas de leitura, escolhendo as
atividades adequadas para a necessidade da turma, chamando a atenc&o dos alunos
para a diversidade dos géneros textuais, incentivando-os no desenvolvimento do olhar
critico, questionador e analitico para as atividades propostas.

Para Maténcio (2020), o profissional da educacéao deve receber uma formagéo
adequada, pois os problemas apontados no ensino da lingua portuguesa vao além
dos aspectos linguisticos; envolvem as dificuldades com a aprendizagem, a estrutura
fisica da escola, as condicBes de trabalho e a formacdo dos professores. As
dificuldades vivenciadas no ambiente escolar tém relagédo com o sistema global das
instituicbes de educacdo e, especificamente, no ensino da lingua materna, aos
guestionamentos sobre como fazer, a quem ensinar e de que maneira podem ser
repassadas as praticas na sala de aula.

Portanto, o professor compreende o seu papel como mediador desse processo,
mas, em muitas situacdes, ndo consegue desenvolver o trabalho por conta das
barreiras encontradas no sistema, o que limita sua atuacdo em sala de aula e, por
consequéncia, reflete nas dificuldades dos alunos ao se apropriarem do

conhecimento.
2.5.1 O papel do professor de Lingua Portuguesa
Destacamos a importancia do professor de Lingua Portuguesa como

moderador do processo de ensino e aprendizagem para a eficacia na formacéo de

leitores. Para que isso aconteca, o educador deve inicialmente gostar de ler e
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demonstrar, através de sua pratica, a importancia de buscar o conhecimento da nossa
lingua. Ha uma dificuldade latente nas escolas nos aspectos de interesse pela pratica
da leitura e a compreensao do que se Ié. Com isso, é relevante destacar que os livros
didaticos sdo somente uma ferramenta facilitadora, mas é o profissional da educacéo
0 responsavel por elencar as atividades necessarias para o pleno desenvolvimento
das competéncias dos seus alunos.

Conforme Maténcio (2020, p. 81), “As faculdades de letras tém formado
professores que frequentemente retornam a universidade perguntando-se sobre o que
fazer no cotidiano de ensino”. Podemos destacar que o trabalho inicial do professor é
marcado por diversas dificuldades estruturais das escolas, salas numerosas, alunos
com muitas dificuldades em diversos aspectos que influenciam diretamente no
desenvolvimento deste sujeito no espago escolar. Para o educador, torna-se mais
dificil conciliar a teoria com a pratica. Por isso, dar continuidade a formacao de
professores é fundamental, pois, mesmo com o0 avanco das pesquisas, ainda é
realizada de forma diminuida, precisando avancar para a melhoria da prética
profissional e garantir uma formagao continuada, efetiva e regular.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa,
desde o inicio da década de 1980, é evidenciada uma discussdo acerca da
importancia de melhorar o ensino desta disciplina nas escolas, com a finalidade de
melhorar a educagé&o no pais. No ensino fundamental, o foco da discusséo tem sido a
questado da leitura e da escrita, no qual se faz necessario considerar as contribuicées
de diversas areas e ndo somente o conhecimento didatico. Os indices de repeténcia
nas seéries iniciais estado ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a leitura e
escrita, pois os alunos no inicio do ensino fundamental ndo séo alfabetizados e, ao
passar pela transicao para os anos finais, ndo conseguem garantir a utilizacao efetiva
do processo de linguagem, no qual a leitura, interpretacdo dos textos e escrita sao
fatores preponderantes para a continuidade do processo educacional. A descricéo do

ensino da Lingua Portuguesa para os PCN (1999, p. 25) considera que:

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na
escola como resultantes da articulagédo de trés variaveis: o aluno, a lingua e
0 ensino. O primeiro elemento dessa triade, o aluno, € o sujeito da a¢éo de
aprender, aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O segundo
elemento, o objeto de conhecimento, é a Lingua Portuguesa, tal como se fala
e se escreve fora da escola, a lingua que se fala em instancias publicas e a
gue existe nos textos escritos que circulam socialmente. E o terceiro elemento
da triade, o ensino, é, neste enfoque tedrico, concebido como a pratica
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educacional que organiza a mediacao entre sujeito e objeto do conhecimento.
Para que essa mediagédo aconteca, o professor devera planejar, implementar
e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e
orientar o esforgco de ag&o e reflexdo do aluno.

Concordando com o documento, o professor da area de Lingua Portuguesa
devera observar as variaveis de sua sala de aula, planejar sua prética e desenvolver
nos alunos a capacidade de refletir criticamente através do seu aprendizado. Para
Antunes (2003, p. 36), “O novo perfil do professor é aquele do pesquisador, que, com
seus alunos (e ndo, “para” eles), produz conhecimento, o descobre e o redescobre.
Sempre”. O professor deve proporcionar ao sujeito aprendente a participacdo neste
contexto educacional, para apropriar-se dos conceitos, adquirir habilidades para que
sejam capazes de contextualizar o que € aprendido na escola e suas vivéncias.

Sobre o ensino da Lingua Portuguesa, Antunes (2003) descreve que 0 ensino
da lingua precisa ser revisto em varios aspectos, como a oralidade, escrita, leitura e
gramatica. No campo da leitura, ainda vemos trabalhos com o foco na decodificacédo
da escrita, com atividades sem contextualizacdo, sem interesse, nos quais 0S
momentos de leitura sdo reduzidos a fichas de avaliacdo, com interpretacoes
realizadas somente para retiradas dos trechos dos textos e, em muitos casos, sao
leituras realizadas de forma superficial.

Nesse contexto podemos considerar que o estudante pode ter dificuldades em
perceber as informacdes relevantes do texto, compreender o contexto, perceber as
multiplas fun¢des sociais da leitura, e assim, os alunos ficam sem tempo para ler na
escola, com isso acabam sem ler nada, pois 0 ambiente escolar é o espaco adequado
para fomentar esta curiosidade, estimular o desenvolvimento da leitura, bem como o
interesse para que esta pratica seja realizada de forma interessante e motivadora.

O professor devera aplicar estratégias que sejam capazes de modificar esta
realidade escolar, colocando o aluno no centro do processo de aprendizagem,
participando ativamente, estimulando questionamentos e o desenvolvimento de uma

pratica reflexiva, critica e avaliativa.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo descrever o tipo de pesquisa, 0s objetivos,
apresentar as fontes dos dados, os instrumentos e os procedimentos de coleta de
dados, relacionando-os as orientacdes das normativas da BNCC, que orientam o
ensino da Lingua Portuguesa através da utilizacdo dos livros didaticos indicados pelo

PNLD 2024 — 2027, nas escolas da rede publica de Teresina.

3.1 Tipo de pesquisa

Para o desenvolvimento de qualquer pesquisa, é primordial compreender que
0 processo metodoldgico deve ser claro, objetivo e com os aspectos bem descritos. A
metodologia é de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa e, de acordo

com a autora Kauark (2010, p. 53),

A metodologia é a explicagdo minuciosa, detalhada, rigorosa e exata de toda
acdo desenvolvida no método (caminho) do trabalho de pesquisa. E a
explicacdo do tipo de pesquisa, do instrumental utilizado (questionério,
entrevista), do tempo previsto, da equipe de pesquisadores e da divisdo do
trabalho, das formas de tabulacdo e tratamento dos dados, enfim, de tudo
aquilo que se utilizou no trabalho de pesquisa.

Concordando com a autora, 0s pontos destacados de maior relevancia durante
0 processo de pesquisa, bem como o percurso metodoldgico para atingir os objetivos
propostos, sdo de grande importancia. Quanto ao tipo de pesquisa, € caracterizada,
guanto a fonte dos dados, como bibliografica e documental. Para Gil (2002, p. 59), “A
pesquisa bibliogréafica, como qualquer outra modalidade de pesquisa, desenvolve-se
ao longo de uma série de etapas”. As etapas descritas tratam da analise do livro
didatico, destacando os aspectos facilitadores para o processo de ensino-
aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa, ministrada para os alunos gue estao
cursando o 6° ano do ensino fundamental.

Conforme Kauark (2010), a pesquisa bibliografica ndo requer métodos e
técnicas estatisticas, pois a explanacdo dos eventos e a atribuicdo dos sentidos séo
basicas neste processo de pesquisa, considerando uma relagcdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. Para o

desenvolvimento desta analise, é necessario considerar a relagao entre o aprendente
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e 0 conhecimento, pois 0 processo de pesquisa estd em constante transformacao,
devendo ser flexivel, analitico e passar por permanente avaliacao.

Quanto ao objetivo, classificamos os géneros textuais apresentados para as
atividades de leitura no livro didatico, descrevendo as atividades de leitura e aspectos
facilitadores para o processo de formacéo de leitores, além de refletir sobre o ensino
da leitura mediante as propostas do livro didatico da Lingua Portuguesa.

Quanto a abordagem, desenvolvemos de forma qualitativa, realizando a analise
do livro didatico através das propostas de leitura apresentadas aos alunos, e de
natureza descritiva dos fatos, sem explicar o porqué dos acontecimentos, mas

analisando a tematica de forma sistematica.

3.2 Fontes dos Dados

Destacamos os dados pela andlise de dois livros didaticos da disciplina de
Lingua Portuguesa ministrada para os alunos que cursam as turmas de 6° ano do
ensino fundamental das escolas publicas municipais da cidade de Teresina e das
escolas estaduais do Piaui. Observamos as atividades propostas sobre a classificacao
dos géneros textuais e para o desenvolvimento da leitura, bem como refletir sobre o
ensino da Lingua Portuguesa, tendo em vista a importancia do conhecimento da
nossa lingua para o processo comunicativo.

A escolha desse material foi motivada pela relevancia do livro didatico no
processo de ensino em sala de aula, bem como por fazerem parte do PNLD vigente e
estarem disponiveis de forma impressa e digital, facilitando assim o acesso para o
desenvolvimento da pesquisa.

O primeiro livro que analisamos é utilizado na rede municipal de ensino, com o
titulo de Telaris Essencial: Portugués, 6° ano, tendo como autoras Ana Trinconi,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi, publicado pela editora Atica no ano de 2022. Ele
tem como proposta de ensino a promoc¢ao de praticas orais, de leitura e producédo de
textos alinhado as praticas sociais, e um estudo das normas gramaticais bem
organizado, iniciando pelos géneros textuais.

O segundo livro é utilizado no ensino da rede estadual, com o titutlo Geragéo
Alpha: Lingua Portuguesa, 6°ano, publicado pela editora SM em 2022, com autoria de
Cibele Lopresti Costa e Greta Marchetti. As obras fazem parte do PNLD para os anos

de 2024 a 2027 e seguem as orienta¢des do documento normativo da BNCC, no qual
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estdo descritas as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nesta

etapa dos anos finais do ensino fundamental.

Figura 1 - Capa do livro Telaris Essencial: Portugués

Fonte 1 - Editora Atica

Figura 2 - Capa do livro Geracao Alpha: Portugués

Lingua
Portuguesa

Fonte 2 - Editora SM

Conforme pesquisa no site disponibilizado pela editora, essa cole¢cdo tem como
propasito de instrucdo dos conhecimentos que possibilitem situacfes de comunicagéo
nas instancias de leitura, escuta e producéo de texto (escritos ou orais), evidenciando
as caracteristicas especificas dos textos, géneros e linguisticos. Os livros séo
planejados para associar a pratica do educador a partir dos eixos: leitura, producéo
de texto, oralidade, andlise linguistica/semiotica. As producdes de texto s&o
organizadas em etapas que auxiliam os educandos na organizagdo do pensamento

nos aspectos envolvendo o contexto, esquemas e reflexao.
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A escolha dos livros foi realizada com o intuito de responder aos
guestionamentos desta pesquisa, bem como elucidar os objetivos propostos como a

identificacdo das atividades de leitura propostas nas obras.

3.3 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Quanto aos instrumentos e coleta de dados, realizamos a sistematizagéo dos
dados relevantes para a pesquisa, com a contribui¢cao de varios tedricos e andlise das
atividades propostas no livro didatico destinado aos alunos do 6°ano do ensino
fundamental das escolas publicas municipais e estaduais de Teresina. Iniciamos por
uma analise do sumario que descreve as unidades que compdem os livros, as duas
obras sdo compostas de oito unidades.

No livro Telaris as unidades sdo compostas por tépicos de leitura, pratica de
oralidade, conexdes, lingua: usos e reflexao, outros desafios da lingua, conhecimento
e acao, outro texto do mesmo género, producéao de texto e autoavaliacdo. No livro
geracao Alpha foi observado a mesma quantidade de unidades com a descri¢cdo de
etapas para o desenvolvimento da préatica em sala de aula. ApGs a exposicdo do tema
da unidade ha etapas como o texto em estudo, uma coisa puxa outra, lingua em
estudo, atividades, a lingua na real, e agora é com vocé. Na coleta de dados foram
organizados para responder os objetivos com base na teoria e de forma analitica
através das atividades presentes nos livros solicitados.

Quadro 1 - Unidades descritivas dos contetidos do LDP

Livro Telaris Livro Geragéo Alpha

Unidadel — Contar histérias: uma arte antiga. | Unidade 1 — Narrativa de aventura. Nesta
Desenvolvida a leitura e interpretacdo do género | unidade s&o trabalhados os personagens,

conto popular. elementos, espaco e tempo da narrativa.

Unidade 2 - Narrativas do cotidiano. Nesta | Unidade 2 — Conto Popular. Trabalhados os

unidade é trabalhado a crénica. valores transmitidos pelos contos e as tradicbes
culturais

Unidade 3 — Ler e imaginar. Nesta unidade os | Unidade 3 - Histéria em quadrinhos.

alunos estudaréo o poema. Identificagdo das caracteristicas do género,

elementos néo verbais, espaco da narrativa e

recursos gréaficos e linguisticos.
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Unidade 4 — Da informacéo ao conhecimento. Ler
e interpretar infogréaficos analisando os elementos

verbais e ndo verbais.

Unidade 4 — Nesta unidade desenvolvem o
trabalho com o género noticia, identificando os
elementos basicos do género e meios de

circulacao.

Unidade 5 — Conhecimento cientifico, informacéo
e acdo. Nesta unidade os alunos tem contato com

textos de divulgacédo cientifica.

Unidade 5 - Relato de viagem e de experiéncia
vivida. Nesta unidade s&o trabalhados os
marcadores de tempo em relatos, espaco e
impressdes pessoais e as marcas de oralidade

e registro informal.

Unidade 6 — Noticias: fragmentos da realidade.
Através do género noticia serdo capazes de ler,
interpretar, reconhecer a importancia deste género

para a sociedade.

Unidade 6 — Poema. Nesta unidade os alunos
conhecerdo sobre o eu poético ou eu lirico,
recursos  expressivo, ritmo, rima e
musicalidade, tematica cotidiana dos poemas e
recursos expressivos: assonancia, aliteracéo e

onomatopeia.

Unidade 7 — Opinides em jogo. Artigos de opinido
sdo trabalhados nesta unidade com o objetivo
demonstrar aos alunos as caracteristicas deste

género.

Unidade 7 -

propaganda. Indicacdo de tempo nos fatos,

Biografia e anldncio de

recursos expressivos e identificacdo das

caracteristicas do anuncio de propaganda

Unidade 8 -

convencer. Nesta unidade os alunos terdo contato

Propaganda: uma forma de

com o género propaganda, realizar leitura,
interpretacdo, analisando as intenc¢des, recursos

de linguagem e de construcéo das propagandas.

Unidade 8 — Entrevista. Nesta unidade séo
trabalhados a estrutura do género, ponto de
vista,

registro de linguagem e a

intencionalidade do entrevistador.

Fonte 3 - Elaboragéo da autora (2024)

Os livros desta pesquisa seguem os descritores das habilidades que constam

na BNCC e relacionamos as atividades, elencando as propostas dos conteudos

trabalhados em cada capitulo, analisados inicialmente, respondendo ao nosso

primeiro objetivo, classificando os géneros trabalhados no livro didatico.

A diversidade de géneros textuais estdo presentes em todos 0s processos de

comunicacao, seja de forma escrita, oral, nas relagdes intertextuais, com isso, devem

ser utilizados na pratica em sala de aula proporcionando aos alunos, exercicios que

estimulem a prética analitica para o foco dos textos, envolvendo o conhecimento

prévio, contextualizando o0s aspectos linguisticos, organizacdo da estrutura e

elementos que fazem parte dos géneros.
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Desse modo, cumpre ressaltar a importancia da presente pesquisa,
considerando a representatividade desse campo do conhecimento no processo de
aprendizado de leitura. Assim, destacamos as categorias de anélise, como forma de
dar respostas aos objetivos delineados neste estudo, quais sejam: 1- Classificando os
géneros textuais, 2 — Descrevendo as atividades de leitura, 3- Caracterizando o ensino

da leitura.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos a analise dos dados conforme os objetivos
especificos. O primeiro topico, aborda a classificacdo dos géneros textuais; o tépico
4.2 descreve as atividades de leitura; e o item 4.3 reflete sobre o0 ensino de leitura

mediante as propostas do livro didatico de Lingua Portuguesa.
4.1 Classificando os géneros textuais

Em resposta ao nosso primeiro objetivo especifico, que € classificar os géneros
textuais apresentados para as atividades de leitura no livro didatico, descritas por
unidades, verificamos que as atividades e propostas de leitura seguem os objetivos
de desenvolvimento das competéncias e habilidades dispostos na BNCC.

As habilidades e competéncias da BNCC sdo indicadas por um cdédigo

alfanumérico, conforme descrito na figura abaixo:

Figura 3 - Sequéncia de codigos descritores da BNCC

( EF67LPOL |

3" 4
E i

// \\
r i N\ bt
N S
// \\\ \‘\
S e = N - TR

O primeiro par de
letras indica a
etapa de Ensino
Fundamental.

O primeiro par de
nimeros indica o
ano (01 a 09) a que
se refere a habili-
dade, ou o bloco

O segundo par de
letras indica o
componente

curricular: Lingua
Portuguesa.

O udltimo par de nimeros
indica a posicao da
habilidade na numeracao
sequencial do ano ou do
bloco de anos.

de anos: 67 =62 e
72 ano, 69 =62 ao
92 ano

Fonte 4 - Livro Telaris Essencial (2022, p. 38)

Na primeira unidade do livro Telaris sédo trabalhados os géneros de conto
popular, cordel e variedades linguisticas, com o desenvolvimento da pratica de leitura,
as especificidades do género literario e o desenvolvimento das habilidades EF69LP47
e EF67LP28. Conforme a BNCC, essas habilidades tém como objetivos analisar
textos narrativos ficcionais, identificar as diferentes formas de composi¢éo proprias de
cada género, compreender recursos coesivos, estrutura da narrativa e ler de forma

autdbnoma, levando em conta as caracteristicas dos géneros.
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No livro Geracéo Alpha, na primeira unidade, sao trabalhadas as narrativas de
aventura, com interpretacdo dos textos, conceitos sobre lingua, linguagem, fatores de
textualidade e géneros textuais. Essas atividades seguem os descritores das
habilidades de leitura EF67LP28, EF69LP44 e EF69LP47, que tem como objetivo
capacitar o aluno para realizar leituras com compreensdo, adequar estratégias de
leitura, perceber as diversas formas de expressdo dos valores sociais, culturais e
humanos, bem como analisar os textos ficcionais e todos os seus elementos.

Na segunda unidade dos livros pesquisados, sdo trabalhadas as narrativas do
cotidiano através do género textual crbnica, com conexdes entre 0s textos, outras
linguagens e fotografias do cotidiano. Nesta unidade do livro Telaris, sao
desenvolvidas as habilidades relacionadas as praticas de leitura EF69LP47 e
EF67LP28. No livro Alpha, € descrito o conto popular, com a abordagem das variacdes
linguisticas e identificacdo dos elementos e contextos do género estudado. Para as
habilidades de leitura, seguem os descritores EF67LP28, EF69LP44 e EF69LP47. Na
aplicacdo dessas atividades, o aluno deve desenvolver a capacidade de realizar
leituras e compreender de forma independente, percebendo as diferentes visdes de
mundo e valores nos textos, além de analisar as diversas formas de comunicagao dos
géneros.

Na terceira unidade do livro Telaris, com o titulo “Ler e imaginar”, é trabalhado
0 género textual poema, pertencente ao campo artistico-literario, seguido de
interpretacdo textual, outras linguagens com fotografias, poema e poesia, linguagem
figurada e figuras de linguagem. Nesta unidade, € desenvolvida a habilidade de
interpretar poemas e identificar recursos expressivos. Conforme os descritores
EF69LP48, EF67LP38, EF69LP53 e EF69LP54, as propostas incluem a interpretacao
dos poemas, percebendo os efeitos de sentido na utilizagao das figuras de linguagem
e a correlacao entre os elementos linguisticos.

No livro Alpha, sdo apresentadas as histérias em quadrinhos, enfatizando a
forma de contar historias através de quadros e as relagbes entre imagem e escrita.
Os descritores das habilidades sdo EF67LP28 e EF69LP05, com objetivos voltados
ao desenvolvimento de estratégias de leitura, apreciagdo e réplica, aprendendo os
sentidos globais do texto. O aluno deve ser capaz de identificar os efeitos de sentido
proprios desse género, como a ironia, humor, critica e as diferentes formas de

linguagens.
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Na unidade quatro, no livro utilizado na rede municipal, os educandos séo
apresentados aos infograficos e ao grafite, visando o desenvolvimento da leitura,
interpretacdo, producéo e identificacdo dos elementos que constituem esse género.
As habilidades desenvolvidas seguem os descritores EF69LP29, EF69LP32 e
EF69LP33, pelos quais o aluno deve aprender sobre os diferentes elementos que
compdem os géneros de divulgacao cientifica, analisando a veracidade e os dados
relevantes de diversas fontes, além de articular textos, imagens e infogréaficos,
ampliando a compreensao das caracteristicas do género apresentado.

No livro utilizado na rede estadual, Alpha, o género exposto na quarta unidade
€ a noticia, com a apresentacdo das caracteristicas e recursos utilizados para o
registro dos fatos veiculados por meio desse género. Sao desenvolvidas as
habilidades EF67LP01, EF67LP06, EF67LP08 e EF69LP03, com objetivos como a
comparacao de informacdes de diferentes meios de veiculacdo, a analise das
estruturas dos hiperlinks em textos noticiados na internet, a identificacdo dos efeitos
de sentido, a selecao de informacdes e a escolha de imagens dispostas nos diversos
meios de comunicacao.

Na quinta unidade dos livros pesquisados, Telaris e Alpha, sao trabalhados os
conteudos de conhecimento cientifico, informacéo e acdo, além de relatos de viagem
e de experiéncia vivida, respectivamente. No aspecto do conhecimento cientifico, o
aluno deve ser capaz de identificar os recursos proprios desse género, bem como ler,
interpretar e compreender as linguagens utilizadas na construcéo desses textos. Os
descritores utilizados destacam a habilidade EF69LP29, que aborda a reflexdo sobre
0s contextos de producéo dos textos de divulgacao cientifica.

No livro Alpha, o conteido de relato de viagem e de experiéncia vivida
apresenta sequéncias textuais com o desenvolvimento da habilidade EF67LP37, pela
qual o aluno deve analisar diferentes textos e os efeitos de sentido decorrentes dos
elementos que compdem o texto.

Na unidade seis do livro Telaris, o conteudo trabalhado € a noticia: fragmentos
da realidade, em que o aluno deve ser capaz de realizar a leitura e interpretacao,
reconhecendo sua importadncia por meio da identificacdo dos elementos e da
veracidade dos fatos. Os descritores de habilidades desta unidade, no aspecto da
leitura, sdo EF69LP03, EF69LP17, EFO6LP02 e EFO6LPO03. Por meio dessas

habilidades, o educando podera identificar o fato central das noticias, perceber os
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recursos utilizados na producéo desse género e estabelecer relacdes entre diferentes
géneros jornalisticos, compreendendo os diversos sentidos das palavras.

No segundo livro, o conteddo abordado € o poema, e os descritores de
habilidades para leitura sdo EF67LP28, EF69LP48 e EF67LP27. Nesse caso, 0
discente deve ler, compreender e interpretar os poemas, analisando os textos
literarios e todos os elementos que compdem esse género. Além disso, deve utilizar
estratégias de leitura para reconstruir a textualidade e compreender os recursos de
linguagem.

Na sétima unidade, o livro Telaris aborda as opiniées em jogo, utilizando o
género artigo de opinido do campo jornalistico/midiatico, com destaque para a
argumentacao. As habilidades desenvolvidas sdo EF69LP16, EF69LP17, EF69LP25
e EF67LP05, com o objetivo de os alunos analisarem como o género jornalistico é
composto, percebendo os recursos utilizados para o desenvolvimento das habilidades
de posicionamento consistente em discussfes, assembleias e reuniées, bem como
identificando posicionamentos e argumentos em textos desse género.

No livro Alpha, o contelddo apresentado € o género biografia e o anuncio
publicitario. O aluno estuda os recursos proprios da linguagem desses géneros,
desenvolvendo, conforme a BNCC, as habilidades relacionadas a leitura, EF67LP27
e EF67LP28. Essas habilidades indicam que o aluno deve ser capaz de analisar textos
e outras manifestacdes artisticas, lendo, compreendendo e avaliando os textos lidos.

Na oitava e ultima unidade, o contetdo abordado no livro Telaris é propaganda:
uma forma de convencer. O aluno tem contato com esse género, aprendendo a ler,
compreender e analisar os recursos de linguagem e a construcédo de propagandas. As
habilidades desenvolvidas sdo EF69LP04, EF69LP05, EF69LP02, EF67LP0O7 e
EF67LP08, que capacitam o educando a identificar e analisar os efeitos de sentido
dos textos, reconhecer o uso de termos persuasivos, inferir e justificar variacbes de
linguagem em textos multissemiéticos, bem como realizar comparacfes entre pecas
publicitarias e os elementos que compdem esse género.

No segundo livro, o contetudo estudado é a entrevista, um género jornalistico
desenvolvido em uma situacao planejada que pode envolver um ou mais temas
baseados em perguntas. Os descritores de habilidades, conforme a BNCC, para esta
unidade sdo EF67LP06, EF69LP03, EF67LP27 e EF69LP21. Essas habilidades
tratam de capacitar o aluno para identificar os efeitos de sentido das tematicas centrais

das entrevistas, analisar os diversos textos e relaciona-los, promovendo reflexao,
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producado e posicionamento sobre os conteddos veiculados em diferentes meios de
comunicacdo. Conforme descrito anteriormente, os géneros trabalhados com os
alunos da rede publica de Teresina, que utilizam os livros do PNLD, sdo bem
diversificados. Destaca-se que, no livro didatico Telaris, ha uma disposi¢cao mais clara
e objetiva no que se refere a diversidade de géneros, atividades e habilidades
apresentadas aos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

A classifica¢do dos géneros dispostos nesse processo € de suma importancia
para promover a reflexdo sobre as diversas formas de linguagem desenvolvidas no
processo comunicativo, relacionadas ao contexto e as situacfes vivenciadas pelos
sujeitos. Para Marcuschi (2010, p. 10), “Por isso, um tipo textual € dado por um
conjunto de tragos que formam uma sequéncia e ndo um texto.” A construgao do texto
se da pela forma como essas caracteristicas estdo presentes na escrita, sendo
determinantes para a identificacdo da sequéncia textual predominante e,
consequentemente, do género utilizado na dinamica discursiva.

Dando continuidade a discussao, Silva (2009, p. 137) descreve que “[...] os
géneros sdo tipos relativamente estaveis de enunciados produzidos por cada esfera
de utilizacdo da lingua. Esses se caracterizam pelo conteudo tematico, o estilo e a
construcdo composicional.” Assim, a relagcado entre texto, lingua e contexto deve ser
considerada para a compreenséo do objetivo comunicativo, da linguagem utilizada e
do meio de veiculacéo dos textos apresentados aos alunos em sala de aula.

E relevante ressaltar que as habilidades desenvolvidas em cada contetido
ministrado tém como foco principal tornar o aluno protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento pleno de suas capacidades de forma

autdonoma, clara e objetiva.

4.2 Descrevendo as atividades de leitura

Em nosso segundo objetivo especifico, propomos a descricdo das atividades
de leitura e os aspectos facilitadores para o processo de formacdo de leitores.
Apresentamos exemplos das atividades destacadas nas quatro unidades indicadas
aos alunos para a compreenséao dos conteldos ja elencados anteriormente.

Conforme Maténcio (1994, p. 38 e 39), 0 ensino de leitura nas escolas é limitado
ao uso do texto como argumento para o estudo das normas gramaticais, restringindo

0 conhecimento textual a uma juncéo de frases. Com isso, a percepcdo da leitura
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torna-se um simples ato de decodificar os conteddos para, posteriormente, serem
avaliados pelo professor. Concordando com a autora, as atividades propostas aos
educandos devem estimular o pensamento critico, e ndo limitar o conhecimento a uma
reproducao mecanica e superficial.

Para que a leitura na escola seja efetivamente realizada, é necessario o contato
com diversas atividades em torno dos textos lidos, levando em consideracdo o
protagonismo dos alunos. Dessa forma, de maneira sistematizada, eles podem
ampliar, produzir e correlacionar com outros conhecimentos as formas de apreender
o que leem. Conforme Freire (1996, p. 81), “[...] no que chamo ‘leitura do mundo’, que
precede sempre a ‘leitura da palavra’, entendemos que devemos considerar o
conhecimento prévio do educando e convida-lo a refletir sobre as leituras anteriores,
relacionando o contexto social e a comunidade escolar na qual esta inserido.”

Nas unidades iniciais dos dois livros, hd uma descri¢cdo do conceito do género
exposto. Na primeira unidade do livro Telaris, € trabalhado o conto popular com a
histéria de Trancoso; ja no livro Geragdo Alpha, inicia-se com a apresentacdo do
personagem da narrativa de aventura Robinson Crusoé.

Na figura abaixo, seguem as atividades de interpretacéo iniciais dos textos

propostos:

Figura 4 - Unidade 1: primeira atividade do livro Telaris Essencial

Interpretagéo do texto (Chio escrevano uvao. )

Compreensaio inicial

O conto lido é da tradicao popular oral. Para melhor saborea-lo, é importan-

te que ele seja lido em voz alta, com muita expressividade, e seja compreendido.
Para isso, responda as seguintes questoes.

1 Nesse conto popular destacam-se trés personagens centrais.

21r0.

a) Como esses personagens sao nomeados no texto? Fazendeiro, padre e roce
b) S6 um desses personagens foi caracterizado de acordo com a aparéncia
fisica. Escreva o nome desse personagem e as caracteristicas relaciona-

das a ele. Roceiro: um s6 dente na boca, cara de bobo

2 Na leitura do conto, é possivel perceber também as caracteristicas da per-

sonalidade desses personagens. submisso: que aceita estar
em uma posicao inferior.

No caderno, escreva o nome do personagem relacionado a cada uma das  enojado: que sente nojo
caracteristicas. Em seguida, escreva a justificativa, ou seja, a razao pela

qual vocé indicou aquele personagem 2a. Justificativa: Tem

medo c zinho,

a) O mais medroso. O padre

b) O que procura demonstrar que é corajoso. O fazendeiro

¢) O mais humilde ou submisso. O roceiro

d) O que parecia ser o mais esperto. possibilidades: o padre ou o fazendeiro
e) O mais enojado. O fazendeiro

f) O que foi realmente o mais esperto. O roceiro

padre por entender aue

Fonte 5 - Imagem Livro Telaris (Trinconi, 2022, p. 27)
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Podemos destacar nesta analise que as primeiras atividades propostas aos
alunos tratam de termos elementares do texto, como a identificacdo e caracteristicas
dos personagens. Com isso, entendemos que essa ndo é uma estratégia adequada
para a exploracéo efetiva do texto. O aluno pode associar a leitura apenas a tarefa de
responder as questdes de forma superficial, sem se aprofundar no contexto e no
pensamento critico.

Portanto, € fundamental considerar que as atividades propostas devem seguir
a construcdo das habilidades e competéncias descritas pela BNCC. Isso implica na
analise do conteudo considerando o contexto, a linguagem e a situacao utilizada pelo

autor, a fim de proporcionar uma compreensdo completa por parte do leitor.

Figura 5 - Unidade 1: primeira atividade do livro Geragdo Alpha

TEXTO EM ESTUDO

1. Resposta pessoal. Professor, acolha as hipoteses dos estudantes
sobre o que ocorreria com Robinson Crusoé e Sexta-Feira

2. 0 aniversario de 27 anos

AUTOR DE ® PARA ENTENDER 0 TEXTO
ROBINSON
CRUSOE 1. Antes da leitura, vocé pensou sobre o que ocorreria com Robinson Crusoé e
Daniel Defoe Sexta-Feira no episodio narrado. Sua hipétese se confirmou? Justifique.
(1660-1731) foi um
escritor inglés que 2. Que aniversario Robinson Crusoé estava comemorando na ilha?
publicou em 1719 . & .
sua mals conheclds 3. E possivel saber, pelo texto, durante quanto tempo Crusoé permaneceu sozi-
obra, Robinson nho nailha? Explique.
Crusoé, que teria :
sido lnsp?lrada Fas 4. Crusoé teve de aprender a viver em um espaco bem diferente do qual estava
memoérias de alguns acostumado. Copie no caderno a tabela a sequir e, com base no texto lido,
viajantes da época. complete-a, apontando as caracteristicas da ilha e o0 que ele precisou cons-
Defoe escreveu truir para sobreviver nela. ()
panfletos favoraveis
ao rei da época | | [
(Gmlh(—‘»rmflll) " Presenca de vegetacao na ilha WL UL
chegou 9 Tindar Caracteristicas do mar da regido da ilha UL il
um jornal.
Clima da itha UL I
Como Crusoé se alimentava (FFFFTE I
U
Objeto que Crusoé produziu para armazenar agua | /11111 i
Q' Caracteristicas da moradia de Crusoé It I
5. Responda as questoes a sequir sobre as personagens do texto que vocé leu.
‘" Daniel Defoe S .
em pintura a) Quem sao as personagens?
dejilee: N b) Quem lidera as agoes principais da narrativa?

3. Nao. No texto ele

¢) Quem auxilia o lider a alcancgar seus objetivos?

;:::::;::% 1[""0'1"';‘33:]::;‘(:35 d) Quem sao as personagens que representam uma oposi¢ao aos objetivos e as
S ¢ @ 3 | el ey
particularmente agradaveis acoes do lider na narrativa?

Fonte 6 - Imagem do livro Geragéo Alpha (Costa, 2022, p. 14)

Na atividade proposta no segundo livro de pesquisa, consideramos 0s
guestionamentos mais subjetivos, solicitando que os alunos expliguem suas
respostas, em vez de apenas buscar uma resposta pronta e acabada que possa ser

localizada diretamente no texto.
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Na segunda unidade do livro Telaris, o contetdo estudado € a cronica; ja no
livro Alpha, o foco € o conto popular. Inicialmente, € apresentado o conceito de
cronica, seguido pela leitura de uma cronica escrita com base em um fato do cotidiano,

Conversinha mineira, do autor Fernando Sabino.

Figura 6 - Unidade 2: crénica, livro Telaris

Leitura expressiva

A cronica em forma de didlogo apresenta a histdria diretamente, sem a mediagao de um narrador. Ago

ra, vocés vao fazer uma leitura expressiva da cronica “Conversinha mineira” para apresentar aos colegas

Preparacao

1. Emdupla. Conversem com um colega e decidam quem vai fazer os papéis do cliente e do dono do café

2. Se acharem necessario, copiem o texto no caderno e marquem as falas de cada personagem

3. Nessa cronica ha apenas as falas dos personagens,; porisso, a fala é o que caracteriza cada um e expres
sa os sentimentos e as emogoes que eles tém durante a conversa. Lembrem-se das caracteristicas de

cada personagem para transmiti-las de modo adequado no momento da leitura

Ensaio

1. Fagam uma primeira leitura, observando os recursos usados no texto para indicar expressividade e en-
tonacao nas falas. Por exemplo: ponto de interrogagao (para indicar perguntas), ponto de exclamagao
(para expressar surpresa, indignagao, etc.), reticéncias (para expressar hesitagao, etc.), destaques de
palavras (para indicar mudangas na entonagao da voz)

2. Ensaiem a leitura atentando para o tom de voz, a pronuncia e o modo de falar dos personagens

3. Se possivel, gravem a leitura em um celular, para que possam analisar o que melhorar

Apresentacao e avaliagao

1. Leiam expressivamente, observando a postura corporal e a interagao com o publico
2. Escutem as apresentagoes dos colegas com atengao
3. Ao final, conversem sobre o desempenho de cada dupla, avaliando os seguintes aspectos: clareza, modo

de falar dos personagens, expressividade da leitura, postura corporal e entonacao de voz

59

Fonte 7 - Imagem do livro Telaris (Trinconi, 2022, p. 59)

As atividades que questionam os elementos do texto apresentado abordam
caracteristicas do género, personagens, contexto, linguagem e construcdo. Apos essa
etapa, h4 a pratica de oralidade, com a proposta de leitura expressiva, na qual 0s
alunos devem identificar os pontos de articulacdo das falas dos personagens, anotar
caracteristicas e analisar as expressfes. Nesse sentido, podemos destacar aspectos
positivos dessa estratégia, pois os alunos participam ativamente do processo de
analise do género.

No segundo livro, a atividade do conto popular propde aos estudantes a
compreensao textual por meio de questionamentos sobre o conto da autora Ruth
Guimaraes, Os dois papudos. Nessa atividade, o aluno é orientado a construir
hipéteses sobre os personagens, identificar as principais caracteristicas do conto,
realizar a releitura e, ap0s a discussdo com a turma, descrever as respostas aos

guestionamentos.



45

Podemos destacar que a leitura de diversos textos e essas reflexdes
contribuem para o desenvolvimento da compreensdo da linguagem como uma
constru¢cdo humana, social e cultural, além de promover a autonomia, fluéncia e

criatividade dos alunos.

Figura 7 - Unidade 2: conto, livro Alpha

1. Resposta pessoal. Professor, o objetivo € retomar
Tixra EM Es"’uno 2. a) Ambos tém papo grande, mas gostariam de nac
2. b) Nota-se, no primeiro paragrafo. que todos chan

T TTTTTTTTTmmmmm T mmmmmm T e o acham feio. Ele, porém, nao da atencao a isso.

- PARA ENTENDER 0 TEXTO J 2. c) Uma é alegre, de bem com a vida; a outra, gan:

1. Sua hipdtese sobre como eram as personagens se confirmou? Justifique.

2. O conto tem como personagens dois homens com uma caracteristica peculiar.
a) Que caracteristica € essa? Os dois homens se sentem satisfeitos com ela?
b) Como as pessoas da histdéria reagem a essa caracteristica das personagens?

c) Ao longo do conto, hd uma oposi¢cdo entre as duas personagens principais.
Qual é a diferenca entre elas?

3. Releia o sexto paragrafo do texto.
a) Por que os folides provocam medo no homem?
b) Que estratégia a personagem usa para enfrentar a situacao?
c) Como se caracteriza, no texto, o ambiente onde se passa a a¢ao?

4. Por que os anoes transformaram os homens?

5. No fim do conto, as duas personagens principais foram modificadas.
a) Que mudancas ocorrem com cada personagem?
b) Por que elas aconteceram?

Os contos populares s3ao narrativas da tradigao oral que expressam costumes,
ideias, valores e tradigées de um povo ou de determinada cultura. Uma caracteristica
frequente nos contos populares é a presenca de seres com poderes sobrenaturais, que
pronunciam palavras magicas e langam feiticos ou encantos.

&

Fonte 8 - Imagem do livro Alpha (Costa, 2022, p. 47)

Considerando o contexto de leitura, Leffa (1996) descreve que a leitura
realizada nunca é a mesma gue o sujeito vai lembrar, pois depende dos esquemas
individuais construidos. Os fatos lembrados dependem desses esquemas, que sao
influenciados por fatores como o ato de compreender por meio da percepc¢éo do que
Ié€ ou ouve. O segundo fator € composto pelo tempo entre a compreensao e o que se
lembra, modificando a historia conforme a evolucéo cognitiva do sujeito.

Na terceira unidade dos livros pesquisados, sdo discutidos com os alunos
diversos géneros textuais, como poema e histéria em quadrinhos. Como ja abordado
anteriormente, 0s géneros possuem caracteristicas predominantes que identificam
qual tipo esta sendo explorado. Abaixo seguem as imagens das atividades propostas
no livro didatico de Lingua Portuguesa em sala de aula nas atividades de leitura.
Conforme Kleiman (1992, p. 150), "Uma leitura localizada, paragrafo por paragrafo,
que permita perceber, por exemplo, como € criado um cenario, ou pano de fundo,

pode levar naturalmente a perguntas sobre objetivos e intengdes.” No
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desenvolvimento da leitura dos textos e das atividades, é importante para a
compreensao dos elementos que compdem as narrativas, retomando a pratica social,

na qual o leitor se torna o sujeito participativo.

Figura 8 - Unidade 3: atividade sobre poema

Conversa em jogo

Leitura: entender, apreciar e discordar

1. Nesta unidade, vocé leu poemas em diferentes formatos. Agora, converse
com os colegas sobre suas impressoes considerando a seguinte questao:
Qual ou quais deles vocé mais apreciou? Procure justificar, dando razdes
para suas escolhas. Resposta pessoal

2. Leia a afirmacao a seguir sobre o que & ler bem um texto.

Para ler bem um texto, é preciso interpreta-lo, compreender o que
nele esta claro, direto, facilmente compreensivel e explicito e, ao mesmo
tempo, € preciso descobrir o que nao esta expresso literalmente, isto &,
o que esta subentendido, implicito.

Reflita e converse com os colegas: Vocé concorda totalmente, discorda
ou concorda apenas em parte com essa afirmagao? Expresse sua opiniao.

Lembre-se de que os colegas podem ter opinides diferentes, e todas devem
A pz

ser respeitadas. Resposta pessoal e

Fonte 9 - Imagem do livro Telaris (Trinconi, 2022, p. 89)

Na atividade de leitura proposta acima, o estudante deve compreender a
importancia do processo de leitura e dialogar com os colegas sobre a interpretacao
individual, refletindo em grupo sobre as diversas formas de compreensao do mesmo
texto. No contexto de sala de aula, é importante que o docente proponha aos seus
discentes, por meio das atividades de leitura, uma reflexdo sobre os contetdos
estudados, permitindo que o aluno desenvolva a capacidade de construir sua
percepcdo sobre a diversidade de géneros e as varias formas de compreender as
leituras realizadas durante a aula. Dessa maneira, ao identificar esses géneros em
outros contextos, o estudante sera capaz de interagir de forma ativa em seu ambiente

social.

Figura 9 - Unidade 3: histéria em quadrinhos

Fonte 10 - Imagem do livro Alpha (Costa, 2022, p. 96)
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Todas as atividades demonstradas nos livros pesquisados tém objetivos claros
de repassar para 0s alunos 0s conceitos e as caracteristicas dos géneros estudados.
Assim, podemos considerar que essas atividades seguem etapas para a construcao
do conhecimento, levando em conta a finalidade e o ambiente explorados. Para
Marcuschi (2010, p.14), “Em suma, pode-se dizer que 0s géneros textuais se fundam
em critérios externos (sociocomunicativos e discursivos), enquanto os tipos textuais
se fundamentam em critérios internos (linguisticos e formais).” Concordando com o
autor, podemos entender que 0s géneros sdo construidos no contexto social,
enguanto os tipos textuais sao formados pelas construcdes linguisticas e pelas formas
de apresentacdo. O aluno deve reconhecer a importancia das caracteristicas dos
géneros para a construgcdo do processo comunicativo, tanto nas linguagens escritas
guanto orais.

Na quarta unidade do livro Telaris, o contetdo discutido é o infografico, que
atua como um recurso informativo, utilizando linguagem verbal, com textos curtos,
simples, objetivos e imagens. O primeiro texto se trata de um infografico publicado em
uma revista online em homenagem ao Dia do Cerrado, com o titulo Big Five do

Cerrado, trazendo informacgdes sobre o Cerrado brasileiro.

Figura 10 - Unidade 4: infografico, livro Telaris
Linguagem e construgdo do texto
Recursos informativos empregados na construgao do infografico

Infograficos aproximam o leitor do assunto de modo resumido, facilitado. Para isso, usam varios recursos.

1 Copie em seu caderno os recursos usados com essa finalidade no infografico “Big five do Cerrado”.

a) imagens » d) uso de cores vibrantes x
b) textos curtos x e) uso de legendas x
c) textos longos f) linguagem simples e objetiva x

109

Fonte 11 - Imagem Livro Telaris (Trinconi, 2022, p.109)

Na atividade acima, sdo descritos alguns comandos para a identificacdo dos
recursos utilizados no infografico. Consideramos que se trata de uma questdo que
pode ser resolvida de forma superficial, pois o aluno néo precisa ter compreendido o
texto em profundidade, ja que se trata de informacdes elementares de facil resolucéo.
No processo de leitura, atividades realizadas de forma mecanizada geralmente néo

contribuem para o desenvolvimento da préatica de leitura. Para Kleiman (2013), o
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efetivo desenvolvimento de estratégias de leitura deve considerar a leitura a partir da
compreensao do texto, levando em conta as condutas verbais e ndo verbais do aluno,
que se refletem nas respostas dadas as perguntas sobre o texto, nos resumos,
parafrases e na maneira como o aluno folheia, sublinha, relé ou apenas olha
rapidamente com a finalidade de responder as atividades do livro didatico. Para a
autora, as estratégias do leitor sdo classificadas em: “Estratégias cognitivas e
estratégias metacognitivas” (Kleiman, 2013, p. 74). As estratégias cognitivas sao
realizadas em busca de um propoésito da leitura de forma inconsciente, enquanto as
metacognitivas envolvem um controle consciente, no qual o sujeito é capaz de explicar
a acdo. Portanto, a leitura pode ser realizada de forma consciente, o que consiste na
habilidade de entender o que se |é e para que se esta lendo.

Na unidade 4 do livro Alpha, o contetdo aborda o género noticia, que tem como

objetivo descrever os fatos ocorridos, veiculados por diversos meios de comunicacao.

Figura 11 - Unidade 4: livro Alpha

. PARA ENTENDER 0 ‘I’EXTO J 2. a) Sim, pois apresenta os dados essenciais

sobre o fato divulgado.

1. Retome com os colegas a reflexao feita antes da leitura do texto e responda:
Vocé se surpreendeu com a revelacao apresentada pela noticia? Explique.

2. O titulo de uma noticia, além de objetivo, deve ser atrativo para despertar o inte-
resse do leitor. Releia o titulo da noticia estudada e, no caderno, responda:
a) O titulo é objetivo? Explique.
b) Que tipo de leitor pode ter interesse nessa noticia?

3. Abaixo do titulo da noticia, ha um texto chamado linha fina. Que informacoes a
linha fina dessa noticia acrescenta ao titulo?

4. As noticias podem ser acompanhadas de imagens relacionadas ao fato relata-
do. Em relacao a essas imagens, responda: ()

a) Quais sao as imagens que acompanham a noticia lida?

b) Que informacoes elas acrescentam ao texto?

c) As legendas das imagens sao descritivas ou narrativas? Explique.

d) Na legenda da primeira imagem, ha nomes cientificos. A que se referem?

O titulo da noticia destaca o aspecto mais importante do fato relatado. A linha fina
complementa o que foi expresso no titulo. Esses elementos introduzem a noticia. As
imagens ilustram o fato relatado e costumam ter uma legenda - um texto curto que
descreve cada imagem e complementa as informacoes sobre o fato. O titulo, a linha fina e
as imagens utilizadas em uma noticia devem despertar o interesse do leitor.

A
Fonte 12 - Livro Alpha (Costa, 2022, p. 110)
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Na atividade proposta acima, o aluno deve refletir sobre as discussodes
anteriores, destacando a relevancia da noticia apresentada e as caracteristicas do
género, que sé poderdo ser compreendidas por meio da leitura.

Consideramos que as diversas formas apresentadas aos alunos devem
estimular o desenvolvimento do pensamento critico, ao analisar os géneros e tipos
textuais. Para Marcuschi (2010), o exercicio em sala de aula deve ir além da instrucéo,
pois o aluno deve ser levado a identificar as caracteristicas dos géneros, analisar e
produzir. Conforme Marcuschi (2010, p.15), “Veja-se como seria produtivo por na mao
do aluno um jornal diario ou uma revista semanal com a seguinte tarefa: 'ldentifique
0S géneros textuais aqui presentes e diga quais sdo as suas caracteristicas centrais
em termos de conteudo, composi¢cdo, estilo, nivel linguistico e propdsitos.”
Identificamos nos dois livros pesquisados diversas formas de trabalhar os textos,
incluindo a reescrita ou producdo textual dos géneros. ApOs as questbes mais
elementares sobre as caracteristicas, personagens dos textos e hormas gramaticais,
além da exposicado dos diversos textos, sao descritas as etapas para as producoes,
como: planejamento, verséo inicial (observando o0s momentos estudados da
narrativa), revisao, versao final e circulacao.

Portanto, destacamos que as atividades dos livros pesquisados seguem de
forma sistematizada os géneros estudados, com objetivos bem definidos, destacando
as formas de leitura e compreensao dos textos. O profissional docente deve utilizar as
estratégias de leitura do livro didatico, sempre avaliando sua pratica, para que, de
forma flexivel, os discentes se tornem protagonistas deste processo de ensino-

aprendizagem.

4.3 Refletindo sobre o0 ensino da leitura

Respondendo ao nosso terceiro objetivo especifico, destacamos as reflexdes
sobre o ensino da leitura e as estratégias utilizadas pelo professor para o
desenvolvimento dessa pratica, a partir da quinta a oitava unidades dos livros
pesquisados. O ensino da leitura nas escolas deve ser considerado de suma
importancia, pois € uma competéncia utilizada em qualquer ato de comunicagéo. Para
Leffa (1996), o processo de leitura € realizado por meio do reconhecimento do mundo
e tudo o que nos cerca, retirando o sentido do texto e atribuindo significado na dialética

entre o texto e o leitor. O professor deve considerar os conhecimentos prévios dos
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alunos, e, com isso, ndo pode se restringir apenas aos aspectos linguisticos desse

processo. Conforme Antunes (2003, p.70):

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos
repertdrios de informacéo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes
informacgdes acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do mundo
em geral.

Concordando com o autor, as atividades destinadas aos aspectos de leitura
visam o aumento do repertério dos alunos. No entanto, na maioria das vezes, sdo
usadas apenas para responder a questdes gramaticais ou para fins avaliativos, sendo
gue o aluno é questionado de forma superficial, o que impede a compreenséao do real
sentido da leitura realizada.

Para Leffa (1996, p.45), “Uma das caracteristicas fundamentais do processo de
leitura é a capacidade que o leitor possui de avaliar a qualidade da prépria
compreensao.” Para que esse processo seja realizado de forma efetiva, o aluno deve
compreender as diversas formas de entender e utilizar as estratégias repassadas pelo
professor para desenvolver essa habilidade em sala de aula. Considerando que os
alunos do 6° ano do ensino fundamental apresentam dificuldades na aquisicdo das
habilidades necessarias para concluir o processo de leitura, a seguir iniciaremos a
exposicdo das atividades de leitura propostas, da quinta até a oitava unidade, nos

livros pesquisados.

Figura 12 - Unidade 5 - Texto de divulgagao cientifica — Livro Telaris

S Leitura
A gordura trans que vocé nao veé

> QUE E A GORDURA TRANS?

Fonte 13 - Imagem do livro Telaris (Trinconi, 2022, p. 158)
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Na unidade cinco do livro Telaris, é trabalhado o texto de divulgacéo cientifica
com o titulo “A gordura trans que vocé nao vé”. Apds a leitura inicial, o texto € seguido
por questbes diretas de interpretacdo, seguidas de atividades sobre a linguagem e
construcdo do texto. A unidade comeca com orientagdes para o professor iniciar a
exploracdo do assunto, com a descricdo das habilidades que deverdo ser
desenvolvidas na atividade e sugestdes de praticas para a sala de aula, seguidas de
orientacdes, habilidades e comandos a serem seguidos nas atividades.

Conforme Trinconi (2022), nesta etapa, a orientagao para o desenvolvimento
da atividade é comecar com a leitura silenciosa em duplas, para que, nesse primeiro
momento, os alunos se habituem a dialogar com o texto, refletindo e deixando fluirem
hipoteses, duvidas e primeiras impressfes. Depois, realiza-se a leitura compartilhada
de cada um dos blocos, introduzidos por perguntas simples para compreenséo inicial
do texto. Isso provoca nos estudantes a atencéo para os significados de palavras e
expressdes que poderiam dificultar a compreenséo, além de identificar as principais
caracteristicas do texto apresentado, como escolhas lexicais, exposicdo de
informacgdes e organizagao.

Em relacdo a teoria e pratica, Maténcio (1994) descreve que o papel do
profissional de lingua portuguesa, através da orientacdo repassada, serd manter um
padrdo de ensino da instituicdo escolar. Além disso, o professor € responsavel por
mostrar aos seus alunos esse complexo sistema de relagdes institucionais, com
regras a serem seguidas, mas com a responsabilidade de repassar informacgdes sobre
a representacao historica, politica e social nestes espacos. As atividades de leitura
descritas nos exemplos dos livros didaticos do PNLD sdo meios utilizados pelo
educador para promover a transformacao deste meio social por meio das leituras,
ampliando o repertorio do aluno. Este sera o responsavel por melhorar seus processos
comunicativos com novas informacfes adquiridas no processo de ensino-
aprendizagem.

Na quinta unidade do livro Alpha, em seu primeiro capitulo, € estudado o género
relato de viagem, com o titulo “Pelo mundo afora”, que aborda os fatos ocorridos e a
descricdo dos espacos visitados. Em seguida, no segundo capitulo, sédo estudados 0s
relatos de experiéncias, que consistem em compartilhar fatos e vivéncias. Ambos o0s
capitulos ttm como objetivos a leitura e compreenséo dos textos, a identificacdo dos
elementos que constituem esses géneros, proporcionando aos estudantes autonomia

na compreensao das diversas linguagens utilizadas para essa construgao.
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Figura 13 - Unidade 5 — Relato de Viag

Capitulo

' PELO MUNDO AFORA

em e de Experiéncia Vivida

O QUE VEM A SEGUIR

O texto a seguir faz parte do primeiro capitulo do livro Familia Schidrmann: um mundo de aven-
turas. Nesse livro, Heloisa Schiurmann relata uma viagem feita por ela e sua familia através dos
oceanos, a bordo do veleiro Aysso. Da viagem, participaram Heloisa, o marido, Vilfredo, e os filhos
deles — David e Kat, uma menina de cinco anos —, além de alguns outros tripulantes. Que situacao
vocé supoe que sera relatada em um capitulo intitulado “Os piratas existem!”?

Os piratas existem!
A tarde caminha para mais um poente vermelho. A tensao e a ansiedade encur-

tam a ideia de ter o de que o sol desliza no céu,

de forma muito rapida. b E: : 1 do nte

olhc

A bordo, awvilhar-se com o mar liso ¢ com

as velas gordas de vento, que arrastam o Aysso para a frente, riscando bigodes de es-

o
- '-,_,. puma na dgua transparente. Olhares inquictos varrem a costa. Buscam abrigo seguro
- para mais uma noite. Mais que um a adourc \ysso precisa de um esc '

= z = — Ali, ali! — Bragos agitados a am a e da da enseada. De ria
- qualquer outra orientagio, a larga ex S iad >itao ja tinha adivinl,

Poucos minutos depois, o veleiro deslizava para o abrigo. Velas arriadas, ancora

cravada no fundo de areia, era hora de relaxar os nervos. Nenhum barco a vista. A
solidaio ¢ o si cio prometiam uma » tranquila, de bom sono, bons sonhos...
Os r
santuir
gulho. Impossivel re

cartas nauticas a Ilha dos Passaros, um

. O calor da tar

que estam

gua transps convidam a um mer-

stir. E quem qu resistir? De volta ao barco, o crepusculo

nos reserva.um espeticulo inesquecivel: milhares de aves, voando em formagao.
como uma grande ponta de lanca pontiaguda, retornam para scus ninhos, depois
de um dia de pescaria em alt

-mar. A algazarra ¢ ensurdecedora. A camara foto-

grafica de Vilfredo tenta regi ar o moment igico
— Capitan, hay wun barco llegando, a estibordo! O aviso de Jaime quebra o

encanto ¢ nos devolve ao mundo real. O perigo estia de volua...
Sul das Filipinas, Mar de Sulu, terra de piratas!
O barco, :

rentemente um pesqueiro,

1 as pequenas ondas da entrada
da bafa e traga uma reta, rumo ao Aysso. A pouco mais de 100 metros, diminui a
marcha, rodopia sobre o préprio cixo ¢ larga a ancora.

— Com uma baia tiao grande, precisavam chegar tao perto? questiona Vil-
fredo, voz baixa, quase um pensamento E ja que o fundo aqui ¢ todo de arcia,
podiam ancorar seguros em qualquer canto

conservado, Conto 12 homens a bordo. Como &

costume 1 regido, todos ocultam os os, enrolados em velhas camisetas. Al-

guns sentam-se na borda do barco, jogam linhas com anzéis na dgua. Podem estar

= S - Ty

- -
Fonte 14 - Imagem do Livro Alpha (Costa, 2022, p.140)

Conforme Costa (2022), como orientacdes didéaticas, o professor, nesta
atividade, deve contextualizar o assunto do texto antes da leitura, relacionando-o com
outros textos da unidade que tratam da mesma tematica. Apos realizar a leitura em
voz alta, o docente faz interrupcbes para levantar hipoteses, facilitando a
compreensao textual. Em seguida, deve estimular os estudantes a compartilharem
suas experiéncias com viagens e, por fim, realizar um resumo do texto lido.

Segundo Antunes (2003, p.116), “Compete ao professor ajudar o aluno a
identificar os elementos tipicos de cada género, desde suas diferencas de
organizagéo, de sequenciagao, até suas particularidades propriamente linguisticas.”
Corroborando com o autor, o professor é o mediador neste processo de compreensao
dos textos, que se constitui por meio das leituras, nas quais o aluno tem a
oportunidade de ampliar seu conhecimento de mundo, seu avango cognitivo e seu

autoconhecimento.
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Na sexta unidade do livro Telaris, o contetado abordado é o género noticia, com
0sS objetivos de ler, interpretar, reconhecer a importancia, identificar os recursos
empregados e realizar a producéo textual. Nesta unidade, séo expostos 0s conceitos
e atividades elementares de compreensao textual e sua linguagem, bem como a
descricéo das habilidades que devem ser desenvolvidas nesta atividade e orientacdes

de ensino para o professor.

Figura 14 - Unidade 6 —’Noticigs — Livro Telaris
ﬁ Noticia

Os textos que voce vai ler nesta unidade sao exemplos de noticia. Hoje em dia, noticias podem ser veicula-
das em revistas e em jornais impressos ou digitais. Estdo presentes nas midias como TV, radio, internet, redes
sociais, e também podem chegar até nds por meio de grupos de mensagens instantaneas A noticia relata
fatos acontecidos, vividos, geralmente citando pessoas, lugares, datas, detalhando como eles ocorreram. De
forma geral, sdo fatos relevantes, isto €, importantes para a sociedade

A noticia a seguir é sobre um dinossauro e foi publicada em uma revista eletrénica. Esse assunto desper-
ta sua atencao? Que dinossauro seria esse? Como ele foi encontrado? Onde o encontraram? Leia a noticia
para descobrir

= Leitura

Fossil de dinossauro € encontrado no Maranhao

Ossos foram encontrados durante a realizacido de obras para a construcao de uma ferrovia
Por Sabrina Brito 8 out 2021, 16h26

O fossil pertencente a um dinossauro foi descoberto em Davinopolis, no Maranhao, durante
© meés de abril. O achado foi feito durante a construcao de uma ferrovia na regido, e pode aju-

dar cientistas a entenderem melhor as espécies do animal que viveram no Brasil

164

Fonte 15 - Livro Telaris (Trinconi, 2022, p.164)

Na atividade acima, as orientac¢des didaticas para o desenvolvimento da leitura,
segundo Trinconi (2022), indicam que o professor solicite aos alunos a leitura
silenciosa e, ap0s isso, realize discussdes com a turma sobre os elementos que
compdem o género, como o titulo, assunto, organizacao textual e linguagem utilizada.
O estudante deve ser capaz de identificar a importancia do género noticia, bem como
buscar fontes confiaveis de informag¢do, adotando uma postura critica e

questionadora.
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Para Leffa (1996, p.25), “Para compreender um texto, devemos relacionar os
dados fragmentados do texto com a visdo que ja construimos do mundo.” Assim, a
leitura deve ser orientada pelo professor, auxiliando o aluno na constru¢cdo de uma
juncao de novas e antigas informagdes, preenchendo as lacunas, refletindo sobre as
diversas tematicas, para atingir o objetivo de realizar as conexdes necessarias para a
conclusao do processo.

Na sexta unidade do livro Alpha, sdo trabalhados os géneros poesia e poema,
com o objetivo de apreciar esteticamente o género e identificar os elementos que o

compdem no campo artistico-literario.

Figura 15 - Unidade 6 — Poesia e Poema — Livro Alpha

Capitulo

J POESIA E POEMA

- O QUE VEM A SEGUIR

O poema “Infancia” que vocé vai ler foi escrito por um importante poeta da lingua portuguesa:
Carlos Drummond de Andrade. O poema foi publicado originalmente em 1930, no livro Alguma poe-
sia. Ele aborda as recordagoes da infancia de um menino e, para construi-lo, Drummond utiliza
elementos da época em que era crianga. Antes de ler o texto, reflita: Como serao as recordagoes do
tempo de infancia desse menino? Sera que a infancia dele se parece com a das criangas de hoje?

DRUMMOND:0 | [Infancia

POETA DE ITABIRA A Abgar Renault
Nascido em Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Itabira (MG), em 31 Minha mae ficava sentada cosendo.

de outubro de 1902,
Carlos Drummond
de Andrade é um Eu sozinho menino entre mangueiras
dos principais lia a histé6ria de Robinson Crusoé,
poetas brasileiros.
Sua poesia é muito
diversificada: fala
de sua infancia No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu

Meu irmao pequeno dormia.
comprida histéria que nao acaba mais.

en Ita_blra, d? . a ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu
questdes sociais, da - .
chamava para o café.

existéncia humana
e ainda do préprio Café preto que nem a preta velha coser: costurar.

fazer poético. café gostoso
Além de poesias,

também escreveu

cronicas e contos.

café bom.

Minha mae ficava sentada cosendo

Drummond faleceu
em 17 de agosto olhando para mim:
de 1987, no Rio de
Janeiro (RJ).

—— Psiu... Nao acorde o menino.
Para o herg‘() ()ndc p()usnu um l‘l‘()s(llli[().

E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava

no mato sem fim da fazenda.

S E eu nao sabia que minha histéria

Drummond de era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

Andrade, em

Minas Gerais. s/d. Carlos Drummond de Andrade. Alguma poesia

~ Rio de Janeiro: Record, 2022 <
Carlos Drummond de Andrade © Grana BN
Drummeond www.carlosdrummond.com.br T 5
= 1-:? i

Fonte 16 - Livro Alpha (Costa, 2022, p.17)

Como orientacdes didaticas para o professor, Costa (2022) sugere que, durante

a leitura, o professor solicite a realizacdo da leitura em voz alta, com atenc¢éo para o
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gue esta escrito em cada estrofe, observando o sentimento poético e as ilustracdes.
Apos isso, o professor deve realizar discussfes sobre os elementos que compdem o
género, identificados durante a leitura.

De acordo com Leffa (1996, p.45), “[...] o processo da leitura é a capacidade
gue o leitor possui de avaliar a qualidade da prépria compreenséo. O leitor deve saber
quando esta entendendo bem um texto [...]”. Concordando com o autor, todos os
processos de realizacdo da leitura, as discussdes sobre o contexto e os elementos
gue fazem parte do texto sdo essenciais para o entendimento do leitor.

Na sétima unidade do livro Telaris, o contetdo trabalhado é sobre "opinides em
jogo”, com os objetivos de leitura, interpretacéo, identificacdo das partes da estrutura

do artigo, argumentacao, além de estudar a intencdo e escolha de linguagem.

Figura 16 - Unidade 7 — Livro Telaris — Artigos de Opinido
i_ Artigo de opiniao

A linguagem verbal pode ser u zada para contar historias, fazer poemas, reiatar expenéndcias, mas um
dos grandes desaf = emprega-ia para convencer alguem a ac ar uma ideia ou um ponto de vista
tando a opinido do cutro € imprescindivel na convivenda com as pessoss,

trilhar o caminho convivénca com o outro,

r uma psicoioga e col st ublicado em um suplemento infan-

S leitura

E hora de me virar sozinho?
Rosely Sayao

Um dia voceé pediu para sua mae assistir a um filme com voce, mas ela disse que nao podia
porque estava debxando tudo organizado para o dia seguinte. E vocé ficou bem chateado.

Noutro dia, queria muito ir a uma loja comprar um jJogo gque estava bombando entre seus
colegas e pediu para seu pai leva-lo até 1a. mas ele chegou muito cansado e disse que teria de
ficar para outro dia: voceé ficou megafrustrado

E naquela noite, entaoc,. em gue estava sem sono e pediu para sua mae contar uma historia,
mas ela disse que precisava dormir porgque teria de levantar muito cedo no dia seguinte? Ai

bateu uma tristeza t3o grande que deu até vontade de chorar. ndo foir?

198

Fonte 17 - Imagem Livro Telaris (Trinconi, 2022, p.198)
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A leitura deste género, artigo de opinido, do campo jornalistico/midiatico, tem
como objetivo desenvolver a capacidade argumentativa do aluno por meio das leituras
realizadas. Para Martins (1994, p.81), “[...] o homem |é como em geral vive, num
processo permanente de interacédo entre sensagdes, emogdes e pensamentos”.

Concordando com a autora, entendemos que a concepcéao do ensino da lingua
pressupde colocar 0 aluno como protagonista do processo, aquele que participa,
interfere, questiona, sendo capaz de ler e, sobretudo, compreender o que se |€, de
modo que contribua com sua atividade comunicativa em todos 0s espacos sociais.

Figura 17 - Unidade 7 — Livro Alpha — Biografia e Anlncio de propaganda

Capitulo

J A VIDA EM DESTAQUE

O QUE VEM A SEGUIR

Vocé vai ler um trecho da biografia da compositora e maestrina carioca Chiquinha Gonzaga,
primeira mulher a reger uma orquestra no Brasil. Além de ser uma mulher pioneira na masica,
também envolveu-se na luta pelo fim da escravidao e pela Proclamagao da Republica do Brasil.
Como sera que foi a infancia dela? Converse com a turma sobre essa questao e, depois, leia o texto.

Chiquinha Gonzaga >
O abre alas que eu quero passar
O abre alas que eu quero passar
Eu sou da lira, nao posso negar
Rosa de Ouro € que vai ganhar

Quem nao conhece essa can¢ao?

Foi em 1899 que Chiquinha Gonzaga compds essa marchinha para o cordiao Rosa
de Ouro sair no carnaval. Naquele momento, ela nem suspeitava que O abre alas
iria atravessar o tempo e permanecer na memoria dos brasileiros até os dias de hoje.

Essa palavra de ordem pedindo passagem para a vitéria expressa, de forma cla-
ra, o espirito determinado da rebelde sinhazinha do Segundo Reinado. que trocou

os salées pelas ruas abrindo alas para as mulheres e para a musica brasileira.

Francisca Edwiges Neves Gonzaga nasceu no Rio de Janeiro em 1847. Era a
mais velha de sete irmaos, filha do tenente José Basileu, de ilustre familia de mi-
litares, e da mestica Rosa, s6 mais tarde aceita pelos Neves Gonzaga.

Em um sobrado da Rua do Principe, no centro do Rio de Janeiro, Chiquinha

“P Chiquinha Gonzaga,
em 1865.

passou a infancia com os irmios Juca e José Carlos, entre as aulas e o quintal.
Adorava brincar de roda: sabia de cor todas as cangdes de roda e as cantigas de rua.
Aos domingos, depois da missa, ia assistir 2 banda no jardim do Passeio Publico.

Estudou escrita, leitura, calculo, francés, histéria, geografia, catecismo e latim,
em casa, com um conego que era professor. Para dar-lhe aulas de piano, o Major
Basileu contratou um maestro.

O tio e padrinho de Chiquinha, Anténio Eliseu, flautista amador, trazia-lhe as
novidades musicais nas visitas didrias ao sobrado. Foi ele quem organizou a festa de
Natal em que a jovem pianista apresentou sua primeira composicao. Tinha, entio,
onze anos de idade quando compés a Cancdo dos pastores, com versos do irmao Juca.

Era ao piano que Chiquinha passava a maior parte do tempo livre, esquecida do
mundo. Nao adiantava chama-la. S6 alguns escravos da casa conheciam o truque:
assobiavam a melodia que ela estava tocando e a menina logo respondia. Com

muisica, € claro.

Fonte 18 - Imagem Livro Alpha (Costa, 2022, p.204)

Neste capitulo, sdo estudadas as biografias, que fazem parte do campo
artistico-literario. O contato com os diversos géneros proporciona aos alunos o
estabelecimento de relacbes com a intertextualidade, tanto discursiva quanto
tematica, fator relevante para o desenvolvimento de uma leitura fluente e
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compreensiva do que deve ser buscado no texto. Para Antunes (2003, p.118),
“Compete ao professor ajudar o aluno a identificar os elementos tipicos de cada
género, desde suas diferencas de organizacdo, de sequenciagdo, até suas
particularidades propriamente linguisticas.”

Como orientacdes para o desenvolvimento das leituras, as autoras (Costa,
2022) inicialmente indicam que devem ser realizadas discussdes sobre o
conhecimento prévio dos alunos. Durante a leitura compartilhada, destacam-se os
pontos principais dos fatos da biografia. Apos a leitura, deve-se realizar uma roda de
conversa sobre a representatividade da personagem da biografia e o contexto da vida
retratada.

A oitava e Ultima unidade do livro Telaris tem como género a propaganda: uma
forma de convencer, com o0 objetivo de leitura e interpretagcdo dos textos de

propagandas, analisando as situacfes e os recursos de linguagem.

Fiiura 18 - Unidade 8 — Livro Telaris — Propaganda: uma forma de convencer.

Propaganda

Neste volume, voceé ja leu te
nadas, divulgar, informar,
utilizam a linguagem verba
algo: adquirir um produto ou servigo ou me

A seguir, vocé vai ler o texto de uma propaganda. Leia-o com bastante atencao

2 Leitura

Texto 1

226
Fonte 19 - Livro Telaris (Trinconi, 2022, p.226)
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Conforme Trinconi (2022), a orientacdo didatica é realizar a leitura coletiva,
chamando a atencdo para 0s aspectos visuais e verbais, orientando sobre a
importancia dos conceitos, estimulando a participacdo nas discussdes sobre a
relevancia da utilizacdo deste género, identificando a intencdo comunicativa, bem
como verificando sempre os conhecimentos prévios e fazendo uma relacdo com os
textos estudados.

Na unidade 8 do livro Alpha, a discussdo € sobre a entrevista, um género
jornalistico que circula em varios meios de comunicagdo, com caracteristicas,

linguagem e objetivos especificos deste género.

Figura 19 - Unidade 8 — Livro Alpha — Entrevista
Capitulo

' BATE-PAPO COM POESIA

0 QUE VEM A SEGUIR

Vocé vai ver uma entrevista da poeta Bruna Beber ao programa Cidade de Leitores, veiculado
no canal oficial da MultiRio e em outros canais de midia. Na entrevista, a poeta fala sobre seu livro
de estreia. Antes de assistir ao video, converse com os colegas: Como vocé acha que Bruna Beber
conseguiu publicar seu primeiro livro?

TRANSCRICAO

Cidade de Leitores

Leila Richers: Este é o programa Cidade de Leitores entrevistando hoje a poeta Bruna Beber.
A fila sem fim dos deménios descontentes foi seu primeiro livro de poemas publicado. Ele surpreen-
deu a critica pelo rigor e profundidade da escrita aliados as referéncias da cultura pop. Bruna,
como ¢ que esse livro aconteceu?

Bruna Beber: Eu ji escrevia poesia desde a adolescéncia, ha muitos anos, e af teve uma hora
que eu comecei a olhar os poemas e ver que eles tinham uma... tinha uma sintonia, digamos as-
sim, ai eu pensei “Ah! Eu vou publicar um livro”. S6 que eu ji escrevia na internet, em revistas
e sites, ja colaborava com virias coisas na internet... S6 que langar um livro era uma coisa muito
distante, sabe? E af eu comentei com um amigo que escrevia comigo na revista que eu estava pen-
sando em fazer um livro, mas eu nio fazia a menor ideia de como se fazia um livro, nem... E ele
comentou comigo “Ah, tem a editora 7Letras que costuma publicar autores muito jovens, autores
iniciantes...” e “Ah, manda seu livro para eles”. E afi eu fechei o livro, mandei, s6 que eu nao espe-
rava que ia ter resposta, sabe? Porque era um e-mail genérico, assim: editora@... Eu falei “Bom, se
me responderem, eu estou no lucro”. E af eles me responderam, e o Jorge, editor da 7Letras, me

ligou falando que tinha gostado muito do livro e que queria publicar. Eu fiquei muito feliz e fui

contar para os meus pais e eles ficaram um pouco assustados, né? “Uau, um livro, como assim?”.
Mas tudo bem... Af, publiquei e ndo esperava nada assim... esperei até... esperava até que o livro
fosse encalhar, sabe? Meu pai até brincava, ele falava “A gente vai montar uma barraquinha aqui,
vai vender esses livros, eu vou obrigar os meus amigos a comprarem o livro...”. E af de repente eu
lancei o livro, saiu uma critica no jornal, quando eu vi o livro acabou em meses, sabe? E af foi isso.

Leila Richers: Que coisa boa, Bruna. A fila sem fim dos deménios descontentes: conta pra gente
como que vocé achou esse titulo, de onde ele saiu.

Bruna Beber: Entio, eu morava em Sio Jodo, estudava em Botafogo e trabalhava no Leblon
[bairros da cidade do Rio de Janeiro]. E af todo dia eu pegava o 6nibus e passava pelo viaduto da
Perimetral, ali perto da rodovidria Novo Rio. E quando eu estava fechando o livro, eu estava procu-
rando um titulo. J4 tinha alguns titulos, mas nenhum... eu ndo gostava de nenhum. E af eu sempre
reparava nas pichag¢ées que tinham ali no viaduto da Perimetral e tem coisas muito antigas, sabe?
Tipo “Quércia vem ai’, tem as coisas do Gentileza, tem algumas coisas do Exu Caveira... E af tinha
essa frase. E eu li... a frase completa era “Fila sem fim dos deménios descontentes no amor”. E eu
li essa frase e pensei “Nossa! E o titulo do meu livro. Eu vou tirar o ‘no amor’ e é o titulo do meu
livro”. S6 que nido tinha nada, assim, nao tinha autoria, ndo tinha nada como a maioria dos grafi-
tes, né? Ai, eu coloquei o titulo no livro e ai quando saiu a primeira resenha do livro o professor

Fonte 20 - Imagem do livro Alpha (Costa, 2022, p.266)

Esta unidade tem como objetivo despertar o pensamento critico dos alunos, a

identificacdo das caracteristicas do género estudado, bem como o modo de utilizacédo
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e as formas de veiculacdo. Conforme Costa (2022), como orientacdes didaticas, o
professor deve estimular os alunos a descreverem hipéteses sobre o contetudo da
entrevista. Durante a leitura, o docente pode fazer observagfes sobre como é feita a
apresentacao do entrevistado, as perguntas realizadas, a linguagem utilizada e, apés
a leitura, realizar a contextualizacdo da entrevista.

A BNCC (2017), ao tratar do ensino de Lingua Portuguesa, descreve
competéncias especificas para o ensino fundamental, que consistem em permitir que
os alunos compreendam a lingua nos seus aspectos culturais, historicos e sociais,
reconhecendo-a como meio de construcdo da identidade de um povo. O educando
deve aprender a linguagem escrita de forma a ampliar suas possibilidades de
participacdo na cultura letrada, além de ler, escutar e produzir textos orais e escritos
que circulam em diversos meios de comunicac¢do. Também é importante compreender
as variacles linguisticas, analisar informacdes, argumentos e opinides no seu
contexto social, comunicativo e cultural, e reconhecer o texto como forma de
manifestacéo de sentidos, valores e ideologias. A BNCC ainda destaca a importancia
de selecionar textos e livros de acordo com objetivos pessoais e de estimular préaticas
relacionadas a cultura digital, refletindo sobre o mundo e realizando projetos autorais.

Conforme Kleiman (1992, p.92), “O ensino da leitura € um empreendimento de
risco se nao estiver fundamentado numa concepcao teédrica firme sobre os aspectos
cognitivos envolvidos na compreensao de texto.” O professor deve adotar estratégias
de leitura sistematizadas, para que o processo de leitura ndo se restrinja a uma
execucao mecanica, mas, ao contrario, favoreca o desenvolvimento de uma leitura
autbnoma e a interacdo entre sujeito e texto. Algumas estratégias de leitura que
podem ser aplicadas incluem as leituras em voz alta, com o objetivo de estimular a
leitura oral expressiva, a leitura silenciosa, que permite ao aluno formular
guestionamentos e hipoteses, e as leituras coletivas, onde os alunos, em grupos,
podem formular hip6teses, comentar e realizar uma leitura mais significativa, exigindo
maior atencao ao que os colegas leem. Em todas essas atividades, o professor deve
orientar os alunos para que o foco do texto seja mantido e nédo haja disperséo.

Portanto, para que o ensino de Lingua Portuguesa seja efetivamente aplicado
nas salas de aula, especialmente no que diz respeito a leitura, o aluno deve ser
estimulado a desenvolver sua competéncia leitora, interpretando textos em multiplas
linguagens para a compreenséo dos aspectos globais. Como afirma Kleiman (1992,

p.145), “[...] toda leitura de qualquer texto, por mais neutro que pareca, esta inserida
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num contexto social que determina as maneiras de escrever e ler.” Corroborando com
a autora, entendemos que a leitura de diversos textos permite ao aluno desenvolver a
capacidade de analisar criticamente as caracteristicas, o0 uso da linguagem e o
contexto em que o texto é produzido. O ensino da leitura, portanto, deve ser pautado
nesta interacdo entre texto, autor e leitor, com o objetivo de promover a autonomia
para ler, compreender e interpretar o0s textos, buscando sempre novos

conhecimentos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa analisou as atividades de leitura apresentadas nos livros
didaticos Telaris, utilizado na rede municipal de Teresina, e o livro Geracao Alpha,
utilizado na rede estadual, destinados aos estudantes do sexto ano do ensino
fundamental, no componente de Lingua Portuguesa. Com base nos aportes dos
tedricos que pesquisam essa tematica, realizamos uma andlise bibliografica,
documental e descritiva com o0s objetivos de classificar os géneros textuais
apresentados nas atividades de leitura dos livros didaticos, descrevendo as atividades
de leitura e refletindo sobre como ocorre o ensino da leitura nas propostas dos livros.

A abordagem utilizada foi qualitativa, com foco nos contetdos apresentados.

Levando em consideracdo as discussdes apresentadas, o livro didatico € uma
ferramenta importante para o trabalho do professor em sala de aula, mas néo pode
ser visto de forma limitadora da prética profissional. O educador tem autonomia para
planejar, refletir e avaliar sua préatica educativa, conforme as necessidades da turma,
levando em conta sua avalia¢do diagnostica, o planejamento educacional e a proposta
de contetdos a serem ministrados. O professor € o mediador desse processo, sendo
o profissional competente para desenvolver praticas facilitadoras, além de apresentar
aos alunos a diversidade de géneros textuais, a importancia da leitura e o
desenvolvimento da compreensao e interpretacédo da lingua.

No decorrer da pesquisa, em relacdo ao primeiro objetivo especifico,
constatamos que as atividades sobre os géneros textuais descritos nos dois livros
seguem as orientacbes sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias
presentes na BNCC. Identificamos que foram apresentados diversos géneros textuais,
com a descricdo de conceitos, questionamentos e produc¢des textuais, tanto na forma
escrita quanto oral. Em resposta ao segundo objetivo especifico, que descreve as
atividades de leitura, verificamos que as questdes apresentadas iniciam com
situacOes superficiais de identificacdo dos elementos de constru¢do do texto, com
perguntas diretas e de facil localizagdo nos textos, o que limita o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes. Em todas as unidades, € apresentada uma
variacdo de textos, destacando as diversas formas de comunicagdo, normas
gramaticais e conteudos relevantes para o desenvolvimento do aspecto linguistico da

escrita.
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Em relacdo ao terceiro objetivo, que abrange a reflexdo sobre o ensino da
leitura, destacamos que nos livros pesquisados ha uma diversidade de textos com
multiplas teméticas, com o objetivo de desenvolver a leitura. O professor, por meio de
estratégias, busca desenvolver a capacidade leitora dos alunos, incentivando o
pensamento critico para a analise dos textos, ressignificando a linguagem e
construindo o conhecimento dos estudantes acerca das leituras propostas no livro,

com reflexbes conduzidas pelo professor de Lingua Portuguesa em sala de aula.

Consideramos que, para que 0 processo de leitura seja efetivo, os alunos
devem dominar os conhecimentos dos elementos que constituem os textos, bem
como os elementos que compdem os diversos géneros e tipologias textuais usados
nas linguagens do processo comunicativo. No livro Telaris Essencial Portugués,
observamos que a linguagem utilizada € clara e objetiva. S8o oito unidades com
etapas de estudo bem descritas, facilitando a identificacdo dos alunos. No aspecto da
pesquisa realizada sobre a leitura, o livro apresenta textos relevantes para cada
género estudado, com atividades sistematicas que desenvolvem a fluéncia na leitura,
compreensao e interpretacdo textual. No livro Geracéo Alpha de Lingua Portuguesa,
€ oferecida uma diversidade de géneros textuais, proporcionando aos alunos a
reflexdo sobre cada texto lido e permitindo a construcéo de sentidos pelo leitor, nesta
interacao entre autor, texto e leitor.

Portanto, as atividades de leitura apresentadas seguem o0s parametros
indicados pelas normativas descritas, com o objetivo de desenvolver nos alunos, por
meio de estratégias do professor, a habilidade de ler, compreender e interagir com o
texto, ampliando seu repertorio cultural e sua capacidade de relacionar as diversas
areas do conhecimento com as estruturas mais complexas em seu aspecto cognitivo.

A presente pesquisa pode ser aprofundada com o registro das atividades
realizadas pelos estudantes do sexto ano do ensino fundamental, a fim de verificar,
na pratica, como ocorre 0 processo de aquisicdo da leitura, para que se possa
certificar o desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas pela BNCC e
a aquisicdo da autonomia dos estudantes para uma pratica comunicativa reflexiva,

critica, clara e objetiva.
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