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RESUMO

Com os avancos tecnologicos, 0 mundo e a forma de nos comunicarmos tém se tornado cada
vez mais multimodal. A vista disso, e em virtude do crescente interesse dos adolescentes pelo
mundo digital, o educador entende a necessidade de adequar suas praticas a essas novas
mudangas. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o texto deve ser a
unidade bésica do ensino da Lingua Portuguesa. As Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental do municipio de Teresina-PI corroboram com essa recomendag&o, pois propdem
que o discente deve estar em contato com os diversos géneros textuais. Nesse contexto, 0s
alunos ainda enfrentam muitas dificuldades para compreender os textos multimodais, os quais
conjugam a linguagem verbal e ndo verbal. Por isso, esta pesquisa tem como objetivo
investigar as estratégias de leitura aplicadas a construcdo de sentidos de géneros verbo-
imagéticos no 9° ano do Ensino Fundamental. Para isso, parte-se do trabalho com o género
meme verbo-imagético, com a finalidade de compreender as estratégias responsaveis por
estabelecer as devidas relacdes entre as linguagens verbal e ndo verbal, além dos processos de
referenciacdo, vistos como processos essenciais na progressdo textual e na compreensao
leitora desses textos. Embasado pelos aspectos tedricos da Linguistica Textual, este trabalho
fundamenta-se em autores como Marcuschi (2000, 2008, 2010), Cavalcante (2014, 2016),
Koch (2014, 2015), Dionisio (2011), Dawkins (1976), Kress &Van Leewen (1996), Rojo
(2012), entre outros. A pesquisa se caracteriza metodologicamente como uma pesquisa de
campo, de carater descritivo, com uma abordagem quali-quantitativa dos dados. Nas primeiras
andlises, feitas a partir dos resultados de uma avaliacdo externa aplicada a uma turma de 9°
ano de uma escola pablica municipal de Teresina-Pl, constatou-se que os alunos apresentaram
um baixo desempenho nas habilidades de compreensdo leitora. Tal fato foi observado
principalmente em textos multimodais. Nesse sentido, essa avaliacdo, além do
acompanhamento diario em sala de aula, foi um instrumento fundamental para que se
compreendesse a necessidade de um trabalho sistematico com a compreenséo leitora desses
géneros. A citada prova viabilizou a deteccdo das habilidades nas quais os alunos
apresentaram baixo desempenho, assim como a organizagdo de um conjunto de categorias que
visassem analisar as dificuldades dos alunos. A analise dos dados encontrados na atividade
diagndstica resultou na apresentacdo de uma proposta didatica, em que se privilegia as
estratégias de leitura dos textos multimodais, particularmente do género meme verbo-
imagético. Tal proposta deve ser vista como uma sugestdo de intervencdo para ampliar a
competéncia leitora dos alunos no que concerne a construcdo de sentidos de textos
multimodais.

Palavras-chave: Leitura. Ensino. Multimodalidade. Compreensao Leitora. GEnero Meme
verbo-imagético.



ABSTRACT

With technological advances, the world and the way we communicate have become
increasingly multimodal. With this perspective, and due to the growing interest of adolescents
in the digital world, the educator understands the necessity to adapt their practices to these
new changes. According to the Parametros Curriculares Nacionais (PCN), the text must be the
basic unit of Portuguese language teaching. The Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental of the city of Teresina-PI corroborate this recommendation, since they propose
that the student should be in contact with the various textual genres. In this context, students
still face many difficulties in understanding multimodal texts, which combine verbal and non-
verbal language. Therefore, this research aims to investigate the reading strategies applied to
the construction of senses of verbal-imagery genres in the 9th year of primary education. In
order to do so, it is based on the work with the verb-imagery meme genre, with the purpose of
understanding the strategies responsible for establishing the proper relations between verbal
and non-verbal languages, as well as the processes of reference, seen as essential processes in
textual progression and in the reading comprehension of these texts. Based on the theoretical
aspects of Textual Linguistics, this work is based on authors such as Marcuschi (2000, 2008,
2010), Cavalcante (2014, 2016), Koch (2014, 2015), Dionisio (2011), Dawkins Leewen
(1996), Rojo (2012), among others. The research is methodologically characterized as a field
research, of a descriptive character, with a qualitative-quantitative approach of the data. In the
first analyzes, made from the results of an external evaluation applied to a 9th grade class of a
municipal public school in Teresina-Pl, it was verified that the students presented a low
performance in the reading comprehension skills. This fact was observed mainly in
multimodal texts. In this sense, this evaluation, besides the daily monitoring in the classroom,
was a fundamental instrument for understanding the need for a systematic work with the
reading comprehension of these genres. The aforementioned test enabled the detection of the
abilities in which the students presented low performance, as well as the organization of a set
of categories that aimed to analyze the difficulties of the students. The analysis of the data
found in the diagnostic activity resulted in the presentation of a didactic proposal, in which
the reading strategies of the multimodal texts, particularly of the verb-imagery meme genre,
are privileged. This proposal should be seen as a suggestion of intervention to broaden
students' reading competence regarding the construction of the meanings of multimodal texts.

Keywords: Reading. Teaching. Multimodality. Reading Comprehension. Genus Verb-
imagery.
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INTRODUCAO

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), o texto deve ser a
unidade basica do ensino da Lingua Portuguesa, o qual deve possibilitar aos alunos a
oportunidade de compreender e fazer uso dos diversos géneros que circulam socialmente. As
Diretrizes curriculares do Ensino Fundamental do municipio de Teresina-PI corroboram com
essa recomendacao, pois propdem que o discente deve estar em contato com o0s diversos
géneros textuais e seus maltiplos significados. Consequentemente, eles devem ser o foco da
aprendizagem, uma vez que possibilitam a interagdo entre os sujeitos e a sociedade ao cumprir
a funcdo social da lingua. Dessa maneira, a devida compreensdo dos textos torna-se
primordial, pois a vida social do ser humano encontra-se cada vez mais permeada por eles.

Nesse contexto, esta pesquisa tem como darea de concentracdo ‘“Linguagens e
Letramentos”, e insere-se na linha de pesquisa “Leitura ¢ Produg¢do Textual: diversidade
social e praticas docentes”, do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS da Universidade Estadual do Piaui — UESPI. A temaética desenvolvida aborda
0s géneros multimodais, mais especificamente o género meme verbo-imagético, e a
construcdo de sentidos no 9° ano do Ensino Fundamental. O seu aporte tedrico principal,
conforme detalhado na constituicdo dos capitulos, é proveniente da area da Linguistica de
Texto.

A partir das vivéncias do contexto escolar em sala de aula e da observacdo das praticas
docentes, enquanto professora de lingua portuguesa da Secretaria Municipal de Educacéo de
Teresina, surgiu o interesse por essa tematica, pois constatou-se que, em avaliacdo externa’,
os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental apresentaram um baixo desempenho nas
habilidades® de compreensdo leitora. Tal fato foi constatado principalmente em textos
multimodais, 0s quais conjugam a linguagem verbal e ndo verbal, o que tem gerado bastante

preocupacdo no ambito educacional, pois os textos, em conformidade com o objetivo geral de

1 A Prova Padronizada, composta por 24 itens em que séo avaliadas 8 habilidades de leitura, é uma avaliagdo
elaborada e aplicada bimestralmente pela Secretaria Municipal de Educacdo- SEMEC, em todas as escolas da
rede municipal de Teresina-Pl (ver anexo I).

? Nessa prova, das oito habilidades de compreensio leitora avaliadas, as seguintes habilidades relacionam-se aos
textos multimodais: i) interpretar as relacdes entre os elementos verbais e ndo verbais; ii) identificar tema,
relacionando elementos verbais e ndo verbais; iii) reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes; e iv)
reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras ou expressdes.
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lingua portuguesa preconizados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, devem possibilitar
o0 desenvolvimento da competéncia de leitura e de comunicagao dos alunos.

Por meio dos resultados da referida avaliacéo, varias habilidades concernentes a leitura
de textos multimodais foram analisadas, 0 que permitiu uma maior reflexdo em torno dessa
problemaética e originou a necessidade de propor o estudo do aprofundamento das habilidades
de leitura relacionadas a linguagem verbal e ndo verbal, com os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Desse modo, o fato de muitos estudantes ndo conseguirem construir sentido aos
textos multimodais fez com que surgisse a necessidade de ampliar a compreensdo leitora
desse publico, foco deste trabalho de pesquisa.

Com a popularizacdo do acesso a internet e as redes sociais, 0 mundo esta cada vez
mais multimodal, em virtude disso, o educador entende a necessidade de adequar suas praticas
a essas novas mudancas, em virtude do crescente interesse dos adolescentes pelo mundo
digital. Infelizmente, os alunos ainda enfrentam muitas dificuldades quando solicitados a
associar as linguagens verbal e ndo verbal para compreender os textos multimodais e, na
maioria das vezes, as estratégias acionadas pelos discentes ndo contribuem para a construcao
de sentidos desses textos, ja& que nem sempre levam em conta as habilidades de leitura
proprias dos géneros multimodais. Em meio a realidade da sala de aula, essas reflexdes
tornam-se pertinentes, uma vez que a compreensdo equivocada dos recursos textuais
utilizados pode afastar o leitor do verdadeiro propdsito comunicativo do texto.

E perceptivel que, no meio social, sobretudo na internet, circula um grande nimero de
memes, entdo, uma estratégia para envolver os alunos durante as aulas de leitura e producéo
pode ser a utilizagdo desses textos, bastante recorrentes nas redes socais e no cotidiano do
educando. Logo, essa recorréncia tem mostrado a necessidade de se entender de que forma o
discente pode se apropriar da compreensao das semioses envolvidas nesses textos e qual sua
influéncia no processo de ensino e aprendizagem da leitura. Diante disso, questiona-se: que
estratégias devem ser desenvolvidas para que os alunos estabelecam as relacbes devidas entre
as semioses verbal e imagética na construcdo de sentidos de textos multimodais? De que
forma o trabalho com o género meme verbo-imagético, nas aulas de Lingua Portuguesa, pode
contribuir para ampliar a compreensdo leitora dos textos multimodais?

Dessa maneira, entende-se que um trabalho mais sistematico com a leitura e
compreensdo dos textos multimodais torna-se necessario para que os alunos desenvolvam,
significativamente, essas habilidades de leitura. Nessa perspectiva, a escola deve ser uma
aliada na formacdo de leitores, pois a inclusdo desses textos, nas aulas de lingua portuguesa,

possibilita um aprimoramento da compreenséo leitora, capacidade de acionar as habilidades e
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estratégias cognitivas necessarias para entender os sentidos dos textos. Nesse sentido, esta
pesquisa norteia-se pela hipotese de que o desenvolvimento de habilidades de compreensédo
leitora de textos multimodais requer o uso de estratégias de referenciacdo que envolvam o
trato das semioses constituintes desse tipo de texto.

Diante do exposto, é oportuno que se faga uma investigacéo acerca dos procedimentos
utilizados na leitura dos textos verbo-imageticos. A partir desse entendimento, ratifica-se a
necessidade de se repensar estratégias para a abordagem dos géneros multimodais, a fim de
que se estabelecam as devidas relagdes entre as semioses verbal e imagética na construcéo de
sentidos.

Nesse contexto, € necessario conhecer como 0s alunos interagem e constroem 0s
sentidos do texto, a fim de que se possa intervir nesse processo, com o objetivo de contribuir
para uma maior compreensdo dos géneros citados. Assim, esta pesquisa tem como objetivo
investigar as estratégias de leitura aplicadas a construcdo de sentidos de textos verbo-
imagéticos no 9° ano do Ensino Fundamental. Para isso, 0s objetivos especificos sdo: i)
analisar os itens de leitura dos textos multimodais sugeridos pela avaliacdo externa de 9° ano,
da rede Municipal de Ensino de Teresina-Pl, para identificar que habilidades de leitura sdo
exigidas do leitor para a compreensdo dos textos multimodais; ii) identificar as possiveis
habilidades acionadas pelos alunos na construcdo de sentidos dos textos multimodais; iii)
descrever algumas habilidades apresentadas pelos alunos na construgédo de sentidos de textos
multimodais da avaliacdo externa iv) elaborar proposta de ensino para o trabalho com o
género meme verbo-imagético no 9° ano do Ensino fundamental, tendo como foco as
habilidades de leitura definidas pela rede.

Assim sendo, este trabalho est4 organizado em cinco capitulos. O primeiro capitulo
aborda os pressupostos tedricos acerca do texto e sociocognicdo, seguidos de um breve
historico da Linguistica Textual, destacando-se as contribuicdes da perspectiva sociocognitiva
com relacdo ao conceito de texto. Trata, também, acerca da relacdo entre texto e
multimodalidade, assumindo que essa relagdo se da no processo de interacdo sociodiscursiva,
com base nos estudos de Bronckart (2009), Koch e Cunha-Lima (2004 e Custodio-Filho
(2011).

O segundo capitulo trata dos géneros discursivos sob uma perspectiva interacionista
sociodiscursiva. Desse modo, inicia-se com uma reflexdo sobre o conceito de géneros,
embasada em Bakhtin (2016). Além disso, enfocam-se os géneros multimodais e suas
peculiaridades. Por fim, reflete-se sobre 0 meme verbo-imagético, género escolhido como

ponto de partida para a proposta de intervencdo. Aborda-se suas principais caracteristicas e a
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multimodalidade constituinte desse género, assim como o modo que se da o processo de
construcdo de sentido nesse género. Com relacdo ao género escolhido destacam-se as
contribuicdes de Dawkins (1976) e Nunes (2001), apoiados nas concepcOes de Kress &Van
Leewen ([1996] 2006), Rojo (2012), Marcuschi (2010) e Dionisio (2011) acerca da
multimodalidade.

No terceiro capitulo, estuda-se a referenciagdo como um dos aspectos relacionados a
construcdo de sentidos de textos multimodais. Assim, enfatizam-se os processos referenciais e
as estratégias de referenciacdo utilizadas pelo leitor na construcdo de sentidos, destacando as
contribuicGes da coeréncia e da multimodalidade na construgéo textual. Desse modo, estudos
na area da referenciagdo e multimodalidade, tais como Mondada e Dubois (2003), Koch
(2015b) e Cavalcante (2016) contribuem significativamente com este trabalho.

A metodologia do trabalho, apresentada no quarto capitulo, se caracteriza pela
utilizacdo de uma pesquisa de campo, de carater descritivo, com uma abordagem quali-
quantitativa dos dados. Nesse contexto, a pesquisa é desenvolvida em uma escola pablica do
municipio de Teresina-Pl, com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, a partir de uma
investigacdo e analise dos resultados da Prova Padronizada elaborada pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

Em primeiro lugar, foi feita uma pesquisa bibliografica que serviu de suporte teérico e
de reflexdo sobre os principais aspectos que contribuem para a construgdo de sentido dos
textos multimodais. Em seguida, procedeu-se a analise dos resultados observados na Prova
Padronizada do primeiro bimestre do ano de 2016, com destaque para os itens relacionados
aos textos multimodais. Para isso, as analises foram realizadas por meio de quatro
habilidades: i) interpretar as relacGes entre os elementos verbais e ndo verbais; ii) identificar
tema, relacionando elementos verbais e nao verbais; iii) reconhecer relacdo entre pronomes e
seus referentes; e iv) reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras ou expressdes.

Com a finalidade de atingir os objetivos deste trabalho, é apresentada, no quinto
capitulo, uma proposta de intervencdo a partir do género meme verbo-imagético e das
habilidades de compreensdo leitora que apresentaram baixo indice de desempenho na referida
prova. Deve-se frisar que, embora o livro didatico de lingua portuguesa utilizado pelos alunos
do 9° ano aborde o ensino dos géneros multimodais como, por exemplo, poema visual, HQ,
charge e andncio publicitario, ainda ndo se observa uma reflex&o sobre a influéncia das novas
tecnologias e dos géneros que emergiram delas no cotidiano do aluno. Assim, ndo incluem os
géneros digitais e as novas formas como acontecem a comunicacdo e a interacdo entre as

pessoas e consequentemente 0s Nnovos letramentos que esses géneros demandam. Da mesma
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forma, a matriz referencial de Lingua portuguesa do municipio de Teresina (ver anexo 1V)
ndo contempla a abordagem desses novos géneros no rol de géneros recomendados. Porém,
observa-se, nessa matriz, a presenca de muitos géneros multimodais como andncio
publicitario, HQ, tirinha, manual de instrucdo, charge, o0 que indica a necessidade de o aluno
se apropriar dos modos semidticos envolvidos na leitura desses textos.

Desse modo, a delimitacio do tema deste trabalho levou em consideracdo a
importancia de se compreender a forma como o aluno apreende esses sentidos textuais, pois
partiu-se do pressuposto de que ele faz a interpretacdo sem realizar uma analise profunda das
varias semioses envolvidas nos textos multimodais, razdo pela qual foi escolhido o género
meme verbo-imagético para trabalhar as relagdes existentes entre as linguagens verbal e ndo
verbal. Embora tal género ndo esteja incluido no livro didatico e na Matriz referencial do
municipio, as estratégias utilizadas para a sua leitura podem também ser empregadas para a
compreensdo de outros géneros multimodais. Além disso, podem proporcionar ao aluno o
conhecimento de que ele precisa para viver em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica e
garantir sua efetiva insercdo social, ja que a maioria dos discentes usa esses recursos e textos

em seu cotidiano e partilha esses géneros, em especial 0 meme, em suas redes sociais.



1 TEXTO E SOCIOCOGNICAO

Este capitulo apresenta inicialmente pressupostos tedricos basilares sobre texto e
sociocognigdo. A partir de uma revisdo das premissas basicas da perspectiva sociocognitiva,
destacam-se as relagGes entre linguagem e cognicdo. A seguir, expde-se um breve historico da
Linguistica de Texto enfatizando as contribui¢es que a perspectiva sociocognitiva trouxe a
concepcao de texto assumida na atualidade por essa area, em que o texto deixa de ser visto
como algo limitado a estrutura linguistica e passa a ser estudado como unidade basica de
manifestacdo da linguagem, cuja construcdo de sentidos implica necessariamente uma
articulacdo de aspectos cognitivos, sociais e culturais. Por ultimo, discorre-se também sobre a
relacdo de texto e multimodalidade, a qual tem sido objeto de investigacdo nos estudos

contemporaneos acerca do texto e suas caracteristicas.

1.1 A Perspectiva Sociocognitiva

As teorias cognitivistas classicas tinham como objetivo a investigacdo da mente e dos
processos mentais, de forma que um dos seus fundamentos era a crenca de que os individuos
sdo dotados de conhecimentos inatos sobre o mundo e cabe a eles identificar que
conhecimentos sdo adequados para agir na sociedade. Desse modo, para o0 cognitivismo
classico o importante € explicar de que forma estdo estruturados na mente os conhecimentos
que um individuo possui e como esses conhecimentos sdo colocados em a¢do no momento em
que ele precisa resolver algum problema posto pelo ambiente.

Pode-se afirmar que quanto a investigacdo desses processos mentais, ha dois diferentes
posicionamentos: um que privilegia as vivencias sociais dos sujeitos em determinados
contextos sociais e outro que prioriza o papel da mente. Segundo Koch e Cunha-Lima (2004),
a abordagem cléssica® dos estudos cognitivos, embasada na segunda tendéncia, tinha como

um dos focos o funcionamento da mente

As ciéncias cognitivas, partindo de inovagfes na investigagdo da natureza do
raciocinio légico-matematico, introduzidas principalmente por 16gicos (...), mostraram
que investigar os processos inteligentes e a inteligéncia em geral é uma empreitada

* Koch e Cunha-Lima (2004) referem-se aqui a abordagem do cognitivismo cléssico da primeira metade
do século XX.
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cientifica possivel. Os processos mentais e a mente foram reabilitados como objetos
de investigacdo, e seu estudo tornou-se o objetivo fundamental dessa nova ciéncia
(KOCH E CUNHA-LIMA, 2004, p. 252).

Desse modo, essa abordagem, buscou descrever de que forma o conhecimento se
estrutura na mente uma vez que 0s processos mentais foram utilizados como objetos de
investigacdo. Entdo, de uma forma geral, o cognitivismo classico, de acordo com Koch e
Cunha-Lima (2004, p.263), compreendia o cérebro como uma espécie de maquina:

O entusiasmo da época levou a acreditar que “pensar € calcular” e que,
portanto, pensar € uma atividade mecanica apreensivel pelo homem por meio
da Ldgica, da Matematica e da Fisica. Inaugura-se, entdo, a compreensao de
gue fendmenos mentais como o célculo, a inferéncia, a tomada de deciséo,
poderiam ser estudados como sistemas ldgicos e mecéanicos.

Desse modo, os estudos cognitivos da primeira metade do século XX buscaram
descrever e explicar como o conhecimento se forma na mente, utilizando estudos no campo da

Logica, da Matematica, da Psicologia, dentre outros.

Segundo Custddio-Filho (2011), o objeto de estudo das ciéncias cognitivas classicas
sdo 0 conhecimento e outros conteudos a ele relacionado tais como aprendizagem,
inteligéncia, memoria e pensamento. Desse modo, as pesquisas relacionadas a essa area tém
como foco a natureza e o tramite do conhecimento, preocupando-se com questdes tais como o
que é e quais sdo os tipos de conhecimentos, como ele é adquirido, como é armazenado, entre
outros questionamentos.

O autor destaca os principais fundamentos que norteiam o cognitivismo classico
afirmando que “a necessidade de refutar o determinismo do meio sobre o comportamento
exigiu uma perspectiva de exclusdo dos aspectos sociais. Nesse contexto, uma decisao tedrica
necessaria para o desenvolvimento dos modelos foi a radical separagcdo entre mente e corpo”.
(CUSTODIO FILHO, 2011, p. 22). Em outras palavras, pode-se enfatizar a distincdo radical
entre mente e corpo; a separacdo entre atividades cognitivas e aspectos sociais e a ideia de
mente como sistema de representacao simbolica dentre os principais pressupostos norteadores
dessa abordagem.

Como afirma Custodio Filho (2011), as ciéncias cognitivas classicas encaram a mente
e 0 corpo como entidades estanques. Para elas, hd& uma diferenca bem nitida entre os

processos cognitivos que acontecem dentro e fora da mente dos individuos. Na opinido do
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autor, os cognitivistas classicos defenderam a separacéo entre mente e corpo como uma forma

de justificar seu objeto de estudo. Segundo ele, essa separacéo

[...] foi o artificio necessario para que a ciéncia moderna justificasse a
possibilidade de o pensamento racional permitir o desvendamento da
verdade. Em principio, frente a natureza multifragmentada da realidade,
frente a enorme quantidade de estimulos contraditérios entre si, ndo haveria
como a mente organizar o conhecimento (confidvel e verdadeiro) se ela ndo
operasse num plano diferente do corpo (CUSTODIO-FILHO, 2011, p. 22).

Nessa linha de pensamento, o ambiente seria como uma fonte de informacdes para a
mente, um meio que passaria por uma analise para depois ser representado internamente na
mente. “Desta maneira, a cultura e a vida social seriam parte deste ambiente e exigiriam a
representacdo, na memoria, de conhecimentos especificamente culturais” (KOCH, 2015b, p.
41). Ou seja, a sociedade e a cultura, consideradas partes do ambiente, seriam simples
elementos que se sobreporiam ao conhecimento, sem dele fazer parte. Logo, o ambiente,
passivo e neutro, sofreria a acdo da mente. Assim, a cultura é vista como um acessorio, um
auxiliar que depende das mentes que a compdem ou sobre ela atuam.

Entretanto, por volta do inicio da década de 1990, esses pressupostos basilares do
cognitivismo classico passam a ser questionados, resultando nas teses que orientam o
paradigma sociocognitivista assumido pela Linguistica de Texto na atualidade. Conforme
Koch e Cunha-Lima (2004, p. 271),

(...) a concepcao de mente do cognitivismo cléssico é abalada em trés pontos
fundamentais: 1. a computacdo ndao necessariamente é simbdlica; 2. mente e
corpo ndo sdo duas entidades estanques; a concep¢do da mente desligada do
corpo comega a cair como um todo, quando Vvérias &reas das ciéncias
(neurobiologia, antropologia, linguistica) comegam a investigar com mais
vigor esta relagdo e véem que muito da nossa razdo tem por base mesma a
nossa percepgéo e a capacidade de atuagéo fisica no mundo; 3. as atividades
cognitivas ndo estdo separadas das interacbes com o meio, nem, obviamente,
da vida social, questdo pela qual mais nos interessaremos.

Assim, a partir da inclusdo dos fatores externos tais como 0s sociais, 0s culturais, etc,
essa concepcdo sofreu mudangcas no modo de compreender como 0S Processos cognitivos
ocorrem. Essa nova concepgdo passou a ser adotada pelos pesquisadores nas mais diferentes

areas.
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Segundo Custodio-Filho (2011), as teses defendidas pelo sociocognitivismo podem ser
resumidas nas criticas feitas as trés negacBes gerais ao cognitivismo classico. E relevante
destacar a necessaria articulacdo de cada uma delas entre si: “1) mente e corpo ndo estdo
separados; 2) o funcionamento da mente ndo ocorre isolado do meio; 3) a realidade a ser
conhecida nio é objetiva ou homogénea “ (CUSTODIO-FILHO, 2011, p.24)

O pensamento do autor reforca o de Koch (2015b, p. 41) que afirma que “muitos dos
NOSS0S processos cognitivos tém por base a mesma percepcao e a capacidade de atuacgéo fisica
no mundo”. Logo, a partir do momento em que se entende a relagdo existente entre a cognigao
e a cultura, consequentemente entende-se quais conhecimentos os individuos precisam ter
para que possam agir de forma adequada dentro da sua cultura, vista como um conjunto de
dados e procedimentos a serem apreendidos e armazenados de forma individual.

Por outro lado, conforme a autora, a concepcdo de mente separada do corpo
prevaleceu por muito tempo nas ciéncias cognitivas e sé perdeu forcas a partir do momento
em que outras ciéncias como a neurobiologia, a antropologia e a linguistica empenharam-se
em pesquisar essa relacdo com afinco comprovando que muitos dos nOSSOS Processos
cognitivos estdo embasados na percepcao e na capacidade de atuacgdo fisica no mundo. Entéo,
para se explicar os fenbmenos cognitivos e culturais, é necessario perceber que existem
muitos processos cognitivos que acontecem na sociedade, e ndo exclusivamente nos
individuos pois “a linguagem ¢, sem duvida alguma, a expressdo mais caracteristica de um
comportamento social, sendo, por isso, impossivel separa-la de suas funcbes socio-
interacionais”. (CAMACHO, 2012, p.55)

Para que isso ocorra, faz-se necessario compreender 0S processos cognitivos
fundamentados em aspectos sociais, culturais e interacionais, uma vez que, de acordo com a

perspectiva sociocognitiva, mente e corpo ndo sdo estanques. Com essa percepgao,

passa-se a postular que a mente é um fendmeno essencialmente
corporificado (embodied), que os aspectos motores e perceptuais e as formas
de raciocinio abstrato sdo todos de natureza semelhante e profundamente
inter-relacionados. Para autores como Varela, Thompson e Rosch (1992),
nossa cognicdo é o resultado das nossas acGes e das nossas capacidades
sensorio-motoras. Esses autores enfatizam a enagéo, ou seja, emergéncia e
desenvolvimento dos conceitos nas atividades nas quais 0s organismos se
engajam, como a forma pela qual eles fazem sentido do mundo que os
rodeia” (KOCH, 2014a, p. 30)

Assim sendo, essas operagdes sdo o resultado da interacdo das varias atividades

conjuntas praticadas pelos individuos. As rotinas que ocorrem na sociedade sdo muito comuns
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e envolvem tarefas diarias que sdo desenvolvidas culturalmente e organizam as atividades
mentais internas dos individuos, como bem explica Koch (2014a). Dessa forma, os individuos
fazem uso de estratégias para que as tarefas sejam realizadas conforme as demandas impostas
pela sociedade.

Isso implica dizer que a cogni¢do ndo acontece somente dentro da mente, mas também
fora dela, pois, de acordo com Koch (2015b, p. 42), “a cogni¢ao ¢ um fendémeno situado”, isto
é, a definicdo de forma exata se a cognic¢do esta dentro ou fora das mentes nédo é facil, ja que
existe uma inter-relagdo complexa envolvida nesta questdo. Nesse interim, € um equivoco
procurar explicacdo para os comportamentos e estratégias utilizadas pelos individuos na
construcdo do conhecimento voltando-se apenas para dentro da mente.

Reitera-se, portanto, a interacdo e o compartilhar de conhecimento e de atencdo como
base da atividade linguistica. Diante disso, Koch (2015b), com base nos estudos de Clark
(1996), afirma que “a lingua é um tipo de acdo conjunta”, em outras palavras, os eventos
linguisticos sdo atividades realizadas de forma concomitante. Dessa maneira, esses eventos
ndo sdo a reunido de varios atos individuais e independentes, porque se realizam
conjuntamente. Por acdo conjunta, entende-se a atividade em que mais de um individuo age
de forma coordenada com o intuito de realizar uma acdo, como, por exemplo, a execucdo de
uma masica por uma banda ou um grupo de criangas brincando. Portanto, torna-se relevante
ressaltar que ndo é apenas a quantidade de pessoas envolvidas a responsavel por determinar
uma ac¢do conjunta, ela compreende, também, a qualidade da acdo como determinante para se
diferenciar ac@es individuais de acdes coletivas, ja que além da presenca de varios individuos,
a coordenacdo entre eles € fundamental para o desenvolvimento da acéo.

A partir dessas afirmacgdes, pode-se deduzir que as atividades verbais sdo acOes
conjuntas, haja vista que o uso da linguagem é o envolvimento em alguma ac&o. E importante
frisar que a linguagem é o préprio lugar onde a acdo acontece, sendo imprescindivel a
coordenacdo com o0s outros. Essas acdes se desenvolvem em “contextos sociais, com
finalidades sociais e com papéis sociais distribuidos socialmente. Os rituais, 0s géneros e as

b

formas verbais disponiveis ndo sdo em nada neutros quanto a este contexto social e historico’
(KOCH, 2015b, p. 43).

Na perspectiva sociocognitiva, 0S processos cognitivos ndo sdo vistos como
comportamentos previsiveis, uma vez que a relagéo estabelecida entre linguagem e cognicéo é
constituida de forma mutua, compartilhada, tendo em vista a suposi¢cdo de que tanto

linguagem como os processos interativos dos individuos demandam a existéncia um do outro
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para que possam existir. Nessa visdo, a linguagem é a responsavel por mediar a interacdo
entre as referéncias do mundo biolégico e do mundo sociocultural.

Tal concepcdo, segundo Koch (2015b), exige que se faca uma nova interpretacdo da
nocdo de contexto, que além de envolver o cotexto®, a situagdo comunicativa e o entorno
socio-histérico-cultural, passa a constituir a prépria interacdo e seus sujeitos, pois é nele que
0s processos de significacdes, os implicitos sdo criados e construidos. Todos esses aspectos
constituem a visdo da perspectiva sociocognitiva, pois os estudos e teorias convocados pela
citada abordagem se baseiam nas diversas especificidades de situacdes concretas do uso da
lingua. Nessa logica, cognicdo e linguagem, cultura e realidade social se interpdem de forma
muatua no processo de construcdo de sentido. Assim, a linguagem ndo € vista como um
processo autbnomo, mas como consequéncia dos processos de pensamento que os individuos
elaboram no momento de interacdo com os outros, como destaca Koch (2015b).

Exemplo desse pressuposto, citado pela autora, sdo atividades como as conversas
triviais do dia a dia em que os interlocutores entendem ou constroem uns com 0S outros as
percepgoes e experiéncia similares. Isso pode ser explicado por meio “das atividades
linguisticas situadas e ndo das estruturas da lingua descarnadas de seus usuarios. Esse € o
caminho que vai do cddigo para a cognicéao [...] 7. (MARCUSCHI, 2002, p. 45). Revela-se,
entdo, que a cognicdo é uma construcdo social e que o conhecimento ndo é produto de uma
mente isolada e individual, mas é construido socialmente. Destaca-se, nessa situacdo, o que
Koch (2015a) chamou de contexto sociocognitivo, uma vez que, conforme a autora, para que
haja 0 entendimento mutuo entre duas ou mais pessoas, € Nnecessario que 0S contextos
cognitivos delas sejam semelhantes. Diante disso, pode-se afirmar que a prioridade no uso da
linguagem ndo é seu uso estrito como forma de comunicagdo, mas sim como parte de um
processo de interacdo que articula diversas habilidades nas atividades de producéo de sentido.

Por outro lado, Saloméo (1999, p. 64) afirma que numa perspectiva sociocognitiva é
imprescindivel conceber a linguagem como “operadora da conceptualizacdo socialmente
localizada através da atuacdo de um sujeito cognitivo, em situacdo comunicativa real, que
produz significados como construgdes mentais, a serem sancionadas no fluxo interativo”
(grifos da autora). A partir dessa afirmagdo, pode-se perceber que a cognigéo e a linguagem
passam a ser vistas nos contextos comunicativos e interativos, 0 que evidencia a natureza

social e situada desses fendmenaos.

* De acordo com Koch (2015b), denomina-se cotexto 0s segmentos textuais precedentes e subsequentes ao
fendmeno em estudo.
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Depois dessa breve sintese sobre os principios da sociocogni¢do, no topico posterior
sera explanado sobre as implica¢des dos fundamentos dessa abordagem para a concepgédo de

texto.

1.2 A Concepgao Sociocognitiva de Texto

Antes de chegar a concepcao sociocognitiva de texto, faz-se necessario tecer algumas
consideracBes sobre as concepgdes de texto que foram adotadas ao longo dos estudos da
Linguistica de Texto. Koch (2015a) ressalta a necessidade de se retomar conceitos como a
concepgdo de lingua e sujeito por conta do conceito de texto ser dependente das concepgodes
de lingua e sujeito adotadas.

A principio, conforme a autora, de acordo com a concepcdo de lingua como
representacdo do pensamento e de sujeito como senhor absoluto de suas agdes e de seu dizer,
o texto ¢ considerado um “produto — 16gico — do pensamento (representagdo mental) do autor”
(KOCH, 2015a, p.16). Nesse sentido, as atividades de leitura sdo entendidas como simples
captacdo das ideias postas pelo autor sem que o leitor leve em conta suas experiéncias e
ideias, uma vez que ndo se observa a interagéo entre o autor, texto e leitor. Entdo, o sentido do
texto esta centrado no produtor do texto e, cabe ao leitor, de forma passiva, apreender seu
pensamento e as inteng¢des do autor.

Posteriormente, segundo o conceito de lingua enquanto cddigo e de sujeito como
(pré) determinado pelo sistema” (KOCH, 20153, p.16), o texto passa a ser concebido como o
resultado da decodificacdo do receptor. Nesse caso, para sua compreensdo, cabe ao
leitor/ouvinte apenas o dominio do codigo linguistico para que ele, de forma passiva,
compreenda o texto, uma vez que a codificacdo o torna explicito. Assim, o leitor realiza
apenas uma atividade de reconhecimento do que esta dito no texto sem interagir com ele.

Enfim, na concepcdo interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo vistos
como seres ativos e construtores sociais, 0 texto passa a ser o préprio lugar da interacdo na
qual, de forma dialdgica, os sujeitos se constroem e sdo construidos. Deste modo, “0 sentido
de um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa
interagdo. ” (KOCH; ELIAS, 2015a, p. 11, grifo das autoras). Como destacado pelas autoras,
a leitura é vista de forma interativa e além de considerar a organizacdo e 0s elementos
linguisticos da superficie textual exige a interacdo e a mobilizacdo de outros saberes

envolvidos no evento comunicativo. Nesse interim, para compreender um texto, é necessario
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ativar os conhecimentos que se encontram armazenados na memoria do leitor, aléem de se
levar em consideragdo os elementos linguisticos presentes na superficie textual.
Segundo Marcuschi (2008, p. 71-72),

todos nds sabemos que a comunicacdo linguistica (e a producdo discursiva
em geral) ndo se d& em unidades isoladas, tais como fonemas, morfemas ou
palavras soltas, mas sim em unidades maiores, ou seja, por textos. E 0s
textos sdo, a rigor, o Unico material linguistico observavel, como lembram
alguns autores. Isto quer dizer que ha um fenémeno linguistico (de caréater
enunciativo e ndo meramente formal) que vai além da frase e constitui uma
unidade de sentido. O texto é o resultado de uma acdo linguistica cujas
fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual
ele surge e funciona. Esse fendmeno ndo € apenas uma extensdo da frase,
mas uma entidade teoricamente nova [...]

De acordo com o0 autor, o texto € a manifestacdo concreta da lingua que, para ter seu
sentido construido, varias acfes que consistem em ir além da decodificacdo do codigo
linguistico sdo necessarias, pois “para compreender e produzir qualquer texto, € necessario
mobilizar conhecimentos, ndo apenas linguisticos, mas também todos os outros
conhecimentos adquiridos com a convivéncia social” [...] (CAVALCANTE, 2016, p. 18)

E relevante destacar as contribuicBes da Linguistica de Texto no que concerne ao
estudo e percurso historico das concepgdes de texto até chegar a concepcao sociocognitiva.
Esse percurso comecou a ser tracado a partir da década de 60 e evoluiu ao longo de trés fases
de desenvolvimento dessa area: a das andlises transfrasticas, a das gramaticas do texto e a das
teorias do texto. O que diferencia essas fases é a abordagem dada ao texto, ja que as trés o tém
como objeto de estudo.

Em suma, a analise transfrastica ocupa-se dos fendmenos observados além dos limites
das frases; as gramaticas do texto, influenciadas pela gramatica gerativa, descrevem o papel do
falante e sua competéncia linguistica na producéo e interpretacdo dos sentidos dos enunciados. Ja
a fase das teorias do texto, volta-se para o0 estudo do texto como um processo e para suas
condicdes de producdo, recepcdo e interpretacdo, enfim, o texto dentro do seu contexto de
producdo (BENTES, 2012, p. 261). Conclui-se, dessa forma, que as diversas visdes acerca de
texto tém refletido na evolugdo da Linguistica de Texto, desde uma perspectiva gramatical,
transitando por uma abordagem discursivo-pragmatica até chegar a concepgao sociocognitiva
vigente.

Cavalcante e Custodio-Filho (2010) reconhecem a dificuldade de se propor um

conceito de texto, ao mesmo tempo em que afirmam a necessidade de se determinar um ou
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mais conceitos que sejam norteadores das constataces a que se quer chegar, pois é a partir da
definicdo de um objeto de investigacdo que se presumem 0s pressupostos basilares de uma
teoria.

Como antes afirmado, de acordo com a perspectiva sociocognitiva eleita para este
estudo, um mesmo objeto pode ser visto sob diferentes pontos de vista. O conceito de texto
ndo foge a essa regra. Entre as vérias concepgdes de textos descritas por Koch (2015b, p. 12),
destaca-se o “texto como lugar de interagdo entre atores sociais e de construcgdo interacional
de sentido (concepcdo de base sociocognitivo-interacional) . Eleger essa perspectiva,
significa, entdo, considerar as situacGes reais de interacdo construidas socialmente na
compreenséo dos textos.

De acordo com Beaugrande (1997 apud Marcuschi, 2008, p. 72), “o texto ¢ um evento
comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais ¢ cognitivas”. Nessa perspectiva,
com énfase na Linguistica de Texto de base sociocognitiva, deve-se pensar o texto como lugar
de constituicdo e de interacdo de sujeitos, em que convergem acdes linguisticas, sociais e
cognitivas. Dentro desse processo, a realidade é construida, preservada e modificada nédo
somente pelo modo como “nomeamos o mundo, mas, acima de tudo, pela forma como,
sociocognitivamente, interagimos com ele: interpretamos e construimos nossos mundos na
interacdo com o entorno fisico, social e cultural” (KOCH, 2015a, p. 31).

Levando-se em consideracdo que a cognicdo é um fendémeno situado de inter-relacéo
entre aspectos mentais e sociais, a perspectiva sociocognitiva compreende a linguagem como
uma acdo compartilhada que trafega, em duplo percurso, na relacdo sujeito/realidade,
realizando nessa acdo, a fungdo intercognitiva (sujeito/mundo) e intracognitiva (linguagem e
outros processos) em relacdo ao desenvolvimento cognitivo. (KOCH, 2014a, p. 20). Como a
relacdo entre a linguagem e a cognicdo € estreita, interna e de constitutividade mdtua,
presume-se que “ndo ha possibilidades integrais de pensamentos ou dominios cognitivos fora
da linguagem, nem possibilidades de linguagem fora de processos interativos humanos. ”
(KOCH, 2015a, p. 32). Dessa maneira, deve-se partir de um enfoque sociocognitivo na
compreensdo dos textos ja que as demandas sociais e interativas sao imprescindiveis nesse
processo.

A nocédo de contexto amplia-se a partir da fase das analises transfrasticas (cotexto) e
passa pela abordagem pragmatica com a ado¢édo da situagdo comunicativa e do entorno socio-
histérico-cultural (modelos cognitivos). Todavia, alguns fatores contribuiram para o

surgimento do contexto sociocognitivo:
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e Os sujeitos se movem no interior de um tabuleiro social, que tem como
suas conveng@es, suas normas de conduta e que lhes impdem condicoes,
estabelecem deveres e lhes limita a liberdade;

e Toda e qualquer manifestacdo de linguagem ocorre no interior de
determinada cultura, cujas tradicdes, cujos usos e costumes, cujas rotinas
devem ser obedecidas e perpetuadas [...] (KOCH; ELIAS, 2015b, p. 81)

De acordo com as autoras, nessa nova perspectiva o contexto é construido na propria
interacdo entre 0s sujeitos. Assim, o0s sujeitos envolvidos no processo de comunicacdo ao
participarem de uma situacdo comunicativa trazem algumas expectativas e acionam 0s
conhecimentos prévios no sentido de atender essas expectativas e construir os sentidos do
texto. Dessa forma, o contexto passa a englobar o cotexto, a situagdo comunicativa além do
entorno sociocultural, constituindo-se no proprio lugar da interacdo. Logo, de acordo com a
concepcao sociocognitiva, o texto é construido e reconstruido a partir da interacdo entre o
produtor, manifestado pelo cotexto, e seu interlocutor, o qual, por sua vez, aciona 0S
elementos do contexto sociocognitivo no intuito de conferir sentido ao que Ié.

Diante dessas mudancas de paradigmas, a partir do ponto de vista interacional e da
nocdo de contexto agora ampliada, 0 texto “passa a ser considerado o proprio lugar da
interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por
ele sdo construidos. ” (KOCH, 2015a, p. 44, grifo da autora). Dessa forma, o estudo do texto
com o objetivo de promover a aquisicdo da competéncia comunicativa dos individuos nas
diversas situacfes sociointerativas e nas mais diversas esferas sociais deve observar o
processo de interacgéo.

Nesse sentido, “o texto, entdo, ¢ tomado como um evento no qual os sujeitos sao vistos
como agentes sociais que levam em consideracdo o contexto sociocomunicativo, historico e
cultural para a construgdo dos sentidos e das referéncias dos textos” (CAVALCANTE, 2016,
p. 19). Entdo, na construcdo de significados do texto, o leitor leva em consideracdo o seu
conhecimento de mundo, suas vivéncias, sua historia, além dos elementos presentes na
superficie do texto. Desse modo, a fim de que se construam os significados do texto, ele
identifica pistas (titulo, suporte ou imagens presentes) que deem sentido ou se relacionem
com seu objetivo inicial, ao mesmo tempo que cria hipbteses e verifica se elas, inicialmente
propostas, se confirmam em sua totalidade ou apenas parcialmente.

De acordo com a abordagem sociocognitiva, 0 processamento textual requer o uso de

estratégias sociocognitivas que, segundo Van Dijk & Kintsch (apud KOCH, 2015a, p. 45),
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tratam-se de “estratégias de tipo procedural”, ou seja, estratégias que fazem uso dos diversos
tipos de conhecimentos que estdo armazenados na memoria.

Em sintese, ao construir os sentidos do texto, acionam-se 0s conhecimentos
necessarios para que a leitura tenha sentido, porque “realizamos essa atribuigdo a partir dos
nossos conhecimentos prévios, a partir daquilo que j& sabemos, do que ja fazia parte da nossa
bagagem experiencial. ” (SOLE, 1998, p. 40) O texto deixa de ser entendido como um
produto, acabado, e passa a ‘“ser abordado no seu proprio processo de planejamento,
verbalizacdo e constru¢do” (KOCH, 2014b, p.26)

A partir de todas essas consideracOes feitas, constata-se que ha uma grande
complexidade nesse processo e que se recorre a uma gama de atividades de ordem
sociocognitiva no intuito de se conferir sentido aos textos. A constru¢do do conhecimento
que envolve qualquer relacdo comunicativa entre os sujeitos se configura como um produto da
interacdo social e ndo de uma mente isolada. O texto se torna, de acordo com Cavalcante
(2016, p.20), “um evento comunicativo em que estdo presentes os elementos linguisticos,
visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos. E, também, um evento de interago
entre locutor e interlocutor, os quais se encontram em um didlogo constante”

Enfim, no estudo do texto deve-se priorizar as a¢Ges linguisticas, cognitivas e sociais.
Todas essas acdes, de forma muatua, contribuem para a sua organizacdo, producdo, leitura,
compreensdo e funcionamento. Nesse contexto, deve-se privilegiar a concepgdo de texto
como um lugar de interacdo e que, nesse processo de interacdo, as acdes dos sujeitos e seus
conhecimentos sejam favorecidas. Dessa forma, assume-se uma dimensao sociocognitiva-
interacional da lingua.

Ao adotar essa concepcdo de texto de base sociocognitiva, a Linguistica de Texto
mostra-se como um ponto de partida para diversas direcdes e como parte integrante de outras
ciéncias que tém o ser humano como foco. Com isso, percebe-se a necessidade crescente de a
Linguistica de Texto estabelecer pontes com outros campos de conhecimento, tendo em vista,
desse modo, a um didlogo permanente com todas as outras disciplinas cujo objeto de estudo
seja a linguagem, a interacdo social

Sob esse ponto de vista, no préximo topico, trata-se de texto a partir dessa citada

perspectiva, destacando-se, nesse estudo, a sua relagdo com a multimodalidade.

1.3 Texto e Multimodalidade
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O crescimento do acesso aos textos provenientes das midias virtuais, 0s quais se
apresentam nos mais variados formatos e utilizam diversas formas de linguagem, requer que
uma pessoa letrada deva ser capaz de compreender textos oriundos desses meios. Nesse
sentido, somente a leitura do texto verbal nem sempre é suficiente para a construcdo de
sentidos, uma vez que 0s textos que se apresentam nesses meios utilizam diversas linguagens
em sua composic¢ao e o texto ¢ um “evento construido numa orientagdo multissistemas, ou
seja, envolve tanto aspectos linguisticos como ndo-linguisticos no seu processamento”
(MARCUSCHI, 2008, p.80).

Os estudos contemporaneos sobre o texto e seus desdobramentos vém destacando a
importante participagdo de outras linguagens na construgéo de sentidos. Esses novos estudos,
conforme Cavalcante et al. (2014), consideram, além do texto verbal, as imagens e outras
semioses na producdo e compreensdo dos textos, visto gque, na sociedade contemporanea,
observa-se cada vez mais a articulagdo entre elementos visuais e a escrita. E 0 que se
denomina multimodalidade ou multissemiose dos textos, isto €, os textos podem ser
“compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) ¢ que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar” (ROJO, 2012, p. 19).

Nesse contexto, surge, entdo, a necessidade de novos letramentos que desenvolvam
capacidades especificas de leitura de imagens e outras semioses. Dionisio (2011, p. 138)
afirma que “o letramento visual estd diretamente relacionado com a organizacdo social das
comunidades e, consequentemente, com a organizagdo dos géneros textuais”. Disso decorre a
necessidade de compreender os textos multimodais no intuito de realizar a interagéo entre as
semioses verbal e ndo verbal, dado que, para a construgdo de sentidos dos textos, é
imprescindivel levar em conta todos 0s recursos que esses textos dispdem, pois todos eles
exercem uma funcao retorica na compreensdao textual.

Assim, é conveniente enfatizar que, conforme a autora, ao considerar os géneros
textuais como multimodais, 0s recursos visuais contidos neles ndo se referem apenas a
imagens, desenhos, mas também a propria disposicao grafica do texto nos diversos suportes.
Do mesmo modo, ao usar os recursos da linguagem como gestos, entonacéao, palavras e outros
para a comunicacdo, realiza-se um evento multimodal em que todos os signos interagem no
sentido de efetivar a inten¢do comunicativa.

Nessa perspectiva, faz-se necessario frisar que ndo ha como conceber o ensino da
leitura dos géneros textuais dissociando os elementos verbais e ndo verbais, visto que Kress,
Leite-Garcia e Van Leeuwen (1997 apud BALOCCO, 2005, p. 65) argumentam que “a
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linguagem verbal sozinha ndo é mais suficiente como foco de atencdo para aqueles
interessados na construgdo e reconstru¢do social do significado”, pois as diversas semioses

s8o responsaveis por construir os sentidos do texto, conforme mostram os exemplos a seguir:

Figura 1 - Tirinha do Cascdo
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o

Fonte: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm. Acesso:22 jun. 2011. (Citado por SANTOS et
al. 2015, p. 24)

Figura 2 - Tirinha da Magali
[ shecpoc

Fonte: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm. Acesso:22 jun. 2011. (Citado por SANTOS
etal. 2015, p. 24)

Na construcdo de sentido das tirinhas de Mauricio de Sousa (figuras 1 e 2), deve-se
considerar a relagdo existente entre a imagem e o texto verbal, uma vez que sdo responsaveis
por engatilhar o humor no texto. Isso acontece pelo fato de que somente a analise segmentada
da linguagem verbal ou da ndo verbal ndo consegue transmitir o propdsito comunicativo dos
respectivos textos: o efeito humoristico. Nas duas tirinhas anteriores, o humor € construido
atraveés da relag@o entre os dois tipos de linguagem, a verbal e a ndo verbal, e por meio da
relagcdo que existe entre os papeis que cada personagem desempenha. O enunciador parte da
interacdo entre esses personagens para produzir o humor: na figura 1, ele se vale das
caracteristicas do Pindquio, personagem classico da literatura infantil que cresce o nariz

guando mente, e de Cascdo, conhecido por odiar tomar banho, o qual usa os atributos de
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Pindquio com a finalidade de chegar a outra margem do rio sem se molhar. Na figura 2, as
caracteristicas de Pindquio sdo usadas para que a personagem Magali, conhecida por ser
comilona, consiga atingir seu objetivo, colher as frutas.

Desse modo, deve-se salientar que o texto, enquanto objeto de multiplas faces, torna
possivel uma interpretacdo realizada ndo somente por meio dos constituintes verbais, mas
também através da utilizacdo de outros recursos semidticos. Portanto, as andlises textuais
propostas devem dar conta dessa multiplicidade, levando em consideracdo as diversas
manifestacdes de linguagem, assim como 0s diversos processos que participam nas situagdes
de interacdo. De acordo com Cavalcante e Custddio-Filho (2010, p. 65), “toda essa discussao
desemboca no crescente papel que a multimodalidade vem desempenhando dentro da
Linguistica de Texto”.

Para Kress (1997), a multimodalidade é uma caracteristica de todos o0s géneros
textuais, uma vez que congregam, no minimo, dois modos de representacdo: o verbal e 0
visual. Dessa maneira, Kress e Van Leeuwen ([1996] 2006) propdem uma gramética do
design visual (GDV),” a qual permite o aprofundamento no estudo dos textos multimodais,
através de critérios como localizacdo, enquadramento, saliéncia etc., os quais contribuem para
a andlise e leitura das imagens.

Na esteira de Dionisio e Vasconcelos (2013), é importante destacar que o trabalho com
os textos multimodais deve considerar os principios da teoria cognitiva da aprendizagem
multimodal (TCAM), segundo 0s quais 0 processamento das informacdes nos seres humanos
é realizado por duplos canais — verbal e visual — e que a quantidade de informacdes
processada em cada um deles é limitada. Entdo, através de um processamento ativo, ele
podera receber informacdes, organiza-las e relaciona-las com outros conhecimentos. Logo, a
aprendizagem se torna mais eficiente quando se utiliza as semioses verbal e visual do que
apenas pelo uso da verbal. (MAYER, 2001)

Isso se deve ao fato de que a linguagem verbal interage com outras linguagens (visual,
corporal etc.) e constroi significados em contextos especificos. A multimodalidade, enfim, é a
combinacdo dessas diferentes linguagens na construcdo de um evento comunicativo. Sobre
esse aspecto, Kress, Leite-Garcia e Van Leeuwen (2000 apud Vieira, 2015, p.71) argumentam
que, Se as pessoas, ao se comunicarem, fazem uso de varias linguagens, elas produzem textos

multimodais, assim, ndo teria sentido somente o uso da linguagem verbal na producdo de

> Remetemos ao trabalho dos autores para um maior detalhamento da GDV, considerando que n4o temos como
foco neste estudo uma aplicacdo dos pressupostos dessa gramatica. Contudo, consideramos a relevancia do
referido trabalho no &mbito dos estudos sobre texto e multimodalidade.



35

sentidos dos textos. E pertinente ressaltar a afirmacdo dos autores de que qualquer texto se
constitui por mais de um modo de representacdo, sendo, portanto, multimodal. Assim sendo,
essas outras formas de representacfes desempenham papel fundamental na construcdo de
sentido, ou seja, nenhuma semiose deve ser vista de forma isolada, pois todas se integram
para compor o sentido.

Nesse contexto, torna-se relevante o estudo dos géneros multimodais emergentes, a
exemplo do meme, os quais poderdo ser utilizados em diferentes espagos sociais, inclusive na
sala de aula, pois tais conhecimentos contribuirdo a fim de que as habilidades especificas para
a leitura do sentido construido entre as diversas semioses sejam aprimoradas.

Portanto, vale ressaltar que o texto, visto a partir de abordagem sociocognitiva,
envolve além das discussdes aqui abordadas, a inclusdo de outros critérios de textualizacdo
para que cumpra o objetivo a que se destina. Como se pode ver no capitulo 3, no momento
dessa construcéo textual, a referenciacdo tem um destaque significativo, sendo um dos fatores
que auxiliam na tessitura textual, através da introducédo e retomada/remissao de referentes nele
tematizados.

Em virtude do objeto de estudo deste trabalho, o capitulo seguinte abordara os
aspectos relacionados aos géneros textuais, enfatizando os multimodais, em especial o género

meme.
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2 GENEROS DISCURSIVOS

Neste capitulo, realiza-se uma discussdo sobre os géneros discursivos a partir das
contribuicdes de estudiosos da area. Toda essa discussdo tem o proposito de demonstrar a
importancia do conhecimento da diversidade de géneros existentes e como eles auxiliam os
sujeitos no desenvolvimento de uma competéncia linguistica, comunicacional e interacional.
O capitulo subdivide-se em trés subtdpicos, a saber: a concep¢do sociodiscursiva; géneros
multimodais e, por fim, a secdo direcionada ao género meme verbo-imagético e sua

constituicdo, enfocando de que forma acontece a construgédo de sentidos nesse género.

2.1 A Concepcéo Sociodiscursiva

A expressao interacionismo social “adere a tese de que as propriedades especificas das
condutas humanas sdo o resultado de um processo histérico de socializacdo, possibilitado
especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semidticos”
(BRONCKART, 2009, p. 21). Os pressupostos do interacionismo embasam-se e norteiam-se
por essa tese, pois, conforme justifica Bronckart (2009, p. 13), ¢ “uma psicologia da
linguagem orientada pelos principios epistemologicos do interacionismo social”

Por conseguinte, a teoria do interacionismo sociodiscursivo (ISD) focaliza a agéo do
sujeito em sociedade como uma acgdo de linguagem e adota a atividade de linguagem como
lugar das interacfes sociais que constituem o conhecimento humano. Dessa forma, o autor
confirma os fundamentos dessa concepcao nas condicgdes de interacéo e socializagdo humana,
bem como nas interacBes de carater semidtico, uma vez que entende as formas de agir dos
sujeitos como acdes significantes e produtos da socializa¢do. Disso decorre o carater social da
linguagem, vista como uma caracteristica fundamental da atividade social humana.

Assim, ja que a linguagem ¢ vista como um modo de comunicagdo particular, ela
atribui essa caracteristica as organizacoes e atividades humanas. Nesse sentido, 0s sujeitos,
através das interagdes verbais, regulam as atividades sociais, de forma que, “sob o efeito
mediador do agir comunicativo, 0 homem transforma o meio (ou 0 mundo em si) nesses

mundos representados, que constituem, a partir dai, o contexto especifico de suas atividades”
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(BRONCKART, 2009, p. 34). Isso mostra de que forma a atividade social ou coletiva age
sobre o individuo, o que evidencia o carater interacional na construgdo do conhecimento.

De acordo com o autor supramencionado, o termo interacionismo sociodiscursivo
advém da concepcdo de que as interacBes em sociedade ndo sdo acOes isoladas, ja que se
efetivam através da producdo do discurso, cujo produto € o texto, que é considerado a unidade
de acdo discursiva por essa teoria. Nesse interim, define o texto como “ toda unidade de
producdo de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da a¢do ou da
comunicagdo) ” (BRONCKART, 2009, p. 75). Enfim, o texto ¢ a unidade basilar por meio da
qual as pessoas organizam seus conhecimentos, repassam suas ideias, opinides nas diferentes
situacbes comunicativas, sendo, portanto, o elemento essencial no processo de ensino da
lingua.

Por outro lado, deve-se ressaltar que, conforme Machado (2005, p.241), mesmo sob o
ponto de vista metodoldgico, essa teoria ndo tem como objetivo maior a analise dos textos em
si mesmos, mas sim as ac¢des sociais, que tém a finalidade de definir as operagdes cognitivas e
de linguagem que estdo envolvidas na atividade verbal.

Nesse contexto, surgem os géneros textuais, como afirma Bronckart (2009, p.35), “sob
o efeito da diversificacdo das atividades ndo verbais com as quais esses textos estdo em
interacéo, eles mesmos diversificam-se em géneros”.

Marcuschi (2008) comunga com esse pensamento ao postular que

género textual refere os textos materializados em situagfes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢Bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Entdo, assim como existem uma multiplicidade de atividades verbais que ocorrem
através das interacBes sociais, observa-se uma variedade de géneros textuais determinados
pelas praticas sociodiscursivas. Acerca disso, Bronckart (2009) utiliza-se da seguinte

argumentacao:

Toda lingua apresenta-se como um conjunto de subsistemas encaixados,
movedigos e permeéveis, que sao apenas apreensdes estruturais abstratas das
modalidades de funcionamento dos diferentes géneros de textos, Unicas
realidades empiricamente atestaveis das linguas. (BRONCKART, 2009, p.
37).
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Desse modo, 0s géneros sdo a concretizagcdo dos discursos e é por intermédio deles
que se estabelece a comunica¢do na sociedade. Segundo a concepcdo do interacionismo
sociodiscursivo, género de texto “é aquilo que sabemos que existe nas praticas de linguagem
de uma sociedade ou aquilo que seus membros usuais consideram como objetos de suas
praticas de linguagem” (MACHADO, 2005, p. 242). Logo, nas atividades de linguagem, os
géneros possibilitam que os sujeitos participem de momentos significativos ja que eles
permeiam as diversas praticas sociais, a0 mesmo tempo em que, consoante a autora, ‘“‘se
constituem como verdadeiras ferramentas semidticas complexas”, pois possibilitam que os
sujeitos, ao participarem das acGes sociais de linguagem, realizem acgdes de linguagem.

Ao apropriar-se do género, os sujeitos abrem um leque de possibilidades de insercao
social, uma vez que eles atendem as diversas situacdes vividas na sociedade e possibilitam o
estabelecimento da comunicacdo entre as pessoas. Alia-se a isso a importancia de se
reconhecer e dominar as caracteristicas inerentes aos géneros, pois, em conformidade com
Bakhtin (2016, p. 16), “o estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas de
género dos enunciados nos diversos campos da atividade humana é de enorme importancia
para quase todos os campos da linguistica e da filologia .

Dessa maneira, a apropriacdo das caracteristicas dos géneros textuais auxilia o aluno
a melhor entendé-los e usa-los de acordo com as necessidades discursivas e textuais em que
ele se insere.

Em relacdo ao conceito de género, Machado (2005, p. 237) ressalta que ndo ha um
conceito de género que possa ser atribuido de forma isolada a Bronckart. Porém, segundo a
autora, ao se definir género de acordo com Bronckart, deve-se contextualiza-lo com a
psicologia da linguagem e a didatica das linguas, privilegiando, como unidade de andlise, as
atividades e acOes sociais de lingua. A autora utiliza-se, ainda, da argumentacdo de que a
concepcao sociointeracionista considera as a¢des sociais como unidade de estudo privilegiada,
e que 0 maior objetivo dessa concepcdo ndo é analisar 0os géneros, nem tampouco usa-los
como unidade de estudo de forma prioritaria.

Deve-se frisar que, embora a concep¢do sociointeracionista ndo tome a analise dos
géneros como foco de seus estudos e mesmo que a analise das atividades e acGes que 0s
sujeitos realizam estejam no cerne dessa concepcdo, de forma alguma deve-se deixar de lado

0 exame dos géneros e de suas caracteristicas peculiares. Portanto, conclui-se que a
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apropriacdo dos géneros é fundamental para a socializa¢do e insercéo social dos individuos
nas diversas atividades humanas.

Outro ponto a se considerar sdo as dificuldades de producdo e compreensdo dos
alunos. A esse respeito, € importante salientar a relevancia do uso dos géneros textuais, pois
ampliam as possibilidades de uso da linguagem. Some-se a isso a necessidade de se trabalhar
com 0s géneros que fazem parte do cotidiano dos estudantes, ja que por meio do trabalho com
0s géneros textuais eles podem participar da construcdo de sentido do texto tornando efetiva a
aprendizagem. Assim, o educando serd capaz de compreender e produzir textos de forma
eficiente e adequada as suas necessidades e aos contextos sociais de que ele participa, além de
atuar de forma permanente e efetiva em sua comunidade.

Reitera-se que é por meio do estudo dos géneros textuais que 0s sujeitos poderdo
perceber como se estruturam os diferentes discursos sociais nas atividades cotidianas e situa-
los dentro de um género textual conforme os recursos linguisticos intrinsecos a cada um deles.
Sob esse ponto de vista, Kleiman (2002) afirma que o conhecimento textual, nogdes e
conceitos sobre o texto, sobre as diferentes estruturas e discursos textuais €, em grande parte,
fator decisivo para as expectativas dos sujeitos diante dos textos, haja vista que quanto maior
for a exposicdo do leitor a uma variedade géneros, maior serd a compreensdo dos mecanismos
envolvidos na construcdo dos sentidos do texto.

Como dito, o interacionismo sociodiscursivo “ndo toma os géneros de textos como sua
unidade de analise privilegiada nem considera que sua analise seja seu objetivo maior. De
fato, as unidades de estudo privilegiadas sdo as a¢des verbais e ndo-verbais” (MACHADO,
2005, p. 238). Nesse sentido, na proxima secdo, sera tratado especificamente dos géneros
multimodais, aqueles que empregam duas ou mais modalidades semidticas em sua
composicdo, e dos variados recursos semiéticos envolvidos na construcdo do sentido desses
textos. Entende-se que para a formacao de um leitor critico é imprescindivel o envolvimento e
conhecimento das acdes verbais e ndo verbais que acontecem nas relagbes sociais e
interativas, que, por sua vez, sdo concretizadas através de textos que atendem a essa

multiplicidade de situacGes de interacao.

2.2 Géneros Multimodais

Uma das questdes norteadoras da Linguistica Textual é o estudo dos géneros e das

praticas sociais que os determinam. Diante da relevancia dos estudos da perspectiva
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sociointeracionista da linguagem, nota-se, também, o crescimento do interesse por questdes
como o estudo dos géneros.

De acordo com o interacionismo sociodiscursivo, 0s géneros textuais sdo vistos como
produtos das préaticas sociais exercidas pelos sujeitos, com a finalidade de determinados
propdsitos comunicativos. Na atualidade, observa-se o aparecimento constante de novos
géneros, principalmente no que se refere aqueles relacionados aos avangos tecnoldgicos, visto
que eles estdo ligados a vida social e cultural e as necessidades e atividades socioculturais.
Essa infinidade de ac¢Oes sociais propicia o aparecimento de diferentes espécies de textos, em
concordancia com essas diferentes préticas da atividade humana, que constituem os géneros
textuais, uma vez que, para Bronckart (2009, p. 72), “os textos sdo produtos da atividade
humana e, como tais, [...] estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢cfes de
funcionamento das formagdes sociais no seio das quais sdo produzidos”. Nesse sentido,
observa-se 0 surgimento de novas formas discursivas, tais como videoconferéncias, e-mails,
aulas virtuais, entre outros, que, de acordo com Marcuschi (2002), ndo sdo uma inovagao
total, pois sdo estabelecidos a partir de outros géneros ja existentes.

Para Bakhtin (2016), essa diversidade dos géneros do discurso da-se devido a
infinidade de atividades humanas, e 0s géneros emergem de acordo com as multiplas esferas
de acdo da comunicacdo. Dessa forma, ndo ha como dissociar 0s géneros de sua estreita
relagdo com as praticas sociais, porque “sdo entidades sociodiscursivas ¢ formas de agdo
social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa” (DIONISIO et al., 2007, p. 19).

A respeito dos géneros, Marcuschi (2002, p. 19) declara que eles “ndo sdo estanques e
enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis.
Dinamicos e plasticos”. Em virtude dessas caracteristicas, os géneros sao utilizados para o
estabelecimento da comunicacgdo entre 0s sujeitos nas diversas situacdes comunicativas e de
seu contexto social e se adequam a essa dinamicidade social de modo a estabelecer a
comunicacgéo entre os sujeitos. Dessa maneira, 0s sujeitos devem ser competentes para eleger
0 género adequado ao contexto e a situacdo comunicativa, de modo a escolher a melhor forma
de concretizar essa comunicacéao.

Além disso, Ribeiro (2010) postula que a composi¢do, o modo de fazer, as préaticas de
leitura dos textos mudam ao longo do tempo. Uma vez que as pessoas estdo cada vez mais
envolvidas em situacdes que utilizam atividades que conjugam mais de uma semiose, essas
atividades oportunizam maiores possibilidades de uso de diversas linguagens como gestual,
visual, verbal, imagética, gerando novas formas de organizacdo textual. Nesse contexto,

surgem os géneros multimodais, que conjugam em si mais de uma semiose.
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A multimodalidade, com base nos estudos de Kress & Van Leeuwen ([1996] 2006),
define-se como a presenca de varias semioses que se integram na construcdo do sentido do
texto. De acordo com 0s pressupostos desses autores, textos multimodais sdo aqueles que
fazem uso de mais de uma semiose, combinando, por exemplo, a linguagem verbal e
imagética. Para desenvolver o estudo acerca dos géneros multimodais, Kress & Van Leeuwen
criaram, em 1996, a Gramatica do Design Visual (GDV)?®, no intuito de elaborar métodos de
analise das imagens por meio de categorias como cor, formato, movimento. Com isso, as
analises textuais passaram a considerar as imagens como modo semiotico, com a finalidade de
abarcar todos os sentidos apresentados no texto.

Outro diferencial da GDV é o ponto de focalizacdo de sua analise, ja que “o foco da
‘gramatica’ esta na andlise da sintaxe visual e ndo no seu léxico, como o fazem outras
abordagens semioticas”. (ARAUJO, 2011, p.15). Portanto, para Kress ¢ Van Leeuwen ([1996]
2006, p. 17), a multimodalidade compreende o estudo de “textos verbais conectados a outros
modos semidticos como visual, sonoro, gestos e movimento para mostrar que a significacdo
nos textos ¢ representada de diferentes formas™.

Por outro lado, Mayer (2001) esclarece que a multimodalidade é a presenca de
palavras e imagens em um mesmo material. De acordo com o ponto de vista do autor,
palavras seriam tudo o que € manifestado na forma verbal, seja escrita ou oral. As imagens,
por sua vez, fazem referéncia ao material que se apresenta “na forma pictorica, tais como 0s
que fazem uso de gréaficos estaticos, incluindo ilustracdes, tabelas, fotos, ou mapas, ou 0s que
usam gréaficos dindmicos, que incluem animagdo ou video”. (MAYER, 2001, p. 2).

Reitera-se que o texto multimodal é aquele constituido por diversos modos de
representacdo. Além dos textos verbais escritos, inclui os textos orais, 0 que comprova que a
multimodalidade estd ndo somente no uso da linguagem verbal escrita, incluindo outros
registros, além da imagem e texto verbal, como gestos, entonagdes, animacdes, tipografias
(DIONISIO, 2007). Em sintese, os textos multimodais sdo aqueles que se utilizam de duas ou
mais modalidades linguisticas em sua composi¢do. Empregam, pois, a linguagem verbal e ndo
verbal de forma integrada, com a intencdo de proporcionar a construcdo plena do sentido do
texto.

Para Dionisio (2011, p.139-140), porem, a multimodalidade também é trago
constitutivo dos textos orais e escritos. A autora fundamenta essa concepgao em pressupostos

como: a) as agdes que ocorrem na sociedade sdo multimodais; b) os géneros textuais, orais ou

® E importante se remeter ao trabalho dos autores para um maior aprofundamento da GDV.
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escritos, sdo multimodais; c) a informatividade dos géneros textuais escritos da-se em um
continuo; d) as novas formas de interacdo entre leitor e texto resultam do estreito
relacionamento entre o discurso e as inovacdes advindas das novas tecnologias.

Dessa forma, se as acdes sao multimodais, por consequéncia, 0s géneros (falados ou
escritos), entendidos como eventos sociocomunicativos, também sdo multimodais, visto que,
quando um sujeito fala ou escreve, esta usando mais de um modo de representacao: palavras e
gestos, palavras e entonacgdes, palavras e imagens, palavras e tipogréaficas, palavras e sorrisos,
palavras e animacoes, etc. Além do mais, na utilizacdo da linguagem, observa-se a realizacao
de atos individuais e sociais que se materializam em géneros textuais, revelando uma ligacao
entre acOes sociais e géneros. Esses recursos multimodais possibilitam um jogo com palavras
e imagens, nas mais diferentes acdes sociais e com 0s mais diversos objetivos, surpreendendo
ou ndo o leitor através das diversas formas visuais resultantes desse jogo, uma vez que, em
muitas situacBes, apenas 0 texto verbal ndo € capaz de preencher todas as lacunas no
processamento textual, logo, isso impossibilita que o leitor construa o sentido global do texto.

Dionisio (2011) destaca ainda que a concepcdo dos géneros textuais como
multimodais vai além dos aspectos meramente visuais, tais como fotografias, telas de
pinturas, desenhos e caricaturas, mas também inclui a propria disposicdo gréfica do texto no
papel ou na tela de computador, pois a forma de dispor as palavras no papel pode revelar a
intengdo do produtor do texto. O poema concreto a seguir exemplifica essa afirmacao:

Figura 3 - Epitafio para um banqueiro

negocio
€go |

ocio

CiO

O

Fonte: http://redanarcoutopistalibre.blogspot.com.br/2010/12/blog-post.htm. Acesso:19 jan. 2017

Nesse poema, a disposicdo grafica das palavras no texto auxilia na construgdo do
sentido do texto pelo leitor. A imagem formada pelas palavras faz um resumo da vida do

banqueiro ao mesmo tempo em que evidencia o seu fim, ratificado pelo titulo do texto.


http://redanarcoutopistalibre.blogspot.com.br/2010/12/blog-post.html
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Com isso, verifica-se que, consoante Dionisio (2011, p. 150), “ndo se trata de apenas
por juntas palavras e imagens num texto, mas sim de se observarem certos principios de
organiza¢do de textos multimodais”. No poema (figura 06), percebe-se que a forma de
organizar as palavras induz o leitor a compreender o texto em seu sentido global. O autor, ao
dispor as palavras em forma de escada decrescente, em que as palavras se relacionam a fases
vividas pela personagem, constrdi o sentido pela imbricacdo desses modos, demonstrando que
a disposicao grafica contribui para expressar a intencdo do autor. Assim, deve-se levar em
consideracdo os sentidos pretendidos pelo texto, na utilizacdo dos recursos linguisticos,
gréaficos, imagéticos, visto que todos 0s recursos utilizados nos géneros textuais favorecem na
construcao de sentido.

Concorda-se com o0s argumentos da autora no que tange a formulacdo de que o0s
géneros orais e escritos também podem se configurar como multimodais. Entretanto, ao se
tratar de géneros multimodais, neste trabalho, particularizam-se os que mesclam as semioses
verbal e imagética, uma vez que o foco de abordagem € o género meme verbo-imagético.

A respeito dessa configuracdo, deve-se ressaltar a importancia de se desvencilhar do
uso da imagem como algo meramente ilustrativo junto ao texto no qual ela aparece,
considerando que ela agrega em si outras fungdes que devem ser levadas em consideragdo no
momento de se compreender o texto. Assim como a linguagem verbal, a anélise das imagens
contribui para a construgdo dos sentidos do texto. Almeida (2012. p.305) salienta essa
necessidade de um novo olhar sobre a imagem, ao utilizar-se da argumentacdo de que a GDV
“ajuda a desmistificar uma percepgdo generalizada das imagens enquanto meios de

entretenimento desprovidos de significados ideoldgicos”. A autora acrescenta que

o0 trabalho de Kress e Van Leewen (1996) em Semiética Visual parte do
pressuposto de que, assim como a linguagem verbal, a linguagem visual é
dotada de uma sintaxe propria, na qual elementos se organizam em
estruturas visuais para comunicar um todo coerente. Essas estruturas podem
incluir pessoas, lugares ou objetos inanimados na forma de participantes
representados, e podem estar organizadas em diferentes niveis de
complexidade. (ALMEIDA, 2012, p. 305-306)

Por isso, na construcdo dos sentidos dos textos multimodais, é imprescindivel que o
leitor esteja atento aos diversos modos semioticos que 0s compdem e a conexdo existente
entre eles, tendo em vista que a estreita relacdo entre essas semioses € crucial para a

construcdo dos sentidos do texto.
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Dionisio (2014, p. 59) sintetiza a visdo de Kress e Van Leeuwen (1996) ao esclarecer
que os estudiosos, em nenhum momento, defendem a superioridade da linguagem visual em
detrimento da linguagem verbal. Para eles, essas linguagens se complementam, pois “os
modos de representacdo verbal e visual (i) ndo sdo equivalentes nem veiculam os mesmos
significados, (ii) ndo meramente coexistem e (iii) a imbricacdo entre eles pode afetar a forma
e a leitura da mensagem veiculada. ” Entdo, nos textos multimodais, as linguagens verbal e
imagética, mesmo tratando-se de linguagens diferenciadas, constroem conjuntamente 0s
sentidos do texto. Dessa forma, ao levar em consideracdo 0s pressupostos apresentados, pode-
se citar, como exemplos de géneros multimodais, as tirinhas, as charges e os memes verbo-
imageéticos, entre outros, que sdo produzidos por meio das semioses verbal e imagética.

Levando-se em consideracdo que a escola deve aproximar o aprendiz com o mundo da
leitura a partir de sua realidade, é necessario que essa abordagem por parte do professor leve
em conta as diversidades de organizacdo textual, a fim de que o aluno se reconhega no
processo de construcdo social. Entdo, nas préaticas de leitura, deve-se inserir ndo somente
textos diversificados, mas reconhecer as diferentes formas em que eles se organizam e as
modalidades que o comp&em, propiciando maiores possibilidades de uso da linguagem.

Diante do exposto, por conta do objetivo deste estudo, que é trabalhar a construcéo de
sentidos a partir de um género multimodal, o préximo tdpico apresentara uma descricdo de
um género muito atual no contexto social do qual os alunos participam: o0 género meme

verbo- imagético.

2.3 O Género Meme Verbo-Imagético

A ampliacdo do acesso as midias virtuais possibilita a publicacdio e o
compartilhamento de conteddo de forma colaborativa e interativa, evidenciando um crescente
interesse pela participacdo nas redes sociais. Nesse contexto, a expansdo tecnolégica e a sua
influéncia no cotidiano trouxeram para a convivéncia dos alunos uma multiplicidade de textos
que influenciam na préatica pedagdgica.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o sucesso da nova tecnologia acontece pelo fato da
articulacdo de “varias formas de expressao, tais como texto, som e imagem, o que lhe da
maleabilidade para a incorporacdo simultanea de multiplas semioses, interferindo na natureza
dos recursos linguisticos utilizados”. (MARCUSCHI, 2010, p. 16). Desse modo, a escola

cumpre o papel de preparar os educandos para a recepcdo desses novos géneros, considerando
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0 contexto em que estdo inseridos, pois ndo ha como se desvencilhar do importante papel que
eles cumprem ao mediar os acontecimentos do mundo.

Entretanto, Marcuschi (2010, p.18), em seu estudo sobre géneros emergentes, diz que
“apesar dos muitos trabalhos desenvolvidos a esse respeito, particularmente, a questdo dos
géneros continua pouco esclarecida”. Consoante o autor, o estudo dos géneros textuais no
ambito da midia virtual é recente, e, como tal, ainda necessita de estudos mais especificos e
aprofundados. Nesse contexto, surge o meme verbo-imagético, género multimodal
proveniente das midias virtuais e que congrega em si as caracteristicas de género emergente.

O conceito de meme foi criado por Richard Dawkins, em seu livro “O Gene Egoista”,
de 1979. Nessa obra, ele compara a evolucgdo cultural com a evolucdo genética, em que 0
meme € considerado o gene da cultura. Entdo, enquanto o gene tem a finalidade de se
propagar usando o corpo para isso, 0 meme funcionaria como um gene cultural passando a
informacdo de uma mente para outra. Da mesma forma que 0s genes sdo capazes de gerar
copias de si mesmo, as ideias se reproduzem de modo a influenciar o maior nimero possivel
de pessoas que as armazenam e as propagam para outras geragcdes. Dessa maneira, entende-se
gue, assim como 0s genes, 0s memes evoluem e sdo transmitidos produzindo cépias de si
mesmo. Logo, pode-se afirmar que eles séo replicadores, isto é, unidades transmissoras de
ideias por meio da imitacdo. Para o autor, a transmissdo cultural ndo é caracteristica somente
dos homens, mas é a espécie humana que mostra o que essa evolucdo cultural é capaz de
fazer.

Mesmo considerando o gene a unidade mais comum de replicadores, Dawkins (1979)
adverte sobre o surgimento de um novo replicador. O autor afirma que “ele estd nos
encarando de frente [...] mas ja esta conseguindo uma mudanca evolutiva a uma velocidade
que deixa o velho gene muito atras. O novo caldo é o caldo da cultura humana. ”
(DAWKINS, 1979, p.122).

Dawkins procurava uma palavra que pudesse nomear a maneira como ideias e
comportamentos humanos se propagam na sociedade sem levar em conta 0os métodos

genéticos. A vista disso, mostra a necessidade de denominar esses novos replicantes culturais:

Precisamos de um nome para o novo replicador, um substantivo que
transmita a ideia de uma unidade de transmissao cultural, ou uma unidade de
imitacdo. “Mimeme” provém de uma raiz grega adequada, mas eu quero um
monossilabo que soe mais ou menos como “gene”. Espero que os meus
amigos classicistas me perdoem se abreviar mimeme para meme. Se servir
de consolo, pode, alternativamente, pensar-se que a palavra esta relacionada
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com “memoria” ou com a palavra francesa méme. Deve pronunciar-se de
forma a rimar com “creme” (DAWKINS, 1979, p.121)

Segundo Nunes (2001, p.23), a magia da memoria midiatica, formada pelos signos e
pelas imagens, consiste no fato destes signos serem autorreplicantes agindo conforme o gene
no desenvolvimento embrionario bioldgico. De acordo com Dawkins, entre os exemplos de
evolucdo cultural, além da linguagem, observa-se a moda no vestuario, costumes, tecnologias,

que evoluem de forma semelhante a evolucdo genética. Para ele,

exemplos de memes sdo melodias, idéias, "slogans”, modas do vestuério,
maneiras de fazer potes ou de construir arcos. Da mesma forma como os
genes se propagam no "fundo" pulando de corpo para corpo através dos
espermatozoides ou dos 6vulos, da mesma maneira 0S memes propagam-se
no "fundo" de memes pulando de cérebro para cérebro por meio de um
processo que pode ser chamado, no sentido amplo, de imitacdo. Se um
cientista ouve ou Ié uma ideia boa ele a transmite a seus colegas e alunos.
Ele a menciona em seus artigos e conferéncias. Se a ideia pegar, pode-se
dizer que ela se propaga, si propria, espalhando-se de cérebro a cérebro.
(DAWKINS, 1979, p.112)

Se 0s genes sdo responsaveis por replicar caracteristicas dos seres vivos, 0S memes,
por sua vez, sdo replicadores culturais que se mantém por meio da imitacdo. Desse modo,
assim como a replicacdo nos seres vivos acontece por meio dos genes, a replicacdo dos
memes ocorre de mente em mente.

Por isso, 0 meme representa na cultura 0 mesmo papel que o gene desempenha na
genética, ja& que ambos se caracterizam por serem replicadores. Dessa maneira, memes -
representacdes mentais de ideias, comportamentos, etc. - estdo no cérebro e tém poder de ser
propagados de cérebros para outros cérebros. Posteriormente, Dawkins (1979) distingue o
meme atuando na cultura, transformados em frases, palavras, imagens visuais, gestos, etc.
(NUNES, 2001). Ao passo que, Moraes et al. (2011) fazem importantes consideracbes a
respeito do género meme. Para os autores, aquilo que pode ser assimilado por meio de copia é
um meme; assim, “todo o conhecimento adquirido por réplica, tudo aquilo observado e
imitado é considerado meme, como 0s habitos, os valores, os padrfes estéticos e qualquer
produto cultural difundido. ” (MORAES et al., 2011, p. 5-6)

Nesse interim, se uma pessoa ouve ou lé uma ideia boa, ela a transmite a outras
pessoas. Se a ideia se reproduzir, pode-se afirmar que ela transmite a si propria, propagando-

se de cérebro a cérebro, pois “quando vocé€ planta um meme fértil em minha mente, vocé
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literalmente parasita meu cérebro, transformando-o num veiculo para a propagacdo do meme,
exatamente como um virus pode parasitar 0 mecanismo genético de uma célula hospedeira”
(DAWKINS, 1979, p.123)

Em sintese, para o autor, meme é toda unidade de transmissdo cultural que se
fundamente na imitacdo. Segundo ele, essa replicacdo acontece por meio da imitacdo, mas
evolui atraves dos seguintes processos: i) mutacdo, ou variacdo que é a capacidade que o
meme tem de sofrer pequenas mudancas ao passar de uma pessoa para outra, ocasionando, ao
longo do tempo, mudancas maiores; ii) selecdo natural, que se refere a habilidade de
sobrevivéncia e de replicacdo, pois aqueles que chamam a atencdo permanecem por mais
tempo enquanto os outros sdo esquecidos. iii) hereditariedade, ou retencdo, € o aspecto que
faz com que, ao longo das muta¢cfes, um meme varie de uma ideia original, apresentando
pouca originalidade. (DAWKINS, 1979).

O pesquisador destaca, ainda, que 0s memes precisam ter algumas caracteristicas as
quais sdo responsaveis por sua sobrevivéncia: a longevidade, que é a quantidade de vezes que
0 meme € propagado e demonstra sua capacidade de permanecer por muito tempo; a
fecundidade, a qual se relaciona com a sua capacidade de criar copias; e a fidelidade das
copias, que se refere a capacidade de criar copias mais idénticas ao meme original. Por sua
vez, a0 compreender meme como um replicante no contexto do processo evolutivo, aquele
com maior poder de replicacdo é o que apresenta maior fidelidade, fecundidade, longevidade,
ou seja, 0 que produz clpias mais precisas e duradouras (BLACKMORE, 2002).

Além disso, Heylighen (1998 apud LIMA NETO, 2014) afirma que para que um
meme consiga ter sucesso é necessario que ele passe por quatro estagios: i) a assimilacdo por
um individuo, que serd o hospedeiro do meme, isto é, a aceitacdo e compreensdo por parte do
hospedeiro; ii) o armazenamento na memoria do individuo, ou seja, o tempo de
armazenamento na memdria do hospedeiro o qual revela a probabilidade dele se propagar ou
ndo; iii) a expressdo pelo individuo de alguma maneira, seja na linguagem, seja no
comportamento, de forma que os outros percebam; em outras palavras, seria a materializacdo
por meio de alguma forma e iv) a transmissdo para os outros. O autor destaca que, em cada
uma dessas fases, os memes passam por uma competicdo e selecdo, e através desses
processos, muitos deles sdo eliminados.

Ao propor um conceito para 0s memes da internet, conforme suas especificidades,
Fontanella (2009, p. 9) enfatiza que eles sdo compreendidos como “ideias, brincadeiras, jogos,

piadas ou comportamentos que se espalham através de sua replicacéo de forma viral”. O autor
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acrescenta ainda que eles sdo “caracterizados pela repeticio de um modelo formal basico a
partir da qual as pessoas podem produzir diferentes versdes do mesmo meme”

Nessa perspectiva, € pertinente destacar uma diferenca entre 0s memes e 0s videos
virais, pois entende-se que na propagacdo dos videos virais observa-se pouco envolvimento,
uma vez que s@o apenas repassados sem haver uma modificagcdo por parte do internauta.
Enquanto que algumas versdes de meme, as quais vao surgindo na rede sdo diferentes da ideia
original, permitem que cada um crie uma nova versdo, como é 0 caso de memes em que, a
partir de um modelo, se estimula as pessoas a produzirem uma versao “original” no lugar de
apenas repassarem um meme ja existente. (FONTANELLA, 2009, p. 9-11). Exemplo disso
s80 os sites’ e aplicativos® para tablets e smartphones de gerador de memes online, em que, de
forma gratuita, os usuarios podem criar seus proprios memes a partir de imagens, personagens
ou outros memes famosos. Como pode-se observar nos exemplos a seguir, 0s quais mostram a

apropriacdo do meme “logo eu” em outro meme conhecido.

QUIS SER FRI0O COMIGO \RI l AR

@NazareAmarga

LOGO EU DONA DE UMA GELADEIRA 1|
FnosT FBEE GERADORMEMES.COM

Figura 4 - Meme Nazaré Confusa

Figura 5 - Meme Futurama Fry

7 Como exemplo de site gerador de memes online pode-se citar: geradormemes.com;

www.canva.com/pt_br/criar/memes e http://www.clickgratis.com.br/mensagens/memes.

8 Além dos sites geradores de memes, existem os aplicativos para tablets e smartphones como Pext; Meme
generator free e Aviary photo editor utilizados para criar e compartilhar memes diretamente dos dispositivos
portateis.
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Fonte:http://geradormemes.com. Acesso:09 fev. 2017 Fonte: https://onsizzle.com. Acesso: 09 fev. 2017

Os dois exemplos anteriores representam memes que viraram um fenémeno na
internet. Os textos foram criados a partir de memes famosos, replicados de forma acelerada na
web. Dessa maneira, a partir de uma frase que precisa ser completada, eles sdo recriados
seguindo uma ldégica em que prevalece o humor. Nesse caso, 0s internautas recriaram 0s
memes utilizando-se de ferramentas online gratuitas em um site gerador de memes, em que
basta selecionar um meme popular e formular uma frase que a complete. Logo, nesses memes,
destaca-se a criatividade das frases impressas conforme o efeito que se quer produzir e
propagar nas redes sociais. Deve-se destacar que essa modificacdo feita pelos usuarios em
alguns memes nado € o que o define como tal, embora observe-se essa possibilidade, eles sdo
apenas repassados a outros sem mudangas realizadas por quem 0s repassa, pois nem todos 0s
usuarios fazem uso dos aplicativos citados anteriormente.

No ambiente virtual, percebe-se que 0s memes a0 mesmo tempo em que contemplam
brincadeiras, jogos, comportamentos sociais, muitas vezes sao caracterizados por um modelo
que se espalha entre as pessoas a partir de aspectos sociais, religiosos, culturais etc., em
conformidade com o que é mostrado nos exemplos a seguir, em que 0s memes exploram

situacOes cotidianas:

Figura 6 - Este € Alguém Figura 7 - Este € Alguém
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Minha mae em 2010

- 3
PG

FONTE: https://www.facebook.com/esteealguem/. Acesso: 09 fev. 2017.

Esses memes sdo constituidos da combinacdo entre a linguagem verbal e a imagética,
que juntas contribuem para o sentido daquilo que o enunciador deseja produzir ou partilhar
com os leitores.

Segundo Moraes et al. (2011, p.7), normalmente associados a conteudos de viés
cdmico, satiricos ou criticos, 0s memes sdo frequentemente encontrados nas redes sociais,
programas de comunicagdo instantdnea e sistemas colaborativos como blogs. Os autores

acrescentam que


https://www.facebook.com/esteealguem/
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como se pode observar, os memes de internet podem aparecer em
basicamente qualquer suporte oferecido pela web: textos, imagens, videos e
links se configuram como memes facilmente identificaveis. A maneira como
se propaga na web também é uma varidvel na andlise dos memes.
Normalmente associados a uma comunidade caracteristica, podem ser
difundidos a partir de emails, blogs e foruns fechados e sites focados a um
publico alvo especifico” (MORAES, MENDES,; LUCARELLIL 2011, p. 7)

Sob esse ponto de vista, Moraes et al. (2011) afirmam que memes séo as informagdes
difundidas pela internet de forma generalizada. Segundo os autores, a evolucdo da internet
possibilitou o0 acesso dos usuarios as ferramentas necessarias para propagar, replicar e
armazenar os memes. Entretanto, a velocidade de transmissédo e a consequente massa de
informagdes veiculadas na rede dificultam a tarefa de distingdo entre os memes de maior e
menor valor. Os autores salientam também que os memes, na rede, partem de um ponto
menos popular para um mais proeminente, tracando uma trajetéria ascendente desde o
momento em que se tornam virais na internet.

Por sua vez, Recuero (2011) ressalta que, no Facebook, ferramentas como curtir ou
compartilhar colaboram para a disseminacdo de memes. Para a autora, nos ultimos tempos,
houve um aumento na criacdo e propagacdo de memes com pequenas variacGes nessa rede
social da mesma forma que aumentou 0 nimero de pessoas que se utilizam desses textos para
se posicionar. Destaca também que muitos o utilizam em busca de popularidade,
reconhecimento, visibilidade. A partir dessa reflexdo, ela apresenta alguns tipos de memes
conforme a sua funcéo no Facebook: identificacdo, sociabilizacdo e informacéo.

A funcdo de identificacdo refere-se a agregacdo de caracteristicas positivas a uma
determinada pessoa, favorecendo a sua identidade na rede, ou seja, contribui para a

construcdo do perfil do usuario que a posta em sua rede, como observa-se na sequéncia:

Figura 8 - Meme de Identificagdo
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Fonte: http://facebookfrasesimagens.blogspot.com.br. Acesso 05 jan, 2018

Portanto, quem posta um meme de identificacdo, ndo o faz para protestar ou comentar
algo. Na verdade, quer mostrar quem é e aquilo que pensa, a0 passo que espera que Seus
amigos comentem ou curtam sua postagem, ao mesmo tempo em que ratificam tracos da sua
personalidade.

J& os memes com a funcdo de sociabilizacdo, tém a finalidade de promover a interacdo
entre as pessoas através de piadas, fotos, videos. Recuero (2011) justifica que, embora essa
seja uma funcdo inerente aos memes em geral, nos de socializacdo, essa caracteristica se
apresenta de forma mais marcante ao tentar construir ou estreitar lacos sociais, como em
montagens ou postagens mais engragadas as quais promovem a interacdo ou convidam aos

comentarios, conforme se apresenta a seguir:

Figura 9 - Meme de Sociabilizagdo

- Fez o trabalho? Me deixa copiar?
- Ok, s6 néo faz igualzinho.

Marque os amigos

Fonte: https://me.me/t/princesa-leia?since. Acesso em: 05 jan, 2018
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Esse é um exemplo de meme o qual convida as pessoas a interagirem com o usuério da
pagina que o0 postou, como nota-se a partir da frase “marque os amigos” e da situagdo que ¢é
retratada por ele. Entdo, sua finalidade ndo é dizer quem o usuério é, mas estreitar os lacos
entre as pessoas, incentiva-las a interagir e fazer comentarios.

Finalmente, consoante Recuero (2011), os memes de informacgdo, apesar de se
apresentarem em menor proporcao, destacam-se por terem como principal objetivo espalhar
uma informacédo de forma viral, sobrepondo-se ao propdsito de promover a interacdo. Nesse
sentido, 0 mais importante € que a ideia, dica ou produto sejam compartilhados e alcancem o

maior nimero de pessoas possiveis, como se vVé no exemplo seguinte:

Figura 10 - Meme de Informagao

35 enem=z077

QUE

NOTA FOI ESSA?

QUE

NOTA FOI ESSA,
QUE TA UM ARRAS0?

MEC

Fonte: https://www.facebook.com/ministeriodaeducacao. Acesso: 05 jan 2018

Como se pode observar, o meme da figura 10 vale-se de um meme muito
compartilhado atualmente para divulgar uma informacdo. Nesse caso, pode se inferir que o
uso desse género foi realizado no intuito de promover uma maior aproximacao com o publico-
alvo desse texto ao passo que transmite uma informacéo.

Recuero (2011) argumenta, ainda, que essas trés funcGes podem coexistir em um
mesmo meme, uma vez que ndo sdo excludentes, ou seja, os memes de alguma forma
agregam em si mais de uma funcédo, ndo existindo um meme que tenha apenas a funcdo de
identificacdo, de sociabiliza¢cdo ou de informacdo. Isso pode ser observado no meme da
figura 8, que, embora prevaleca a funcdo de identificar o usuario que o postou, agrega

também caracteristicas da funcao de sociabilizacdo ao favorecer a interacéo entre as pessoas.
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Recuero (2006) ressalta também que os memes divulgados nos blogs transmitem
diferentes valores e tém diferentes intencionalidades. Nas redes sociais, observam-se
postagens de diferentes memes, desde os sociais até os meramente informativos, que tém a
funcdo de aumentar a quantidade de informacGes na rede. Outro exemplo compartilhado € o
meme que funciona como corrente, em que cada usuario interage com o meme colocando suas
préprias respostas (RECUERO, 2006).

Um dos exemplos dessas correntes € o caso de um meme recentemente postado no
facebook “Quando se trata de mim, qual a primeira lembranga que vem a sua cabe¢a? ”’, em
que as pessoas sdo convidadas a responder ao questionamento, a0 mesmo tempo em que 0

replicam em suas redes sociais. A figura a seguir mostra esse tipo de meme:

Figura 11 - Meme que funciona como corrente

Fonte: http://geradormemes.com/meme/npaecr. Acesso: 17 jan 2018

Deve-se ressaltar que, neste trabalho, no intuito de se conhecer como os alunos
interagem e constroem os sentidos do texto, foi eleito 0 género meme verbo-imagético como
objeto de estudo, a fim de que se possa analisar esse processo, com 0 objetivo de contribuir
para uma possivel compreensdo do género citado, por meio da proposta de uma atividade
didatica.

Nesse sentido, a analise desse género torna-se relevante, por constituir a oportunidade
de analisar o efeito das novas tecnologias na linguagem, bem como a funcdo da linguagem

nessas tecnologias, pois o género digital “amplia a participacdo do leitor na producdo de
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sentidos, convida-o a revisitar, ou a resgatar a autonomia no processo de criagdo da tessitura
textual, e ainda, a interagir com o hipertexto” (DIAS, 2012, p. 102). Isto €, amplia 0 processo
de interacdo anteriormente homem e maquina para outras possibilidades, tais como: homem e
texto ou homem e hipertexto, visto que, na opinido de Koch (2015a, p. 232), “o leitor de um
texto constroi a sua coeréncia ao ser capaz de, através das intrincadas teias que nele se tecem
durante a progressao textual, estabelecer mentalmente uma continuidade de sentidos ™.

Em suma, partindo-se da premissa de que 0s géneros contribuem para a interacao entre
0s sujeitos, € indispensavel que o docente de lingua portuguesa organize as praticas de
linguagem de forma que os alunos evoluam no dominio e compreensdo dos géneros
socialmente circulantes (como 0 meme, por exemplo), utilizando-os nas atividades de sala de
aula e dando destaque aos recursos de construgdo textual proprios desse género.

Para Santaella (2012, p. 8-9), o ato de ler deixou de limitar-se apenas a decifracdo das
letras, incluindo progressivamente as relacdes entre palavras e imagens, entre o texto, a foto e
a legenda etc. Diante de tudo isso, constata-se a necessidade de expandir o conceito de leitura,
sobretudo porque ndo hd como manter uma visdo tradicional de leitura limitada a decifracao
de letras.

Enfim, o verbal e o imagético sdo modos distintos de representar a realidade. No
processo de significacdo, um ndo pode substituir o outro de forma integral, mas os dois se
complementam.

No proximo capitulo, serdo abordadas questBes relacionadas a organizacdo textual
como coeréncia, referenciacao e suas estratégias, imprescindiveis em quaisquer atividades de

compreensdo leitora de textos multimodais.



3 REFERENCIACAO

Este capitulo objetiva fazer um estudo do processo de referenciacdo, focalizando a
forma como os referentes sdo introduzidos, retomados e homologados no texto. Assim,
propde-se a apresentar e analisar os processos referenciais e destacar as estratégias de
referenciagdo mobilizadas pelos leitores no momento da interagdo e construcdo dos sentidos
dos textos. Além disso, discorre-se, também, sobre a coeréncia e a multimodalidade,
salientando as contribuicfes desses aspectos para o processamento textual. Assume-se aqui
uma visdo textual interativa e sociocognitiva realizada pelos sujeitos ao mobilizar esses
elementos com a finalidade de levantar hipdteses, confirméa-las ou ndo e fazer inferéncias com

0 intuito de construir os sentidos dos textos.

3.1 Pressupostos Basicos

Para facilitar o entendimento tedrico das questBes relacionadas a referenciacdo, no
tratamento da textualidade, € pertinente que se faca a distin¢do entre os termos referéncia e
referenciacdo. Nessa distincao, € instigante o fato dos referentes estarem no mundo real ou no
texto. Se os elementos estiverem no mundo real, trata-se de referéncia. Por outro lado, se fala
de referenciacdo quando se tem a representacdo dos referentes ou objetos do discurso no texto
ou na unidade do discurso.

Nesse sentido, a lingua deixa de ser vista apenas como a capacidade mental de ser
equivalente a realidade e a linguagem deixa de ser um simples processo de elaboracdo de
informacgdes, passando-se ao entendimento de que esta textualiza o mundo através da
(re)constru¢ao do proprio real. “Ao usar e manipular uma forma simbolica, usamos e
manipulamos tanto o conteddo como a estrutura dessa forma. E, deste modo, também
manipulamos a estrutura da realidade de maneira significativa. ” (KOCH, 2015a, p. 81). Disso
sucede a recomendacdo de substituicdo do termo referéncia pela nocdo de referenciacéo,
segundo o que propdem Mondada e Dubois (2003, p. 20):

Em resumo, passando da referéncia a referenciagcdo, vamos questionar os
processos de discretizacao e de estabilizacdo. Esta abordagem implica uma
visdo dindmica que leva em conta ndo somente o sujeito encarnado, mas
ainda um sujeito socio-cognitivo mediante uma relagdo indireta entre os
discursos e 0 mundo, este sujeito constréi 0 mundo ao curso do cumprimento
de suas atividades sociais e 0 torna estavel gracas as categorias —
notadamente as categorias manifestadas no discurso.
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Sob essa perspectiva, a referenciagé@o constitui-se de uma atividade discursiva e passa
a analisar as atividades linguisticas praticadas pelos sujeitos na prépria interagdo. Em vista
disso, Mondada (2001) explana:

No interior dessas operacdes de referenciacdo, os interlocutores elaboram
objetos de discurso, i.e., entidades que ndo sdo concebidas como expressoes
referenciais em relacdo especular com objetos do mundo ou com sua
representacdo cognitiva, mas entidades que sdo interativamente e
discursivamente produzidas pelos participantes no fio de sua enunciacdo. Os
objetos de discurso sdo, pois, entidades constituidas nas e pelas formulacdes
discursivas dos participantes: € no e pelo discurso que sdo postos,
delimitados, desenvolvidos e transformados objetos de discurso que néo
preexistem a ele e que ndo tém uma estrutura fixa, mas que, ao contrario,
emergem e se elaboram progressivamente na dindmica discursiva.
(MONDADA, 2001, p.9)

De acordo com Rastier (apud MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 20), o processo de
referencia¢do ndo corresponde a “uma relagdo de representacdo das coisas ou dos estados de
coisas, mas a uma relacdo entre o texto e a parte ndo-linguistica da pratica em que ele é
produzido e interpretado”. Essas praticas, por sua vez, ndo podem ser atribuidas a um sujeito
“cognitivo abstrato, racional, intencional e ideal, solitario face ao mundo, mas a uma construgao
de objetos cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociacdes, das modificacdes,
das ratificacGes de concepcdes individuais e publicas do mundo” (MONDADA; DUBOIS,
2003, p. 20). Dessa maneira, esse processo leva em consideracdo um sujeito sociocognitivo,
gue constroi o mundo em uma relacdo interativa e dialdgica, ou seja, relacdo que se realiza
entre sujeitos ou entre sujeito e/ou objeto.

Em sintese, conforme Mondada e Dubois (2003), a referéncia, vista classicamente
como a relacdo entre as formas linguisticas e os objetos do mundo real, passa a levar em conta
0 processamento mental observado nas atividades de interacdo. Assim, os referentes sao
construidos nas atividades discursivas e passam a ser, em virtude desse processamento,
objetos de discurso. Nesse caso, em vez de se priorizar a relagdo entre as palavras e as coisas,
passa-se a privilegiar as relagcbes que ocorrem entre 0s sujeitos no processo de interacao.

Koch e Elias (2015a, p. 123) denominam a referenciacdo como as varias maneiras de
“introducéo, no texto, de novas entidades ou referentes. Quando tais referentes sdo retomados
mais adiante ou servem de base para a introducdo de novos referentes, tem-se 0 que se
denomina progressdo referencial”. Essa retomada pode ser realizada de forma anaforica,

através da utilizacdo de um recurso coesivo que recupera algo que ja foi citado, ou cataférica,
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a qual faz referéncia a um termo subsequente. Desse modo, tanto a referenciagédo quanto a
progressdo referencial consistem na construgdo e reconstrugdo dos referentes dentro do
préprio texto/discurso.

Nesse contexto, percebe-se que a referenciacdo ndo é responsavel apenas por fazer
retomadas de termos nos textos, mas é uma atividade discursiva que estd ligada ao saber
manifestado linguisticamente pelo proprio texto, assim como pelos contetdos inferenciais
através dos elementos lexicais, enciclopédicos e culturais, além  das opiniGes e saberes
acionados na interacdo autor-texto-leitor. Em vista disso, possibilita, através das inferéncias,
uma recategorizacao e atribuicdo de novos sentidos a realidade e aos objetos do mundo.

Entdo, a referenciagdo é uma atividade discursiva em que o sujeito opera sobre o
material linguistico que estd a sua disposicdo, através de um processo de interacdo, e faz
escolhas significativas de acordo com a sua proposta de sentido (KOCH, 2015a).

De acordo com Cavalcante et al. (2014, p. 27), a referenciacéo evidencia o dinamismo
do processo de construcdo dos referentes em um texto, através de trés principios basilares:
instabilidade do real, negociacdo dos interlocutores e natureza sociocognitiva da referéncia.

Para os autores, antes da definicdo desses principios, deve-se, também, destacar a
importancia de se definir os termos referente e expressao referencial, no intuito de aclarar a
diferenga existente entre eles. Desse modo, o referente ou objeto do discurso é o termo que
designa a entidade ou situacdo (do mundo real ou imaginario) estabelecida no texto a que o
falante se refere. A expressao referencial, por sua vez, é a estrutura linguistica que representa
o referente, formalmente, na estrutura textual.

A 1nstabilidade do real estd embasada na “constatagdao de que a funcao primordial da
linguagem é prover uma forma de acesso a uma dada realidade” (CAVALCANTE et al. 2014,
p. 29). Dessa forma, depreende-se que possibilitar o caminho para a realidade é uma das
funcBes da referenciacdo. Por isso, para que se entenda os processos referenciais, deve-se
levar em conta que os objetos do mundo, explicitos no texto, sdo construidos de acordo com
as diversas situacOes de interacdo e conforme o contexto em que estdo inseridos. Quanto ao
principio da negociacdo dos interlocutores, este diz respeito ao entendimento que 0S
participantes de uma interacdo estabelecem ao negociar os sentidos construidos no texto. Com
relacdo a natureza sociocognitiva da referéncia, ressalta-se que ela se efetiva através da
mobilizacdo de processos sociocognitivos, reiterando o que foi dito com relacdo ao estatuto
do texto, em que se estabelece uma relagéo entre o processo cognitivo e o social, na interagéo,

com vistas a construir o sentido do texto (CAVALCANTE et al. 2014). Nessa perspectiva,
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0 processo de referenciacdo pode ser entendido como o conjunto de
operacdes dindmicas, sociocognitivamente motivadas, efetuadas pelos
sujeitos @ medida que o discurso se desenvolve, com o intuito de elaborar as
experiéncias vividas e percebidas, a partir da construcdo compartilhada
dos objetos de discurso que garantirdo a construgdo de sentido(s).
(CAVALCANTE, 2016, p. 113, grifos da autora)

Depois dessas breves consideracbes tedricas, destaca-se a necessidade de se
compreender de que forma a referenciacdo se processa nos textos. Sabe-se que 0s processos
referenciais contribuem para a construgdo da coeréncia e coeséo textual. Diante disso, nas
proximas secBes serdo apresentadas consideracdes acerca das estratégias e processos de
referenciacdo por meio de uma abordagem pormenorizada de cada uma dessas categorias
utilizadas pelo sujeito para a construcao referencial nos textos, a partir da concepcao de texto

de base sociocognitiva assumida neste trabalho.

3.1.1 Estratégias de referenciacdo

Como visto, a referenciacao relaciona-se com a forma pela qual os
elementos sdo introduzidos ou retomados nos textos. Conforme afirma Machado (2013, p.
101), “0 movimento de referenciacdo € um dos processos da coesdo textual, e é fundamental
para a progressdo tematica e para a constru¢do do sentido do texto”.

Em conformidade com o que ja se afirmou, através da referenciagdo ha a reelaboracéao
e a negociago dos interlocutores com o intuito de atender as demandas da interacdo textual. E
pertinente, diante disso, analisar as estratégias que irdo colaborar para que se possa
compreender de que forma os referentes sdo introduzidos e referenciados nos textos. Nesse
sentido, é pertinente destacar a importancia das estratégias de referenciacdo na construcao dos
referentes que, segundo Koch e Elias (2015a, p. 125-126), sdo:

e Introducdo (construgdo): um “objeto” até entdo ndo mencionado ¢
introduzido no texto, de modo que a expressdo linguistica que o representa e
¢ posta em foco, ficando esse “objeto” saliente no modelo textual.

e Retomada (manutengdo): um “objeto” ja presente no texto ¢ reativado
por meio de uma forma referencial, de modo que o objeto de discurso
permanecga em foco.

e Desfocalizagdo: quando um novo objeto de discurso é introduzido,
passando a ocupar a posicdo focal. O objeto retirado de foco, contudo,
permanece em estado de ativacdo parcial (stand by), ou seja, ele continua
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disponivel para utilizacdo imediata sempre que necessario. (grifos das
autoras).
Entdo, a utilizacdo dessas estratégias pelo produtor do texto possibilita que o0s

referentes sejam modificados, recategorizados, durante o processo de leitura e compreensao
textual. A atividade de producdo textual implica que se faca a referéncia continua a algo, a
alguém ou a fatos e que por meio de retomadas os referentes que j& foram introduzidos sejam
focalizados e ao mesmo tempo desfocalizados, de forma que permita a introducdo de novos
referentes no discurso. Assim, por meio dessas estratégias, os objetos-de-discurso sao
mantidos ou desfocalizados na “plurilinearidade” do texto (KOCH; ELIAS, 2015b, p.131), ja
que o texto ndo ¢ construido como “continuidade progressiva linear”, ndo ¢ uma soma de
partes de elementos novos aos elementos ja postos em outras etapas, mas é configurado
através de uma integracdo de varios movimentos, com base no “ja dito”, no que ainda “sera
dito” e naquilo que “¢ sugerido”, o que torna o texto um universo de relacdes sequenciadas,
mas néo lineares. (KOCH, 2015a, p.84-85)

Essas estratégias de referenciacdo sdo materializadas pelos processos referenciais, 0s
quais fazem parte da tessitura textual, colaborando na construcdo da coeréncia e da coesdo
textual. Conforme Cavalcante et al. (2014), as trés categorias maiores de processos
referenciais sdo a introducdo referencial, a anafora e a déixis. A seguir, sera apresentada uma

descricdo desses processos, ressaltando também a sua funcéo na atividade textual/discursiva.

3.1.1.1 A introducao referencial

A introducéo referencial pode ser definida como a apresentacéo do referente ou objeto
de discurso pela primeira vez no texto. Segundo Cavalcante et al. (2014), é a “estreia” do
referente ou objeto de discurso, que ocorre, de modo mais evidente, por intermédio de uma
expresséo referencial que ndo foi mencionada anteriormente. O exemplo a seguir, retirado de

Cavalcante et al. (2014, p. 54-55), ilustra como acontece esse processo:

(01)

PAl,

Este retrato € mais

e mais que a pedra branca,
mais que a data sempre.

E mais que um nome,
gue um eco
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nunca mais.

[...]

E a certeza ma

de que este retrato é mais
e serd mais

do que voce.

Vocé, que o tempo
sobre o tempo,
impenetrado,
levara de mim.

(CAVALCANTE, Mbnica Magalhdes. Coeréncia, Referenciardo e ensino. S&o
Paulo:Cortez, 2014, p. 54)

No exemplo (01), conforme os autores, observa-se que ja no primeiro verso do poema
os referentes “este retrato” e “Pai” surgem no texto e ndo estdo relacionados a nenhum outro
elemento citado anteriormente a eles. Como sdo termos importantes na construcdo textual,
torna-se possivel observar que eles recebem um destaque e consequentemente serdo
elementos que aparecerdo em outras ocasides durante o texto.

Segundo os autores, 0s processos de introducdo dos referentes textuais sdo de dois
tipos: a ativagdo “ancorada” e “ndo-ancorada”. No processo de introducdo ancorada, verifica-
se a introducao de um objeto-de-discurso totalmente novo no texto. Por sua vez, na introdugéo
ndo-ancorada, o0 novo elemento introduzido no texto é associado com alguns elementos ja
presentes no cotexto ou no contexto sociocognitivo. Logo, essas expressdes referenciais

poderdo ancorar ou ndo esse mesmo referente ao longo da cadeia textual.

3.1.1.2 A anéafora

A anafora ocorre por meio de um movimento retrospectivo ou prospectivo, ou seja,
guando se faz referéncia a um termo citado anteriormente ou posteriormente no texto,
respectivamente. As anaforas tém como principal caracteristica a remissdo ou retomada de
referentes e podem ser diretas, indiretas ou encapsuladoras.

As anaforas diretas sdo também chamadas de correferenciais e tém a propriedade de
retomar 0 mesmo referente que ja foi introduzido anteriormente no texto. O exemplo a seguir,
retirado de Cavalcante et al. (2014, p. 62-63), esclarece de que forma ocorre essa retomada
anafdrica direta. Nesse exemplo, um mesmo referente é retomado de diferentes formas por

meio de expressdes referenciais que mantém a continuidade do texto:
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(02)
O NASCIMENTO DA CRONICA

[...] Fui h4 dias a um cemitério, a um enterro, logo de manh&, num dia
ardente como todos os diabos e suas respectivas habitacdes. Em volta de
mim ouvia o estribilho geral: que calor! Que sol! E de rachar passarinho! E
de fazer um homem doido! famos em carros! Apeamo-nos & porta do
cemitério e caminhamos um longo pedacgo. O sol das onze horas batia de
chapa em todos nds; mas sem tirarmos 0s chapéus, abriamos os de sol e
seguiamos a suar até o lugar onde devia verificar-se o enterramento. Naquele
lugar esbarramos com seis ou oito homens ocupados em abrir covas:
estavam de cabeca descoberta, aerguer efazer cair a enxada. No&s
enterramos 0 morto, voltamos nos carros, ¢ dar as nossas casas oOu
reparticdes. E eles? L& os achamos, I& os deixamos, ao sol, de cabeca
descoberta, a trabalhar com a enxada. Se o sol nos fazia mal, que ndo faria
aqueles pobres-diabos, durante todas as horas quentes do dia?

(MACHADO DE ASSIS, Joaquim Maria. Obras completas. V.24. Rio de Janeiro:
W.C. Jackson, 1955, p. 282-284. Citado por CAVALCANTE et. Al, 2014, p.62)

Segundo anélise de Cavalcante et al. (2014), no exemplo (02), as expressdes “o sol das
onze” e “o sol” retomam algo que ja foi citado anteriormente, nesse caso a expressao “Que
sol”. Além disso, 0 objeto de discurso “seis ou oito homens” ¢ retomado para que ndo seja
esquecido durante a leitura do texto. Essa reativacdo é construida através de um movimento
retrospectivo, que recategoriza o referente por meio de expressdes como “aqueles pobres-
diabos”, mas ndo deixa de se referir a mesma entidade anteriormente expressa no texto.
Observa-se, com isso, que, nas anaforas diretas, o referente mantém-se ou evolui através do
“acréscimo de informagdes, sentimentos, opinides, esperavel na progressdo das ideias do
texto, ele se transforma, isto €, vai sendo recategorizados, tanto pelo locutor quanto pelo
interlocutor”. (CAVALCANTE et al., 2014, p. 62-63).

Diferente das anéaforas correferenciais, as anaforas indiretas sdo responsaveis por
introduzir um novo referente no texto. Dessa forma, ndo retomam o mesmo referente, porém,
remetem a outros elementos expressos no cotexto ou a pistas contextuais e se associam a eles
de forma a propiciar a inferéncia a construcdo dessa entidade, conforme se pode ver no texto a

sequir, retirado de Cavalcante et al. (2014, p.69):

(03)

ATENTADO A MARATONA DE BOSTON DE 2013 foi um atentado
ocorrido em 15 de abril de 2013, quando duas bombas foram detonadas na
Maratona de Boston aproximadamente as 14h50min (hora local), na Rua
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Boylston, perto da Praga Copley, na cidade de Boston, Estados Unidos,
pouco antes da linha de chegada da prova que se desenrolava. As explosdes
mataram trés pessoas e feriram mais de 170.

Em 19 de abril, os servigos de inteligéncia informaram que dois suspeitos
foram identificados como Tamerlan Tsarnaev, de 26 anos, que foi morto
durante um tiroteio com policiais, e Dzhokhar Tsarnaev, de 19 anos,
capturado no dia 20. Os suspeitos, de origem mugulmana, sdo dois irmaos
nascidos na Chechénia que viviam legalmente nos Estados Unidos desde
2003.

(Fonte:em:http://pt.Wikipedia.org/wiki/Atentado_%C3%A0_Maratona_de_Boston_
de_2013. Acesso em: 22 de jan. 2014. Citado por CAVALCANTE et al., p.69)

Por meio da analise do texto do exemplo (03), consoante os autores, observa-se que as
expressdes anaforicas “As explosdes” ¢ “os servicos de inteligéncia”, embora aparecam pela
primeira vez, tornam-se conhecidas do leitor em virtude da associacdo a outros referentes, no
caso “atentado” e “bomba”, previamente anunciados. Desse modo, a anafora indireta institui
no discurso um elemento que, mesmo ndo tendo sido apresentado de forma direta, pode ser
compreendido pelos interlocutores que compartilhem do mesmo conhecimento, embasados
em informacdes previamente instauradas no texto. E pertinente destacar que “a fronteira que
delimita a separacdo entre uma anafora correferencial e uma anéfora indireta é simplesmente
o fato de esta dltima ndo retomar o mesmo referente, recategorizado ou ndo”.
(CAVALCANTE et al., 2014, p.74).

Por fim, as anaforas encapsuladoras, conforme defendem Cavalcante et al. (2014),
aparentam-se a anafora indireta porque aparecem no cotexto como uma expressao nova, mas
sua principal caracteristica é “resumir porg¢des contextuais, isto é, conteudos de parte do
cotexto somado a outros dados de conhecimentos compartilhados” (CAVALCANTE, et al.,
2014, p. 78), ou seja, além de resumir o contetdo de uma porcdo textual, a anafora
encapsuladora inclui outros conhecimentos que o interlocutor possui a respeito do que esta

sendo referido, como observa-se no exemplo abaixo:

(04)

Os estudos linguisticos ha muito vém se distanciando de abordagens que
concebem a lingua como estrutura e a isolam de seus entornos sécio-
historicos. Certamente, esse distanciamento vem se apresentando ndo por
considerarem tdo visdo falseadora, mas pela constatacdo de que h&
limitagBes tedricas para explicar certos fatos de linguagem, de que néo
contam apenas os fatores internos o sistema, de que ndo se devem estudar 0s
fendmenos linguisticos isolada ou autonomamente, ainda que a contragosto
estruturalista.

(LAURINDO, Hildenize Andrade. Excerto de projeto de tese de doutorado. Citado
por CAVALCANTE, 2015, p. 79)
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Nesse caso, a expressao anaforica “esse distanciamento” é responsavel por encapsular,
ou seja, resumir o que foi dito anteriormente: “Os estudos linguisticos ha muito vém se
distanciando de abordagens...”.

Para Conte (2003), a anafora encapsuladora, embora sendo criada a partir de uma
informacdo velha, introduz um novo referente que se torna argumento de predicagdes
subsequentes. Para a autora, trata-se de “recurso coesivo pelo qual um sintagma nominal
funciona como uma parafrase resumitiva de uma porgao precedente do texto” (CONTE, 2003,
p.177). Por outro lado, Francis (2003, p.191) denomina as anaforas encapsuladoras como
rotulos, e segundo ela, elas podem se adiantar ou vir depois da por¢do que resume. Sé&o,
consoante a autora, os rotulos retrospectivos e rotulos prospectivos.

O meme apresentado a seguir demonstra o encapsulamento anaférico de uma

informacdo que o sucede:

Figura 12 - Encapsulamento Anaforico

FiSICO OUIBRA INIRARIEO TE7?
\\ "V

=
.

Fonte: http://www.gargalhando.com. Acesso em: 02 fev. 2017

De acordo com o meme apresentado, o sintagma nominal “uma duvida” encapsula

uma informagéo que o sucede, a qual, nesse caso, trata-se da pergunta feita pela personagem.
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Assim, conforme Cavalcante (2016, p. 127), ratifica-se que a anafora encapsuladora é uma
“estratégia anaforica na qual uma expressao referencial resume um contetudo textual, e inclui
outros conhecimentos que temos sobre o que esta sendo referido.” Portanto, para a
construcdo de sentido do meme em questdo, 0s aspectos linguisticos sdo importantes, mas o
contexto de comunicacdo (nesse caso, o virtual), além dos conhecimentos de mundo do

interlocutor tornam-se essenciais a fim de que a coeréncia textual seja construida.

3.1.1.3 A déixis

Os déiticos sdo definidos por criar um vinculo entre o cotexto e a situacdo
comunicativa na qual os interlocutores se encontram. Do mesmo modo que as anaforas e as
introducdes referenciais, os déiticos podem retomar ou introduzir objetos de discurso, mas a
propriedade que os define ¢, segundo Cavalcante (2016, p. 127), “a de s6 podermos identificar
a entidade a que ele[s] se refere[m] se soubermos, mais ou menos, quem esta enunciando a
expressao déitica e o local ou o0 tempo em que esse enunciador se encontra”, uma vez que eles
remetem para 0 contexto em que o texto é produzido. Em seguida, no exemplo retirado de
Cavalcante (2016, p. 128), apresenta-se uma letra de musica em que alguns elementos déiticos
séo identificados:

(05)

Quando eu estou aqui

Eu vivo esse momento lindo
Olhando pra vocé

E as mesmas emogdes sentindo
Séo tantas ja vividas

S&0 momentos que eu ndo esqueci
Detalhes de uma vida

Historias que eu contei agui...

(Fonte: Erasmo Carlos/Roberto Carlos. Disponivel em:
http://letras.terra.com.br/roberto-carlos/48587/. Acesso em: 12 dez. 2011)

No texto do exemplo (05), conforme a autora, verifica-se que as expressoes destacadas
sO0 podem ser compreendidas se o interlocutor souber quem fala, para quem fala, de onde fala
e quando fala. Nesse caso, faz-se necessario que o leitor conhega 0 contexto em que o

discurso é realizado.
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Cavalcante (2016) apresenta seis tipos de déixis, a saber: i) a pessoal, utilizada para
remeter as pessoas do discurso; ii) a social, a qual esta relacionada ao maior ou menor grau de
formalidade, utilizado pelos interlocutores, nas intera¢fes sociais; iii) a espacial, que remete
ao lugar em que ocorre a enunciacao; iv) a temporal, que localiza os fatos no tempo do
enunciador, ou seja, tomam como ponto de referéncia o “agora” da enunciagdo; V) a textual,
que sdo responsaveis por organizar o tempo e o espaco dentro do proprio texto; vii) a de
memoria, que esta baseada na referéncia a algum conhecimento partilhado entre os

interlocutores, como sera mostrado no texto a seguir:

Figura 13 - Déixis de Memoria

GERADORMEMES COM

Fonte: http://geradormemes.com/meme/ye2wc0.
Acesso em: 09 fev. 2017
A partir da realizagdo do referente “aquela matéria” no enunciado “Sabe aquela
matéria que vocé ignora...”, 0 enunciador convida o interlocutor a buscar na memdria
discursiva um conhecimento compartilhado por ambos, no intuito de que o processamento
textual seja devidamente efetivado e a coeréncia textual seja concretizada.

Desse modo, reafirma-se que a referenciacdo auxilia nas interagfes sociais e
linguisticas através da escolha das expressdes referenciais que sdo eleitas para organizar as
atividades discursivas e a construgdo dos sentidos dos textos.

Nessa perspectiva, a proxima secdo deste capitulo destina-se a discutir a relacdo entre
referenciacdo e coeréncia, enfatizando a relevancia dos processos referenciais para a

construcdo de sentidos do texto.

3.2 Referenciacao e Coeréncia
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De acordo com Koch e Travaglia (2011, p. 27), textualidade ou textura é “o que faz de
uma sequéncia linguistica um texto e ndo uma sequéncia ou um amontoado aleatorio de frases
ou palavras. ” Assim, a sequéncia é percebida como texto quando aquele que a recebe é capaz
de percebé-la como uma unidade significativa global, segundo os autores. Entéo,
considerando-se 0 conceito de coeréncia, pode-se afirmar que € ela que da origem a
textualidade, e, consequentemente, ao texto.

Desse modo, vale ressaltar a importancia dos fatores responsaveis pela coeréncia que,
consoante Koch e Travaglia (2011), para que ela se estabeleca, depende de: 1) elementos
linguisticos, que sdo as marcas linguisticas e o seu encadeamento na superficie textual; 2) o
conhecimento de mundo, que retine o conhecimento enciclopédico e as experiéncias de vida
arquivadas na memoria; 3) fatores pragmaticos e interacionais, que sdo contexto situacional,
os interlocutores, suas crengas e intengdes comunicativas e a fungdo comunicativa do texto; 4)
conhecimento compartilhado que refere-se & necessidade de que o produtor e o receptor de
um texto compartilhem os conhecimentos linguisticos e de mundo; 5) inferéncias, ligadas ao
conhecimento de mundo e feitas pelo leitor ao interagir com o texto; 6) informatividade, que
relaciona-se a previsibilidade/imprevisibilidade da informagdo que o texto traz; 7)
situacionalidade, que diz respeito aos fatores que fazem com que o texto seja significativo
para uma determinada situacdo comunicativa; 8) a intencionalidade e a aceitabilidade, que
demonstram a intencdo do emissor na producdo e a recepcdo feita por parte do emissor; 9) a
focalizacédo, a qual relaciona-se com o conhecimento de mundo e com o conhecimento
partilhado e diz respeito ao ponto em que os interlocutores focam sua atencdo; 10)
intertextualidade, a qual compreende os fatores que fazem com que um texto dependa de um
ou mais textos anteriormente existentes; 11) relevancia e consisténcia, que tem a ver com a
relacdo dos enunciados em torno de um tema.

A partir dos estudos de Charolles (1978 apud KOCH e TRAVAGLIA 2011), a
Linguistica Textual passou a conceber a coeréncia como um principio de interpretabilidade.
Para o autor, ela depende do interlocutor que age sobre o texto e busca interpreta-lo, por meio
de seus conhecimentos linguisticos, de mundo, etc. Dessa maneira, a partir do momento que
os interlocutores conseguem construir um sentido para 0 que leem, esse texto torna-se
coerente.

Do ponto de vista do autor, no que concerne aos textos verbais, existem quatro

metarregras de coeréncia: repeticdo, progressdo, ndo contradi¢do e relagdo. Segundo ele, as
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metarregras estabelecem algumas condic¢Ges que devem ser atendidas pelo texto a fim de que
sua mensagem seja compreendida pelo leitor numa determinada situagdo comunicativa.

Em conformidade com a metarregra de repeti¢do, para que um texto seja coerente, €
preciso que haja elementos de recorréncia restrita no desenvolvimento linear do texto, ou seja,
retomadas de elementos anunciados anteriormente. Ja a metarregra da progresséo diz que um
texto s6 é coerente se no seu desenvolvimento existe uma contribuicdo semantica
constantemente renovada. Em outras palavras, necessita que novas informacdes sejam

acrescentadas, pois

sdo estas idas e vindas que permitem construir textualmente a coeréncia. As
retomadas sdo feitas, em grande parte, por meio de mecanismos de coesao
referencial e, na progressdo, exercem papel importante os mecanismos de
coesdo sequencial (KOCH; TRAVAGLIA, 2011, p. 52)

Em relacdo a metarregra de ndo contradicdo, segundo os autores, ndo deve haver
nenhum elemento semantico que entre em contradigdo com 0 que esta posto ou que possa ser
inferido. Enquanto que, na metarregra de relagdo, a coeréncia do texto se revela se houver
uma relacdo entre os fatos.

Nesse contexto, pode-se reafirmar que o processo de referenciacdo é fundamental para
a construcdo de sentido de um texto, e, por conseguinte, sua coeréncia, ja que “a referéncia é
uma construcdo relacionada ao dinamismo inerente a configuracdo textual e a busca pela
coeréncia” (CAVALCANTE et al. 2014, p. 25).

Marcuschi (2006) ao abordar a construcdo de sentido do texto, destaca a referenciacao
e a coeréncia como os dois processos principais. De acordo com o autor, embora esses
processos sejam interdependentes, ndo existe um grau de relevancia entre eles, pois sdo dois
principios muito diferentes. Dessa maneira, pode-se afirmar que essa interdependéncia se
manifesta no fato de que enquanto a referéncia oferece as pistas que irdo produzir os sentidos,
a coeréncia faz uso dessas pistas a fim de elaborar determinados sentidos.

Ressalta-se, portanto, que h& uma estreita relacdo entre coesdo e coeréncia,
considerando que os dois processos dependem do conhecimento de mundo e da capacidade do
leitor em entender as ligacGes que existem entre os componentes linguisticos. Entretanto, a
coeréncia ndo esta somente no texto ou no leitor, ela esta na relagéo entre eles, suscitada pela

leitura. Em Koch e Elias (2015a), encontra-se o seguinte esclarecimento:
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A coeréncia ndo estd no texto, ndo nos € possivel aponta-la, destaca-la,
sublinha-la ou coisa que o valha, mas somos nds, leitores em um efetivo
processo de interagdo com o autor e o texto, baseados nas pistas que nos sdo
dadas e nos conhecimentos que possuimos, que construimos a coeréncia.
(KOCH; ELIAS, 20154, p. 184)

Para interpretar de forma adequada as relagcdes coesivas sugeridas pelo texto, faz-se
necessario calcular, a partir dos elementos explicitos na superficie textual, o sentido possivel
dessas relacOes. Nesses momentos, os limites entre coesdo e coeréncia desaparecem. Para
Marcuschi (2006), a coeréncia exige um continuo reajuste realizado pelo leitor através das

pistas textuais e dos conhecimentos prévios, uma vez que

dindmica por natureza, a coeréncia é em boa medida uma construgdo cuja
responsabilidade cabe também ao receptor, sendo assim um fenémeno que se
da negociadamente. Ndo se acha inscrita no texto, mas submete-se a um
conjunto de indicadores primariamente textuais. Sua caracteristica basica é
ndo depender de relagdes textuais imediatas, mas de atividades cognitivas
mediadoras. Guiada, pois, primeiramente pelo controle textual, ndo se
prende a sua imanéncia e resulta de processamentos complexos relativos a
aspectos internos e externos ao texto. Entre os aspectos internos mais
relevantes esté a referenciacdo. (MARCUSCHI, 20086, p. 20)

Portanto, nessa negociacdo entre leitor e texto, o autor destaca dois processos
responsaveis pela construcao e progressdo textual e para a analise da relacdo existente entre
referenciacdo e coeréncia: a progressdao referencial e a progressdo tdpica. Consoante
Marcuschi (2006, p. 21) a progressdo referencial se refere “ a introdugdo, identificacao,
preservacdo, continuidade e retomada de referentes textuais, correspondendo as estratégias de
designagdo de referentes e formando o que se pode denominar cadeia referencial”. Nesse
sentido, esta ligada diretamente aos processos de referenciacdo e a continuidade textual. Por
outro lado, segundo o autor, a progressdo topica diz respeito ao(s) assunto(s) ou topico(s)
discursivo(s) tratado(s) ao longo do texto, isto €, se refere ao encadeamento das ideias e
consequentemente a coeréncia textual.

Levando-se em consideracdo que o género meme verbo-imageético, investigado neste
estudo, é de natureza multimodal, no préximo tdpico, serd abordado o processo de
referenciagdo, considerando a articulagdo entre a linguagem verbal e imagética dos textos

multimodais.

3.3 Referenciagao e Multimodalidade
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De acordo com Koch (2015b), um dos desafios da Linguistica Textual é a forma como
ela ird se posicionar ante as novas perspectivas e, particularmente, com relacdo as novas
formas de representacdo de conhecimento da atualidade. Do ponto de vista de Custodio Filho
(2011), essa nova dimensdo discursiva precisa reavaliar o conceito de texto, isto é, necessita
avancar no que se refere ao reconhecimento dos elementos que compdem a materialidade
textual, adotando, como entendimento de texto, as relacbes entre a linguagem verbal e as
outras formas de enunciagédo, em destaque a semiose imagética dos textos multimodais.

Como descrito por Cavalcante et al. (2014), a partir de uma abordagem mais ampla do
estatuto do texto e da coeréncia, abre-se um leque de possibilidades que abarca outras
configuracBes alem do texto verbal, destacando-se os textos multimodais, em que imagem e
texto verbal se conjugam com a finalidade de manifestar/sugerir os sentidos pretendidos.
Embora entendendo que todo texto possa ser constituido de recursos multimodais, aqui, texto
multimodal refere-se particularmente aos textos que se utilizam de outras linguagens além da
verbal, principalmente, a imagética.

Cavalcante (et al., 2014, p. 42) ressaltam que, na construcdo dos sentidos em textos
multimodais, observa-se a participagdo das imagens, dos sons e outras “fontes de percep¢ao”
e ndao somente a linguagem verbal e, no que compete a referenciagdo, “as representagdes
sobre um objeto de discurso podem ser construidas a partir de recursos diversos”. Em outras
palavras, nesses textos, a coeréncia manifesta-se a partir da associacdo entre as semioses ndo
verbais, como imagem, som, dentre outras, e 0 modo verbal, pois na producdo e interpretacédo
de textos multimodais deve-se mobilizar diferentes recursos expressivos, conforme mostra o
exemplo a seguir:

Figura 14 - Armas em casa

CHEGAR TARDE
e e S

CHEGAR BEBADO
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Fonte: http://bardosmoke,blogspot.com/2008/05/armas-em-casa.html.Acesso:15 maio 2010.
Citado por Cavalcante et al. 2014, p. 42.

Nessa situagdo, segundo 0s autores, constata-se a relevancia da imagem na construgéo
do sentido, uma vez que, por meio da fisionomia da mulher, percebe-se o clima de briga e,
através da imagem dos instrumentos associadas a linguagem verbal, pode-se identificar os
critérios de punicdo adotados pela mulher. Em consequéncia disso, no que diz respeito a
referenciagdo, Cavalcante et al. (2014) reiteram que 0s recursos visuais e linguisticos do texto
se complementam ao construir 0s seus sentidos, visto que 0s recursos imagéticos podem
desempenhar funcGes semelhantes aquelas exercidas pelos recursos linguisticos.

Portanto, a referenciacdo, como processo importante para a coeréncia textual, deve
utilizar os diversos recursos linguisticos na construcdo dos objetos de discurso. Em
conformidade com Mondada (2005), na construgdo da referéncia, 0S recursos

multissemioticos envolvidos nos textos ou em algumas situacdes

obrigam a Linguistica a ndo se limitar a dar conta de atividades dos
interlocutores que seriam exclusivamente verbais e, assim, relegar os outros
processos ao dominio da cognicdo. Elas obrigam, ao contrario, a levar em
consideragéo as situagdes — numerosas — em que a palavra estd imbricada na
acdo ndo-verbal, na materialidade do contexto e na manipulagdo de objetos.
Isto nos parece fundamental para uma reflexdo sobre a producdo da
referéncia — que se faz por meio de préaticas sociais multimodais e nao
somente linguisticas. (MONDADA, 2005, p. 15-16).

Santos et al. (2015) reiteram que para compreender esses textos é necessario observar
outras linguagens e observar diferentes aspectos, como a relacdo imagem/texto verbal e a
intertextualidade, de forma que ultrapasse a superficie linguistica na compreensdo dos textos,
ou seja, uma analise textual e discursiva.

Em Sousa e Lopes (2007, p. 229- 231), encontra-se o esclarecimento de que na
construcdo dos géneros a contribui¢do dos processos referenciais é imprescindivel para que se
efetive a continuidade e a sequencialidade do texto, pois eles sdo recursos de textualidade
importantes nos géneros textuais de modo geral. Em relacdo aos géneros multimodais,
observa-se a relevancia da participagdo dos interlocutores, no processo de interacdo e
construcdo dos objetos de discurso, porque € no contexto comunicativo, embasado no
conhecimento compartilhado, que as informacbes sdo estabelecidas/recuperadas, ja que a
construcdo e evolugdo dos referentes se da nos contextos enunciativos, como asseveram
Mondada e Dubois (1995 apud SOUSA; LOPES, 2007, p. 230):


http://bardosmoke,blogspot.com/2008/05/armas-em-casa.html

72

A instabilidade das categorias esta ligada as suas ocorréncias a partir do
momento em que elas estdo situadas nas praticas: praticas relevantes dos
processos de enuncia¢do como de atividades cognitivas ndo necessariamente
verbalizadas, proprias do sujeito, ou interacionais onde os locutores
negociam uma versdo provisoria, contextual, coordenada do mundo.

Desse modo, as autoras validam a concepcao de que a referenciacdo é fundamentada
em uma acdo de negociacdo comunicativa entre os sujeitos a medida que o discurso se
desenvolve.

No que concerne a elaboracao dos objetos de discurso na associagdo entre verbal e ndo
verbal, Custddio Filho (2011, p. 14), ao afirmar que “a ac¢@o de referir ndo pode ser encarada
apenas no espectro da relacdo entre expressao referencial e elementos linguisticos cotextuais;
ela pode se efetivar, em muitas situacdes, por meio de praticas multimodais™, reitera que 0s
recursos imageéticos podem operar da mesma forma que as expressdes referenciais operam no
processo de referenciacdo, uma vez que ndo é apenas por meio do material linguistico do
texto que a referenciacdo se efetiva, mas outros elementos como gestos, expressdes faciais,
imagens, presentes na superficie textual, também devem ser levados em consideracdo nos
processos de referenciagcdo. Dessa forma, no estabelecimento da comunicagédo, deve-se
considerar tanto as manifestacOes verbais quanto as manifestacdes néo verbais.

Nesse sentido, corrobora-se a importancia de se conhecer outras semioses N0 processo
de referenciacdo, assim como de que modo os referentes se constituem no texto. Custodio
Filho (2011, p. 150) reconhece a construgdo dos referentes a partir de duas dimensdes: em
uma dimensdo, a parte ndo verbal, que seriam o0s conhecimentos prévios ativados na

construgdo e compreensdo do texto, enquanto que na

outra dimensdo, mais especifica, de alcance do ndo verbal se encontra no que
poderiamos considerar como elementos para verbais da interacdo, e aqui,
sim, comecamos a entrar na seara das relacbes entre referenciacdo e
multimodalidade. Essa dimensdo responderia pelo conjunto de gestos,
expressdes faciais e outros recursos disponiveis na comunicagdo face a face
gue podem interferir no processo de negociacdo dos objetos de discurso
dados a conhecer. (CUSTODIO FILHO, 2011, p.150)

Com a inclusdo de todos os recursos contextuais na construcdo dos referentes no
processo de interacdo, inclui-se, no processo de referenciagcdo, também os textos multimodais.

Mondada (2005, p. 12) referindo-se a abordagem interacionista da referéncia, enfatiza que
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“sao as praticas referenciais manifestadas na interagdo social que sdo objetos de analise —
préticas linguareiras, mas também praticas gestuais, movimentos no espaco, orientacdo do
olhar”. Essa afirmacédo corrobora com o posicionamento da autora em defesa de uma analise
referencial que leve em consideracdo os maltiplos fatores envolvidos.

Custddio Filho (2011) ratifica essa perspectiva ao fundamentar a construcdo da
referéncia levando em conta todos 0s modos semidticos envolvidos no texto. Dessa maneira,
parte da concepcdo de que os objetos de discurso sdo construidos através de um trabalho
sociocognitivo dos sujeitos, realizados através do acionamento de diversas estratégias que, de
igual modo, podem ser usadas na compreensao dos textos multimodais.

Em suma, a referenciacdo é uma atividade discursiva em que, na interacdo, 0s sujeitos
agem, de forma significativa, sobre o material linguistico a sua disposi¢cdo a fim de construir
os sentidos do texto. Desse modo, encerra-se este capitulo sobre a referenciacdo e os
principais mecanismos norteadores dessa atividade discursiva. Mecanismos utilizados para a
construcdo de sentidos dos textos quer orais, escritos ou multimodais e que podem colaborar
para manter a coeréncia textual.

O proximo capitulo se dedica a descri¢cdo da metodologia adotada para desenvolver

este trabalho.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, é apresentada a metodologia utilizada para atingir os objetivos deste
trabalho, iniciando-se com uma caracterizacdo da pesquisa, seguida da descricdo dos sujeitos
e campo de pesquisa, dos procedimentos adotados, finalizando com a descri¢do da atividade
diagndstica e a analise dos dados, com vistas a consecucdo dos objetivos propostos.

4.1 Caracterizacao da Pesquisa

Esta pesquisa se justifica como descritiva uma vez que tem o objetivo de analisar as
estratégias de leitura aplicadas a construcdo de sentidos do género meme verbo-imagético no
9° ano do Ensino Fundamental, pois, conforme Gil (2010, p. 49), “a pesquisa descritiva tem
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis ”, utilizando-se da coleta e
anélise de dados.

Quanto a natureza, a pesquisa foi aplicada com abordagem quali-quantitativa.
Quantitativa porque apresentou as informacdes coletadas em numeros, que foram analisadas
posteriormente de forma qualitativa. Segundo Minayo (2010), os métodos quantitativos
procuram mostrar dados, indicadores e tendéncias observaveis. Também suas investigacdes
demonstram a regularidade dos fendmenos estudados. O método de pesquisa qualitativo, por
sua vez, busca proporcionar novos conceitos, categorias, construcdo e/ou revisao de novos
enfoques, a fim de uma melhor compreenséo acerca do fendmeno estudado.

Salienta-se que na pesquisa qualitativa, em conformidade com Goldenberg (2004, p.
14), “a preocupacdo do pesquisador ndo ¢ com a representatividade numérica do grupo

pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
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organizac¢do, de uma institui¢ao, de uma trajetoria etc.” Dessa forma, nesta pesquisa busca-se
entender como acontecem os processos de construcdo de sentidos nos textos multimodais.
Com relagdo aos procedimentos, foi realizada uma pesquisa de campo, visto que, além
de analisar documentos, possibilitou também a investigacdo no proprio local em que os
fendmenos foram observados, dado que a pesquisa partiu de uma investigacédo feita com base
nos resultados da prova padronizada realizada em sala de aula. Na concepgéo de Gil (2010, p.
53), “basicamente, a pesquisa ¢ desenvolvida por meio da observagao direta das atividades do
grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e interpretacdes
do que ocorre no grupo”, além de possibilitar o foco em diferentes comunidades nas mais

diversas atividades humanas.

4.2 Descricdo dos Sujeitos e Campo de Pesquisa

A coleta de dados foi realizada em uma escola publica municipal de ensino
fundamental, localizada na periferia da zona sul do municipio de Teresina. Na escola
funcionam 14 turmas do 1° ao 9° ano do Ensino fundamental, nos turnos matutino e
vespertino.

Os sujeitos desta pesquisa foram os educandos do 9° ano, do turno matutino, cuja
turma é formada por 32 alunos, com média de 14 anos de idade.

A escola ndo possui uma estrutura fisica adequada, pois funciona em um prédio
alugado e adaptado para esse fim. Além disso, ndo possui biblioteca, refeitério, sala de
informatica, nem climatizacdo, o que dificulta a concentracdo em sala de aula. Alguns dos
educandos estdo em situacdo de vulnerabilidade social, excluidos dos direitos sociais e

sujeitos a um ambiente exposto a violéncia e ao consumo de drogas.

4.3 Procedimentos Metodoldgicos

Inicialmente foi efetuada uma pesquisa bibliografica, que, segundo Gil (2010, p.44),
“¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos”. A partir dessa pesquisa bibliografica, foi realizada uma discussédo e
reflexdo sobre os aspectos envolvidos na construgdo de sentidos nos textos multimodais por
meio de diversas fontes. Para Gil (2002, p. 45), “a principal vantagem da pesquisa
bibliogréafica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de

fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.



76

As andlises dos dados desta pesquisa foram realizadas mediante os resultados da prova
padronizada de lingua portuguesa realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Teresina (SEMEC) (ver anexo I). O exame é realizado bimestralmente e é composto de 24
itens com cinco alternativas cada, sendo que em cada uma dessas provas sdo avaliadas 8
habilidades de leitura. A prova tem como objetivo aferir a real situagdo do sistema municipal
de ensino, a partir da avaliacdo de desempenho dos estudantes, e também contribuir para o
planejamento dos professores através dos resultados obtidos, j& que o professor faz uma
analise dos resultados por escola, turma e aluno e a partir desses resultados planeja acdes,
tendo como foco as habilidades de menor desempenho com o intuito de melhorar o nivel de
proficiéncia dos alunos.

Nesta pesquisa, com vistas a concretizacdo do objetivo deste trabalho, foi analisada a
prova padronizada referente ao primeiro bimestre do ano de 2016 do municipio de Teresina,
fundamentada nos descritores da Prova Brasil. A seguir, apresentam-se as habilidades (H) que
foram exigidas no referido bimestre, e sua devida relacdo com os descritores (D) da Prova

Brasil (ver anexo II).

Quadro 1 - Habilidades — 12 prova padronizada — 2016 - 9° ano

H1 — Localizar informacgGes explicitas em fabulas modernas, anincios
publicitérios, regulamentos, poemas e letras de musica. (D1)

H2 — Identificar tema em anuncios publicitarios relacionando elementos verbais e
ndo verbais. (D4)

H4 — Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras e de expressfes em
anuncios publicitarios, fabulas modernas, poemas e letras de masica. (D18)

H6 — Identificar os elementos da narrativa em fabulas modernas, poemas e letras
de musica. (D10)

H8 — Reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes em anincios
publicitarios, fabulas modernas, poemas e letras de musica. (D15)

H9 — Reconhecer relacOes de causa e consequéncia em fabulas modernas e letras
de musica. (D11)

H11 — Interpretar as relagGes entre elementos verbais e ndo verbais em anuncio
publicitario. (D5)

H14 — Reconhecer o efeito de sentido das variantes linguisticas e de figuras de
linguagem em fabulas modernas, anuancios publicitarios, poemas e letras de
musica. (D18)
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Fonte: SEMEC/TERESINA/GEFOR (2016)

Dentre os itens cobrados na prova, 09 estdo relacionados a leitura de textos
multimodais em que sdo avaliadas as seguintes habilidades: interpretar as relacdes entre
elementos verbais e ndo verbais; identificar tema relacionando elementos verbais e néo
verbais; reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes; e reconhecer o sentido
estabelecido pelo uso de palavras e de expressoes.

A partir do levantamento do resultado da prova, foi realizado um estudo dos itens
relacionados aos textos multimodais e uma analise quantitativa e qualitativa dos dados
levantados, seguidas de uma proposta de intervencdo a fim de sanar as dificuldades em
relacdo a competéncia leitora dos aprendizes no que se refere a construcdo de sentidos dos
textos multimodais e, em especial, 0 género meme verbo-imagético. Reitera-se que embora
esse género ndo conste na citada prova, observa-se a presenca de outros textos multimodais.
Com isso, os discentes podem se valer das estratégias de leitura do meme para compreender
outros textos multimodais

Para esse proposito, os procedimentos dessa pesquisa amparam-se nas categorias de
analise a seguir, embasadas nas habilidades que apresentaram baixo indice de desempenho na

prova analisada:

Quadro 2 - Categorias de Analise

CATEGORIA DESCRICAO
01 Identificacdo do tema do texto
02 Interpretacdo das relacBes existentes entre elementos verbais e ndo verbais

Reconhecimento da relacdo entre expressdes referenciais/imagens e

03 construcao de referentes.

Reconhecimento do sentido estabelecido pelo uso de palavras ou

04 N R
expressoes referenciais e Imagens.

Fonte: Elaborado pela autora.

E pertinente reforcar que embora 0 meme verbo-imagético seja um género emergente
e mesmo ndo constando no livro didatico do 9° ano e na Matriz Referencial do municipio de

Teresina, as estratégias utilizadas para a leitura desse género podem servir a outros géneros
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multimodais. Como, por exemplo, anuncio publicitario, HQ, tirinha, manual de instrucéo e
charge os quais integram a Matriz Referencial de lingua portuguesa do 9° ano (ver anexo V)
da rede pablica municipal.

Entdo, por meio dos procedimentos de pesquisa aqui apresentados, foi elaborada uma
proposta de intervencdo com o proposito de atingir os objetivos deste trabalho e contribuir
para a melhoria do desenvolvimento da compreensédo leitora de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, no que diz respeito a compreensdo leitora dos textos multimodais. Para isso,
nessa atividade, utilizou-se 0 género meme verbo-imageético, em razdo de sua proximidade
com a realidade e interesse dos alunos, além de sua emergéncia como género multimodal.
Dessa forma, propfe-se que a leitura e compreensdo desse género pode contribuir para

alcancar os objetivos inicialmente propostos nessa pesquisa.

4.4 Apresentacdo da Atividade Diagnoéstica

A presente pesquisa utilizou como atividade diagnostica a Prova Padronizada
(doravante PP) realizada bimestralmente em todas as escolas da rede municipal de Teresina-
Pl. Essa atividade é coordenada pela Divisdo de Avaliacdo da Secretaria, que também ¢é
responsavel pela coleta, analise, divulgacdo dos resultados e replanejamento das habilidades
com baixo desempenho, nas reunides de formacao continuada dos educadores. Uma equipe de
especialistas de Lingua Portuguesa é responsavel pela elaboracdo da prova, que € aplicada
pelo préprio professor da turma, com o intuito de detectar as dificuldades dos discentes e
reorientar as praticas pedagdgicas cotidianas dos professores da Rede.

Para a analise dos dados da pesquisa, foi escolhida a prova do 9° ano, realizada no
segundo bimestre do ano de 2016. A referida prova consta de 24 itens objetivos, com quatro
alternativas em cada um, cujo conteudo esta relacionado a leitura de géneros diversos, dos
quais foram selecionados quatro textos multimodais, considerando o0 nosso objetivo nesta
pesquisa. Portanto, a atividade diagndstica apresentada na sequéncia € composta por quatro
textos do género anuncio publicitario e nove itens a eles relacionados. Inicia-se a exposi¢cdo
pelo texto seguinte:

Figura 15 - texto 1
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GARANTA SUA SACOLA RETORMNAVEL!
sem sUA AJUDA o© MuNDO

ENnSUSTENTAVEL

are 11/03. acaga |
R$ 70,00 em compras, |

apresente seu cupom fiscal e
garanta UMa sacola
retornavel.*

Local Cormaedaor principal

Disponivel em: www.portaldapropaganda.com.br. Acesso: 01/03/2016
Fonte: SEMEC/TERESINA/GEFOR (2016)

O texto 1 refere-se aos itens 6, 7 e 8 da PP, que serdo analisados na sequéncia:

6- Aliando elementos verbais e ndo verbais, o0 autor trabalha com a ideia de que, para o
mundo ser sustentavel, o consumidor precisa

a) consumir produtos de modo responsavel e ecolégico.

b) evitar o consumo excessivo de produtos reutilizaveis.

c) aderir a onda sustentavel, consumindo de forma excessiva.

d) abracar a campanha, desenvolvendo projetos sustentaveis.

E evidente que esse primeiro texto se constitui de elementos verbais e imagéticos com
a finalidade de levar o leitor a uma reflexdo e mudanga de postura frente a0 consumismo,
adotando a concep¢do de um desenvolvimento sustentavel. A ideia de sustentabilidade pode
ser percebida pela imagem de uma mao “sustentando” o globo e pelo enunciado sem sua
ajuda o mundo ¢€ insustentavel, na parte superior do texto. Além disso, a imagem da sacola
retorndvel aliada ao apelo inicial de adquiri-la pode induzir o leitor a adotar a campanha de
assumir um comportamento ecologico e responsavel, como também é um convite a colaborar
com essa ajuda ao planeta.

Nesse sentido, é possivel afirmar que o item 6 foi elaborado a partir de um texto em
que, além dos recursos verbais e imagéticos, o tamanho e formato das fontes, aliados ao
conhecimento de mundo do leitor, sdo importantes para que o aluno construa o sentido, e que,

a partir dessas pistas, faca inferéncias, uma vez que ndo estd explicito que as sacolas
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retorndveis seriam uma forma viavel de substituir as sacolas plésticas que poluem o planeta.
Assim, a coeréncia textual sera construida, pois, para Koch e Travaglia (2011), um dos fatores
responsaveis pela coeréncia textual é o conhecimento de mundo e as inferéncias que sdo
ligadas a esse conhecimento de mundo e sdo operadas pelo leitor a partir de sua interacdo com
o texto. Portanto, o proposito desse item é fazer com que o aluno entenda que ndo somente 0s
recursos verbais e imagéticos do texto como também as inferéncias e o conhecimento de
mundo contribuem para a construcédo dos sentidos do texto.

Enfim, para chegar a conclusdo de que para o mundo ser sustentavel as pessoas
precisam consumir produtos de modo responsavel e ecoldgico, o aluno precisa perceber que
existe uma estreita relacdo entre imagem e texto verbal nos varios formatos e tamanhos em
que se apresentam e que a interacdo entre essas semioses contribui para constru¢do dos

sentidos do texto.

O préximo item solicita que o aluno identifique o tema do texto:

7- O tema do anuncio publicitario acima é
a) preservacao do meio ambiente.

b) insustentabilidade ambiental.

c) consumismo desenfreado.

d) reciclagem de sacolas.

A identificacdo do tema do anuncio exige que o leitor considere todas as informacdes
que o texto traz. Observar as imagens e os detalhes na composi¢édo do texto, as palavras e 0
modo como elas aparecem e se organizam € imprescindivel. Portanto, deve-se considerar a
organizacdo multimodal do texto com os elementos que aparecem em destaque, além de notar
as nuances em que as imagens se apresentam a fim de chegar ao tema, pois, conforme Kress
& Van Leeuwen ([1996] 2006), varios modos semi6ticos estdo envolvidos tanto na producéo
guanto na leitura dos textos multimodais, cujo sentido se efetiva por meio de mais de um
modo semidtico. Dessa forma, nesse item, o discente deve perceber que para a identificagdo
do tema de um texto multimodal deve-se levar em consideracao todos os recursos envolvidos
nesse tipo de texto assim como também a interagdo entre eles.

O ultimo item relacionado ao texto 1 requer que o aluno reconheca o sentido que as

palavras e expressdes estabelecem no texto:
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8- A expressio “inSUSTENTAVEL”, de acordo com o contexto, possui uma interpretacdo

diferenciada. Levando isso em consideracdo, o anuncio quis destacar com as letras

grandes que o mundo sera mais sustentavel
a) com o uso das sacolas retornaveis.

b) sem o uso das sacolas retornaveis.

c) com o uso de sacolas ndo retornaveis.

d) com a compra de sacolas ndo retornaveis.

Nota-se que o enunciado do item d& indicacbes de alguns recursos que devem ser

considerados durante a leitura do texto. Esse item requer que além da leitura de mundo, o

estudante tenha uma vivéncia com a leitura de diversos géneros, o dominio do significado de

um certo numero de palavras e a capacidade de fazer inferéncias a partir do texto lido,

observando as vérias semioses que 0 comp8em. Para realizar essa inferéncia, se faz necessario

a juncdo de varios fatores, como o sentido que essas palavras adquirem de acordo com a

organizacdo textual, o contexto em que elas se inserem e as pistas linguisticas, como por

exemplo, o processo de derivacao das palavras e a sua organizacdo grafica, como se pode ver

nessa questdo. Com isso, 0 leitor poderld perceber que o sentido das palavras ndo é

encontrado apenas no dicionario, mas pode ser deduzido a partir do contexto e das pistas que

0 texto apresenta, pois, conforme Koch (2015b), é na interacdo entre leitor e texto que grande

parte do contexto é construido.

O segundo texto da atividade diagnostica foi utilizado como base para os itens 9 e 10:

Figura 16 - texto 2

./ 'SOVSIDIYd INO 3130 3

. ‘S31N30d SONYDI4 OANVYNO

.t QUANDO MELHORAMOS,
‘ E DELE QUE LEMBRAMOS.
i . . Iﬁl‘ & - " 18 de Outubro. Dia do Médico

VINA PROVIDENCIA

/ TAL
/.~ -/ SANTA ISABEL
@ o carinho dedicados & vida

Disponivel em: http://www.free.art.br/trabalhos/anuncios.Acesso: 01/03/2016
Fonte: SEMEC/TERESINA/GEFOR (2016)


http://www.free.art.br/trabalhos/anuncios
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No item 9, foi pedido aos alunos que identificassem qual o tema do texto:
9- O tema do anudncio acima é
a) asaude do médico.
b) tratamento de saude.
c) problemas de salde.

d) homenagem ao médico.

Esse item propde que o discente, além de observar a composicao verbal e imagética do
texto 2, observe detalhadamente a formatagédo do texto verbal e a forma como os enunciados
verbais estdo dispostos no texto. O formato, as cores e tamanhos em que as fontes se
apresentam sdo indispensaveis para que o aprendiz chegue a uma resposta correta em relacao
ao item, j& que as informacdes verbais que irdo leva-lo a identificar o tema aparecem em letras
menores. Desse modo, é necessario que ele pondere as informacdes e ideias principais e
secundarias, realize inferéncias, relacione o verbal e o0 ndo verbal para identificar qual o
assunto principal do texto, posto que, conforme afirmam Santos et al. (2015), para
compreender os textos multissemidticos é necessario considerar outras linguagens, como
também estar atento a outros aspectos como a relagdo texto verbal/imagem e a
intertextualidade, de forma que ultrapasse a superficie linguistica na compreensao dos textos,
ou seja, uma analise textual e discursiva.

O item 10 destaca a habilidade de se reconhecer a relagcdo entre 0s pronomes e seus

referentes:

10- Em “é dele que precisamos” o pronome destacado refere-se a(0)
a) médico.

b) hospital.

c) remédio.

d) Santa Isabel.

A questdo anterior aborda a palavra que esta sendo substituida e que contribui para
facilitar a continuidade do texto e para construir seu sentido, a partir da identificacdo das
relagbes entre as partes e as informagdes contidas no texto como um todo. Para que o
reconhecimento da relacdo existente entre as expressdes referenciais e as imagens se efetive, é

necessario que o leitor entenda de que forma se opera o desenvolvimento do texto e como se
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estabelecem as relagfes entre suas partes por meio dos pronomes, como é o caso do item 10,
ou pelo uso de um sindnimo. Conforme Koch & Elias (2015a), essa retomada de referentes é
a responsavel por manter em foco os objetos do discurso e por manter a progressao referencial
do texto. Nesse item, verifica-se a retomada do referente médico por meio do uso do pronome
pessoal ele. O uso do pronome possibilita a retomada do referente e evita que sejam feitas
repeticGes desnecessarias e que pouco acrescentariam ao texto. Salienta-se que, no item, o
pronome ele sé pode ser recuperado a partir da identificacdo do referente médico que aparece
depois do citado pronome e também a partir de conhecimento de mundo que o leitor possui, ja
que, segundo Mondada e Dubois (2003), a referenciagdo considera o processamento mental
observado nas atividades de interacdo. Desse modo, os referentes sdo construidos nas
atividades discursivas e passam a ser, em virtude desse processamento, objetos de discurso.
Assim, em vez de se priorizar a relacdo entre as palavras e as coisas, passa-se a privilegiar as
relagcGes que ocorrem entre 0s sujeitos no processo de interacao.

O texto a seguir, refere-se aos itens 15 e 16, que serdo apresentados e analisados na

sequéncia:

Figura 17 - texto 3

Disponivel em: http://www.ccsp.com.br.Acesso: 01/03/2016
Fonte: SEMEC/TERESINA/GEFOR (2016)

O item 15 trabalha a habilidade de interpretar as relacfes entre os elementos verbais e ndo

verbais:

15- O texto acima é sobre um adogante que tem a seguinte ideia: “Mude sua

embalagem”. O emprego de recursos expressivos, verbais e nao verbais


http://t.umblr.com/redirect?z=http%3A%2F%2Fwww.ccsp.com.br&t=ZDY1MmY3ZWRjNmI2ZjJkNzA1MWNiZTJhNGQxZTVkMTcwYmE4ZGQ1OSwxaUsweWJuSg%3D%3D
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a) associa o vocdbulo “aguicar” a imagem do corpo fora de forma.
b) elogia a forma fisica do possivel cliente do produto anunciado.
€) incentiva as pessoas a praticarem atividades esportivas diariamente.

d) enfatiza a tendéncia da sociedade buscar habitos alimentares saudaveis.

O comando do item 15 deixa claro tratar-se de um anuncio de um adogante, construido
a partir do destaque da imagem de uma embalagem de acUcar, que remete a uma parte do
corpo humano. Conforme o propdsito do item, a associacdo entre a semiose verbal aclcar e a
imagem do corpo fora de forma deve levar as pessoas a refletirem sobre as consequéncias do
uso exagerado do aglcar e a necessidade de mudar seus habitos. Entdo, deve-se associar a
semiose verbal com a imagem a fim de chegar a conclusdo sobre a importancia de mudanca
de embalagem, ou seja, mudanca de habitos. O item tem o objetivo de fazer o discente
perceber que os textos multimodais se utilizam de todos o0s recursos presentes na sua
constituicdo para que sua compreensdo seja efetivada. Custodio Filho (2011) observa a
necessidade de se avancar quanto ao reconhecimento dos elementos que compdem a
materialidade textual, adotando, como entendimento de texto, as relacfes entre a linguagem
verbal e o contetdo imagético, no caso dos textos multimodais.

No item 16, por sua vez, conforme se pode notar, 0 aluno tem que reconhecer o

sentido estabelecido pelo uso de palavras e expressdes no texto:

16- A expressdo “Mude de embalagem” foi empregado com o sentido de
a) use belas roupas.

b) fique em forma.

€) mude de saco.

d) use acUcar.

A questdo levantada pelo item mostra que a escolha de determinadas palavras revela o
propdsito comunicativo do texto. No caso, a opcdo pela expressdo Mude de embalagem foi
realizada com vistas a produzir determinado efeito discursivo. Para que o aluno chegue a uma
resposta correta, tera que associar a expressdo a imagem e a forma como esta se apresenta,
identificar o sentido do emprego da palavra embalagem e perceber que as palavras as quais
compdem o texto sdo um recurso que contribuem para o sentido textual. Como salientado por
Cavalcante et al. (2014), uma abordagem mais ampla do estatuto do texto e da coeréncia

admite outras configuracGes além de puramente o texto verbal. Assim, 0s textos multimodais
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possibilitam a relagdo entre o0s recursos verbais e imagéticos com a finalidade de
manifestar/sugerir os sentidos pretendidos.
Como ultima parte da atividade diagnostica, apresenta-se 0 texto a seguir, usado como

referéncia para construcdo dos itens 17 e 18:

Figura 18 - texto 4

ESSA CORRENTE PRECISA DE VOCE.

DOE SANGUE.

Faca disso um habito. Seja um doador.
Um grande ato incentivado e apoiado pelo SUS.

Procure o hemocentro mais proximo.

Disponivel em: http://portal.saude.gov.br.Acesso: 01/03/2016
Fonte: SEMEC/TERESINA/GEFOR (2016)

Como pode-se constatar, a identificacdo do tema é o objeto do item 17 da PP:

17- O tema do anuncio é
a) doacdo de sangue.

b) faca uma corrente.

¢) incentivo a amizade.

d) mudanca de habitos.

O texto 4, utilizado como base para a questdo 17, recorre aos recursos verbais e nao
verbais como estratégia de convencimento. Nesse sentido, destaca-se o uso da palavra
corrente que remete a imagem de um grupo de pessoas de maos dadas, formando uma
corrente coesa. Embora o verbo doe apareca em destaque, a utilizagdo dos recursos imagéticos
como a corrente humana e a imagem apelativa da pessoa que aparece em primeiro plano com
a mao estendida também contribuem para construir o sentido do texto. A mdo estendida
reforca o convite as pessoas a fazerem parte dessa corrente de doacdo, o que pode levar o
educando a concluir qual o tema tratado no texto. Portanto, o item tem o propésito de destacar
a importancia da integracdo de todos os recursos do texto a fim de se identificar qual o seu
tema central. Segundo Cavalcante et al. (2014), os recursos visuais podem exercer funcbes
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semelhantes aos recursos linguisticos do texto e, quando eles aparecem de forma simultanea,
complementam-se para construir os sentidos do texto.
Outro item que utiliza como base o texto 4 é o item 18, que trabalha a habilidade de o

educando interpretar as devidas relacdes entre os elementos verbais e ndo verbais:

18- O anulncio acima [ texto 4] utiliza recursos verbais e ndo verbais como estratégia de

convencimento, dentre os quais se destaca

a) o emprego de “Um grande ato”, despertando a consciéncia das pessoas para o
sentimento de solidariedade.

b) a relagcdo entre a palavra “corrente”, a imagem das pessoas de mdos dadas e a mao
estendida ao leitor.

C) a apresentacdo da imagem de pessoas saudaveis, estratégia adequada ao publico-
alvo da campanha.

d) a ligacdo estabelecida entre as palavras “hdbito” e “hemocentro”, explorando a

ideia de frequéncia.

Esse item, em seu proprio enunciado, enfatiza a importancia de analisar as vérias
semioses utilizadas na construcao do texto. Nota-se que as alternativas destacam também essa
necessidade de aliar os recursos verbais e imagéticos do texto no intuito de identifica-los
como estratégia de construcdo dos textos multimodais. Logo, a observacao atenta e minuciosa
do texto, do modo como as mensagens e imagens se associam, e de outros recursos
linguisticos devem ser percebidas pelo leitor como estratégias de argumentacao.

Nessa perspectiva, saber identificar e conjugar todos os recursos disponiveis nos textos
é essencial, principalmente se for levado em consideracdo que, na vivéncia cotidiana do
discente, os textos mesclam cada vez mais diferentes linguagens as quais cooperam para 0 seu
sentido integral. Destaca-se que muito além de identificar essas diferentes linguagens que
compdem os textos, o aluno deve ter a capacidade de depreender como essas linguagens estao
organizadas e como se integram, além de identificar as retomadas de referentes, de forma a
relacionar essas informagfes aos conhecimentos prévios, com o0 objetivo de construir o
sentido dos textos.

Mediante 0 exposto, na proxima secdo, serdo apresentadas as analises dos dados

coletados a partir da aplicacdo da atividade diagnostica em sala de aula.

4.5 Analise dos Dados da Atividade Diagndstica
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De acordo com o que se afirmou na introducéo deste trabalho, foi selecionada como
atividade diagndstica desta pesquisa a Prova Padronizada (PP) elaborada pela Secretaria
Municipal de Educacédo de Teresina. Dos 24 itens objetivos presentes na prova, analisou-se 9,
utilizando como critério a relagdo desses itens com o0s textos multimodais. Assim, essa analise
considera as seguintes habilidades: i) identificar tema, relacionando elementos verbais e néo
verbais ii) interpretar as relacdes entre os elementos verbais e ndo verbais; iii) reconhecer
relacdo entre pronomes e seus referentes; e iv) reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de
palavras ou expressoes.

Essas habilidades fazem parte do Plano Referencial do municipio e séo trabalhadas nas
escolas da rede municipal de Teresina. Esse Plano é elaborado por uma equipe de
coordenadores de Lingua Portuguesa e embasado nos descritores da Prova Brasil.
Quinzenalmente, os professores de Lingua Portuguesa se reinem no Centro de Formacéo
Odilon Nunes — CEFOR, a fim de discutirem os resultados obtidos pelas provas e aperfeicoar
o trabalho com as habilidades, as quais serdo desenvolvidas em sala de aula, por meio da
elaboracdo de atividades e estratégias.

Todas as habilidades escolhidas para a atividade diagnéstica estdo relacionadas a
leitura dos textos multimodais presentes na prova, conforme descrito a segulir.

A primeira habilidade utilizada na atividade diagnostica é a de identificar o tema
relacionando elementos verbais e ndo verbais e corresponde ao descritor D6 (ver anexo Il1),
da Prova Brasil. Essa habilidade requer que o aluno reconheca o assunto principal do texto, ou
seja, identifique do que ele trata. Para isso, faz-se necessario que ele associe as varias
informacdes do texto de modo a construir o seu sentido (BRASIL, 2011).

A habilidade de interpretar as relacdes entre os elementos verbais e nédo verbais faz
parte do descritor Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (D5 — ver anexo
I11), da Prova Brasil. Essa habilidade avalia se o aluno é competente para interpretar textos
que conjugam a linguagem verbal e ndo verbal e se reconhece a utilizacdo dos elementos ndo
verbais como apoio na construcdo do sentido. Para que isso ocorra, o discente deve ainda ser
capaz de ndo apenas decodificar os simbolos graficos, mas perceber que existe uma interacéo
entre a imagem e o texto verbal e que essa interacdo contribui para a construgdo de novos
sentidos do texto. (BRASIL, 2011).

A terceira habilidade considerada é a de reconhecer relacdo entre pronomes e seus
referentes. Essa habilidade faz parte do descritor: Estabelecer relages logico-discursivas

presentes no texto, marcadas por conjuncdes, adverbios etc. (D15 - ver anexo Ill) da Prova
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Brasil e avalia se o aprendiz consegue reconhecer as relacfes coesivas do texto, em especial a
estabelecida entre os pronomes e seus referentes. Pressupfe, ainda, a habilidade de fazer a
relacdo entre uma informacdo dada e outra introduzida por meio de um pronome. Enfim, o
aprendiz deve entender que “a compreensdo de informagdes ¢ ideias apresentadas pelo autor
ultrapassa a simples decodificagdo e depende da devida percepcdo dessas relacbes para o
efetivo entendimento da leitura. ” (BRASIL, 2011, p.77)

Por fim, a dltima habilidade apreciada € a de reconhecer o sentido estabelecido pelo
uso de palavras ou expressoes e corresponde ao descritor D18 da Prova Brasil (ver anexo I11).
O uso dessa habilidade permite ao estudante constatar que “as escolhas linguisticas
respondem a inten¢do do interlocutor de produzir certos efeitos de sentido” (BRASIL, 2011,
p.97). Com isso, ele pode constatar que as palavras e expressdes utilizadas no texto séo
recursos mobilizados de forma intencional pelo autor com o objetivo de produzir
determinados efeitos de sentidos. Por isso, € importante que o leitor reconheca esses efeitos, ja
que as palavras ndo sdo colocadas de forma aleatéria, mas revelam uma estratégia do autor,
pois a escolha lexical pode modificar os sentidos do texto.

A seguir, apresentam-se quatro tabelas com cada uma das habilidades exigidas na
prova, os itens que correspondem a essas habilidades, o gabarito desses itens, as respostas
dadas pelos alunos e, em destaque, na cor vermelha, aparecem os percentuais de acertos. A
partir dos dados apresentados nas tabelas, € possivel observar a porcentagem de acertos em
cada item, conforme a habilidade avaliada, assim como o percentual das respostas dadas pelos
alunos que ndo correspondem ao gabarito da questdo proposta. Portanto, com a obtencdo e
analise desses dados, pode-se inferir de que forma os educandos interagem e compreendem 0s

textos multimodais.

Tabela 1 - Resultado da analise quantitativa da habilidade 1

GA

BA RESPOSTAS %
HABILIDADE ITENS RI
TO A B C D

7 A |[5555 [13,88 |559 |25,00

Identificar tema relacionando elem
entos verbais e ndo verbais. 9 D | 28,80 |5,55 11,00 | 61,11

17 A 83,33 13,88 2,79 0
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Os itens 7, 9 e 17 utilizados na atividade diagnostica apresentam como foco a
habilidade de o aluno identificar o tema relacionando elementos verbais e néo verbais. Esses
itens possibilitam a identificacdo do eixo central do texto por meio dos recursos utilizados e
da forma em que eles estdo organizados textualmente. Nesse caso, a integracao das linguagens
verbal e imagética sdo indispensaveis para que o aluno perceba de que se trata o texto, uma
vez que o tema ndo estd explicito, mas pode ser identificado ao se acionar as relagdes entre 0s
recursos multimodais presentes.

Nesse sentido, esses itens propdem que o discente considere as ideias contidas no texto
ao mesmo tempo que detecte qual a mensagem principal apresentada, de forma que haja a
apreensdo do seu sentido global. Isso requer que o educando consiga interpretar textos os
quais conjuguem mais de uma linguagem e saiba inferir sobre as informacdes expressas por
essas linguagens, extrapolando o dito no texto, no intuito de apreender o seu sentido e
identificar qual o seu tema central. Como argumentam Kress e Van Leeuwen ([1996] 2006),
para a construcdo social do significado, o foco ndo deve ser apenas a linguagem verbal, j& que
as diversas semioses sdo responsaveis por construir os sentidos do texto. Para isso, deve-se
articular as linguagens verbal e ndo verbal e perceber que os elementos ndo verbais que
constituem o texto ndo sdo meras ilustragcdes, mas desempenham uma funcdo essencial no
processo de construcdo dos sentidos.

Apbs o tratamento dos dados obtidos na andlise dos itens relacionados a primeira
habilidade (ldentificacdo do tema), observou-se que, dos trés itens analisados, apenas um
apresentou um indice de desempenho abaixo da média (60%) estipulada pela rede municipal
de ensino. Isso demonstra que, apesar de um item dessa categoria apresentar um indice
inferior, de uma forma geral, os alunos conseguem reconhecer o tema na leitura dos textos
multimodais. Por outro lado, chama a atencdo o fato de que, nos dois itens que apresentaram
um bom resultado, ha uma estreita relacdo entre a resposta correta e 0os elementos verbais
presentes no texto. Consequentemente, ndo houve muita dificuldade para o aluno chegar a
uma resposta correta, pois o proprio texto traz pistas verbais que remetem a tematica
discutida, como pode-se observar no item (9) em que a alternativa correta ¢ “homenagem ao
médico” e sua correlacdo no texto ¢ “18 de outubro. Dia do médico”. Da mesma forma, no
item (17), cuja alternativa correta ¢ “doacdo de sangue”, a qual tem uma pista bastante

explicita no enunciado “Doe sangue” que aparece em destaque no texto.
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Acrescenta-se que no item (7), o qual obteve o menor desempenho de acertos

3

(55,55%) nessa categoria, ndo se nota uma relacdo entre a alternativa correta “ consumir
produtos de modo responsavel ¢ ecologico” e algum elemento verbal presente na superficie do
texto, ao passo que a alternativa com segundo maior percentual de escolhas (letra D) possuli
uma referéncia verbal, o vocabulo “sustentaveis”, no texto.

Com isso, pode-se concluir que, ao analisar os textos multimodais, o discente ainda
ndo considera a interacdo existente entre as varias semioses que compdem esse tipo de texto e
mantém o foco nos elementos verbais presentes na superficie textual. Fato esse que pode ser
confirmado a partir do alto indice atribuido as alternativas “insustentabilidade ambiental” e
“reciclagem de sacolas” no item (7), cujas respostas t€m correspondéncia com os enunciados
verbais “insustentavel” e “sacola retornavel” presentes no texto. Nesse item, poucos alunos
conseguiram aliar a imagem com os elementos verbais para construir o sentido, o que leva a
concluir sobre a importancia de se compreender como as semioses dos textos multimodais se
articulam para construir o sentido dos textos, pois, conforme Dionisio (2011), os recursos que
constituem os textos tém uma funcdo retdrica na sua compreensdo e para construir o sentido
desses textos ha a necessidade de se articular todas as semioses que os constituem. Enfim,
para que o aprendiz identifique a temética do texto é importante relacionar todas as
informagdes contidas nele de forma que o seu sentido global seja construido.

Em sintese, percebe-se que a maior parte dos estudantes conseguiu identificar o tema
dos textos. No entanto, a partir das respostas atribuidas aos itens, percebe-se que essa leitura
ndo levou em conta todos os elementos que constituem os textos multimodais, o que pode
revelar um distanciamento da habilidade na forma como a questéo foi elaborada, ja que o foco
principal foram os recursos verbais. Portanto, deve-se reiterar sobre a necessidade de se
reforcar o trabalho com os textos multimodais, destacando as varias semioses presentes e 0
estabelecimento das relacbes entre elas, a fim de que o aluno identifique a tematica abordada
e construa seu sentido de forma global.

A seguir, apresentam-se os resultados da segunda habilidade conforme os itens

exigidos na atividade.

Tabela 2 - Resultado da analise quantitativa da habilidade 2

GA RESPOSTAS %
HABILIDADE ITENS | BA

RI

ol A B C D
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6 A | 52,77 2,80 | 16,66 |27.77

Interpretar as relagdes entre
15 A | 41,66 |19,44 |16,68 | 22,22

elementos verbais e ndo verbais

18 B |3888 |33,33 |13,88 |13,91

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Os itens 6, 15 e 18 da Prova Padronizada (PP) enfocam a habilidade de o aluno
interpretar as relagdes existentes entre os elementos verbais e ndo verbais nos textos
multimodais. Nos itens propostos para essa habilidade, foi pedido que os educandos
reconhecessem, a partir de um anuncio, a relacdo entre a imagem e o texto verbal para chegar
a uma resposta correta. Assim, eles poderdo constatar que ha a necessidade do apoio das
imagens, na leitura dos textos, e que a relacdo entre elas e os recursos verbais contribui para a
sua compreensdo.

Os resultados observados na segunda habilidade demonstram um indice abaixo da
média (60%) considerada pela Rede em todos os itens. Dessa forma, essa habilidade foi a que
apresentou o pior desempenho dentre as quatro consideradas no diagndstico.

No item 6, apesar de o proprio enunciado destacar a necessidade de o aluno considerar
0s elementos verbais e ndo verbais do texto, ndo se observou um bom desempenho. Com esse
resultado, infere-se que o propdsito do item, de requerer que o estudante demonstre a
compreensdo do andncio a partir da conexao entre o enunciado verbal “garanta sua sacola

13

retorndvel; sem sua ajuda o mundo ¢é insustentavel” e a imagem da “ mdo segurando o
planeta; a sacola retornavel” ndo foi alcangado, uma vez que somente 52,77% dos alunos
escolheram a resposta correta (letra A). Por outro lado, uma parcela consideravel ainda
prioriza o enfoque nos elementos verbais, fato esse que pode ser comprovado através do
indice de escolha pela alternativa “D” (27,77%), que apresenta o termo ‘“‘sustentaveis” no
enunciado da alternativa.

Quanto ao item 15, o qual solicita que os discentes identifiquem a estratégia adotada

pelo autor ao usar 0s recursos verbais e ndo verbais no texto, observou-se um desempenho de
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apenas 41,11%, o que indica que eles ndo conseguiram relacionar a imagem do pacote de
acucar a imagem de um corpo fora de forma e aliar esses conhecimentos ao vocabulo
“aglicar” para a partir dessas pistas chegarem ao gabarito do item, ou seja, perceber que a
integracdo da imagem e das palavras contribui para a formacgdo de novos sentidos do texto.

No ultimo item (18) relacionado a essa habilidade, apenas 33,33% marcaram a
alternativa correta. Esse indice mostra que menos da metade dos participantes da atividade
diagnostica demonstrou a capacidade de associar 0 texto escrito e a imagem no Sseu
processamento. Nesse sentido, o resultado apresentado denota que, apesar de 0 comando do
item enfatizar a necessidade de o aluno observar 0s recursos verbais e ndo verbais como
estratégia de convencimento do leitor, os estudantes ndo perceberam o sentido provocado pela
relacdo desses recursos no texto da questdo. Isso é comprovado pelo alto indice atribuido a
alternativa “A” (o emprego de “Um grande ato”, despertando a consciéncia das pessoas para o
sentimento de solidariedade.). Diante disso, pode-se deduzir que os aprendizes se valeram
apenas do texto verbal para marcar sua resposta, sem atentar para as imagens. Esse fato fica
ainda mais evidente quando observa-se que 13,91% dos aprendizes optaram pela letra “D” (a
ligagdo estabelecida entre as palavras “habito” e “hemocentro”, explorando a ideia de
frequéncia) em que prevalece o texto escrito. Desse modo, conclui-se que a maioria dos
estudantes ndo interpreta as relagfes entre os recursos verbais e ndo verbais, porque a
alternativa “A”, que obteve o maior indice de respostas dadas pelos discentes, ndo considera o
uso dos recursos ndo verbais, fato esse que poderia ser uma pista que eles utilizariam para
excluir a alternativa A como uma possivel resposta para o item.

Portanto, pelos resultados observados nessa habilidade, pode-se concluir que os alunos
ndo conseguem interpretar as relacdes que existem entre os elementos verbais e ndo verbais.
Desse modo, deve-se ressaltar que a capacidade de articular essas diferentes linguagens é uma
habilidade que contribui para a construcdo do sentido global do texto, uma vez que se observa
gue muitos textos, nas mais variadas situagdes sociais com as quais as pessoas se deparam, se
utilizam de uma gama de recursos multimodais, o que demanda a leitura de elementos verbais
e ndo verbais para seu entendimento. Por isso, é importante enfatizar a relevancia das diversas
semioses que concorrem para a construgdo dos sentidos do texto, pois, conforme Dionisio
(2007), deve-se ser capaz de construir os sentidos do texto a partir dessas multiplas fontes de
linguagens, as quais dizem respeito & multimodalidade constitutiva dos textos.

O quadro seguinte mostra o resultado do item 10 que se refere a habilidade 3:

Tabela 3 - Resultado da analise quantitativa da habilidade 3
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GA RESPOSTAS %
HABILIDADE ITENS BR';‘

TO A B C D
Reconhecer relacdo entre pronomes
e seus referentes. 10 A 72 22 |1 555 0 22 23

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Analisando a tabela 3, nota-se que, ao responder a questdo sobre a habilidade de
reconhecer a relacdo entre pronomes e seus referentes, contemplada no item 10, os alunos
obtiveram o melhor desempenho da atividade diagnoéstica, pois, dos 36 sujeitos da pesquisa,
72,22% acertaram. Esse resultado demonstra que os estudantes conseguem realizar uma
interpretacdo adequada das relagdes existentes entre as partes do texto, principalmente no que
se refere as ligacOes e substituicdes estabelecidas pelo uso dos pronomes. No item 10, eles
conseguiram perceber que o pronome pessoal “ele” contraido com a preposicao “de” retoma o
vocabulo “médico” que aparece na parte inferior do antincio. Apesar de outros vocabulos das
alternativas “B - hospital” e “C - remédio” aparecerem de forma explicita no anuncio, 0s
discentes que ndo conseguiram acertar esse item, levando-se em consideracdo as outras
alternativas marcadas, somam apenas 27,78%, 0 que evidencia um bom desempenho em
relacdo a essa habilidade.

Enfim, o item proposto para essa habilidade solicita que o estudante entenda que o
texto ndo se constitui de palavras ou frases soltas, mas é preciso que ele entenda que existe
uma relacdo entre suas partes e que, para compreender seu sentido, é essencial entender como
essas interligacfes constroem os sentidos do texto na atividade de referenciacdo. Nesse item, a
partir da identificacdo da palavra que estd sendo substituida, o discente pode perceber as
relacBes estabelecidas entre as partes do texto, no sentido de promover sua progressao e
compreensdo, uma vez que a referencia¢do € vista como as varias maneiras de “introducao, no
texto, de novas entidades ou referentes. Quando tais referentes séo retomados mais adiante ou
servem de base para a introducdo de novos referentes, tem-se 0 que se denomina progressao
referencial”. (KOCH; ELIAS, 2015a, p. 123). E isso que faz com que o texto tenha
continuidade e seja possivel a (re)construcdo de seus sentidos. Entdo, para chegar a uma
resposta correta, os discentes necessitam conhecer 0s pronomes pessoais e suas devidas
contragdes, além de entender como acontece o processo de referenciacdo, a fim de perceber

que o termo é retomado por esse pronome.
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Em continuidade a andlise da atividade, apresentam-se os resultados da Ultima
habilidade no quadro a seguir:

Tabela 4 - Resultado da analise quantitativa da habilidade 4

GA
BA RESPOSTAS %
HABILIDADE ITENS | R)
ol A B C D
08 | A]7500] 0 0o | 2500

Reconhecer o sentido estabelecido
pelo uso de palavras e de
expressoes.

16 B | 13,88 | 38,88 | 33,33 | 13,91

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A habilidade de reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras ou de
expressdes foi trabalhada a partir de dois itens (8, 16) que tém a finalidade de demonstrar que
as palavras e expressoes dos textos nem sempre apresentam um sentido literal, mas, de acordo
com o0 uso, podem adquirir novos sentidos.

Dos itens que trabalharam essa habilidade, o item 8 apresentou o melhor desempenho
(75%), mostrando que os alunos compreenderam o destaque dado no texto ao termo
“inSUSTENTAVEL”, como também a énfase no tamanho das letras, o que revela a intengdo
do autor ao construir esse texto multimodal, pois, em conformidade com o que ressalta
Dionisio (2011), na construcdo desses textos, os recursos utilizados vdo além dos aspectos
meramente visuais, mas incluem a prépria disposicdo grafica do texto no papel ou na tela de
computador. Apenas 25% dos participantes ndo entendeu que os recursos utilizados pelo autor
revelam sua intencdo e produzem determinados efeitos de sentido, como no caso do tamanho
da fonte no termo “inSUSTENTAVEL”. Os participantes que acertaram o item, optando pela
letra “A - com 0 uso das sacolas retornaveis”, foram capazes de identificar a estratégia do
recurso (tamanho da letra) utilizado pelo autor e os novos sentidos construidos a partir dela.

Além disso, essa habilidade possibilita que os discentes percebam o sentido
conotativo de palavras e expressdes, como, por exemplo, a expressdo “Mude de embalagem”
(item 16) e, por meio do seu conhecimento de mundo ou através de inferéncias a partir das

pistas textuais, chegue ao sentido dessa palavra ou expressdo em determinado texto ou
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contexto, ou seja, compreenda aquilo que ndo esta explicito ou marcado na superficie textual.
Pela andlise dos resultados observados nesse item, supbe-se que grande parte dos alunos
(38,88%) ndo conseguiu compreender o sentido conotativo da expressio “Mude de
embalagem”, nem fez uma associacao entre a expressao € a imagem que aparece no anuncio,
pois a maioria deles optou pela alternativa A “mude de saco”, o que comprova que eles
fizeram uma interpretacdo descontextualizada e literal do termo, sem atentar para o sentido
expresso no anancio.

Entdo, para que se identifigue o sentido estabelecido pelo uso de palavras ou
expressdes referenciais e imagens, o aprendiz deve se valer da inferéncia contextual para
entender o sentido com que uma palavra ou expressao séo utilizados no texto. Ademais, deve
articular os elementos verbais e ndo verbais e perceber que 0s recursos ndo verbais presentes
nos textos ndo sdo apenas para ilustrar, porque outros recursos além da linguagem verbal
contribuem para o sentido do texto como um todo, 0 que faz com que todos 0s recursos
envolvidos na producgdo sejam responsaveis por construir sua mensagem.

Pelos resultados observados nessa analise, pode-se inferir que, apesar do trabalho em
sala de aula com as habilidades acima referidas a partir de alguns géneros multimodais, a
forma de abordar esses géneros muitas vezes é feita sem levar em consideracdo as multiplas
semioses presentes nesses textos, jA que se percebeu o enfoque que é dado aos recursos
verbais, o que justifica os resultados obtidos e as dificuldades dos alunos em compreender
esses textos.

A partir disso, deduz-se que um trabalho mais especifico com os géneros multimodais
e com as estratégias peculiares a esse género podera contribuir a fim de que essas lacunas de
aprendizagem sejam sanadas. E importante ressaltar que esse trabalho deve ser realizado
durante todo o ano e ndo apenas em alguns bimestres pré-determinados, além de se incluir no
rol de géneros multimodais outros que estejam mais proximos da realidade dos alunos e com
0s quais eles convivem cotidianamente, como € o caso do género meme.

Mediante 0 exposto, ap6s a andlise de todas as habilidades e itens que compdem a
atividade diagnostica, e considerando o nivel de erros e acertos observados, chegou-se a
definicdo de quatro categorias necessarias para o cumprimento do objetivo deste trabalho de
propor uma atividade didatica para investigar as estratégias de leitura aplicadas a construcao
de sentidos de géneros verbo-imagéticos no 9° ano do Ensino Fundamental. : i) identificacdo
do tema do texto; ii) interpretacdo das relacOes existentes entre elementos verbais e ndo

verbais; iii) reconhecimento da relagdo entre expressoes referenciais/imagens e construcdo de
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referentes; iv) reconhecimento do sentido estabelecido pelo uso de palavras ou expressoes
referenciais e imagens.

O préximo capitulo é destinado a apresentacao dessa proposta didatica.

5 PROPOSTA DIDATICA PARA O TRABALHO COM CONSTUCAO DE SENTIDOS
DE UM GENERO MULTIMODAL

Este capitulo tem o objetivo de apresentar uma proposta didatica para o trabalho com a
construcdo de sentidos do género meme. Para isso, foram utilizados como embasamento os
resultados obtidos na avaliacdo diagnostica analisada no capitulo anterior e aplicada em uma
turma de 9°9 ano do ensino fundamental. As atividades que compfem essa proposta estdo
organizadas em forma de oficinas pedagdgicas que contemplam as quatro categorias
trabalhadas e analisadas na referida atividade, pois a analise desses dados evidenciou a
necessidade de um trabalho sistematico com essas categorias como uma forma de ampliar as
habilidades de leitura dos géneros multimodais. Os resultados encontrados demonstram a
necessidade e a importancia da realizagdo de uma proposta de ensino que contemple o
trabalho com as categorias enfocadas na atividade diagnostica.

Desse modo, essa proposta considera as seguintes habilidades: i) identificar tema,

relacionando elementos verbais e ndo verbais ii) interpretar as relagdes entre os elementos
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verbais e ndo verbais; iii) reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes; e iv)
reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras ou expressdes. A cada uma delas
corresponde uma oficina que sera trabalhada a partir do género meme verbo-imageético. Para
tanto, o desenvolvimento das atividades embasou-se nos pressupostos defendidos por Kress &
Van Leeuwen ([1996] 2006), Dionisio (2011) e Rojo (2012) no que concerne a leitura dos
géneros multimodais.

A seguir, apresentam-se as oficinas propostas, utilizando textos do género meme
verbo-imagético, que serdo organizadas da seguinte forma:

Oficina I- Identificando a unidade tematica de textos do género meme;

Oficina I1- Compreendendo a interacdo entre os elementos verbais e ndo verbais em

textos do género meme;

Oficina I11- As relacdes entre os pronomes e seus referentes e a progressao textual em

textos do género meme;

Oficina IV- O sentido das palavras ou expressoes e a compreenséo leitora de textos do

género meme;
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APRESENTACAO

Professor (a),

Este caderno de oficinas foi construido como apoio pedagogico, visando facilitar sua
pratica no desenvolvimento de atividades de leitura dos textos multimodais, isto é, textos que
conjugam a linguagem verbal e ndo verbal. Para isso, foram selecionados textos do género
meme verbo-imageético por se tratar de um género com o qual os alunos se identificam e que
faz parte de seu cotidiano, pois verifica-se que eles compartilham os memes de forma
recorrente em suas redes sociais.

Além disso, as atividades aqui sugeridas tém o intuito de fazer a articulacdo entre a
teoria e a préatica e provocar uma reflexdo no trabalho cotidiano do professor em sala de aula,
principalmente no que se refere a compreensdo leitora dos textos multimodais. Dessa forma,
sdo sugeridas atividades e uso de estratégias que, apesar de terem como ponto de partida o
género meme, podem também ser utilizadas para a compreensao leitora de outros géneros
multimodais, fazendo com que a leitura desses géneros seja mais produtiva.

Assim, a organizacdo destas oficinas tomou como referéncia exemplares do género

meme verbo-imagético e as seguintes habilidades:

« identificar tema, relacionando elementos verbais e ndo verbais;
* interpretar as relagdes entre os elementos verbais e ndo verbais;
« reconhecer relacéo entre pronomes e seus referentes;

* reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras ou expressoes.

Desse modo, é importante frisar sobre a necessidade de orientar os alunos ao longo do
processo de leitura a analisar os textos, a fim de que figuem atentos ao reconhecimento e
desenvolvimento das habilidades descritas, bem como aos recursos multimodais préprios do
género meme verbo-imagético.

Este caderno esta estruturado em quatro oficinas as quais contemplam atividades de

leitura e compreensdo do género textual supracitado, assim organizadas:

» Oficina I- Identificando a unidade tematica em textos do género meme;
« Oficina II- Compreendendo a interacdo entre os elementos verbais e ndo verbais em

textos do género meme;
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Oficina I11- As relagdes entre os pronomes e seus referentes e a progressao textual
em textos do género meme;
Oficina I'V- O sentido das palavras ou expressdes e a compreensao leitora de textos

do género meme

Antes da realizacdo das oficinas, algumas consideracGes gerais se fazem necessarias

quanto a abordagem desse género, a saber:

Textos multimodais sdo aqueles que se utilizam de duas ou mais modalidades
linguisticas (oral, escrita, imagem, imagem em movimentos, graficos etc) em sua
composicdo. Empregam, pois, a linguagem verbal e ndo verbal de forma integrada
com a intencdo de proporcionar a construgédo plena do sentido do texto.

O meme é um género multimodal proveniente das midias virtuais e se caracteriza
pela repeticdo de um modelo que se espalha por meio de sua replicacdo de forma
viral. Podem ser ideias, frases, jogos, comportamentos, brincadeiras que se espalham
entre as pessoas e que se transmite rapidamente, ou seja, que viraliza na internet.
(FONTANELLA, 2009).

As novas formas de comunicacdo introduzidas pelos avancos tecnoldgicos, como 0s
memes, requerem novas habilidades, os multiletramentos, ou seja, levar em
consideracdo todas essas linguagens e os seus multiplos significados, pois as diversas
linguagens sao responsaveis pela construcdo dos sentidos do texto. (ROJO, 2012)
Os recursos visuais ndao sdo apenas as imagens ou desenhos, mas também a
organizacdo grafica do texto e os formatos, tamanho, cores, das letras.

Nos textos orais, 0s recursos como gestos, entonacdo, expressdo facial também séo
recursos multimodais que contribuem para a construcao dos sentidos do texto.

Na leitura das imagens, deve-se considerar critérios como a localizacdo, o
enguadramento, a proeminéncia, o tamanho, as cores (KRESS & VAN LEEUWEN
[1996] 2006)

Nos textos verbo-imagéticos, a coeréncia manifesta-se a partir da associacao entre as
imagens e o texto verbal, j& que essas linguagens se conjugam no sentido de
construir os sentidos do texto. (CAVALCANTE et al., 2014)

Os recursos visuais dos textos multimodais podem exercer fungbes semelhantes aos
recursos linguisticos no que diz respeito aos processos de referenciacdo, que devem
utilizar os diversos recursos do texto na sua construcdo. (CAVALCANTE et al.,
2014)
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Espera-se que essa proposta de atividades seja um apoio para o professor em sua sala
de aula, promovendo o aprimoramento da compreenséo leitora dos textos multimodais e do
género meme, em especial. Vale destacar que o sucesso do aluno depende ndo apenas do
planejamento aqui proposto, mas também da metodologia desenvolvida e da busca por mais
estratégias de compreensdo leitora desses textos.

Na sequéncia, apresentam-se as quatro oficinas pedagdgicas antes anunciadas:
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OFICINA PEDAGOGICA I
IDENTIFICANDO A UNIDADE TEMATICA DE TEXTOS DO GENERO MEME

APRESENTACAO:

Esta oficina constitui-se de atividades embasadas em exemplares do género meme
verbo-imagético e propGe trabalhar o reconhecimento da organizacdo textual e da unidade
tematica desse género. Constitui-se, entdo, de atividades de construcdo do conhecimento por
meio da troca de experiéncias, discussdo e aplicacdo em situacdes préaticas, orientadas pela
atuacdo do educador.

OBJETIVOS:
= Reconhecer a organizagdo composicional de textos do género meme;
= |dentificar o tema, relacionando elementos verbais e ndo verbais em textos do género

meme.

CONTEUDOS:
= (Género meme
=  Tema do texto

= Linguagens verbal e ndo verbal

DURACAO:
= 180 min (3 aulas)

RECURSOS:
= Atividades e roteiros xerocopiados
= Quadro e pincel
» Data-show

= Dicionérios

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES:
As atividades propostas para esta oficina serdo desenvolvidas conforme o quadro a

sequir:




Quadro 3 - Organizacéo das atividades - Oficina |

104

ETAPAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

TEMPO

01

* Apresentacdo da temética e dos objetivos da oficina;
* Apresentacdo e explicacgdo das atividades a serem desenvolvidas na
oficina;

* Organizacéo da sala em cinco grupos de trabalho.

10 min

02

12 atividade em grupo

* Entrega de um texto e roteiro de estudo do género meme;
* Discusséo baseada a partir de um roteiro sugerido;

» Caracterizacao do género meme verbo-imagético;

* Registro dos aspectos discutidos a partir do roteiro.

30 min

03

» Sintese das ideias discutidas nos grupos em forma de plenaria,

coordenada pelo professor

20 min

04

22 atividade em grupo:

* Distribuicédo de textos do género meme;

* Observacao dos elementos verbais e ndo verbais, de acordo com o roteiro,
* Identificacéo dos temas a partir dos elementos discutidos.

* Registro dos resultados

45 min

05

* Apresentacao das conclusdes dos grupos e registro no quadro
feito pelo professor

* Elaboracdo de uma sintese sobre a tematica da oficina

30 min

06

* Realizag¢do de uma atividade escrita individual

25 min

07

» Correcéo coletiva da atividade escrita

20 min

PROCEDIMENTOS:

ETAPA 01- (10 MIN):

A oficina inicia-se com o professor apresentando a temaética e 0s objetivos da oficina,

enfatizando os principais aspectos que serdo trabalhados. A seguir, ele explica como serdo

desenvolvidas as atividades e divide a sala em cinco grupos de trabalho. Para uma maior
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organizacao, cada grupo deve escolher um representante que serd o responsavel por repassar

as ideias discutidas no grupo no momento das discussoes coletivas.

ETAPA 02- (30 MIN):

O professor distribui um exemplar do género meme para cada grupo e solicita que
facam uma discussdo a partir de um roteiro com algumas sugestdes de perguntas relacionadas
a organizacdo composicional do género. O coordenador de cada grupo deve registrar 0s
pontos relevantes discutidos. Ap6s as discussdes, 0s roteiros com perguntas deverdo ser
preenchidos para facilitar a participacdo do grupo na préxima etapa.

ROTEIRO |

Leia o texto a seguir com atengéo:

Figura 19 - Texto |

QUE BONITA ESSA SUA FOTO

- _—
e —

l

>

PENA QUE JA TE VI PESSOALMENTE

FONTE: http://zueirassemlimites.com.Acesso: 18 dez. 2017.

Agora, faca uma discussdo com seus colegas, com base nas questdes a seguir, e registre as

respostas encontradas pelo grupo:

1- Que elementos vocé observa nessa imagem? Descreva-a com poucas palavras.

2- Que tipos de linguagens ela apresenta?

3- Existe uma linguagem mais importante que a outra? Por qué?

4- Leia as duas frases que aparecem na imagem. Qual a intencdo do autor ao utilizar uma

frase que contradiz a outra?
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5- Observe a expressédo do personagem do texto: Que tipo de sensagdo ou sentimento ele
transmite? Como vocé chegou a essa conclusao?

6- Qual a cor que prevalece na imagem? Essa cor contribui para o personagem expressar
0 que ele esta sentido? Explique.

7- Que relacdo vocé acha que existe entre o texto verbal e a imagem?

8- Esse tipo de texto € muito utilizado nas redes sociais. Vocé ja compartilhou esse tipo
de texto? Com que finalidade?

9- Vocé conhece esses textos com palavras e imagens? Se sim, como eles sdo chamados?
10-  Imagine que vocé teria que explicar a outra pessoa o que vocé entendeu desse texto. O

que vocé diria?

ETAPA 03- (20 MIN):

Em forma de plenéaria, o professor verifica as respostas dadas por cada grupo e
juntamente com os alunos apresenta as principais caracteristicas do género. Nesse momento,
0s educandos permanecem nos grupos e contribuem com as respostas dadas as questdes
norteadores da primeira atividade, a partir das discussdes de cada grupo. No final, utilizando o
data-show, o docente reforca e sintetiza as principais caracteristicas do género como as quais

servem como pré-requisito para a proxima etapa.

ETAPA 04- (45 MIN):

Nessa etapa, é feita a distribuicdo de textos do género meme. Os grupos fazem a
leitura dos textos e a discussdo das questdes sugeridas pelo roteiro que acompanha os textos.
Com isso, espera-se que as questdes promovam uma discussdo sobre 0s recursos verbais e nao
verbais presentes nos textos e que, a partir dessa discussao, os discentes identifiguem o tema
de cada um deles. Apos a discusséo, sera feito o registro das conclusfes de cada grupo para

apresentacdo na proxima etapa.
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ROTEIRO 11
Leia os textos a seguir com atengao:

Figura 20 - Texto Il Figura 21 - Texto Il

SAUDE Pl]Bllpe__Nﬂ BRASIL!

PElu SUS! GERADORMEMES . COM
Fonte: http://blogdadebs.com.br. Fonte: http://geradormemes.com.
Acesso: 17 dez. 2017. Acesso: 18 dez. 2017.
1- Observe as imagens detalhadamente.
2- O que mais chamou a sua atencdo em cada uma delas? Por qué?
3- O texto Il é composto pelo sol e pela imagem de uma pessoa derretendo. O que iSs0
sugere?
4- Imagine que na cena retratada no texto Il fosse retirada a imagem do sol. O efeito seria

0 mesmo ou mudaria o sentido do texto? Por qué?

5- Qual a temética discutida no texto 11? Que elementos contribuiram para que vocé
chegasse a essa concluséo?

6- No texto Ill, o autor utilizou uma cor escura para retratar a personagem em destaque.
Que efeito o autor obteve ao usar essa cor?

7- Observe a imagem do texto Il detalhadamente. A seguir, leia as duas frases que
constam nessa imagem. Qual o tema discutido nesse texto?

8- No texto Ill, a imagem de uma pessoa aparece sobre um fundo azul. Vocé acha que o
uso dessa cor colabora para a construcgao do sentido do texto? O que ela sugere?

9- Com que intencdo esses textos foram produzidos?
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ETAPA 05- (30 MIN):

Ap0s finalizar as discussdes nos grupos, o professor promove a discusséo coletiva com
as informacdes colhidas em cada um deles. Depois da apresentacdo de cada grupo, é feita a
andlise pelos outros grupos, seguida das contribuices do professor. E importante frisar que as
conclusBes obtidas deverdo ser registradas no quadro e que o roteiro servira apenas como um
orientador das discussfes. Assim, tanto o educador quanto os educandos poderdo fazer
perguntas que ndo estdo no roteiro e que contribuem para que o aluno compreenda como
identificar o tema nos textos multimodais.

Ao final dessa etapa, o professor elabora uma sintese sobre a temética da oficina a fim

de que haja uma maior fixacdo do contetdo estudado.

ETAPA 06- (25 MIN):
Os grupos serdo desfeitos e os alunos realizardo uma atividade escrita individual,
exposta a seguir:
ATIVIDADE INDIVIDUAL

Observe 0 meme e responda as questdes a seguir:

Figura 22 - Texto IV

LIVRENEGOCIAGAOJENTREPATRAOE

=]

SAIA DAL,
VENHA PARA

GERADORMEMES . COM

Fonte: http://geradormemes.com/meme/xresm1. Acesso: 18 dez. 2017
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1- Que elementos vocé pode ver nesse meme? Descreva-o detalhadamente.

2- Nesse meme existe alguma palavra que vocé ndo conhece o significado? Em caso de
resposta afirmativa, pesquise em um dicionério para ajuda-lo a compreender o texto.

3- Que imagens representam o patrdo e o empregado nesse meme?

4- Nesse texto, a figura do gato € maior e se sobressai as outras figuras. Por que o autor
utilizou esse recurso?

5- Se todas as figuras tivessem 0 mesmo tamanho produziriam o mesmo efeito? Por qué?
6- Vocé acha que o olhar do gato e a expressdao “livre negociagdo entre patrao e
empregado” estdo concordando? Explique.

7- O que significa a gaiola retratada no texto? Por que, apesar de ela estar aberta, o
passaro ndo foge?

8- Sobre qual tematica o autor se manifesta? Qual a critica feita por ele sobre esse tema?

9- Quais os possiveis locais em que esses géneros circulam?

ETAPA 07- (20 MIN):
O professor promove uma correcdo coletiva da atividade escrita, enfatizando a

contribuicdo da linguagem verbal e ndo verbal na construcdo do tema dos textos estudados.

AVALIACAO:
A avaliacdo sera realizada de modo processual por meio das atividades desenvolvidas
nos grupos e também através da atividade escrita individual, verificando se os alunos

conseguiram mobilizar os recursos verbais e ndo verbais na construgéo dos temas dos textos.
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OFICINA PEDAGOGICA I

COMPREENDENDO A INTERACAO ENTRE OS ELEMENTOS VERBAIS E NAO
VERBAIS EM TEXTOS DO GENERO MEME

APRESENTACAO

As atividades desta oficina, ao utilizar textos do género meme pretendem trabalhar o
reconhecimento da linguagem verbal e ndo verbal como uma das caracteristicas desse género,
além de reforcar a necessidade de articulacdo dessas duas linguagens na construcdo dos
sentidos dos textos. A oficina constitui-se, entdo, de atividades que favorecem a troca de
experiéncias, discussdo e aplicacdo em situacBes praticas, orientadas pela atuacdo do
professor. Dentre essas atividades, algumas sdo realizadas em grupos por pressupor-se que
nem todos os alunos possuam celulares disponiveis para realiza-la.

Para uma melhor execucdo desta oficina, é necessario que os alunos facam a instalacdo
prévia do aplicativo gerador de memes Meme generator nos seus celulares. Portanto, o
professor deve solicitar que no dia da oficina os discentes levem seus celulares com o
aplicativo j& instalado. Se os alunos néo tiverem acesso a internet em suas residéncias, devera
ser reservado um tempo para que eles baixem o aplicativo por meio da rede wifi da prépria
escola. Deve-se ressaltar que o aplicativo é compativel com todos os tipos de smartphones e
esta disponivel para ser baixado gratuitamente na Google Play Store (loja de aplicativos para
smartphones e tabletes).

OBJETIVOS:
= Identificar a linguagem verbal e n&o verbal em textos do género meme.
= Utilizar a articulacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal na construcdo de sentidos

do género meme.

CONTEUDOS:
= (Género meme

= Linguagem verbal e ndo verbal
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DURACAO:

= 180 min (3 aulas)
RECURSOS:

= Quadro e pincel

= Data-show

= Smartphones

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES:
As atividades propostas para esta oficina serdo desenvolvidas conforme o quadro a

sequir:

Quadro 4 - Organizacado das atividades - Oficina Il

ETAPAS | ATIVIDADES DESENVOLVIDAS TEMPO

* Apresentacdo da tematica e dos objetivos da oficina; 10 min

% * Explicagéo das atividades a serem desenvolvidas.

» Revisdo do conceito de linguagem verbal e ndo verbal, por meio )
02 ) 30 min
de slides.

» Apresentacdo de slides com memes sem o texto verbal,

» Interpretacédo das imagens apresentadas;

» Elaboracdo oral de textos verbais que representem os memes; _
03 x S 60 min
» Apresentacdo dos textos originais dos memes;

» Comparacdo entre os textos dos alunos com os textos originais;

» Divisao da turma em 8 grupos de estudo para a proxima etapa.

12 atividade em grupo:

» Leitura de imagens no aplicativo Meme Generator;
04 » Criagdo de um meme no aplicativo; 60 min
« Compartilhamento dos memes criados entre a turma;

» Explicagdo dos memes compartilhados.

05  Sintese, feita pelo professor, sobre a temética discutida na oficina. | 20 min
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PROCEDIMENTOS:

ETAPA 01- (10 MIN):

A oficina inicia-se com o professor apresentando a tematica e os objetivos, além de
enfatizar os principais aspectos que serdo trabalhados. A seguir, explica como serdo
desenvolvidas as atividades e confere se todos os alunos, que possuem celulares, instalaram o

aplicativo Meme generator em seus aparelhos.

ETAPA 02- (30 MIN):

Nesta etapa, € realizada uma revisdo do conceito de linguagem verbal e ndo verbal, por
meio da apresentacdo de slides com esse contetdo, a fim de verificar o nivel de conhecimento
da turma e prepara-los para as proximas etapas. Nesse sentido, o professor pode iniciar
pedindo que os alunos observem o uso dessas linguagens nas variadas formas de comunicagéo
existentes na prépria escola como avisos, murais, indicacdo das dependéncias etc. A seguir,

algumas sugestdes de slides:

Linguagem- é a capacidade que possuimos de expressar n0ssos pensamentos, ideias,
opinides e sentimentos. A Linguagem esta relacionada a fendmenos comunicativos;
onde ha comunicacdo, ha linguagem. Num sentido mais genérico, a Linguagem pode ser
classificada como qualquer sistema de sinais que se valem os individuos para

comunicar-se.

FONTE: http://www.soportugues.com.br/secoes/seman/semanl.php. Acesso: 23 dez, 2017.

Linguagem verbal: é aquela que faz uso das palavras para transmitir a informacao.
Linguagem néo verbal: é aquela que utiliza outros métodos de comunicacgdo, que nao
sdo as palavras. Dentre elas estdo a linguagem de sinais, as placas e sinais de transito, a

linguagem corporal, uma figura, a expressao facial, um gesto, etc.

FONTE: http://www.soportugues.com.br/secoes/seman/semanl.php. Acesso: 23 dez, 2017.

ETAPA 03- (60 MIN):
O professor, utilizando o data-show, apresenta os memes, tendo o cuidado de apagar
previamente os enunciados verbais que se encontram neles, no intuito de proporcionar um

momento em que os alunos apreciem somente as imagens e levantem hipoteses sobre o tipo
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de enunciado adequado de acordo com a compreensdao dos recursos imagéticos. Para isso, as
hipoteses levantadas pelos estudantes devem ser registradas no quadro a fim de que sejam
comparadas com o texto original do meme. E importante salientar que, ao fazer essa
comparacgao, os textos dos alunos ndo precisam ser idénticos aos originais, ja que a adequacao
ou ndo do texto a imagem € que deve ser priorizada nessa atividade. Em seguida, a sala sera
dividida em 8 grupos para a execucao da proxima etapa.

Na sequéncia, apresenta-se um modelo de atividade a ser utilizada nos slides:

ATIVIDADE NO DATA-SHOW

Inicialmente, o professor expde o texto a seguir:

Figura 23 - Texto | (adaptado)

M

?',

0
T
g\,
s,

74 B

Fonte: http://www.eeeitacoisa.com.br/memes-tirinhas/professora-do-mal-2/ Acesso: 23 dez. 2017.

Em seguida, o educador explica que os textos verbais do meme foram apagados propositalmente,
pede que os alunos o observe atentamente e faz perguntas, como:
a) Onde se passa essa cena e quem sdo as possiveis personagens? Como vocé chegou a essa
concluséo?
b) Pela fisionomia das personagens, o que vocé acha que esta acontecendo?
c) Que sentimentos a expressao das personagens sugere?

d) Que texto verbal poderia ser escrito em cada cena do texto?

O professor registra as hipoteses levantadas pelos alunos e logo apds mostra 0 meme com o texto

original.
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Figura 24 - Texto | (original)

PROFESSORA...
A PROVA VAI
SER COM
CONSULTA?

&
2N

/

Fonte:http://www.eeeitacoisa.com.br/memes-tirinhas/professora-do-mal-2. Acesso: 23 dez. 2017.

Os alunos releem o texto e novas indagagoes sdo feitas pelo professor.

a) E agora? Qual seu entendimento do texto?
b) Mudou o sentido do texto? Por qué?
C) Se houve mudanga, o que influenciou nessa mudanca?

E preciso lembrar que outras perguntas poderdo ser feitas pelo professor com a
intencdo de o aluno perceber que, na compreensdo dos textos multimodais, as duas linguagens
se articulam para construir o sentido.

Esse mesmo processo necessita ser feito a partir de outros memes. Na sequéncia,
sugerem-se outros textos e algumas perguntas que enfatizam a articulagdo entre a linguagem
verbal e ndo verbal como critério indispensavel na compreensdo textual.

Figura 25 - Texto Il (adaptado)

-1

o

g
-]
i
-

@
o

¥

.

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/728598045938334071/. Acesso: 23 dez. 2017.
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1- Observe 0 meme:
a) Vocé consegue entender o que estd acontecendo na cena sem a linguagem verbal? Se
sim, o que vocé entende?

b) Que texto vocé supde que foi retirado desse meme?

Figura 26 - Texto Il (orlglnal)

/ N
; nao‘tem nadalj

mals |rr|tantev,

d

\

-
.
dolque uma pessoal

bl gy
andando devagar?.
;;_.-: nalminha frente

i

: OB B[PaginaChl

Fonte: https://br.pinterest.com. Acesso: 23 dez. 2017.

1- O texto criado por vocé tem 0 mesmo sentido do texto original? Explique.

2- H& mudanca na compreenséo do texto? Qual?

3- Vocé acredita que é possivel compreender esse meme sem o auxilio do texto verbal?
Explique.

Figura 27 - Texto Il (adaptado)
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Fonte: https://www.facebook.com/cloeeironica. Acesso: 23 dez. 2017.
1- Observe a expressdo da personagem retratada no meme:
a) Ela se altera ao longo do meme? O que isso sugere?
b) Como vocé descreveria as duas cenas? Que sentimentos a personagem transmite?
2- Na segunda cena, o rosto da menina aparece em primeiro plano, destacando-se e
ocupando o espaco em quase toda a sua totalidade.
a) Que efeito o autor obteve com esse destaque?
b) Se a imagem da menina tivesse 0 mesmo tamanho nas duas cenas provocaria 0 mesmo
efeito? Por qué?

3- Para vocé, que texto verbal foi retirado desse meme?

Figura 28 - Texto Il (original)

TG

I.'IEIKEI ‘SEBAB HITIIBAIHENTE-.

Fonte: https://www.facebook.com/cloeeironica. Acesso: 23 dez. 2017.

1- E agora? Que sentidos podem ser construidos?
2- Para vocé, o texto verbal é importante para compreender esse meme? Por qué?
3- A leitura feita somente pelas imagens tem o mesmo sentido da leitura feita com o

acréscimo do texto verbal? O que mudou?
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Figura 29 - Texto IV (adaptado)

Fonte: https://baixotu.blogspot.com.br. Acesso: 23 dez. 2017.

1- A imagem mostra quatro cenas que compdem uma sequéncia narrativa:

a) O que elas representam?

b) Que mudangas vocé observou na passagem de uma cena para a outra? O que isSO
sugere?

C) Observe as imagens e crie um texto verbal para cada cena.

Figura 30 - Texto 1V (original)




4
A N =

o/ [

Fonte: https://baixotu.blogspot.com.br. Acesso: 23 dez. 2017.

1- Depois da incluséo do texto verbal, houve mudanca de sentido? Explique.
2- E possivel compreender o texto sem associar as duas linguagens? Por qué?
3- Existe uma linguagem mais importante que a outra? Explique.

4- Com que objetivo esse meme foi produzido?

ETAPA 04- (60 MIN):
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Nessa etapa, realiza-se uma atividade em grupo. Os alunos abrem o aplicativo Meme

Generator e auxiliados pelo professor produzem um meme conforme as etapas a seguir:

1- Acesse 0 aplicativo Meme Generator em seu dispositivo.

Figura 31 - Tela 01- Meme Generator
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Fonte: Elaboragdo da autora

2- Toque no icone indicado na parte superior e selecione uma categoria de meme.

Figura 32 - Tela 02- Meme Generator

MEMES POPULARES
Mk, CATEGORT A

SFLEGTOMA UtA

—] MEME
‘ == os Memes

Memes novos

Memes populares

Memes favoritos
uardados
ersonalizados

IF Memes

DefinigGes

=c
<
L+ ]
@

Segue-nos

Remover Andncios

Fonte: Elaboragéo da autora

3- Toque em uma categoria e em seguida escolha um dos modelos de meme disponiveis no
aplicativo.
Figura 33 - Tela 03- Meme Generator Figura 34 - Tela 04- Meme Generator

— MEMES POPULARES

SHECIONA UMA CATEGORIA

= MEMES FAVORITOS

SELECIONA UMA CATEGORIA

MEME

.
'”%:?’}- ALBERT EINSTEIN
% e

E_ §CONFUSED MATH LADY

! T'LL HAVE YOU KNOW
h ﬁ SPONGEBOB
L.

Todos os Memes
Memes novos
Memes populares
Memes favoritos
Memes guardados

Memes personalizados

£
9 KERMIT DRIVING AWAY
#

Video e GIF Memes
Memes aleatérios

Fundos e Grelhas

®
&
*
B
&
=
=

Combinar Memes

= NELSON HAHA
f% i

Definigoes
Segue-nos

Remover Anuncios

Fonte: Elaboracéo da autora

(13

4- Toque sobre a opcao “ adicionar texto” e escreva a frase superior do meme, em

seguida toque novamente em “adicionar texto” e digite o texto inferior.
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Figura 35 - Tela 05- Meme Generator Figura 36 - Tela 06- Meme Generator

& ADVICE HOMER -~

ADVICE HOMER O &=

x

TOQUEPARA
ADICIONAR TEXTO

el

a tribunal de ao
1 21314151617 8)9)0
qiwjlejrjitjiyjjujlijolp
allsjjdifliglhjlikj!
Mudar para layout modemo @ ziixjjcjvibinmQ <=
= (] N2

Fonte: Elaborag8o da autora

5- Apos finalizar o meme, compartilhe-o como mostrado na imagem na sequéncia:

Figura 37 - Tela 07- Meme Generator

< ADVICE HOMER

TEXTO/SUPERIOR

Compartilhamento de link
@ Compartilhe arquivos grandes de até 2
GB por dia.
= = P —
®) &) @ @)
a ~—a =

/
WhatsApp Salvar no Meme Contatos >
Drive Generator ... Eu

—

@ e @ @

Fonte: Elaboracdo propria

Depois de compartilhar o meme, os outros grupos deverdo explicar o meme recebido
seguidos da explicacdo pelo grupo que o produziu.

ETAPA 05- (20 MIN):
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Apos finalizar as discussdes nos grupos, o professor faz uma sintese da temaética
discutida na oficina, a fim de consolidar os conhecimentos adquiridos.

AVALIACAO:

Serd4 realizada de modo processual por meio das atividades desenvolvidas
individualmente e em grupos, como também pela participagdo nas atividades coletivas,
verificando se os alunos compreenderam a importancia de articular os recursos verbais e ndo

verbais na construcdo dos sentidos dos textos.

OFICINA PEDAGOGICA I

AS RELAQC)ES ENTRE OS PRONOMES E SEUS REFERENTES E A
PROGRESSAO TEXTUAL EM TEXTOS DO GENERO MEME

APRESENTACAO:

Esta oficina pretende dar prosseguimento ao trabalho com os textos do género meme e
0S recursos que 0s constituem. Por isso, enfatiza as relagdes existentes entre 0s pronomes e
seus referentes e sua importancia para a progressao textual, ao passo que exige que o discente
compreenda que as interligacdes e relagcdes entre as partes do texto sdo responsaveis por sua
progressdo e por torna-lo um todo coerente. Acrescenta-se a isso, 0 destaque que deve ser
dado aos recursos visuais do género meme, os quais devem ser considerados nos processos de
referenciacdo, pois esses recursos desempenham a mesma funcdo dos recursos linguisticos no
que diz respeito a esses processos. Assim, 0s discentes serdo capazes de reconhecer as
relacfes entre os pronomes e seus referentes, as palavras que estdo sendo substituidas e as
relagOes estabelecidas entre as partes do texto e que contribuem para o encadeamento das

ideias presentes nele.
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OBJETIVOS:
= Reconhecer as relagcbes entre os pronomes e seus referentes em textos do género
meme;
= Compreender a importancia das relacdes estabelecidas pelos pronomes para a

progresséo textual.

CONTEUDOS:
= Género meme
=  Pronomes

= Referenciagdo

DURACAO:
= 180 min (3 aulas)

RECURSOS:
= Atividades xerocopiadas
= Quadro e pincel

= Data-show
ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES:
As atividades propostas para esta oficina serdo desenvolvidas conforme o quadro a

sequir:

Quadro 5 - Organizacdo das atividades - Oficina IlI

ETAPAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS TEMPO

* Apresentacdo da tematica e dos objetivos da oficina;

01 * OrientagOes sobre o desenvolvimento da oficina; -
» Organizacéo da sala em duplas de trabalho.
12 atividade em duplas:

- * Entrega de cdpias do género meme com 0s textos verbais adaptados pelo ——

professor;

* Reescrita dos textos verbais dos memes retirando as repeticoes.




123

* Plenaria, coordenada pelo professor, para corre¢do das atividades )
03 ] 40 min
realizadas em duplas.
04 * Plenaria, coordenada pelo professor, para analise de alguns memes. p—
min
* Elaboracéo de uma sintese sobre a temética da oficina.
05 * Realizac¢do de uma atividade escrita individual 35 min
06 « Correcéo coletiva da atividade escrita 25 min

PROCEDIMENTOS:
ETAPA 01- (10 MIN):

A oficina inicia-se com o professor apresentando a tematica e os objetivos, enfatizando
0s principais aspectos que serdo trabalhados. Em seguida, explica como serdo desenvolvidas

as atividades e pede que os alunos formem duplas.

ETAPA 02- (30 MIN):

O professor entrega, a cada dupla, copias de dois textos do género meme e solicita que
leiam, comentem e facam uma analise detalhada do texto a procura de repeticdes
desnecesséarias nos textos verbais. A seguir, pede que reescrevam os textos verbais e faca as
adequacgdes necessarias. Apds a reescrita, os discentes serdo orientados a observarem
atentamente o novo texto verbal produzido. Antes de partir para a proxima etapa e no intuito
de auxiliar os alunos a refletirem sobre suas escolhas para o texto, o educador podera andar
entre as duplas inquirindo-os sobre questdes que poderdo auxilia-los a aprimorar os textos
escritos e fazé-los perceber o uso dos pronomes como uma das estruturas linguisticas
responsaveis por realizar as retomadas nos textos e evitar repeticGes desnecessarias. A seguir,

sugestdes de exemplares de memes, adaptados para uso nesta etapa:




Figura 38 - Texto | (adaptado)

JAPONES NO JAPAO FAZ
CARRO, ROBO, CELULAR...

DAi 0 JAPONES CHEGA NO BRASIL
E SO FAZ PASTEL
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DOMINGO ME LEMBRA QU
AMANHA JA E SEGUNDA-FEIRA },

Fonte:https://www.noticiasaominuto.com.br
. Acesso: 27 dez. 2017

Figura 40 - Texto Il (adaptado)
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Figura 39 - Texto Il (adaptado)

Fonte:https://mdemulher.abril.com.br
. Acesso: 27 dez. 2017

Figura 41 - Texto IV (adaptado)
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MINHA MAE DISSE "QUERO VER
ESSE QUARTO BRILHANDO"

JOGUEI UM MON'I'E DE GI.I'I'ER, CHAMEI
MINHA MAE, RIMOS MUITO, APANHEI E
FIQUEI DE CASTIGO,

SORTUDOS SAO MEUS
AMIGOS

7 BILHGE; DE PESSOAS NO MUNDO E MEUS
AMIGOS FORAM LOGO ME CONHECER.

Fonte: https://me.me/i/minha-mae. Acesso: 28 dez. 2017  Fonte: https://br.pinterest.com. Acesso: 27 dez. 2017

ETAPA 03- (40 MIN):

Em forma de plenaria, o professor verifica as respostas produzidas pela primeira
dupla. Propde que as outras duplas comparem as respostas, destacando pontos em comum ou
ndo. Depois, expbde 0 meme original no data-show e, juntamente com os aprendizes, confere e
analisa as respostas dadas com o texto apresentado no meme original. A atividade prossegue
até que todos os textos sejam verificados.

Na sequéncia, apresentam-se 0s memes originais:

Figura 42 - Texto | (original) Figura 43 - Texto Il (original)




% JAPONES NO JAPHO FAZ
N
|  CARRO,ROBO,CELULAR..

DAI ELE CHEGA !IsBIIASIl

& ] E $0 FAZ PASTEL

Fonte: https://www.noticiasaominuto.com.br
Acesso: 27 dez. 2017

Figura 44 - Texto Il (original)
MINHA MAE DISSE QUERO VER

EQllAIITII BIIIlHANI]ﬂ"

GLITEF
ELA,RIMOS MI]ITI] APAHHEIIE’.FIQUEI
DECASTIGOD: .

SORTUDOS SAD
MEUS AMIGOS

7 BILHOES DE PESSOAS NO MUNDO
E ELES FORAM LOGO ME CONHECER

Fonte: https://me.me/i/minha-mae
Acesso: 28 dez. 2017
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! IIIlEIWIlﬂMINGI]
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Fonte: https://mdemulher.abril.com.br.
Acesso: 27 dez. 2017

Figura 45 - Texto IV (original)

Fonte: https://br.pinterest.com
Acesso: 27 dez. 2017
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Neste momento, € feita a interpretacdo do texto, ao passo em que sdo salientadas as
articulacGes realizadas pelos pronomes, assim como a importancia destes na construcdo da
unidade do texto. Nesse sentido, podem ser feitas perguntas, como:

1- Quais pistas foram utilizadas para descobrir o que estava inadequado?

2- Que critérios foram considerados no momento das corre¢des?

3- Que classe de palavras foram usadas para fazer as adequac0es textuais?

4- Em qual das duas situacdes o texto vocé compreendeu melhor a mensagem do texto=?

Por qué?

5- Em qual das duas situacbes nota-se uma melhor progressdo das ideias? O que

influenciou nessa progressdo?

6- Esses memes tém como plano de fundo um viral compartilhado nas redes sociais. De
que forma isso contribui para a construgédo de sentidos desses textos?

7- Com que intengdo esses textos foram produzidos?

ETAPA 04 (40 MIN):

O educador inicia esta etapa expondo alguns memes no data-show para a apreciacao
dos alunos e juntamente com eles destaca 0s pronomes a serem trabalhados. Depois, solicita
que eles construam o sentido dos pronomes destacados. Nesse sentido, deve alerta-los sobre a
necessidade de se considerar as imagens com o intuito de demonstrar que a compreensao
textual demanda a leitura de todos os recursos disponiveis para o leitor. Com isso, espera-se
gue essa atividade suscite uma discussdo sobre a funcdo dos pronomes, assim como dos
recursos verbais e ndo verbais presentes nos textos e que, a partir disso, os discentes
construam o sentido de cada um deles. Para isso 0 professor deve realizar a apresentacdo do
texto 01, seguida das indagacdes orais do professor, repetindo-se essa sequéncia até que todos
o0s textos sejam estudados. A seguir apresentam-se 0s textos assim como algumas questdes
sugeridas para esta etapa. Deve-se ressaltar que, de acordo com o andamento da atividade,
outras perguntas e pronomes podem ser incluidos de acordo com a necessidade da turma. Ao
final, o professor realiza uma sintese dos assuntos estudados a fim de preparar os alunos para

a proxima etapa.




Figura 46 - Texto |

DEQUEVOCE (TIENL

=

ENGRAGCADO™
e UNENR L «

Fonte: https://br.pinterest.com.br
Acesso: 16 jan 2018

Figura 48 - Texto Il

Fonte: https://piadas-e-videos.com.
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Figura 47 - Texto Il

SONO PORQUE VOCE NAO APARECE

Fonte: https://mdemulher.abril.com.br.
Acesso: 16 jan 2018

Figura 49 - Texto IV

Fonte: http://geradormemes.com.
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Acesso: 27 dez. 2017 Acesso: 27 dez 2017.

1- Vocé ja publicou, compartilhou ou recebeu algum meme nas suas redes sociais?

2- Qual o conteudo apresentado por eles? Irdnico, reflexivo ou apenas humoristico?

3- A quem se referem os pronomes presentes em cada um dos memes?

4- Como vocé fez para identificar o referente dos pronomes? Que pistas vocé
utilizou?

5- Todos os referentes estdo no proprio texto? Explique.

6- Os referentes aparecem antes ou depois dos pronomes?

7- A simples leitura do texto verbal permitiu identificar o referente ou foi necessario
observar as imagens?

8- Os textos que vocé leu sdo engracados? Por qué?

ETAPA 05- (35 MIN):

Nessa etapa ser realizada uma atividade escrita individual, conforme mostrado aqui:

ATIVIDADE INDIVIDUAL
1- Leia os textos a seguir e responda as questdes a seguir:

Figura 50 - Texto | Figura 51 - Texto Il

LN/
Y

\y 4

N =

‘.T 4 i ' ESTOU LIGANDO PRA SABER, SEVOCES V0
E EM TI IMBEM. CONTINUAR COM ESSA PALHAGADA DE REVELAMENTO?
Fonte: http://geradormemes.com. Fonte: http://loucosilarios.blogspot.com.br
Acesso: 29 dez. 2017 Acesso: 27 dez. 2017

a) No texto I, a personagem tira os 6culos para olhar. O que sugere esse movimento ?
Imagine a cena sem a utilizacdo desse recurso. Teria 0 mesmo efeito? Por qué?

b) Observe a expressdo da personagem retratada no texto Il. Como vocé a descreveria?
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Que sentimentos a personagem do texto Il demonstra sentir? Qual seria 0 motivo de
ela estar sentindo isso?

No texto I, o pronome “ti”” aparece duas vezes. Nas duas ocorréncias eles se referem a
mesma pessoa? Justifique.

A quem o pronome “vocés” retoma, no texto II?

A quem se refere a expressdo “essa palhacada”, no texto I1?

Com que intencdo o autor produziu esses memes?

Vocé compartilharia algum desses memes em suas redes sociais? Com que objetivo?

Leia o texto e responda as questdes que se seguem:

Figura 52 - Texto Il

EU[EVOCE

SAOJARENASIRRONOMES;

ERADORMEMES .COM
e ———

Fonte: http://geradormemes.com. Acesso: 27 dez. 2017

Com que finalidade esse texto foi produzido?

Que cores predominam na imagem? Em que elas contribuem para compor o clima do
texto?

A que a cor azul faz referéncia? O que ela sugere?

A quem se referem os pronomes “eu” e “vocé”?

Nesse texto, qual o sentido da expressao “sdo apenas pronomes”?

A que faz referéncia o olhar, o arqueamento das sobrancelhas e o posicionamento das
mé&os da personagem? O que eles sugerem?

Que sensagéo ou sentimento a imagem como um todo provoca em quem a contempla?




h) Vocé acha que a imagem é importante para entender esse texto? Por qué?

3- Leia os textos e responda as questdes a seguir:
Figura 53 - Texto IV Figura 54 - Texto V

e

S0 DE BOAS AQUIASSISTINDO

ESSE POVO QUE BATEU PANELA TER QUE

TRABALHAR 50 AII_[S PRA SEAPOSENTAR...

" De manha vocé prefere
Leite ou café?"

@disneyironica

De manha eu prer)iro que nao
me facam perguntas !

Fonte: https://www.revistaforum.com.br Fonte: http://noticiasnumclick.xpg.com.br
Acesso: 27 dez. 2017 . Acesso: 27 dez. 2017
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a) Releia o texto verbal na parte inferior do texto V. Que elementos presentes na imagem

fazem referéncia a ele?

b) Que palavras ou pronomes foram utilizados para se referirem a personagem do meme

V?

c) Observe a expressao da personagem retratada no meme 1V, bem como a parte verbal.

Que sentimentos ela manifesta por meio dessa expressao?

d) Que efeito o autor do meme obteve ao colocar o0 rosto da personagem mais iluminado

e sobressaindo-se na cena do meme 1V?

e) No meme IV, o autor deixou o fundo da imagem escurecido. Que efeito foi criado com

esse recurso e a que ele se refere?

f) A quem se refere a expressao “esse povo”, no meme [V?
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4- Vocé aprendeu que na producdo de um texto verbal deve-se evitar a repeticdo de
palavras substituindo-as por pronomes. Porém, no meme seguinte, o enunciador faz
uso da repeticdo do pronome “voc€”. A quem se refere esse pronome e com que

intencdo foi usado esse recurso?

Figura 55 - Texto VI

VOCE NAO E PROFUNDO, VOCE NAO E INTELECTUAL VOCE NAO E
ARTISTA, VOCE NAO'EUM CRITICO, VOCE NAO E UM POETA

Y

Fonte: http://geradormemes.com. Acesso: 27 dez. 2017

ETAPA 06- (25 MIN):
O educador promove uma correcdo coletiva da atividade escrita, enfatizando a
contribuicdo das diferentes funcGes dos pronomes bem como da linguagem verbal e ndo

verbal para a progressdo textual e construcdo dos sentidos dos textos.

AVALIACAO:

A avaliacdo sera realizada de modo processual, por meio das atividades coletivas, em
duplas e também através da atividade escrita individual, verificando se 0s alunos conseguiram
compreender a importancia do uso dos pronomes para a progressao textual, bem como da

mobilizagdo dos recursos verbais e ndo verbais na construcdo dos sentidos dos textos.
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~
OFICINA PEDAGOGICA IV
O SENTIDO DAS PALAVRAS OU EXPRESSOES E A COMPREENSAO
LEITORA DE TEXTOS DO GENERO MEME
)

APRESENTACAO:

Esta oficina € a Gltima de um conjunto de quatro oficinas destinadas a compreenséo
leitora de textos do género meme. Nessa perspectiva, explora o sentido estabelecido pelo
emprego de determinadas palavras ou expressdes nesses textos e a intengdo do autor ao

escolhé-las. Portanto, sdo propostas atividades em que os alunos constroem o conhecimento




134

através das situacGes comunicativas que esta oficina proporciona, ao passo que possibilita

uma revisdo dos contetdos estudados nas oficinas anteriores.

OBJETIVOS:
= Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras/expressdes em textos do
género meme;
= Compreender a importancia das relacdes estabelecidas entre os textos verbais e as

imagens na compreensao de textos do género meme.

CONTEUDOS:
=  Género meme

= Sentido das palavras/expressdes

DURACAO:
= 180 min (3 aulas)

RECURSOS:
= Atividades xerocopiadas
= Quadro e pincel

= Data-show

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES:
As atividades propostas para esta oficina serdo desenvolvidas conforme o quadro

mostrado na sequéncia:

Quadro 6 - Organizacéo das atividades - Oficina 1V

ETAPAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS TEMPO

* Apresentacdo da temética e dos objetivos da oficina;

01 * Orientag0es sobre o desenvolvimento da oficina; T
min
* Organizacéo da sala em seis grupos de trabalho.

12 atividade em grupo: )
02 o o 30 min
* Entrega de cdpias de um quadro-resumo e da atividade 1;




135

* Registro das conclus6es do grupo.

2% atividade em grupo:

03 * Entrega de cdpias da atividade 2; 40 min
* Registro das conclus6es do grupo.
* Plenaria, coordenada pelo professor, para corre¢do das atividades

o realizadas pelos grupos; 50 min
* Registro das conclusdes dos grupos e sintese sobre a tematica da oficina.

05 * Realizacdo de uma atividade escrita individual 25 min

06 * Correcao coletiva da atividade escrita 25 min

PROCEDIMENTOS:

ETAPA 01- (10 MIN):

Para iniciar, o professor apresenta a temaética e os objetivos da oficina, e destaca 0s
contetdos a serem trabalhados. A seguir, explica como serdo desenvolvidas as atividades e
orienta que os alunos se posicionem em seis grupos para a execucdo dos trabalhos que serdo

propostos.

ETAPA 02- (30 MIN):

Depois de formados os grupos, o educador realiza a distribuicdo dos materiais a serem
utilizados na primeira etapa. Os grupos receberdo a copia de um quadro-resumo que sera
usada nas etapas 2, 3 e 4 e uma atividade com palavras/expressdes para serem analisadas.
Logo apéds, o professor devera orienta-los a ler a lista de palavras/expressdes, fazer uma
discussdo sobre o sentido delas e preencher a primeira coluna do quadro “ectapa 02”. Nessa
primeira etapa, eles irdo refletir sobre o uso das palavras/expressdes fora de um contexto,
resultando em sentidos diversos. Na sequéncia, apresenta-se 0 modelo do quadro, bem como
as palavras/expressdes que serdo analisadas pelos alunos:

Quadro 7: quadro-resumo - Oficina IV

Atividade Etapa 02 Etapa 03 Conclusdes

01

02
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03

04

05

06

ATIVIDADE
1- Leia as palavras/expressoes, discuta o sentido de cada uma delas com seu grupo e preencha
a primeira coluna “Etapa 02” do quadro:
01 - Dar valor
02 - Sol menor
03 - Aparelhos
04 - Pessoas mascaradas
05 - Acabou tudo
06 - Brinde

ETAPA 03- (40 MIN):

Ap0s o tempo previsto para a segunda etapa, o professor entrega aos grupos cépias da
atividade com textos do género meme para serem analisados. A atividade utiliza as mesmas
palavras/expressdes da etapa anterior, inseridas no meme. Assim que analisarem os textos, 0s
discentes preencher&o a segunda coluna do quadro “etapa 03”, com as conclusdes do grupo. E
importante que o educador oriente os alunos quanto aos procedimentos dessa etapa. Para isso,
pode recorrer ao uso de algumas estratégias que facam com que os alunos compreendam que,
conforme as circunstancias em que o texto foi produzido, algumas palavras/expressoes
ganham um novo sentido. Entdo, deve encoraja-los a atentarem para os recursos dos textos
multimodais assim como para a vivéncia de mundo dos componentes do grupo. A seguir, 0
grupo compara os dois quadros preenchidos e registra o entendimento do grupo depois na
coluna “conclusoes”.

Os textos que serdo utilizados nesta atividade apresentam-se na sequéncia:
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Figura 56 - Atividade 01 Figura 57 - Atividade 02

VOU NAMORAR TATAO QUENTE

UMA CALCULADORA

o

PELO MENOSELA oo
SABE DAR VALOR QUE VOU ATE FAZER UM SOL MENOR
Fonte: https://me.me/t/valor. Fonte: http://www.blogdojorge.com.br.
Acesso: 31 dez. 2017 Acesso: 31 dez. 2017
Figura 58 - Atividade 03 | Figura 59 - Atividade 04

NAO SEI PORQUE 0 CARNAVAL
E SO EM FEVEREIRO

-
VEJOIPESSOASIH
ANO'INTEIRORG.
Fonte: http://geradormemes. Fonte: https://br.pinterest.com..
Acesso: 31 dez. 2017 Acesso: 31 dez. 2017

Figura 60 - Atividade 05 Figura 61 - Atividade 06
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| ) .UJ,‘;
UM BRINDE PARA VOCE

>

4 v
QUE ACREDITOU QUE EUIA
LIGAR

Fonte: http://www.glimboo.com. Fonte: http://www.imgrum.org.
Acesso: 27 dez. 2017 Acesso: 27 dez. 2017

ETAPA 04- (50 MIN):

Nessa etapa, € feita a correcdo coletiva das atividades. Com a finalidade de promover a
troca de ideias, 0s grupos socializam suas respostas para atividade 01 do quadro, confrontam-
na com 0s outros grupos, seguidas das observacBes do professor. Para a apresentacdo podera
ser adotada a seguinte dinamica: Cada grupo apresentara uma atividade inicialmente, seguidos
dos outros grupos, até que todos apresentem uma atividade pela primeira vez. Os alunos
compartilham as inferéncias realizadas no texto com a finalidade de identificar os significados
que as palavras/expressdes podem assumir. As conclusdes obtidas pelas discussdes coletivas
mais pertinentes sdo registradas no quadro a fim de que, no final dessa etapa, sirvam de guia
para a sintese sobre a tematica discutida na oficina.

Depois das apresentacdes, o professor fara uma sintese, a partir dos registros feitos no

quadro, focalizando a importancia das inferéncias no momento em que os alunos encontram
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palavras de significado desconhecido. Para isso, deve observar as pistas textuais, o contexto
em que estd inserida como também o conhecimento de mundo, pois nem sempre o sentido

estd no dicionario, pois muitas vezes depende das intencdes do autor.

ETAPA 05- (25 MIN):

Apos finalizar as discussfes, 0s grupos serdo desfeitos e o professor propde uma

atividade escrita individual, abordando os contetdos discutidos na oficina.

ATIVIDADE INDIVIDUAL

1- Leia 0s memes e responda as questdes a seguir:

Figura 62 - Texto | Figura 63 - Texto Il

E ai, namorando ou solteiro? #PM“'I“ ﬂﬂMﬂ

- =
] ) I -
- : F N L |
TO6 com uns rolo ai
Fonte: http://www.imgrum.org, Fonte: http://geradormemes.com.
Acesso: 30 dez. 2017 Acesso: 19 dez. 2017

a) A expressdo “t0 com uns rolo ai” é bastante conhecida pela sociedade em geral. De acordo com a

imagem do texto | que outro sentido a expressao adquire?
b) Com que outro sentido, geralmente as pessoas fazem uso da expressao “t6 com uns rolo ai”?

€) Vocé ja viu a expressdo “#partiu cama” sendo utilizada nas redes sociais? Nesse contexto, que

sentido essa expressao apresenta?
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d) Com que sentido a expressdo “#partiu cama” foi utilizada no texto I1I1? O que contribuiu para que

esse novo sentido fosse construido?

e) Qual a importancia das imagens na constru¢do de sentidos dos textos | e I1? Elas sozinhas
conseguem construir o sentido? Explique.

2- Leia os textos a seguir:

Figura 64 - Texto 11 Figura 65 - Texto IV

AMIGO £ corsa pea st
CURROAR EBAO 0

a) O texto Il faz referéncia a um ditado popular. Que ditado é esse? Como vocé chegou

a essa concluséo?
b) Qual o sentido do ditado popular encontrado na questao “a”?

c) Observe a expressao facial e a forma de se posicionar da personagem do texto IV. Que

sentimentos ela transmite?
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d) Com que sentido a expressdo “dar um gelo’ foi utilizada no texto IV? Que outro

sentido essa expressao pode assumir em outros contextos?

e) Qual a relagdo entre o uso da expressao “dar um gelo” e a imagem do texto [V?

3- Vocé aprendeu que, conforme o contexto em que estdo inseridas, as palavras podem ter

sentidos diversos. Leia o texto a seguir e responda ao que se pede:

Figura 66 - Texto V

o L ] s"‘
*-dinheino

Fonte: http://www.imagenswhatsapp.blog.br. Acesso: 27 dez. 2017

a) Observe a lista de palavras que aparecem no meme acima. Essas palavras possuem
sentidos diferentes? Explique.
b) Com que intencdo o autor fez uso dessa lista de palavras no meme?
c) Que relacdo existe entre essa lista de palavras e 0 cenario em que a personagem se
encontra?
2- Leia o texto atentamente para responder as questfes que seguem:
Figura 67 - Texto VI
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e B~y
( T e
Mnsv_ A

Fonte: http://geradormemes.com. Acesso: 01 jan. 2018
a) As expressdes “ia ligar” e “fora de area” assumem novo sentido no contexto do meme

acima. Explique qual é esse sentido.

b) Observe a posicdo em que se encontra e a expressao facial da personagem. De que forma
esses recursos contribuem para a compreensdo desse texto?

c) Expliqgue em que outro contexto essas expressdes sdo utilizadas e que sentido elas

podem assumir nesse contexto.

ETAPA 06- (25 MIN):
O professor promove uma correcdo coletiva da atividade escrita, reforcando os contetdos

estudados na oficina.

AVALIACAO:

A avaliacdo seré realizada de modo processual por meio das atividades desenvolvidas
nos grupos e também através da atividade escrita individual, verificando se os alunos
conseguiram realizar inferéncias e utilizar os recursos verbais e ndo verbais na construcdo dos
sentidos dos textos.

Como esta é a ultima oficina deste caderno, sugere-se que sejam feitos alguns
guestionamentos, como:

1- De que forma as atividades realizadas contribuiram para a compreensdo de textos

do género meme?

2- Que critérios devem ser observados na leitura desses textos?
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3- Com que finalidade esses textos séo publicados?

4- Onde eles normalmente aparecem?
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi investigar as estratégias de leitura aplicadas a construcao
de sentidos de géneros verbo-imageéticos no 9° ano do Ensino Fundamental, tendo como foco
0s processos de referenciagdo e a multimodalidade. Dessa forma, procurou-se compreender a
funcdo dos processos de referenciacdo e dos aspectos multimodais na construcdo de sentidos
de textos verbo-imageticos, a fim de elaborar estratégias que melhorassem o desempenho da
leitura desses textos em uma turma de 9° ano do Ensino fundamental, de uma escola
municipal de Teresina-Pl. Isso se justifica uma vez que os PCN e as Diretrizes Curriculares
desse municipio salientam a importancia da leitura e a necessidade do uso de estratégias para
que os alunos sejam leitores competentes e participantes ativos na vida social de sua
comunidade.

Para tal fim, fundamentou-se na referenciagdo como processo de interacdo social
intermediada pelo outro nas diversas praticas socioculturais, pois, conforme Cavalcante
(2016), na producdo e compreensdo dos textos é imprescindivel mobilizar ndo apenas 0s
conhecimentos linguisticos, mas todos os outros conhecimentos adquiridos na convivéncia em
sociedade. Igualmente considerou os aspectos multimodais, uma vez que, segundo Dionisio
(2014), a multimodalidade é um traco constitutivo dos géneros e os modos verbal e imagético,
além de ndo terem o mesmo significado, devem imbricar-se no sentido de construir 0s
sentidos do texto.

A andlise dos dados coletados por meio da atividade diagnéstica mostrou que 0s
alunos pouco mobilizam os recursos ndo verbais presentes no texto para a construcdo dos
sentidos, embora algumas habilidades concernentes a esses textos tenham evidenciado um
desempenho superior em relacdo a outras habilidades inseridas na atividade diagnostica. Por
outro lado, observou-se que outro problema recorrente diz respeito a compreensdao das
retomadas de referentes nas préaticas de leitura. Constatou-se, ainda, que apesar de muitos
géneros multimodais ja serem trabalhados nas aulas, algumas habilidades acionadas pelos
alunos privilegiam o0s aspectos gramaticais e estruturais do género em detrimento dos aspectos
multimodais e da articulacdo entre eles. Sob outra perspectiva, os dados podem revelar
tambem uma decorréncia do modo como os itens foram construidos na atividade diagnokstica.
Dessa forma, entende-se que o trabalho com a multimodalidade textual e a referenciagéo
podem promover o aprimoramento da competéncia leitora, uma vez que sdo praticas pouco

recorrentes nas aulas de Lingua Portuguesa, como mostrou o desempenho dos alunos na
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atividade diagnostica. Nesse contexto, estudos na area da referenciacdo e multimodalidade,
tais como Mondada e Dubois (2003), Koch (2015b) e Cavalcante (2016), dentre outros,
contribuiram significativamente com esta investigacdo, pois o trabalho com as estratégias de
referenciacdo também se mostra essencial no desenvolvimento dessas habilidades.

Com base nos dados obtidos, é importante fazer uma reflexdo sobre a necessidade da
insercdo de praticas pedagogicas diferenciadas no que diz respeito a leitura dos textos
multimodais. Nessa perspectiva, escolheu-se o género meme por acreditar que, além de
possibilitar o estudo das multissemiose e dos processos de referenciacdo, € um género que
estd constantemente presente no contexto em que o educando esta inserido, visto que ele o
compartilha em suas redes sociais, tornando assim o processo de aprendizagem mais atrativo.
Isso implica conceber as atividades de compreensdo leitora mais abrangentes, considerando
todos os recursos que compdem o texto. Nesse sentido, é importante a composicédo verbal-
imagética do género meme, escolhido para esta pesquisa, pois é a partir da interacdo entre
texto e imagem na construcao de sentidos que as atividades de leitura podem contribuir para a
formacdo de leitores mais proficientes. Entdo, o estudo desse género contribuiu para a
compreensdo dos textos multimodais, uma vez que agrega em si Vvariados recursos
multimodais como imagens, cores etc., 0s quais devem ser mobilizados e sdo indispensaveis
para a sua compreensao.

Portanto, a analise da atividade diagnostica permitiu verificar quais as habilidades que
apresentaram baixo desempenho e sugerir uma proposta de trabalho mais adequada ao
desenvolvimento da compreensao leitora dos textos verbo-imagéticos, em especial do género
meme, escolhido como ponto de partida para a proposta de intervencdo. Em relacdo ao género
escolhido, destacam-se as contribuigdes de Dawkins (1976) e Nunes (2001), apoiados nas
concepcdes de Kress &Van Leewen ([1996] 2006), Rojo (2012) e Dionisio (2011) acerca da
multimodalidade.

Desse modo, a proposta de intervencdo foi elaborada no intuito de apresentar uma
ferramenta adequada para trabalhar a compreensdo leitora dos géneros verbo-imagéticos a
partir das habilidades de leitura que apresentaram baixo desempenho na analise da atividade
diagnostica. Dessa maneira, o desenvolvimento das atividades embasou-se nas estratégias.
Em relacdo a atividade proposta, destaca-se que foi organizada em forma de oficinas
pedagdgicas por acreditar que elas podem oportunizar ao educando uma forma significativa
de construir o conhecimento de forma coletiva, contribuindo para o trabalho com o género.
Em cada uma dessas oficinas, foi trabalhada uma habilidade, a saber: |- Identificando a

unidade tematica de textos multimodais; I1- Compreendendo a interacdo entre os elementos
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verbais e ndo verbais nos textos multimodais; Il1l- As relagbes entre 0s pronomes e seus
referentes e a progresséo textual em textos multimodais e 1V- O sentido estabelecido pelo uso
de palavras ou expressdes como estratégia de compreenséo leitora dos textos multimodais.

Espera-se que essa sugestdo de trabalho seja um instrumento que auxilie o professor
em sua prética de sala de aula e que possa contribuir para a formacéo de leitores competentes,
aptos a considerarem a importancia das multiplas semioses na leitura dos textos multimodais.

Em suma, depois da reflexao propiciada por esta pesquisa, constata-se que as hipoteses
apresentadas inicialmente neste trabalho foram confirmadas, ja que se conseguiu demonstrar,
por meio da andlise da atividade diagnostica, que os alunos apresentam dificuldades na leitura
dos textos multimodais, principalmente no que diz respeito a interagdo das linguagens verbal
e ndo verbal, o que indica a necessidade de trabalhar novas estratégias de compreensdo leitora
desses textos. Além disso, possibilitou a construcdo de uma proposta de trabalho com o
género meme verbo-imagético, com o intuito de ampliar a compreensao leitora dos textos
multimodais no nono ano do ensino fundamental.

Portanto, é necessario salientar a importancia da interacdo entre as multissemioses que
constituem os textos multimodais, bem como dos processos referenciais, visto que ndo levam
em conta apenas 0s aspectos linguisticos, mas todos 0s recursos presentes no texto. Essas
estratégias poderdo favorecer o trabalho com a compreensdo leitora desses géneros, uma vez
que se supde que as dificuldades apresentadas pelos educandos podem decorrer da pouca
énfase dada a interacdo entre os recursos desses textos, assim como aos processos de

referenciacdo que eles implicam.
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ANEXO | — ATIVIDADE DIAGNOSTICA

R SEMEC

7 \VALIAGAO ot
ESCOLA MUNICIPAL de Educagio
ALUNO:

TERESINA (PI) DE DE 2016. Turma:

Prova Padronizada — 1° Bimestre — Lingua Portuguesa — 9° ano

» Analise a fabula abaixo para responder as questdes de 1 a 5.
TEXTO 1
A CIGARRA E A FORMIGA

Era uma vez, uma formiguinha e uma cigarra muito amigas. Durante todo o outono, a
formiguinha trabalhou sem parar, armazenando comida para o periodo de inverno. Nao aproveitou
nada do sol, da brisa suave do fim da tarde e nem o bate-papo com os amigos ao final do trabalho
tomando uma cervejinha gelada. Seu nome era ‘Trabalho’, e seu sobrenome era ‘Sempre’.

Enquanto isso, a cigarra s6 queria saber de cantar nas rodas de amigos e nos bares da cidade;
ndo desperdicou nem um minuto sequer. Cantou durante todo o outono, dangou, aproveitou o sol,
curtiu pra valer sem se preocupar com 0 inverno que estava por vir...Entdo, passados alguns dias,
comecou a esfriar. Era o inverno que estava comecando.

A formiguinha, exausta de tanto trabalhar, entrou para a sua singela e aconchegante toca, repleta
de comida. Mas alguém chamava por seu nome, do lado de fora da toca. Quando abriu a porta para ver
guem era, ficou surpresa com o que viu. Sua amiga cigarra estava dentro de uma Ferrari amarela com
um aconchegante casaco de vison. E a cigarra disse para a formiguinha:

- Ol4, amiga, vou passar o inverno em Paris. Sera que vocé poderia cuidar da minha toca?

E a formiguinha respondeu:

- Claro, sem problemas! Mas o que lhe aconteceu? Como vocé conseguiu dinheiro para ir a
Paris e comprar esta Ferrari?

E a cigarra respondeu:

- Imagine vocé que eu estava cantando em um bar na semana passada e um produtor gostou da
minha voz. Fechei um contrato de seis meses para fazer show em Paris... A propdsito, a amiga
deseja alguma coisa de 18?

- Desejo sim, respondeu a formiguinha... — Se vocé encontrar o La Fontaine (Autor da Fabula
Original) por 14, manda ele ir pra onde o vento faz a curva!!!

Moral da Histdria: Aproveite sua vida, saiba dosar trabalho e lazer, pois trabalho em demasia
sO traz beneficio em fabulas do La Fontaine e ao seu patrdo. Trabalhe, mas curta a sua vida. Ela é
Gnica!!!

Releitura da Fabula de La Fontaine: disponivel no PortalBrAT (adaptada para fins didaticos)

1. Acigarraia passar o inverno em Paris. Pediu a sua amiga formiga que cuidasse de
a) seu casaco de vison.
b) La Fontaine.
c) sua Ferrari.
d) suatoca.
2. Nos trechos abaixo, a palavra destacada que evidencia a passagem de tempo é
a) “Nao aproveitou nada do sol, da brisa do fim da tarde...”.
b) “Sua amiga cigarra estava dentro de uma Ferrari amarela...”.
C) “Durante todo o outono, a formiguinha trabalhou sem parar...”.
d) “curtiu pra valer sem se preocupar com 0 inverno que estava por vir...”.
3. A parte do texto que evidencia que o narrador é observador é:
a) “Ola, amiga, vou passar o inverno em Paris.”
b) “Sera que vocé poderia cuidar da minha toca?”
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¢) “Entdo, passados alguns dias, comegou a esfriar.

d) “A proposito, a amiga deseja alguma coisa de 1a?”

No trecho “Seu nome era “Trabalho’, e seu sobrenome era ‘Sempre’.”, as palavras destacadas
transmitem a ideia de que a formiguinha

a) nem sempre gostava de trabalhar.

b) tinha o nome Trabalho Sempre.

c) trabalhava de vez em quando.

d) trabalhava constantemente.

Em “- Claro, sem problemas! Mas o que Ihe aconteceu?*, o pronome destacado refere-se a(a)
a) La Fontaine.

b) formiga.

C) cigarra.

d) toca.

» Leia com atengdo o anuncio publicitéario abaixo para responder as questdes de 6 a 8.
TEXTO 02

GARANTA SUA SACOLA RETORMNAVEL!
sem sua AJUDA o MmunNDO

emnSUSTENTAVEL

= A 11/03, acada
:' — =" R$ 70,00m€0mﬂl’59.

_";'_,’—-—"'s apresente seu cupom fiscal & -
garanta UIMAa sacola |

retornavel.*

Local Corredor principal

Disponivel em: www.portaldapropaganda.com.br. Acesso em: 1 mar. 2012.

Aliando elementos verbais e ndo verbais, o autor trabalha com a ideia de que, para o mundo ser
sustentavel, o consumidor precisa

Aconsumir produtos de modo responsavel e ecolégico.

e) evitar o consumo excessivo de produtos reutilizaveis.
f) aderir a onda sustentavel, consumindo de forma excessiva.
g) abracar a campanha, desenvolvendo projetos sustentaveis.

O tema do anuncio publicitario acima é

e) preservacdo do meio ambiente.

f) insustentabilidade ambiental.

g) consumismo desenfreado.

h) reciclagem de sacolas.

A expressio “inSUSTENTAVEL”, de acordo com o contexto, possui uma interpretagio
diferenciada. Levando isso em consideracdo, o anincio quis destacar com as letras grandes que o
mundo ser& mais sustentavel

e) com o uso das sacolas retornaveis.

f) sem o uso das sacolas retornaveis.

g) com o uso de sacolas ndo retornaveis.

h) com a compra de sacolas nao retornaveis.

» Leia com atencdo o andncio publicitario abaixo para responder as questdes 9 e 10.
TEXTO 03
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/ ‘SOWVSID3Yd 3nd 3130 3

‘S31IN30A SOWVDI4 OANVYNO

.t E DO MELHORAMOS,
- QUE LEMBRAMOS.

http://www.free.art.br/trabalhos/anuncios
9. O tema do anuncio acima é
e) asaude do médico.
f) tratamento de salde.
g) problemas de salde.
h) homenagem ao médico.
10. Em “¢é dele que precisamos” o pronome destacado refere-se a(0)
e) médico.
f) hospital.
g) remédio.
h) Santa Isabel.
» Leiaa letra de musica a seguir para responder as questdes 11 e 12.
TEXTO 04
Samba do Arnesto
Adoniran Barbosa e Alocin
O Arnesto nos convidou pra um samba, ele mora no Bras
Nos fumos ndo encontremos ninguém
NoOs voltermos com uma baita de uma reiva
Da outra vez nds num vai mais

No outro dia encontremo com o Arnesto

Que pediu desculpas mais n6s ndo aceitemos
Isso ndo se faz, Arnesto, nds ndo se importa
Mas vocé devia ter ponhado um recado na porta

Um recado assim 6i: "Oi, turma, num deu pra espera
Aduvido que isso, num faz mar, num tem importancia,
Assinado em cruz porque nao sei escrever"

Link: http://www.vagalume.com.br

11. A masica é um claro exemplo do emprego da norma popular, uma das variedades linguisticas do
portugués brasileiro. O trecho que apresenta o uso da linguagem informal é
a) “isso ndo se faz”.
b) “pediu desculpas”.
c) “ele mora no Bras”.
d) “Nos ndo semos tatu!”.
12. O narrador do texto €
a) observador.
b) personagem.
c) de 3% pessoa.
d) Arnesto.

» Leia 0 poema abaixo para responder as questdes 13 e 14.
TEXTO 05



http://www.vagalume.com.br/adoniran-barbosa/samba-do-arnesto.html#ixzz42V2nPA3P

13.

14.

15.

16.
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Desencanto - Manuel Bandeira

Eu faco versos como quem chora

De desalento... de desencanto...

Fecha o meu livro, se por agora

N&o tens motivo nenhum de pranto.

Meu verso é sangue.

VolUpia ardente...

Tristeza esparsa... remorso vao...

Doi-me nas veias. Amargo e quente,

Cai, gota a gota, do coracéo.

E nestes versos de angustia rouca,

Assim dos labios a vida corre,

Deixando um acre sabor na boca.

- Eu faco versos como quem morre.
http://www.casadobruxo.com.br/poesia/m/desenc.htm

Em "eu faco versos como quem chora", o efeito de sentido produzido pelo trecho é de
a) comparacao.

b) exagero.

c) finalidade.

d) causa.

“D0i-me nas veias”, o pronome destacado refere-se a(0)

a) Manuel Bandeira.

b) eu lirico.

C) coragéo.

d) wverso.

» Leia com atencdo o andncio publicitario abaixo para responder as questdes 15 e 16.
TEXTO 06

Mude sua

ambalagam

Disponivel em: http://www.ccsp.com.br. Acesso em: 27 jul. 2010 (adaptado)

O texto acima é sobre um adogante que tem a seguinte ideia: “Mude sua embalagem”. O emprego
de recursos expressivos, verbais e ndo verbais

a) associa o vocabulo “agucar” a imagem do corpo fora de forma.

b) Elogia a forma fisica do possivel cliente do produto anunciado.

¢) Incentiva as pessoas a praticarem atividades esportivas diariamente.

d) enfatiza a tendéncia da sociedade buscar habitos alimentares saudaveis.
A expressdo “Mude de embalagem” foi empregado com o sentido de

a) use belas roupas.

b) fique em forma.

¢) mude de saco.

d) use acucar.
» Leia com atengdo o andncio publicitério abaixo para responder as questdes 17 e 18.



http://www.casadobruxo.com.br/poesia/m/desenc.htm
http://t.umblr.com/redirect?z=http%3A%2F%2Fwww.ccsp.com.br&t=ZDY1MmY3ZWRjNmI2ZjJkNzA1MWNiZTJhNGQxZTVkMTcwYmE4ZGQ1OSwxaUsweWJuSg%3D%3D

TEXTO 07

ESSA CORRENTE PRECISA DE VOCE.

DOE SANGUE.

Faca disso um habito. Seja um doador.
Um grande ato incentivado e apoiado pelo SUS.

Procure o hemocentro mais proximo.

Disponivel em: http://portal.saude.gov.br. Acesso em: 29 fev. 2012.

17. O tema do anuncio é
a) doacdo de sangue.
b) faca uma corrente.
¢) incentivo a amizade.
d) mudanca de hébitos.
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18. O anuncio acima utiliza recursos verbais e ndo verbais como estratégia de convencimento, dentre

0S quais se destaca

a) o emprego de “Um grande ato”, despertando a consciéncia das pessoas para o sentimento de

solidariedade.

b) a relagdo entre a palavra “corrente”, a imagem das pessoas de médos dadas e a méo estendida

ao leitor.

c) a apresentacdo da imagem de pessoas saudaveis, estratégia adequada ao publico-alvo da

campanha.

d) a ligagdo estabelecida entre as palavras “habito” e “hemocentro”, explorando a ideia de

frequéncia.

> Analise a letra de musica abaixo para responder as questdes de 19 a 22.
TEXTO 08
ASA BRANCA
Luiz Gonzaga / Humberto Teixeira
Quando oiei a terra ardendo
Qual foguéra de Sao Joao
Eu perguntei-ei a Deus do céu, ai
Pru que tamanha judiacdo?
Qui brasero, que fornaia
Nem um pé de prantacdo
Por farta d’agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazdo
Inté mesmo a asa-branca
Bateu asas do sertdo
Entonce eu disse: adeus, Rosinha
Guarda contigo meu coracéo.
Hoje longe muitas légua
Numa triste soliddo
Espero a chuva cai de novo
Pra mim vorta pro meu sertéo (...)

http://www.vagalume.com.br/luiz-gonzaga
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19. A linguagem presente no texto € predominantemente
a) informal.
b) padréo.
c) formal.
d) culta.
20. Em "por farta d'agua perdi meu gado", o trecho destacado d4 a ideia de
a) finalidade.
b) tempo.
c) causa.
d) condicéo.
21. O trecho do texto que transmite a ideia de consequéncia é:
a) “por farta d'agua".
b) "Qui brasero, que fornaia”.
c) "qual foguéra de Sao Jodo".
d) "Morreu de sede meu alazdo”.
22. A causa de o narrador ter saido do sertdo foi
a) ter ficado rico.
b) aseca castigante.
c) suaamada Rosinha.
d) ter caido agua no sertao.

» Leia o texto abaixo para responder as questdes 23 e 24.

TEXTO 09

O COVEIRO E O BEBADO
Fabula Moderna

Por diversas vezes resisti a tentacdo de compartilhar com vocés esta Fabula de Millér Fernandes, a
tentagdo, porém, acabou vencendo-me:

Ele foi cavando, cavando, pois sua profissdo — coveiro — era cavar. Mas, de repente, na distragdo do oficio
gue amava, percebeu que cavara demais. Tentou sair da cova e ndao conseguiu. Levantou o olhar para cima e viu
gue sozinho ndo conseguiria sair. Gritou. Ninguém atendeu. Gritou mais forte. Ninguém veio. Enrouqueceu de
gritar, cansou de esbravejar, desistiu com a noite. Sentou-se no fundo da cova, desesperado. A noite chegou,
subiu, fez-se o siléncio das horas tardias. Bateu o frio da madrugada e, na noite escura, ndo se ouvia um som
humano, embora o cemitério estivesse cheio de pipilos e coaxares naturais do mato. S6 pouco depois da meia-
noite é que Ia vieram uns passos. Deitado no fundo da cova o coveiro gritou. Os passos se aproximaram. Uma
cabeca ébria apareceu la em cima, perguntou o que havia: “O que é que ha?”.

O coveiro entdo gritou desesperado: “Tire-me daqui, por favor. Estou com um frio terrivel!” — Mas,
coitado! - condoeu-se o bébado. — Tem toda a razdo de estar com frio. Alguém tirou a terra de cima de vocé, meu
pobre mortinho! — E, pegando a pa, encheu-a de terra e pos-se a cobri-lo cuidadosamente.

Moral: Nos momentos graves é preciso verificar muito bem para quem apela.

23. De acordo com o texto, quem estava deitado no fundo da cova era
a) 0 bébado.
b) o narrador.
C) 0 coveiro.
d) Millér Fernandes.
24. O bébado ao ouvir o grito desesperador do coveiro
a) tirou-o da cova.
b) cobriu-o de terra.
c) fez companhiaaele.
d) jogou uma corda para ele.
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12 PROVA PADRONIZADA — 1° BIMESTRE - 2016 — 9° ANO - LINGUA PORTUGUESA

CHAVE DE CORRECAO

HABILIDADES QUESTOES | GABARITO | CHAVE
H1 — Localizar informagdes explicitas em fabulas modernas, anincios 01 D 01 | D
publicitarios, regulamentos, poemas e letras de masica. (D1)

23 C 02 | C

24 B 03 | C
H2 — Identificar tema em anuncios publicitarios relacionando elementos 07 A 04 | D
verbais e ndo verbais. (D4)

09 B 05 | C

17 A 06 | A
H4 — Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras e de 04 D 07 | A
expressdes em anuncios publicitarios, fabulas modernas, poemas e letras
de musica. (D18) 08 A 08 | A

16 B 09 | B
H6 — Identificar os elementos da narrativa em fabulas modernas, poemas 02 C 10 | A
e letras de musica. (D10)

03 C 11 | D

12 B 12 | B
H8 — Reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes em fabulas 05 C 13| A
modernas, poemas e letras de musica. (D15)

10 A 14 B

14 B 15 A
H9 — Reconhecer relacBes de causa e consequéncia em fabulas modernas 20 C 16 | B
e letras de musica. (D11)

21 D 17 A

22 B 18 | B
H11 — Interpretar as relagdes entre elementos verbais e ndo verbais em 06 A 19 | A
anuncio publicitario. (D5)

15 A 20 | C

18 B 21 | D
H14 — Reconhecer o efeito de sentido das variantes linguisticas e de 11 D 22 | B
figuras de linguagem em fabulas modernas, antncios publicitérios,
poemas e letras de musica. (D18) 13 A 23 | C

19 A 24 | B
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Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa: Topicos e seus Descritores — 9° ano do

Ensino Fundamental

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 8%/9° EF

o N . D1
Localizar informagdes explicitas em um texto

. : . D3
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

. . T D4
Inferir uma informacdo implicita em um texto

- D6
Identificar o tema de um texto
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D14

Topico Il. Implicagbes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreenséo do

Texto
Descritores 8%/9° EF
Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, D5
quadrinhos, foto etc.).
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D12
Topico I11. Relagdo entre Textos
Descritores 8%/9° EF
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na comparagéo de textos | D20
que tratam do mesmo tema, em fungéo das condi¢bes em que ele foi produzido e
daquelas em que seréa recebido

D21

Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas a0 mesmo
fato ou a0 mesmo tema




Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto
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Descritores 8%/9° EF
Estabelecer relagOes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou D2
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa | D10
Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto D11
Estabelecer relagfes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por D15
conjuncdes, adverbios etc

Identificar a tese de um texto D7
Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la D8
Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto D9
Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritores 8%/9° EF
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D16
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras D17
notacOes

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada D18
palavra ou expressao

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos | D19
e/ou morfossintaticos

Topico VI. Variacdo Linguistica

Descritores 8%/9° EF
Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um | D13

texto

Fonte: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/prova%20brasil_matriz2.pdf
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ANEXO IV — MATRIZ REFERENCIAL DE LINGUA PORTUGUESA DO

MUNICIPIO DE TERESINA

PLANO REFERENCIAL DE LINGUA PORTUGUESA - 2016
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

SEMEC T2l i
@ eresina

BIMESTRE

HABILIDADES

GENEROS

1¢
BIMESTRE

H1

Localizar informacdes explicitas em fabulas modernas, anuncios publicitdrios, regulamentos, poemas e
letras de musica.

H2

Identificar tema em anuncios publicitdrios relacionando elementos verbais e ndo verbais,

H3

Inferir tema em fébulas modernas, letras de msica e poemas,

H4

Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de palavras e de expressdes em andncios publicitarios,
fabulas modernas, poemas e letras de musica,

H5

Inferir efeito de sentido de repetido de express6es em letras de musica, anuncios publicitrios, poemas
¢ fabulas modernas.

H6

Identificar os elementos da narrativa em fabulas modernas, poemas e letras de masica.

H7

Reconhecer a finalidade de fébulas modernas, anincios publicitdrios, regulamentos, poemas e letras de
musica,

H8

Reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes em fabulas modernas, poemas e letras de musica,

H9

Reconhecer relagdes de causa e consequéncia em fdbulas modernas e letras de musica,

H10

Interpretar o sentido de conjuncdes, de advérbios em fabulas modernas, poemas, regulamentos,
anuncios publicitdrios  letras de musica.

H11

Interpretar as relagdes entre elementos verbais e ndo verbais em andncio publicitério.

H12

Inferir informagdo em  fabulas modernas, andncios publicitdrios, poema e letras de musica.

H13

Reconhecer opinioes distintas sobre o mesmo assunto em poemas e letras de musica.

H14

Reconhecer o efeito de sentido das variantes linguisticas e de figuras de linguagem em fabulas
modernas, anuncios publicitérios, poemas e letras de musica.

H15

Reconhecer recurso argumentativo em anuncios publicitérios.

¢ FABULA MODERNA

¢ POEMA

¢+ ANUNCIO
PUBLICITARIO

o LETRA DE MUSICA

¢ REGULAMENTO
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Prefeltur

Tere

BIMESTRE | H | HABILIDADES GENEROS
g Reconhecer a finalidade de artigo de divulgacio cientifica, cronica, HQ, tirinhas e piadas.
7 |dentificar tema em artigos de divulgacdo cientifica, cronicas, HOs e tirinhas.
H18 | Inferir o efeito de sentido de palavra e expressio em cronicas, artigos de divulgago cientifica, HOs,
tirinhas e piadas.
H19 | Reconhecer relagdies de causa e consequéncia em cronicas, artigos de divulgacdo cientifica, HQs e
tirinhas.
H20 | Localizar informacdes explicitas em artigos de divulgacdo cientifica, cronicas, HQs, tirinhas e piadas.
H21 | Identificar os elementos da narrativa em cranicas, HQs, tirinhas e piadas. v ARTIGODE
H22 | Inferir efeito de humor em crdnicas, piadas, HQs e tirinhas. DNVULGACAG
2 CIENTIFICA
BIME;TRE H23 | Reconhecer relacio entre pronomes e seus referentes em artigos de divulgac3o cientfica, crénicas, HQs, | »  CRONICA
tirinhas & piadas. v HQ
H24 | Interpretar o sentido de conjuncBes, de advérbios em artigos de divulgagdo cientifica, cronicas, HQs, ¢ TIRINHA
tirinhas e piadas. + PIADA

H25

Interpretar as relacBes entre elementos verbais e ndo verbais em HQs e tirinhas.

H26

Reconhecer expresstes caracteristicas da linguagem cientifica em artigos de divulgacdo cientifica.

H27

Inferir informagdes em artigo de divulgacdo cientifica, cronica, HQs, tirinhas e piadas.

H28

Reconhecer o efeito de sentido das variantes linguisticas e de figuras de linguagem em HQs, piadas e
tirinhas.

H29

Inferir efeito de sentido da pontuacdo e da polissemia como recursos para estabelecer humor ou ironia
em HQs, tirinhas, cronicas e piadas.

H30

Identificar o assunto principal em artigos de divulgacdo cientifica, cronicas, HQs, tirinhas e piadas.

sina
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BIMESTRE | H | HABILIDADES GENEROS
™ Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem argumentativa em artigos de opinido e resenhas
criticas,
H35 | Localizar informacdes explicitas em fragmentos de romances, manuais de instrugdo, artizos de
opinido, textos dramaticos e resenhas criticas,
H36 | Reconhecer a relacdo entre palavras ou expresstes e seu referente em romances, artigos de opinido,
textos draméticos e resenhas criticas.
H37 | Reconhecer relages de causa e consequéncia em romances, artigos de opinido, resenhas critica e
textos dramaticos.
H38 |  Identificar os elementos da narrativa em romances e textos dramaticos.
H39 | Reconhecer a finalidade de romances, artigos de opinido, manuais de instrugdo, textos dramaticos e
resenhas criticas. v ROMANCE i}
H40 | Reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, artigos de * ARTIGO DE OPINIAO
3 opinido, textos dramaticos e resenhas criticas. ' MANUMHDE
BIMESTRE | H41 | Interpretar o sentido de conjunges e de advérbios em fragmentos de romance, artigos de opinido, INSTRUCAQ
textos draméticos, manuais de instrugdo e resenhas criticas. + TH0 DRAMA“CO
He2 | Interpretar as relagGes entre elementos verbais & ndo verbais em manuais de instrugdo. v RESENHA CRITICA
H3 | Reconhecer diferentes opinides entre artigos de opinido que abordam o mesmo tema.
Had | Inferir tese em artigos de opinido e resenhas criticas.
H45 | Localizar ideia principal em artigo de opinido e resenhas criticas.
Hd6 | Inferir informag@es em fragmentos de romance, textos dramaticos, resenhas criticas e artigos de
opinido.
H47 | Inferir o sentido decorrente da utilizacdo de sinais de pontuagéo em romances, textos dramaticos.
H48 | Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes linguisticas em romance e texto dramético.

165
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PLANO REFERENCIAL DE LINGUA PORTUGUESA - 2016
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BIMESTRE | H | HABILIDADES GENEROS

m Localizar informagdes explicitas em contos, charges, editoriais, noticias e reportagens.

H50 | Reconhecer relagdes de causa e consequéncia em contos, charges, editoriais, noticias e reportagens.

H51 | Reconhecer recurso argumentativo em editoriais,

H52 | Inferir efeito de humor em charges,

H53 | Interpretar as relacties entre elementos verbais & ndo verbais em charges,

H54 | Inferir tese em editoriais.

. —— o CONTO
H55 | Reconhecer relago entre pronomes e seus referentes em contos, charges, editoriais, noticias e . CHARGE
0
4 reportagens , + EDITORIAL
BIMESTRE | H56 | Identificar os elementos da narrativa em contos. ,
o NOTICIA

H57 | Inferir o efeito de sentido da pontuagdo e da palissemia como recurso para estabelecer humor ou ironia + REPORTAGEM

em charges.
H58 | Reconhecer opinides distintas sobre 0 mesmo assunto em editoriais,

H59 | Reconhecer a finalidade do conto, charge, editorial, noticia e reportagem.

HB0 | Identificar tema em contos, charges, editoriais, noticias e reportagens.

HB1 | Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem jomnalistica em noticias, reportagens e editoriais.

HB2 | Comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo tema em noticia e reportagem,

Q) 2
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ANEXO V: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PIAUI - UESPI 29!01!

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: GENERO MEME VERBO-IMAGETICO: trabalhando a construgao de sentidos no 9°
ano do Ensino Fundamental

Pesquisador: MARILUCE LIMA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 79654616.1.0000.5209

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.469.850

Apresentagao do Projeto:

Utilizar-se a uma pesquisa de carater descritivo, com uma abordagem quali-quantitativa dos dados. O
trabalho sera desenvolvido em uma escola publica do municipio de Teresina, a partir de uma investigagao e
analise dos resultados da Avaliagao Padronizada elaborada pela Secretaria Municipal de Educagao. Esta
pesquisa se justifica como descritiva uma vez que tem o objetivo de analisar as estratégias de leitura
aplicadas a construgao de sentidos do género meme no 9° ano do Ensino Fundamental. A coleta de dados
sera realizada em uma escola publica municipal de ensino fundamental, localizada na periferia da zona sul
Teresina. Na escola funcionam 14 turmas do 1° ao 9° ano do Ensino fundamental, nos turnos matutino e
vespertino. Os sujeitos desta pesquisa serao os alunos do 9° ano, do turno matutino, cuja turma é formada
por 32 alunos, constituindo-se de 14 meninos e 18 meninas, com média de 14 anos de

idade, dos quais 9 sao transportados.A escola funciona em um prédio alugado, adaptado para esse fim. Nao
possui biblioteca, refeitério, nem climatizagao, o que dificulta a concentragao em sala de aula. Alguns dos
educandos estao em situagao de vulnerabilidade social, excluidos dos direitos sociais e sujeitos a um
ambiente exposto a violéncia e ao consumo de drogas.Finalmente,por meio dos procedimentos de pesquisa,
pretende-se atingir o objetivo deste trabalho e contribuir para a melhoria do desenvolvimento da
compreensao leitora de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, no que diz respeito aos textos
multimodais.

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280

UF: PI Municipio: TERESINA

Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com

Pégina 01 de 04
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Continuagdo do Parecer: 2.469.850

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: Investigar as estratégias de leitura aplicadas a construgao de sentidos dos géneros

verboimagéticos no 9° ano do Ensino Fundamental.

Obijetivo Secundario:

* Analisar os itens de leitura dos textos multimodais sugeridos pela avaliagao externa de 9° ano, da rede
Municipal de Ensino de Teresina-Pl, para constatar que habilidades de leitura sao exigidas do leitor para a
compreensao dos textos multimodais

* Quantificar as habilidades acionadas pelos alunos na construgao de sentidos dos textos multimodais.

» Descrever as habilidades apresentadas pelos alunos na construga@o de sentidos de textos multimodais da
avaliagdo externa.

* Aplicar atividade diagnéstica envolvendo a construgao de sentidos do género meme verbo-imagético para
identificar, de forma pormenorizada, as dificuldades na aquisigao das habilidades de leitura exigidas.

* Analisar os resultados da atividade diagnoéstica tendo como parametros as habilidades de leitura definidas
pela avaliagao de rede.

* Elaborar proposta de ensino para o trabalho com o género meme verbo-imagético no 9° ano do Ensino

fundamental, tendo como foco as habilidades de leitura definidas pela rede.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Uma investigagao, seja ela de natureza que for, uma vez envolvendo seres humanos, 0s sujeitos
poderao estar suscetiveis de sofrer algum tipo de risco. No caso especifico deste estudo,podemos apontar
trés riscos:

a)Constrangimento: a exposigao dos dados pode proporcionar constrangimento aos sujeitos. Visando evitar
esse possivel risco sera garantido o anonimato dos envolvidos.

b)Saida da rotina: ao propormos uma atividade diagnostica poderemos colocar o sujeito em situagao que o
desmotive, principalmente se for realizada fora do horario escolar. Visando evitar esse possivel risco, a
atividade diagndstica sera executada no horario normal da escola e respeitando os dias letivos previstos no
calendario letivo.

c)Traumas: a experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, pode causar traumas psiquicos aos
envolvidos, para evitar possivel risco, assegura-se o cuidado pedagogico com a escolha do instrumento de

coleta de dados e o respeito ao ritmo de aprendizagem dos sujeitos.

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com
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Continuagéo do Parecer: 2.469.850

Beneficios: Esta pesquisa se justifica pelo grande beneficio advindo da revelagao do estado de competéncia
linguistica dos sujeitos, o que oferecera oportunidade para que se trace estratégia de ensino que
contribuirao para melhorar a aprendizagem de Lingua Materna.Analisando o binémio risco versus beneficio,
percebemos que a realizagao da pesquisa € relevante, ja que proporciona a adigao de saberes e que os
riscos existentes estao sobre assisténcia de medidas de protegao aplicaveis no decorrer do processo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa viavel e de grande alcance social.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os documentos obrigatérios foram apresentados, inclusive a pendéncia gerada anteriormente:

1. APRESENTOU O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE conforme versa a Resolugao
466/12 "11.23".

Recomendacoes:

Acesse o link do CEP UESPI no site da UESPI para orientagoes, modelos de documentos e localizar as
pendéncias: http://www.uespi.br/site/?page_id=107158

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

De acordo com a analise, conforme a Resolugao CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apresentar todas as solicitagoes indicadas na
versao anterior:

1. APRESENTOU O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE conforme versa a Resolugao
466/12 "11.23".

Consideragoes Finais a critério do CEP:
APRESENTAR/ENVIAR O RELATORIO FINAL APOS O TERMINO DA PESQUISA.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_790633.pdf 16:43:53
TCLE/Termos de |TCLE.doc 18/12/2017 |MARILUCE LIMA Aceito
Assentimento / 15:43:09
Justificativa de
Auséncia

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com
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Continuacdo do Parecer: 2.469.850

Folha de Rosto FR.pdf 03/11/2017 |MARILUCE LIMA Aceito
23:47:37

Declaragao de declaracaoinfraestrutura.jpg 03/11/2017 |MARILUCE LIMA Aceito

Instituigéo e 23:39:34

Infraestrutura

TCLE / Termos de | TAL.docx 02/11/2017 |MARILUCE LIMA Aceito

Assentimento / 16:50:20

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projeto.doc 02/11/2017 |MARILUCE LIMA Aceito

Brochura 16:50:01

Investigador

Qutros LATTES.pdf 02/11/2017 |MARILUCE LIMA Aceito
14:43:51

Declaragao de declaracao.docx 26/07/2017 |MARILUCE LIMA Aceito

Pesquisadores 11:31:50

Outros coleta.docx 26/07/2017 | MARILUCE LIMA Aceito
11:25:25

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

TERESINA, 18 de Janeiro de 2018

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA

(Coordenador)
Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335
Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@ hotmail.com

Pagina 04 de 04




171

ANEXO VI: DECLARACAO DE ANUENCIA E TERMO DE COMPROMISSO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUACAO — PROP
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
PESQUISADORA: MARILUCE LIMA

ORIENTADORA: PROF. DRA. SILVANA MARIA CALIXTO DE LIMA

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, MARILUCE LIMA, CPF n° 453.371.873-68, matricula UESPI n° 4000173,
pesquisador responsavel pelo projeto “GENERO MEME VERBO-IMAGETICO:
trabalhando a construciao de sentidos no 9° ano do Ensino Fundamental”,
comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins
previstos neste projeto e a anexar os resultados desta pesquisa na Plataforma Brasil.
Além disso, comprometo-me a manter o anonimato de todos os participantes incluidos

neste estudo durante todas as apresentacdes cientificas e publicagdes realizadas.

Teresina-Pl, 27 de abril de 2017.

\\(\qr.\\ wce \«‘\mo«_,

Assinatura da pesquisadora
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ANEXO VII: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

@

-LE}H,% GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
=t

~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
COOFRDENACAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a autorizar a participacdo do seu filho na pesquisa
“GENERO MEME VERBO-IMAGETICO: trabalhando a construcéo de sentidos no 9° ano
do Ensino Fundamental”. Neste estudo, pretendemos investigar as estratégias de leitura
aplicadas a construcdo de sentido, ou seja, leitura de textos dos géneros verbo-imagéticos
(textos que possuem palavras e imagens) no 9° ano do Ensino Fundamental.

O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto surgiu a partir das vivéncias do
contexto escolar em sala de aula. Constatou-se que, em avaliacdo externa (prova bimestral
aplicada pela Secretaria Municipal de Educacdo — ver anexo 1), os alunos apresentaram um
baixo desempenho nas questdes que trabalhavam os textos constituidos por imagens e
palavras, o que tem gerado bastante preocupacdo no ambito educacional, pois os textos, em
conformidade com o objetivo geral de lingua portuguesa devem possibilitar o
desenvolvimento da competéncia de leitura e de comunicacdo dos alunos.

Com isso, sentimos a necessidade de propor o aprofundamento no estudo desse tipo de
texto. Desse modo, o fato de muitos estudantes ndo conseguirem interpretar esses textos fez
com que surgisse a necessidade de ampliar a leitura e interpretacdo de textos desse publico.

Escolheu-se trabalhar a leitura e interpretacdo com os alunos, por meio dos memes
(textos compartilhados pelos alunos por meio da internet) isto é, um texto que faz cada vez
mais parte da pratica comunicativa dos alunos. Além disso, esse género esta ganhando espaco
como ferramenta pedagogica na escola. Acreditamos que 0 género meme é uma estratégia
produtiva para ampliar a compreenséo leitora de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Para este estudo adotaremos 0(s) seguinte(s) procedimento(s): Sera uma pesquisa de
campo realizada em uma escola da rede municipal de Teresina com os alunos de uma turma
do 9° ano do ensino fundamental do turno manhd. Quanto aos objetivos, realizaremos uma
pesquisa que descreverd de forma clara os resultados obtidos, utilizaremos técnicas

padronizadas de coleta de dados, a partir de uma atividade diagnostica, ou seja, aplicaremos



173

uma atividade para diagnosticar os problemas com relagdo a leitura e compreensao dos textos,
para entdo, tentarmos desenvolver solugdes para os problemas encontrados.

Para autorizar a participacdo neste estudo, vocé devera autorizar e assinar este termo
de consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira,
e sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para aceitar ou recusar-se.

Uma investigagéo, seja ela de natureza que for, uma vez envolvendo seres humanos,
0s participantes poderdo estar suscetiveis de sofrer algum tipo de risco. No caso especifico
deste estudo, podemos apontar trés riscos: a) Constrangimento: a exposicao dos dados pode
proporcionar constrangimento aos participantes. Visando evitar esse possivel risco sera
garantido o anonimato dos envolvidos. b) Saida da rotina: ao propormos uma atividade
diagnostica poderemos colocar o sujeito em situa¢do que o desmotive, principalmente se for
realizada fora do horéario escolar. Visando evitar esse possivel risco, a atividade diagnostica
serd executada no horario normal da escola e respeitando os dias letivos previstos no
calendario letivo. c) Traumas: a experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, pode
causar traumas psiquicos aos envolvidos, para evitar possivel risco, assegura-se o cuidado
pedagdgico com a escolha do instrumento de coleta de dados e o respeito ao ritmo de
aprendizagem dos participantes.

Esta pesquisa se justifica pelo grande beneficio advindo da revelacdo do estado de
competéncia linguistica dos participantes, o que oferecera oportunidade para que se trace
estratégias de ensino que contribuirdo para melhorar a aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Analisando o bindmio risco versus beneficio, percebemos que a realizacdo da pesquisa €
relevante, ja que proporciona a adicdo de saberes e que 0s riscos existentes estdo sobre
assisténcia de medidas de prote¢do aplicaveis no decorrer do processo.

Os resultados estardo a disposicdo dos participantes quando finalizada a pesquisa.
Além disso, é assegurada a confidencialidade dos dados do participante, ressarcimento em
caso de despesas decorrentes da pesquisa e indenizacdo em caso de danos causados por ela.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0os esse tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, a serem rubricadas
em todas as suas paginas e assinadas ao seu término pelo pesquisador e pelo responsavel legal
do participante, sendo que uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida a vocé.

E importante esclarecer que em qualquer momento da pesquisa, o pesquisador

responsavel esta disponivel para esclarecimentos sobre a mesma, por meio dos contatos
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fornecidos no final deste documento. Além disso, a pesquisa encontra-se de acordo com as
exigéncias do CEP (COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO PIAUI), que se trata de um grupo de profissionais que avaliam pesquisas
que envolvem seres humanos. Lembramos que este comité também —encontra-se disponivel

para quaisquer esclarecimentos de duvidas, por meio dos contatos abaixo descritos.

Teresina, de de 20

Assinatura do participante de pesquisa/responsavel legal

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de ddvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (PI) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

HORARIO DE FUNCIONAMENTO: segunda a sexta das 9h as 17h.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: MARILUCE LIMA
ENDERECO: QUADRA 33; CASA. 08 CEP: 64030090
FONE: (86) 98105-7107 / E-MAIL: MARIMARILUCE.ML@GMAIL.COM
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ANEXO VIII: TERMO DE ASSENTIMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUACAO — PROP
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
PESQUISADOR: MARILUCE LIMA

ORIENTADORA: PROF. DRA. SILVANA MARIA CALIXTO DE LIMA

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “GENERO MEME VERBO-
IMAGETICO: trabalhando a construcdo de sentidos no 9° ano do Ensino Fundamental”.
Neste estudo, pretendemos investigar as estratégias de leitura aplicadas a construcdo de
sentidos dos géneros verbo-imagéticos (textos que possuem palavras e imagens) no 9° ano do
Ensino Fundamental.

Para realizar a pesquisa, sera necessario fazer uma atividade diagnostica, ou seja, uma
atividade composta por questdes em que vocé devera ler e interpretar alguns textos compostos
por palavras e imagens. E importante dizer que todas as atividades serdo tratadas de forma
anonima e confidencial, como também, em nenhum momento sera divulgado o nome dos
participantes em qualquer fase do estudo. Quando for necesséario exemplificar determinada
situacdo, a sua privacidade sera assegurada.

Sua participacdo € voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé pode recusar-se a
desistir de participar das atividades propostas e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo em que estuda. Sua
participacdo nesta pesquisa consistira em participar de uma atividade diagndstica, ou seja,
interpretacdo de textos em sala de aula conforme as propostas de planejamento do professor
da turma. O responsavel por vocé poderad retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento.

Uma investigacéo, seja ela de natureza que for, uma vez envolvendo seres humanos,
os participantes poderdo sofrer algum tipo de risco. No caso especifico deste estudo, podemos
apontar trés riscos: a) Constrangimento: a exposicdo dos dados pode proporcionar
constrangimento aos participantes. Visando evitar esse possivel risco sera garantido o

anonimato dos envolvidos. b) Saida da rotina: ao propormos uma atividade diagndstica
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poderemos colocar o sujeito em situacdo que o desmotive, principalmente se for realizada fora
do horério escolar. Visando evitar esse possivel risco, a atividade diagndstica sera executada
no horario normal da escola e respeitando os dias letivos previstos no calendario letivo. c)
Traumas: a experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, pode causar traumas
psiquicos aos envolvidos, para evitar possivel risco, assegura-se o cuidado pedagogico com a
escolha do instrumento de coleta de dados e o respeito ao ritmo de aprendizagem dos
participantes.

Esta pesquisa se justifica pelo grande beneficio advindo da revelacdo do estado de
competéncia linguistica dos participantes, o que oferecera oportunidade para que se trace
estratégia de ensino que contribuirdo para melhorar a aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Analisando o bindmio risco versus beneficio, percebemos que a realizacdo da pesquisa €
relevante, ja que proporciona a adicdo de saberes e que 0s riscos existentes estdo sobre
assisténcia de medidas de protecdo aplicaveis no decorrer do processo.

Os resultados estardo a disposicdo dos participantes quando finalizada a pesquisa.
Além disso, é assegurada a confidencialidade dos dados do participante, ressarcimento em
caso de despesas decorrentes da pesquisa e indenizacdo em caso de danos causados por ela.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, a serem rubricadas em
todas as suas paginas e assinadas ao seu término pelo pesquisador e pelo participante da
pesquisa, sendo que uma via serd arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serad
fornecida a vocé.

E importante esclarecer que em qualquer momento da pesquisa, o pesquisador
responsavel esta disponivel para esclarecimentos sobre a mesma, por meio dos contatos
fornecidos no final deste documento. Além disso, a pesquisa encontra-se de acordo com as
exigéncias do CEP (COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO PIAUI), que se trata de um grupo de profissionais que avaliam pesquisas
gue envolvem seres humanos. Lembramos que este comité também —encontra-se disponivel

para quaisquer esclarecimentos de davidas, por meio dos contatos abaixo descritos.

Teresina, de de 20




Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (PI) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com
HORARIO DE FUNCIONAMENTO: segunda a sexta das 9h as 17h.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: MARILUCE LIMA
ENDERECO: QUADRA 33; CASA. 08 CEP: 64030090
FONE: (86) 98105-7107 / E-MAIL: MARIMARILUCE.ML@GMAIL.COM
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