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RESUMO

Este estudo visa investigar a literatura como estratégia didatica e ludica no desenvolvimento
do ensino-aprendizagem, tornando-se como uma tematica essencial para o ambiente
educacional, pois trara impacto positivo na educacdo do aluno e oportunizara num incentivo
natural o habito da leitura. O interesse em desenvolver esta pesquisa surgiu-se como uma
inquietude pessoal, principalmente, porque diante de uma experiéncia com a disciplina de
estagio supervisionado pude observar que as aulas do ensino fundamental necessitam de
uma metodologia mais didatica, tendo em vista que o ludico se fundamenta como importante
instrumento no processo do ensino-aprendizagem dos alunos, como também, a ludicidade
influencia com que os alunos possam se interessar pelo conteudo, pois gostam de brincar e
a partir disso aprendem, tornando-se a inser¢cdo de atividades ludicas que podem ser
trabalhadas no ambito da literatura. Desse modo, a pesquisa apresenta como objetivo analisar
a literatura como estratégia didatica e ludica na evolugdo significativa da aprendizagem. A
metodologia utilizada neste trabalho constituiu-se de uma pesquisa bibliografica, transmitindo-
se como uma ferramenta fundamental para a efetivacdo da pesquisa. Os principais autores
utilizados nesta pesquisa foram Almeida (2006), Barros (2013), Bordini (1993), Cademartori
(2012), Coelho (2000), Cosson (2006), Faria (2004), Frantz (2011), Krug (2015), Lajolo (2000),
dentre outros. Os resultados esperados € que haja uma maior visibilidade da importancia da
literatura no processo de ensino-aprendizagem e sua facilidade no desenvolvimento do
conhecimento dos alunos, além de possibilitar maior exploracédo do mundo real e o fantastico
através dos livros literarios, mas, acima de tudo, promover melhoria do habito de leitura.
Conclui-se que a literatura é uma ferramenta que deve ser explorada de forma adequada pelo
professor no desenvolvimento da aprendizagem e do conhecimento dos alunos.

Palavras-chaves: Literatura. Ensino-aprendizagem. Ambiente educacional.



ABSTRACT

This study aims to investigate literature as a didactic and playful strategy in the development
of teaching and learning, becoming an essential theme for the educational environment, as it
will have a positive impact on the student's education and will provide a natural incentive for
the habit of reading. The interest in developing this research arose as a personal concern,
mainly because, in the face of an experience with the supervised internship discipline, | was
able to observe that elementary school classes need a more didactic methodology, considering
that playfulness is an important instrument in the teaching and learning process of students,
and playfulness also influences students' interest in the content, as they like to play and from
that they learn, becoming the insertion of playful activities that can be worked on within the
scope of literature. Thus, the research aims to analyze literature as a didactic and playful
strategy in the significant evolution of learning. The methodology used in this work consisted
of a bibliographical research, transmitted as a fundamental tool for the effectiveness of the
research. The main authors used in this research were Almeida (2006), Barros (2013), Bordini
(1993), Cademartori (2012), Coelho (2000), Cosson (2006), Faria (2004), Frantz (2011), Krug
(2015), Lajolo (2000), among others. The expected results are that there will be greater
visibility of the importance of literature in the teaching-learning process and its ease in
developing students' knowledge, in addition to enabling greater exploration of the real world
and the fantastic through literary books, but, above all, promoting an improvement in the
reading habit. It is concluded that literature is a tool that should be explored appropriately by
the teacher in the development of students' learning and knowledge.

Keywords: Literature. Teaching and learning. Educational environment.
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INTRODUCAO

A ludicidade pode, de fato, ser uma ferramenta poderosa para motivar os
alunos e facilitar a assimilacao de contetudos. Quando os alunos estao envolvidos em
atividades ladicas, hd uma maior participagdo e, muitas vezes, uma assimilacao mais
profunda dos conteldos; sendo que isso acontece porque essas abordagens, além
de tornarem a experiéncia mais leve, ajudam a estabelecer conexdes emocionais com
0 conteudo, o que facilita a retencdo e a compreensdo. Ao envolver a literatura, 0s
educadores ndo apenas ensinam conceitos, mas também despertam o interesse e a
curiosidade dos alunos, criando um ambiente mais dinamico e envolvente. A literatura,
guando aliada as atividades ludicas, permite que os estudantes explorem narrativas,
personagens e temas de maneira mais interativa; ajudando a desenvolver habilidades
como a criatividade, o pensamento critico e a imaginagao.

A literatura ndo proporciona somente conhecer a historia e o conto, mas
transmite experiéncias que ao serem compartilhadas ao real podera trazer uma
percepcao mais valiosa do mundo real e fantastico, ou seja, a ficcdo ajuda no processo
de conhecer a narrativa e 0s mesmo tempo a linguagem presente no contexto da
historia, tendo em vista que “uma e outra permitem que se diga o que ndo sabemos
expressar e nos falam de maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo,
assim como nos dizer a nés mesmos” (COSSON, 2006, p. 17).

Nessa perspectiva, o referido estudo apresenta como tematica a literatura
como estratégia didatica e ludica no desenvolvimento do ensino-aprendizagem,
buscando instituir relacdes significativas entre a ludicidade e a didatica, como também,
ressaltar o quanto que as atividades ludicas se fundamentam como poderoso
instrumento para conduzir a aprendizagem, principalmente, na interacdo em sala de
aula e no desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos, mas, acima de tudo,

trabalhar o habito da leitura.

Quando se fala de literatura, fala-se de uma relacdo bastante estreita
entre leitor e leitura. O leitor, no momento da leitura, ativa sua
memoria, relaciona fatos e experiéncias e entra em conflito com seus
valores. Nesse aspecto a Literatura Infantil torna-se uma grande aliada
da escola em suas vérias possibilidades: divertindo, estimulando a
imaginacdo, desenvolvendo o raciocinio e compreendendo o mundo
(BARROS, 2013, p. 21).
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Nesse aspecto, pode-se destacar que a pesquisa surgiu-se como desafiadora
abordagem para o campo de ensino, principalmente, porque o estudo pretende
desenvolver a perspectiva sobre a literatura como estratégia didatica e ludica no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, demonstrando que o0s educadores
apresentam-se como 0s principais sujeitos no processo educativo. O estudo busca
realizar uma reflexdo da importancia do ludico no processo de ensino-aprendizagem,
apresentando como foco principal destacar os diversos aspectos da ludicidade como
fonte necessaria e impulsionadora para a evolucao da aprendizagem dos alunos
através da literatura.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que a literatura constitui-se como uma
instrucao formativa que consolida o desenvolvimento de pequenos leitores aptos para
ler textos e maior fluéncia da lingua portuguesa, sendo que a literatura é um
procedimento didatico/pedagdgico que ajuda na insercédo do aluno ao ambiente da
imaginacao, da criatividade e do pensamento critico, além de proporcionar numa
formacéo significativa e no letramento literario de cada aluno em sala de aula. De fato,
a literatura desempenha um papel significativo na formacao dos pequenos leitores,
contribuindo significativamente no desenvolvimento das habilidades linguisticas e
cognitivas. Assim, a literatura trazem historias que oportunizam a compreensao de
situacOes diversas, mas, acima de tudo, desperta o conhecimento de histérias através

da escuta e da leitura, permitindo aos alunos reconhecé-las e interpreta-las.

A partir de histérias simples, a crianca comeca a reconhecer e
interpretar sua experiéncia da vida real. Pode, a partir de uma
experiéncia relatada na histéria, identificar-se com a situagéo narrada,
compreender melhor o universo em que se situa, refletir sobre a
histéria ficcional que pode se aproximar da realidade vivida. Nessa
interpretacdo das histérias contadas, é importante o papel
desempenhado pelo contador para que haja de fato estimulacdo a
leitura e prazer ao se ter contato com a narrativa (PORTO; PORTO,
2012, p. 119).

A patrtir disso, a didatica e a ludicidade na abordagem da literatura em sala de
aula permite guiar os professores para o desenvolvimento de um pensamento mais
critico quanto as novas praticas e atividades em sala de aula, buscando com o ensejo
oportunizar uma aprendizagem mais significativa, participativa, interativa e de
gualidade para os alunos. Assim, percebe-se que o uso do lidico no ensino ajuda a

desenvolver diversas estruturas mentais essenciais para o aprendizado, incentivando
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os alunos a pensar de forma mais flexivel e a explorar solu¢des de maneira divertida,

0 que fortalece suas habilidades cognitivas.

A importancia da Literatura Infantil se dd no momento em que a crianca
toma contato oralmente com ela, e ndo somente quando se tornam
leitores. Dessa forma, ouvir histérias tem uma importancia que vai
além do prazer. E através dela que a crianca pode conhecer coisas
novas, para que seja iniciada a construcao da linguagem, da oralidade,
de ideias, valores e sentimentos, os quais ajudarédo na sua formacdo
pessoal (BARROS, 2013, p. 22).

As atividades ludicas se apresentam ndo somente como facilitadoras da
vivéncia em sala de aula, mas como instrumento fundamental na formacédo dos
alunos, visto que, a ludicidade na abordagem da literatura promove a imaginacao o
gue transforma o sujeito em torno do objeto de aprendizagem. Mas, acima de tudo, a
ludicidade n&o so facilita o aprendizado, mas também enriquece a formagéo integral
dos alunos. Quando as atividades ludicas séo integradas a literatura, elas promovem
a imaginacdo e a criatividade, permitindo que os alunos se conectem mais

profundamente aos conteudos trabalhados no ambiente educacional.

O corpo linguagem, o corpo palavra, 0 corpo escrita encontra na
literatura seu mais perfeito exercicio. A literatura ndo apenas tem a
palavra em sua constituicdo material, como também a escrita é seu
veiculo predominante. A pratica da literatura, seja pela leitura, seja
pela escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem
paralelo em outra atividade humana. Por essa exploracao, o dizer o
mundo (re)construido pela forca da palavra, que € a literatura, revela-
se como uma prética fundamental para a constituicdo de um sujeito da
escrita. Em outras palavras, é no exercicio da leitura e da escrita dos
textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas
pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um
modo préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é
também de todos (COSSON, 2006, p. 16).

Portanto, integrar o ladico ao curriculo ndo apenas contribui na aprendizagem
de conteudos, mas também forma cidadaos mais conscientes e criticos. Quando os
alunos se envolvem em atividades ludicas, eles tém a chance de vivenciar conceitos
na pratica, o que torna o aprendizado mais relevante e duradouro. Além disso, essas
experiéncias 0s encorajam a se expressar, ouvir diferente perspectivas e aprender a
colaborar, habilidades essenciais para explorar os saberes sociais e emocionais dos

alunos.
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| CAPITULO — PERCEPCOES E CONCEITOS DA LITERATURA

A palavras literatura origina-se do latim “litteratura”, que tem como raiz litterae
(letras) e se refere ao estudo e ao aprendizado das letras, ou seja, ao conhecimento
e a prética da escrita. A origem da palavra esta diretamente relacionada ao
alfabetismo e ao processo de aquisicdo do saber por meio da escrita. No entanto, com
o tempo, o termo evoluiu para englobar toda a producdo artistica escrita, ndo se
limitando apenas ao ensino das letras ou ao aprendizado inicial, mas incorporando
também os diversos géneros literarios e a expressao criativa humana por meio da
linguagem.

O termo literatura esta estritamente relacionado ao estudo e a escrita de modo
geral, mas que ao decorrer do tempo teve uma transformacéo a sua concepcgéao, que
agora referia-se a criacao de obras artisticas como prosa, poesia e dramaturgia. Visto
gue, os artistas literatos constroem e fantasiam segundo suas proprias realidade. A
poética de Aristoteles constitui-se como uma obra da fundacgéo do estudo da literatura,
oportunizando uma analise profunda sobre o funcionamento das narrativas. A forma
como Aristoteles examina os componentes que tornam uma tragédia bem-sucedida
(como a construcao do enredo, o desenvolvimento dos personagens e a capacidade
de provocar a catarse no publico) é até hoje um marco fundamental em estudos
literarios. Segundo Cunha (1996, p. 186):

A literatura ndo mais é vista como algo fixo, com sentido dado, mas
pressup8e um didlogo de varias escrituras, didlogo esse entabulado
com a participacdo necessaria de trés linguagens, a do escritor, a do
destinatario - dentro ou fora da obra - e a do contexto cultural (anterior
ou atual).

Vale mencionar que, os autores da Grécia Antiga moldaram a literatura,
ressoando obras que trazem narrativas épicas, construindo sua identidade e na
prépria formacdo dos mitos. A partir disso, a percepcao de literatura surge nao
somente na poesia, mas, principalmente no teatro através de linguagens dramaticas

gue encenavam situacdes da sociedade.

Literatura [ Do lat. litteratura. ] S. F. 1. Arte de compor ou escrever
trabalhos artisticos em prosa ou verso. 2. O conjunto de trabalhos
literarios dum pais ou duma época. 3. Os homens de letras: A literatura
brasileira fez-se representar no coléquio de Lisboa. 4. A vida literaria.
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5. A carreira das letras. 6. Conjunto de conhecimentos relativos as
obras ou aos autores literarios: estudante de literatura
brasileira;manual de literatura portuguesa. 7. Qualquer dos usos
estéticos da linguagem: literatura oral q.v. 8. Irrealidade, ficco:
Sonhador, tudo quanto diz € literatura. 9. Bibliografia: J& é bem
extensa a literatura da fisica nuclear. 10. Conjunto de escritos de
propaganda de um produto industrial. (FERREIRA, 2003, p. 845).

E por intermédio da literatura que se constroi didlogos entre os textos, em meio
a uma diversidade de vozes, isto €, a literatura é o intercAmbio de ideias (BAKHTIN,
2006), onde vozes e perspectivas se encontram e se conectam ou confrontam-se. De
fato, a literatura proporciona numa expressao de plurais realidades e experiéncias,
trabalhando a diversidade histérica, cultural e social. De forma especial, a literatura é
um ambiente de reflexdo e percepcdo, se ndo dizer de resisténcia, onde literatas
escrevem e reconstroem suas proprias identidades, no¢cdes de moralidade, retratam

emocoes e relatam suas opinides politicas.

z

A arte, e portanto a literatura, € uma transposicdo do real para o
ilusério por meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que propde
um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos.
Nela se combinam um elemento de vinculacéo a realidade natural ou
social, e um elemento de manipulacéo técnica, indispensavel a sua
configuracao, e implicando em uma atitude de gratuidade. (CANDIDO,
1972, p. 53)

Partindo desse pressuposto, a literatura transmite textos que oportunizam na
relacdo do prazer e do saber do conteudo, promovendo uma acdo que utiliza da
prépria linguagem para inserir o leitor a historia. A literatura ndo apenas conta
historias; ela desperta sentimentos, provoca reflexées e, ao fazer isso, ajuda o leitor a
se perceber e compreender melhor o mundo ao seu redor. Mas, acima de tudo, 0s
textos literarios ajuda o homem a conhecer a si proprio e suas concepc¢oes, enfim, a
literatura da vida a imaginacdao, traz sentido as palavras e luz para os caminhos da

criatividade.

A atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrugdo, a partir
da linguagem, de todo o universo simbdlico que as palavras encerram
e pela concretizagdo desse universo com base nas vivéncias pessoais
do sujeito. A literatura, desse modo, se torna uma reserva de vida
paralela, onde o leitor encontra 0o que ndo pode ou nao sabe
experimentar na realidade. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 15).
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Dessa forma, a literatura tem uma funcéo essencial de registrar e contar a
histéria de uma sociedade, ndo apenas por meio de eventos ou fatos historicos, mas
também através das expressodes culturais, das tradicées e das experiéncias humanas
qgue moldam uma identidade social. Através das palavras e das histoérias, a literatura
oferece um reflexo da sociedade, tornando-se uma documentacgéo viva das ideias,
valores e conflitos de um povo em diferentes momentos histéricos. Cardoso (2003)
destaca que a literatura € o estudo do contexto historico e cultural de um lugar, que é
construida uma andlise profunda e significativa de uma realidade construida ou
imaginaria. A literatura traz esse tom e a suavidade de histérias que fazem o leitor
refletir e a0 mesmo tempo que promove numa interagcdo com o mundo ao nosso redor.

A literatura ndo é apenas uma forma de entretenimento ou aprendizado de
fatos; ela € uma ferramenta transformadora que permite ao leitor explorar, questionar
e ressignificar sua propria visdo de si mesmo e do mundo ao seu redor. Assim, 0O
sujeito ler, interpreta, reconhece, problematiza e constroem suas proprias reflexdes
sobre as obras literarias, isto é, a literatura permite com que cada pessoa a olhe com

olhos diferentes e crie seus préprios sentidos.

1.1 A literatura como instrumento facilitador no processo da aprendizagem

A literatura, quando utilizada de forma didatica e ladica, pode ser uma
ferramenta extremamente poderosa no processo de aprendizagem. A escolha das
obras literarias certas realmente faz toda a diferenca para engajar os alunos, além de

ajudar na assimilacdo de conteudos e no desenvolvimento do pensamento critico.

7

Quando a literatura é tratada de maneira ludica, ela se torna uma forma de
entretenimento que, ao mesmo tempo, educa; sendo que isso cria um ambiente onde
o aluno néo percebe o aprendizado como algo forcado, mas como uma atividade

prazerosa que desperta curiosidade.

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0
mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura é uma experiéncia
a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacdo do outro em mim sem renuncia da minha prépria identidade. A
experiéncia literéria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia
do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcdo feita
palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos
formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. (COSSON, 2006,
p. 17).
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E inquestionavel a importancia da literatura no ensino da lingua portuguesa,
pois possibilita huma préatica metodoldgica eficaz para incentivar no interesse dos
alunos pela leitura, tornar-se como uma ferramenta essencial para a evolucdo da
aprendizagem, mas, acima de tudo, possibilitara na constru¢cdo de um ambiente de
ensino mais confortavel, prazeroso, satisfatorio, ludico e que influenciara numa
aprendizagem mais natural. Além disso, € perceptivel que a literatura no ambiente de
sala de aula oportuniza no desenvolvimento do vocabulario de maneira que o
educando aprende as palavras isoladas, e, essencialmente, proporciona numa
interacdo intrinseca entre o professor e o aluno, num processo continuo de

aprendizado e experiéncia de forma ludica.

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve
basear-se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas
em um processo discursivo de construcdo do pensamento simbdlico,
constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade em geral. Os
conteudos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical e histéria da literatura, sdo deslocados para um segundo
plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-
se a 4rea de leitura (BRASIL, 2002, p. 18).

Com base nisso, é perceptivel perceber que o professor se torna como peca
indispensavel para conduzir e poder mediar da melhor forma possivel o processo
educativo dos alunos, sendo que quando o educador concilia o ludico com a literatura
facilita de forma precisa na aprendizagem. Desse modo, a literatura deve ser inserida
no ambiente educacional por meio de atividades ludicas e a interdisciplinaridade,
buscando sempre o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade dos alunos,

além de despertar uma nova visdo de mundo, assimilando ao cotidiano dos alunos.

Na primeira tese, aborda a relagdo entre leitor e texto, afirmando que
o leitor dialoga com a obra atualizando-a no ato da leitura. A segunda
tese destaca o saber prévio do leitor, o qual reage de forma individual
diante da leitura, influenciado, porém, por um contexto social. A
terceira enfatiza o horizonte de expectativas, o autor apresenta a ideia
de que é possivel medir o carater artistico de uma obra literaria tendo
como referéncia o modo e o grau como foi recebida pelo publico nas
diferentes épocas em que foi lida (distancia estética). A quarta tese
aponta a relacéo dialdgica do texto, uma vez que, para o leitor, a obra
constitui-se respostas para 0s seus questionamentos. Na quinta,
Jauss discute o enfoque diacronico, que reflete sobre o contexto em
que a obra foi produzida e a maneira como ela foi recebida e
(re)produzida em diferentes momentos histéricos. Trata-se do
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processo histérico de recepgdo e producdo estética. A sexta tese
refere-se ao corte sincrbnico, no qual o carater histérico da obra
literaria € visto no viés atual. Jauss defende que a historicidade literaria
€ melhor compreendida quando ha um trabalho conjunto do enfoque
diacrbnico com o corte sincrbnico. Na dUltima tese, o caréater
emancipatorio da obra literaria relaciona a experiéncia estética com a
atuacdo do homem em sociedade, permitindo a este, por meio de sua
emancipacéo, desempenhar um papel atuante no contexto social
(PARANA, 2008, p. 58-59)

Dessa maneira, € preciso destacar que ao trabalhar a literatura é preciso que o
professor possa desenvolver as sequéncias didaticas que possibilite no melhoramento
das acdes pedagdgicas e ludicas, mas, principalmente, através deste recurso
contemple as perspectivas linguisticas, discursiva e comunicativa no aprendizado,
refletindo constantemente as particularidades educacionais e as capacidades de cada

aluno.

Passado o momento da descoberta, passado o momento da
informacéo, passado o momento de leitura e de apreciacado, € chegada
a hora de levar o aluno a criagdo. Como estamos falando de escola,
de sala de aula, esta citacdo podera ter sempre o carater da
coletividade e ludicidade. Neste momento de criacdo coletiva o
didlogo, as trocas e as demais tentativas serdo sempre somadas
aquelas outras coisas que chamamos de curriculo de formacéo e
objetivos da escola (ALMEIDA, 2006, p. 148).

Nesse contexto, pode-se observar que o professor ao adequar a literatura na
sua pratica de ensino e no proprio desenvolvimento da aprendizagem permite
alcancar diversificados beneficios para os alunos, uma vez que, oportuniza-se como
um recurso enriguecedor e que proporciona experiéncias significativas para o
processo de desenvolver a expressividade, a comunicacéo, a interagdo, uma relacao
significativa tanto entre professor quanto aluno e a aprendizagem eficaz de todos os

educandos.

Desde as suas origens, a Literatura aparece ligada a funcéo essencial
de atuar sobre as mentes, nas quais se decidem as vontades ou as
acOes, e sobre os espiritos, nos quais se decidem as emocoes,
paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem. No encontro com a
Literatura, os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou
enriquecer sua propria experiéncia de vida em um grau de intensidade
néo igualada por nenhuma outra atividade (COELHO, 2000, p.29).
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Nesse aspecto, € necessario destacar que a literatura promove numa qualidade
na aprendizagem através da experiéncia social, cultural e, principalmente, pessoal, o
que, consequentemente, o ludico podera contribuir significativamente numa vida mais
saudavel tanto fisicamente quanto mentalmente, sendo que as atividades ludicas

promovem num desenvolvimento social, afetivo e cognitivo em sala de aula.

E ao livro, & palavra escrita, que atribuimos a maior responsabilidade
na formacdo da consciéncia de mundo das criangas e dos jovens, e
parece ja fora de qualquer davida que nenhuma outra forma de ler o
mundo é tao eficaz quanto a que a Literatura permite (COELHO, 2000,
p.15).

A literatura permitira com que os alunos entre em contato com livros, ouca
histérias e troque opinides, tendo as primeiras experiéncias e construindo suas
habilidades leitoras. Desse modo, o professor em sala de aula tem o papel de inserir
o aluno neste ambiente de fantasia e de imaginacdo, permitindo com que o0 aluno
desenvolva o habito de leitura, promovendo situa¢cdes agradaveis e ludicas, trazendo
ainda musicas para promover uma sonorizacdo e a percepcado mais didaticas das
historias literarias.

Para a crianca ouvir histérias estimula a criatividade e formas de
expressao corporal. Sendo um momento de aprendizagem rica em
estimulos sensoriais, intelectuais, da-lhe seguranca emocional. Ouvir
histérias também ajuda a crianca a entrar em contato com suas
emocdes, supre davidas e angustias internas. Através da narrativa a
crianca comeca a entender o mundo ao seu redor e estabelecer
relacbes com o outro, a socializacdo. Consequentemente, sdo mais
criativas, saem-se melhor no aprendizado e serdo adultos mais felizes
(BARBOSA, 1999, p.22).

Partindo desse pressuposto, percebe-se que a literatura deve estar presente
no ambiente educacional, permitindo aos alunos entrar em contato com as historias
literarias, vivenciar suas imaginacfes, emocdes, sensacodes e criatividade, sendo que
a literatura nos convida a “perceber a realidade de maneira especial, magica, a ver e
buscar sentidos e a expressa-los de forma simbdlica, Iudica, criativa, nova,
prazerosa... poética. E quando o belo se sobrepde ao Util” (FRANTZ, 2011, p.1).

Em resumo, a literatura permite ao aluno ndo somente ampliar o repertorio de
obras literarias, mas também expandir o conhecimento cultural e intelectual dos
alunos. Ao explorar diferentes obras e autores, os alunos tém a chance de se

familiarizar com uma diversidade de perspectivas, estilos e tradi¢des literarias, o que
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contribui para um aprendizado mais holistico. Assim, a literatura promove num
desenvolvimento de autoconhecimento do aluno e ajuda significativamente na

formacdes de sujeitos mais criticos e conscientes.

A Literatura sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma realidade,
que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive
cotidianamente. Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do
escritor ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco
e tempo dentro das quais uma obra é concebida, o sintoma de sua
sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se comunicar com o
destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas
dificuldades e solugbes, ajudando-o0 a conhecé-lo melhor
(ZILBERMAN, 1994, p. 22).

Zilberman ilustra maravilhosamente o que muitos estudiosos da literatura ja
disseram: a forca da literatura esta em sua capacidade de atravessar o tempo e
conectar as diferentes vivéncias humanas. A literatura, atraves da ficgcao, tem o poder
de sintetizar a realidade de maneira que os leitores possam reconhecé-la, seja nas
emocodes, nos dilemas ou nas questdes sociais e existenciais que permeiam o texto.
Mesmo que o autor crie mundos fantasticos ou diferentes do cotidiano, ha sempre
algo na narrativa que ressoa com as experiéncias, sentimentos e desafios reais que o
leitor enfrenta em sua propria vida.

Entretanto, é importante que o educador conheca, pesquise e analise a
estratégia ladica no trabalho da abordagem de obras literarias em sala de aula antes
mesmo de por em prética, uma vez que, deve identificar as particularidades de cada
aluno e poder a partir dai buscar planejar uma pratica de ensino diferenciada, mas
gue seja voltada para a evolucdo e o progresso significativo da aprendizagem dos
alunos, onde o professor ndo deve se limitar apenas em um procedimento e uma
metodologia de ensino, mas que envolva uma multiplicidade na sua prética

pedagdgica.
1.2 O processo ludico e a aprendizagem
E importante ressaltar que ha uma relacdo intrinseca do ludico com a

aprendizagem, ou seja, uma depende da outra, sendo que o ludico constitui-se de

extrema relevancia para a evolugéo da aprendizagem dos educandos, principalmente,
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porque contribui significativamente no desenvolvimento tanto pessoal quanto social

de cada aluno, trazendo o ensino de maneira mais prazerosa, divertida e natural.

O lddico é tdo importante para o desenvolvimento da crianga, que
merece atenc¢do por parte de todos os educadores. Cada crianga é um
ser Unico, com anseios, experiéncias e dificuldades diferentes.
Portanto nem sempre um método de ensino atinge a todos com a
mesma eficacia. Para pode garantir o sucesso do processo ensino-
aprendizagem o professor devem utilizar-se dos mais variados
mecanismos de ensino, entre eles as atividades ladicas. Tais
atividades devem estimular o interesse, a criatividade, a interacéo, a
capacidade de observar, experimentar, inventar e relacionar
conteudos e conceitos. O professor deve-se limitar apenas a sugerir,
estimular e explicar, sem impor, a sua forma de agir, para que a
crianca aprenda descobrindo e compreendendo e nao por simples
imitacdo. O espaco para a realizacdo das atividades, deve ser um
ambiente agradavel, e que as criancas possam se sentirem
descontraidas e confiantes (ALMEIDA, 2014, p. 3).

Desse modo, verifica-se que o ladico se torna como uma ferramenta
metodoldgica indispensavel para a educacéao, visto que, possibilita na evolucdo da
aprendizagem, oportunizando significativamente no relacionamento do educando com
0s outros, mas, acima de tudo, proporciona numa maior aquisicdo das habilidades
cognitivas, psicomotor, social e, principalmente, afetivo dos alunos.

Conforme Malaquias e Ribeiro (2013), a insercao do ludico na prépria evolucao
da aprendizagem fundamentam-se de extrema importancia, em virtude de que, o
ldico auxilia de maneira expressiva na formagdo do aluno, oportunizando num
desenvolvimento do conhecimento mais natural e sadio, mas, acima de tudo, permite
num enriquecimento integral e continuo, o que, consequentemente, possibilita numa
maior confianca em si mesma.

Ainda mais, é preciso compreender que o ludico se constitui como um método
eficaz para o avanco cognitivo dos alunos, entretanto, é fundamental que seja
estimulado gradativamente na interacdo, na criatividade, na imaginacdo e no
interesse, sendo que as atividades ladicas ajudam significativamente numa
aprendizagem com mais aptidao e naturalidade, além de trazer impulsos para poder
aprender brincando.

As atividades ludicas sao instrumentos pedagdgicos altamente
importantes, mais do que apenas divertimento, sdo um auxilio
indispensavel para o processo de ensino aprendizagem, que propicia

a obtencdo de informacdes em perspectivas e dimensdes que
perpassam o desenvolvimento do educando. A ludicidade € uma tatica
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insubstituivel para ser empregada como estimulo no aprimoramento
do conhecimento e no progresso das diferentes aprendizagens.
(MALUF, 2008, p.42).

Partindo desta analise, € indescritivel compreender que o ladico se remete
como um método pedagdgico significativo para o ambiente educacional,
principalmente, porque possibilita com que o educando desenvolva sua autonomia, a
imaginacao, a percepc¢ao de mundo e, principalmente, permite com que aprenda de
maneira divertida e que alcance os objetivos almejados pelos professores.

A ludicidade na educacéo possibilita situacdes de aprendizagem que
contribuem para o desenvolvimento integral da crianca, mas deve
haver uma dosagem entre a utiliza¢éo do ludico instrumental, isto é, a
brincadeira com a finalidade de atingir objetivos escolares, e também
a forma de brincar espontaneamente, envolvendo o prazer e o
entretenimento, neste Gltimo, o ludico essencial (MARIA; ALMEIDA,;
SILVA; ALMEIDA; FURTADO; BARBOSA, 2009, p. 4).

Em consonancia a isso, é necessario ressaltar que a ludicidade provoca a
evolucao da linguagem dos alunos, porque o ludico proporcionara com que o discente
possa expressar-se e expor suas proprias opinides. Além de que, a ludicidade permite
no progresso integral dos alunos, possibilitando na construcdo da sensibilidade, da
criatividade, da afetividade, da inteligéncia, da imaginacdo e, principalmente, da
experiéncia em sala de aula.

Conforme com Silveira (2011), a ludicidade apresenta-se como uma ferramenta
pedagodgica que oportuniza com que o discente possa realizar novos descobrimentos,
transmitindo-se como uma forma com que provoca a evolugcao de uma nova visdo de
mundo e traz a tona um modo de criticar as coisas ao seu redor, além de desenvolver
a criatividade e, consequentemente, melhorar significativamente a aprendizagem dos
discentes.

Nesse contexto, € necessario destacar que o ludico se representa como um
instrumento indispenséavel para trabalhar no ambiente educacional, pois promove num
melhor desenvolvimento da aprendizagem, da interacdo, da imaginacdo, da
afetividade, da socializacdo e, principalmente, no processo motor, contribuindo na
transformacéo na forma de ensinar e aprender em sala de aula.

Segundo Carmo, Veiga e Cintra (2009), a ludicidade transforma-se como uma
ferramenta metodoldgica que viabiliza com que o discente aprenda por meio de

situacdes ludicas e que possa apropriar-se da cultura da propria realidade que vivem,
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mas, acima de tudo, desenvolva a liberdade de escolher aquilo que Ilhe convém, ponha
em pratica sua personalidade e individualidade, além de permitir com que os discentes
aprendam a criar, a memorizar, a arte de imaginar e a prestar mais atencdo ao
conteudo apresentado.

Vale mencionar ainda que, a ludicidade ajuda significativamente para que 0s
alunos possam desenvolver seus saberes, aprenda brincando, interaja com o meio
social de maneira mais recreativa, dinamica e prazerosa em sala de aula. Sendo
assim, compreende-se que a ludicidade permite com que o discente desenvolva a
fantasia, a imaginacgéo, mas, acima de tudo, entre em contato com o meio sociocultural
da realidade em que vive.

Conforme Carvalho (2003), o ensino de forma ladica permeia como uma
maneira mais significativa para que o aluno possa adquirir a aprendizagem, sendo que
o ludico se transforma como instrumento essencial para a evolucéo da inteligéncia e
da criatividade, mas, acima de tudo, através do ludico o discente conseguira assimilar
0 conteudo a atividade ludica, trazendo uma melhoria na aprendizagem de cada um.

Portanto, o lddico transforma-se como peca-chave para a evolucdo da
aprendizagem dos discentes, além de que permite com que o professor desenvolva
uma atividade mais didatica, dindmica e rica em sala de aula, ao modo em que podera
contribuir na interacdo e na socializacdo dos alunos entre si, mas, acima de tudo, o
ladico fundamenta-se como uma pratica pedagogica que garante no desenvolvimento

das capacidades do aluno refletir, imaginar e explorar o proprio conhecimento.

1.3 O professor e a pratica ludica através da literatura

Indescritivelmente, a pratica ludica constitui-se como uma tarefa que requer
dedicacdo e compromisso, sendo que é fundamental que o educador desenvolva uma
formacdo pedagdgica adequada, atividades adaptadas as situacdes de
aprendizagens e que atenda todas as especificidades dos alunos. A partir disso, é
importante ressaltar que o educador deverd compreender de que forma trabalhar as
obras literarias e como irdo alcancar os objetivos almejados em sala de aula, mas,
acima de tudo, é conveniente que o docente entenda que a ludicidade devera ser

desenvolvida por meio de atividades que permitam com que 0 aluno se expressa.

O educador dever definir, previamente, em funcdo das necessidades
e dos interesses do grupo e segundo seus objetivos, qual é o espaco
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de tempo que o jogo ird ocupar em suas atividades, no dia-a-dia. Dever
também definir o espaco fisico aonde esses jogos irdo se desenvolver:
dentro de sala de aula, no péatio ou em outros locais (FRIEDMANN,

1996, p.70).
Por intermédio disso, compreende-se que a pratica ludica no processo da
aprendizagem transforma-se como uma necessidade para o desenvolvimento dos
alunos, sendo que necessita da criatividade e de recursos recreativos do professor

para explorar a ludicidade em sala de aula.

Ressaltamos que é o papel do adulto rever constantemente suas
impressdes acerca das criangas com quem trabalha ou convive,
através de observacdes cuidadosas e objetivas e reconhecer quando
ocorre alguma mudanca. E o adulto que tem de lidar, inevitavelmente,
com as necessidades individuais da crianca no contexto do ambiente
social mais amplo como, por exemplo, na sala de aula, e isso cria
imensos desafios (SILVA, 2008, p. 117).

Desse modo, é fundamental que o educador possa investigar a maneira com
gue cada aluno aprende, (re)pensar as mdultiplas metodologias adequadas para
desenvolver a aprendizagem, uma pratica pedagogica eficiente e, principalmente,
analisar como a pratica ladica por meio da literatura poderdo ajudar o discente a
aprender de forma mais ativa e eficiente, além de observar como desenvolver a
imaginacao e a criatividade, o avanco do habito da leitura, mas, acima de tudo, que o

educador faca parte deste processo.

Assim, antes de lidar com a ludicidade do aluno, é preciso que o
professor desenvolva a sua propria. A capacidade ludica do professor
€ um processo que precisa ser pacientemente trabalhado. O professor
gque, ndo gostando de brincar, esforca-se por fazé-lo, normalmente
assume postura artificial. Facilmente identificada pelos alunos. A
atividade proposta ndo anda. Em decorréncia, muitas vezes o0s
professores deduzem que brincar é uma bobagem mesmo, e que
nunca deveriam ter dado essa atividade em sala de aula. A saida
desse processo é um trabalho mais consistente e coerente do
professor no desenvolvimento de sua atividade ludica (KISHIMOTO,
2000, p.122).

Com base nisso, compreende-se que as praticas ludicas em sala de aula
promovem com que o0s alunos possam desenvolver-se significativamente no
aperfeicoamento das competéncias educativas, das habilidades cognitivas e da
habilidade leitora em sala de aula. Dessa maneira, Zambrini (2003) ressalta que a
presenca de atividades Iudicas possibilita com que cada aluno realize suas proprias
descobertas, desenvolver a criatividade, a autossuficiéncia e, principalmente, permita

no avanco da aprendizagem.
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Nesse aspecto, € notavel que o educador se fundamenta como peca
significativa para mediar no processo da pratica de atividades ludicas em sala de aula,
sendo que a ludicidade se constitui como uma ferramenta facilitadora para o
desenvolvimento da aprendizagem. A partir disso, é preciso que o educador organize
didaticamente e incentive com que o discente aprenda sobre as obras literarias, pois
antes de mais nada o professor precisa escolher novas metodologias, investigar
estratégias alternativas para desenvolver a pratica ladica de forma contextualizada e
gue estabeleca objetivos que relacione o real ao imaginario.

As atividades lidicas sdo muito mais que momentos divertidos ou
simples passatempos e, sim, momentos de descoberta, construcdo e
compreensdo de si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressao
pessoal. Dessa forma, possibilitam a aquisicdo e o desenvolvimento
de aspectos importantes para a construcdo da aprendizagem.
Possibilitam, ainda, que educadores e educando se descubram, se
integrem e encontrem novas formas de viver a educacdo (PEREIRA,
2005, p. 20).

Portanto, a relacédo do professor com a pratica ladica ndo deve em momento
algum tentar bloquear a propria imaginacdo do aluno, mas, precisamente, possa
orienta-las e permitir com que desenvolva a criatividade, buscando com que as
historias literarias acontecam de forma natural nas situacfes de aprendizagem, mas,
acima de tudo, o educador devera ter em mente que as atividades Iudicas em sala de
aula devem possuir algum significado para o discente, sendo que deve analisar as
limitacbes e intervir significativamente no avanco da aprendizagem e na prépria

formacédo do discente.
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CAPITULO Il = O LETRAMENTO LITERARIO

O letramento torna-se mais amplo do que propriamente a alfabetizac&o, que
desenvolve a aprendizagem das habilidades de leitura e escrita. Embora, a
alfabetizacdo vise apenas o reconhecimento das letras e palavras e procure
decodifica-las, o letramento esté relacionado a maneira com que os conhecimentos
serdo aplicados nas situagdes comunicativas. Magda Soares faz a diferenca entre
alfabetizacéo e letramento:

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-se dizer que
a insercdo no mundo da escrita se da por meio da aquisicdo de uma
tecnologia — a isso se chama alfabetizacéo, e por meio do desenvolvimento
de competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa
tecnologia em praticas sociais que envolvem a lingua escrita — a isso se
chama letramento (SOARES, 2005, p. 119)

O letramento envolve a capacidade de interpretar, construir e utilizar textos de
forma funcional e reflexiva, voltada para a realidade do aluno. Assim, ser letrado é ter
a capacidade de participar ativamente da sociedade e poder utilizar a leitura e a escrita
nas praticas comunicativas. O letramento ndo se baseia somente na habilidade de ler
e escrever de maneira mecéanica, mas, principalmente, no modo de utilizar estas
habilidades nas praticas sociais e culturais do dia a dia.

Nas percepcdes da pesquisadora Magda Soares (2005, p. 50), o letramento é
‘o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua
em praticas sociais e necessarios para uma participacao ativa e competente na cultura
escrita”. A autora evidencia que o letramento nao se limita apenas a habilidade técnica
de leitura e escrita, pois abrange o conhecimento de como a lingua funciona em
multiplos contextos e na propria relacdo da lingua e a leitura, isto é, o letramento faz
parte do processo que envolve tanto o saber quando o querer fazer de maneira
eficiente e preciso.

Soares e Ferreira (2019) evidencia que o letramento se constitui como um
termo que esta estritamente relacionada a alfabetizacdo, porém, supera este nivel,
porque, letramento € uma pratica continua da “alfabetizacdo”, no qual o sujeito
alfabetizado, ou seja, que consegue ler e escrever usualmente, utiliza estas

habilidades para as praticas comunicativas. Letrar, portanto, tem o sentido de, ensinar
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a leitura e a escrita através de um contexto da realidade, permitindo que o ato de ler

e escrever faga parte da vida de cada aluno.

O letramento € uma continuagdo a alfabetizacdo, pois acontece quando o
aluno alfabetizado consegue estabelecer relagfes, constru¢des significativas
e interacdes com o ambiente & sua volta. O aluno ndo usa apenas de
habilidades técnicas de leitura e escrita, mas a utiliza conceitualmente,
utilizando de raciocinio e conhecimentos prévios de mundo, podendo assim
explorar outros tipos de conhecimento. (SOARES; FERREIRA, 2019, p.3)

O letramento compreende o estudo dos contextos sociais da linguagem,
tornando-se parte do conjunto de praticas estruturadas pela escrita. Assim, o
letramento literario constitui-se pelo processo de adequacao da linguagem literéaria,
permitindo que o aluno entre em contato com obras e obtenha um repertorio literario
rico, mas, principalmente reconheca a estrutura da lingua neste campo, além de ter a
possibilidade de relacionar-se com as palavras e dar outros sentidos a elas, tendo em
vista que o texto literario faz uso da linguagem conotativa, como, metéafora,
personificacdo, hipérbole, eufemismo, etc.

Sem duvida, o letramento literario “tem a fungcao de difusao da literatura como
direito, como de vital importancia para a formagao escolar’ (SOARES; FERREIRA,
2019, p. 4), ou seja, oferece maior visibilidade no desenvolvimento do exercicio da
leitura, do entendimento dos textos escritos, permitindo que haja uma significativa
aquisicdo do conhecimento da lingua. Os autores enfatizam que o letramento literario
nao deve ser visto somente como ato de ler, visto que deve ser compreendido a partir
do exercicio critico da leitura, isto €, significa que o ato de ler obras literarias
proporciona ao aluno ndo apenas desenvolver a compreensdo dos textos, mas a

habilidade de interpretar e refletir sobre o contetddo.

Através da literatura entra-se em contato com outros mundos, outras
opinides, outras visdes. O conhecimento € aumentado a cada livro lido, pois
exprime diferentes ambientes e realidades diferentes da que o leitor vive. A
literatura traz essa rica experiéncia a quem tem a oportunidade de estar em
contato com textos literarios, e é papel da escola difundir esse conhecimento
literario aos alunos. (SOARES; FERREIRA, 2019, p.5)

A experiéncia do aluno com os textos literarios ajudara no processo de leitura,
pois o letramento literario contribui significativamente para a ampliacdo do vocabulario
e do conhecimento linguistico do aluno, podendo reconhecer os diferentes estilos

literarios, estruturas narrativas, concepcdes historicas e expandira o repertorio
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linguistico através da relacdo do conhecimento de mundo com o proéprio significado
do texto.

Conforme Venturi (2010), a leitura de textos literarios proporcionara a cada
aluno desenvolver o habito de ler, aplicar o que compreendeu, assim como, ressalta
a autora, ler para aprender e ler para compartilhar as informacgdes adquiridas. A autora
frisa ainda que, o desenvolvimento da compreenséo leitora ndo deve ser trabalhado
de forma solta, tendo em vista que tem que ter um planejamento adequado e oferecer
informacdes significativas para expandir a cultura da lingua e promover maior contato
do aluno com o repertério linguistico das obras literarias. Assim, percebe-se que “a
literatura € um importante e indispensavel instrumento para educar, e a leitura é a
base e o ponto de partida e chegada do letramento literario” (VIEIRA, 2015, p. 118).

O trabalho com os textos literarios permitira o0 reconhecimento das
singularidades, das expressdes e da profundidade da escrita. De fato, a leitura literaria
permite aos alunos desenvolverem uma aprendizagem significativa em sala de aula,
permitindo com que a criagdo do habito da leitura seja prazerosa, buscando “os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem” (COSSON, 2006, p. 30). Assim, o professor deve buscar utilizar os textos
literarios por meio de atividades de leitura, trabalhar os contetddos lexicais e
gramaticais, para poder expandir o conhecimento do aluno. Sousa e Martins (2015)
enfatizam a influéncia dos textos literarios no desenvolvimento formativo e humano

dos individuos:

O processo de humanizagéo resultado da apropriagcéo do texto literério inclui
uma inevitavel interacdo entre o contemplador da obra e seu autor. Tal
interacdo, mediada pela linguagem, é uma forma de experienciar o mundo a
partir do ponto de vista do “outro”, ou seja, € uma maneira de ter novas
possibilidades de enxergar a propria vida, de modo que o contemplador da
obra possa viver (ndo no plano biolégico) além do que é fornecido em sua
comunidade local. Ao conhecer o “outro”, o sujeito passa a conhecer melhor
seu proprio povo e a simesmo, comparando e contrastando as culturas desde
as suas caracteristicas emocionais até as politico-ideoldgicas. (SOUZA;
MARTINS, 2015, p. 224)

Como se pode constatar, a linguagem em sua magnitude € reconhecida como
uma maneira de o ser humano interagir e comunicar-se com o proximo, mas, acima
de tudo, um modo de entrar em contato com culturas e histérias, aprendendo e
reconhecendo os valores, simbolos e saberes através dos textos literarios. Através

dos textos literarios, portanto, o leitor deve ndo apenas so reconhecer as informacgdes,
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mas, principalmente, apreender o sentido produzido no texto (PULLIN; MOREIRA,
2008).

O entendimento dos sentidos encontrados na linguagem literaria proporciona
ao leitor possibilidades para desenvolver a imaginacao, uma apreensao critica e uma
compreensao mais detalhada do que é lido. Nessa perspectiva, o professor deve
repensar as praticas de leitura a serem desenvolvidas no letramento literario,
permitindo que o aluno realize a leitura dos géneros literarios de forma autbnoma e
independente, de forma que os possa compreender, aproveitar dos livros contetdos
para agucar seus sentidos, emog¢8es entrar em contato com historias de fantasia e

imaginagao, que os transportara para o mundo desconhecido de outras “realidades”.

2.1 A particularidade da leitura literaria

A todo instante no cotidiano, as pessoas estao interagindo e utilizando de
préaticas de leitura. Nesse sentido, a leitura faz parte do nosso dia a dia, de forma que,
muitas vezes, nem percebemos tal presenca. Mas, € nesse contexto que conseguimos
extrair a importancia da leitura. A leitura € uma préatica libertadora e, ao mesmo tempo,
permite numa visdo de mundo ampla, ao despertar o interesse do aluno, tornando o

texto uma ferramenta de interacdo, de conhecimento e de diversao.

Quando se |€, considera-se ndo apenas 0 que esta dito, mas também o que
esta implicito: aquilo que ndo esta dito e que também esté significando. E o
gue ndo esta dito pode ser de varias naturezas: o que ndo esta dito mas que,
de certa forma, sustenta o que esta dito; o que estd suposto para que se
entenda o que esta dito; aquilo a que o que esta dito se opde; outras maneiras
diferentes de dizer o que se disse e que significa com nuances distintas etc
(COLOMER, 2007, p. 13).

Assim, & preciso ler um texto e descobrir sobre o que ele esta debatendo e
guestionando, mas, principalmente, ndo devemos pegar um livro apenas para ler e
nao refletir criticamente. Paulo Freire traz, em seu livro, a importancia da leitura e do
proprio ato de ler, demonstrando que “a compreensao do texto a ser alcangado por
sua leitura critica implica a percepcao das relagcdes entre o texto e o contexto”
(FREIRE, 1989, p. 20).

A leitura esta, dessa forma, estritamente relacionada a decifracdo da escrita e
do codigo linguistico, mas vai além, pois ultrapassa a ideia de que ela é apenas para

decodificacdo linguistica, pois atualmente existem diversas percep¢des do sentido de
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ler, ou seja, ao sentido de ler é atribuido o significado daquilo que lido, isto €, "dialogar
com o leitor sobre a leitura, isto €, sobre o sentido que ele da” (MARTINS, 1994, p.
34), tendo a capacidade de associar ideias e se familiarizar com as partes do texto
lido e compreender que esse texto se estrutura de forma a garantir o dialogismo.
Martins (1994, p. 32) destaca que “ambas sao necessarias a leitura, tendo em vista
qgue decodificar sem compreender € inutil; compreender sem decodificar € impossivel”.

Assim, é importante o aluno entrar em contato com a leitura literéria, pois nele
encontrard possibilidade de expandir suas visbes de mundo, reencontrar-se e
vivenciar experiéncias linguisticas inestimaveis, tendo em vista que a literatura tem
ocupado um lugar fundamental na vida das criancas. Segundo Rildo Cosson (2006,
p. 17), a literatura tem a fungao de tornar “o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas”.

Reiterando, através da leitura literaria, os alunos néo estdo somente decifrando
um codigo, pois estdo procurando sentido das palavras, arriscando-se na leitura,
ressignificando a realidade ao seu redor, captando conhecimento e transformando-os,
porque o texto literario provoca no leitor possibilidade de multiplas emocdes, reacdes
e sensacodes, conforme Faria (2004). Assim, o aluno poderad expandir seus
conhecimentos, desenvolvendo o senso critico e ser capazes de entender o sentido

do texto.

Portanto a obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o através do
ponto de vista do narrador ou do poeta. Sendo assim manifesta, através do
ficticio e da fantasia, um saber sobre o mundo e oferece ao leitor um padréo
para interpreta-lo. Veiculo do patrimonio cultural da humanidade, a literatura
se caracteriza, a cada obra, pela proposicdo de novos conceitos que
provocam uma subversao do ja estabelecido. (CADEMARTORI, 2010, p. 23)

Para isso, o professor deve pensar como a tematica sera desenvolvida, que
recursos ira utilizar e que atividades serado aplicadas em sala de aula, tendo em vista
gue o docente deve compreender de forma didatica e pedagogica como trabalhar a
leitura literaria em sala de aula, buscando ainda estabelecer como seré a interacédo do
aluno com o texto, escolhendo as maneiras de discutir os fatores linguisticos do texto

literario e como sera explanada a leitura individual do aluno.

O mediador responsavel pela aquisicdo da préatica da leitura - o professor -
devera elaborar estratégias significativas para que ocorra a formagéo do
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leitor, de forma consciente pela pratica concreta e efetiva do ler, pois somente
guem se relaciona com livros, de maneira preciosa, sera detentor do poderio
de gerar novos bons leitores. (KRUG, 2015, p.3)

Desse modo, percebe-se que a fluéncia da leitura literaria depende da relacao
do aluno com o professor, visto que, o docente € o mediador para que o processo da
leitura aconteca. O professor deve oferecer as ferramentas necessérias para que os
alunos possam desenvolver a pratica de ler. Para isso, é fundamental que o professor
disponibilize o espaco da leitura, “porque a leitura requer certo isolamento e certa
forma de soliddo para construir a subjetividade”. (CARDEMARTORI, 2012, p. 25).
Entdo, ndo basta apenas que leve apenas o livro para sala de aula, pois é necessario
gue o educador narre as experiéncias vivenciadas com o texto literario de maneira a
despertar o interesse do aluno em ler o texto, assim, o educando se sentira disposto

a experimentar algo novo, como a leitura literaria.

Tenham a autonomia de aprofundar sua leitura e seu conhecimento da
realidade, utilizando-se da linguagem oral e escrita para construir suas
préprias conclusdes, sendo capacitados para pensar e vislumbrar possiveis
transformacdes da realidade, sempre condizentes com o respeito a
humanidade e a cidadania, ou sejam, capazes de utilizar essa leitura e essa
escrita no seu cotidiano social, podendo refletir sobre sua realidade,
desenvolvendo sua opinido e propondo mudancas possiveis e necessarias.
(PERTUZARRI, DICKMANN, 2019, p. 781)

As estratégias e acdes dos professores ndo devem em momento algum
esquivar-se do ponto fundamental da leitura literaria, porque tudo devera ser
organizado, planejado e estruturado a partir dos objetivos, buscando trabalhar aquilo
gue é fundamental para o aluno aprender através dos textos literarios. O ludico e a
invencdo podem fazer parte do processo, entretanto, ndo deve extrapolar e fugir do
real sentido da literatura (LAJOLO, 2000, p. 11).

A leitura € uma competéncia individual do aluno, que traz significados
importantes para a vida e o convivio de cada um, porque, ao desenvolver a leitura de
determinada obra literaria, podera obter um olhar mais detalhado da realidade e de si
mesmo. O individuo, enquanto leitor, entra em contato com inimeras palavras, da
sentido a cada uma delas e estabelece relacdes com o préprio conhecimento, sendo
gue a leitura literaria permite numa expansao da maneira de ver o mundo e de pensar.
A partir disso, Krug (2015) destaca que a leitura permite que o sujeito possa despertar

emocOes e sentimentos antes nunca sentidos, entrar em contato com saberes,
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experiéncias e conhecimentos linguisticos, porque o individuo que |é consegue

realiza-lo de maneira ativa:

A leitura permite o despertar de sentimentos e emocdes, inspirando-nos a um
ambiente repleto de possibilidades formulaveis, tantas quantas vezes forem
necessarias, haja vista, o leitor, permitir-se conhecedor da sua aptiddo em
maior escala de pretensfes, estabelecendo desta maneira, uma solida
relagdo de dados concisos, permitindo-se inferir, comparar, questionar,
relatar e observar a esséncia do contetdo. Justifica-se ainda, que o leitor, é
agente ativo da constante busca de conhecimento, e necessita afirmar sua
posicdo social, cultural e humana dentro do contexto que preconiza, sem
fragilizar a pluralidade intelectual. (KRUG, 2015, p. 7)

Portanto, a leitura literaria permite que o aluno tenha a possibilidade de
vivenciar a aventura, as emocgdes, a imaginacao, a linguagem, a fantasia, através do
didlogo leitor-texto, da ampliacdo do vocabulario e do desenvolvimento do repertorio
linguistico. Assim, a leitura literaria oportunizara a mobilizacdo do conhecimento, entre
em contato com saberes antigos e desconhecidos, mas, acima de tudo, os textos
literarios possibilitardo o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos alunos, pois
promoverdao uma maior apropriacdo do conhecimento da histéria, da cultura e da

linguagem.

2.2 O papel da literatura nos anos finais do ensino fundamental

A literatura pode oportunizar o aluno a entrar em contato com a lingua nas mais
multiplas maneiras linguisticas, tanto pela leitura da obra literaria quanto pela
producdo de textos, os quais os alunos seriam inspirados pelos professores a
trabalhar as questfes histoéricas, politicas e sociais com autonomia através dos seus

textos. Sobre isso, a BNCC destaca que:

Para que a funcao utilitéria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar
a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso
supor — e, portanto, garantir a formagao de — um leitor-fruidor, ou seja, de um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar”
suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura. (BRASIL, 2017, p. 138).

A aplicacdo da literatura nos anos finais do ensino fundamental possibilitara
desenvolver a habilidade leitora dos alunos, mas, principalmente, a leitura sera vista
nao como uma pratica superficial, mas como uma ferramenta de conhecimento.

Entretanto, cabe destacar que a literatura ndo se encaixa ho modelo utilitarista, porque
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a ‘“literatura encerra uma experiéncia que nao pode ser operacionalizada”
(CECHINEL, 2019, p. 4). Isso significa dizer que a literatura podera trazer a percepcao
de que os individuos irdo aprender através dos textos literarios muito mais do que os
saberes, as histdrias e 0s costumes, pois poderao reconhecer as maneiras de ser e
estar no mundo, mas, acima de tudo, sua atuacido no meio em que vivem. E por meio
da leitura, entdo, de obras literarias que o leitor ir4 se inserir na realidade, vivenciar
novas experiéncias e expandir seu conhecimento.

Assim, a leitura é, de fato, um tema central no campo da educacéo,
especialmente quando se trata no ensino da lingua portuguesa. Quando falamos da
importancia da leitura e da literatura nos anos finais do ensino fundamental, estamos
considerando nao apenas o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos,
mas também suas habilidades cognitivas e de compreensao. Além disso, deve-se
"fazer da leitura literaria uma seducdo, um desafio, um prazer, uma conquista, um
habito: para isso, incorpora-la ao cotidiano escolar (e extraescolar) de todos (e talvez
principalmente do proprio professor, como leitor em evidéncia)” (DALVI, 2013, p. 81).

Com base nisso, percebe-se que a literatura corresponde a um campo de
estudo de extrema importancia para os alunos, tornando-se como uma fonte de
conhecimento indispensavel para o desenvolvimento da linguagem, da base
linguistica e do vocabuléario. Visto que, os anos finais do Ensino Fundamental séo
fundamentais para fomentar a leitura e o gosto pela literatura, pois é nesse periodo
gue os alunos desenvolvem as competéncias essenciais para a formacdo de um

individuo critico, reflexivo e ativo na sociedade.

O exercicio da linguagem de modo livre e consciente; a criacdo de um mundo
paralelo como desvendamento e critica da realidade; a expressao de
pensamentos e sentimentos que ndo sdo apenas individuais, mas
reconheciveis por outros homens como correspondentes mais exatos aos
seus; a capacidade de formular perguntas relevantes, sem a pretensao de
possuir respostas definitivas. (PERRONE-MOISES, 2016, p.16)

O ensino da literatura nos anos finais do ensino fundamental torna-se uma peca
importante para ajudar no desenvolvimento de leitores mais criticos, reflexivos e
sensiveis, que, por meio das leituras, irdo navegar no universo literario, que consigam
se conectar com o texto lido e vivencie experiéncias culturais e historias que nunca
antes tinham vivenciados, construindo pontes entre a atualidade e a Antiguidade, ou

seja, uma “viagem no tempo”.
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Na leitura e na escritura do texto literdrio encontramos o senso de nds
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
sSomos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por n6s mesmos. E
isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim
sem renuncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcdo. Ficcao feita palavra na narrativa e
a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da
linguagem quanto do leitor e do escritor (COSSON, 2006, p.17)

Assim, a literatura permite que os alunos transportem-se para o mundo ficticio
e da imaginacdo, oportunizando relacionar-se com a sua realidade, podendo
reencontrar-se e reconhecer a historia dos seus antepassados nas paginas de textos
literarios. Por isso, os textos literarios podem ser mais desafiadores do que 0s outros,
pois “uma obra literaria € um texto que faz pensar e sentir de modo mais profundo e
duradouro e que, por isso, tem de ser lido mais vagarosamente, e mesmo relido”
(PERRONE-MOISES, 2016, p.16).

Porém, é preciso destacar que, por a leitura de obras literarias ndo ser uma
atividade “facil”, sendo que exige mais empenho, dedicagao e entusiasmo do leitor, a
fim de que o desenvolvimento da leitura seja prazeroso e reflexivo. Visto isso, a
literatura juvenil é uma o6tima opcdo para os alunos dos anos finais do ensino
fundamental, porque é “um tipo especifico de expressao literaria, constituido por obras
de ficcdo, escritas geralmente por adultos e destinadas a um publico juvenil”
(PAULINO, 2004, p. 50). O autor ainda acrescenta que:

Em primeiro lugar, ha “géneros” que predominam na composicdo dos
canones escolares: o romance de enigma, englobando aventura, suspense,
e 0 romance-ternura, narrando histérias comoventes, “poéticas”. Raramente
se permite a presenca de historias satiricas ou de denuncia social. O carater
esquematico desses géneros preferidos ja demonstra uma limitagdo no modo
de lidar com literatura. Outro canone escolar inegavel diz respeito a
linearidade da narrativa, de acordo com as preferéncias do século XIX.
Principio, meio e fim devem estar muito bem definidos e cronologicamente
arranjados. O desfecho deve ser feliz, embora se aceite, em casos
especificos, o tragico. (PAULINO, 2004, p. 54)

Portanto, a leitura por meio da literatura nos anos finais do ensino fundamental
€ um instrumento significativo para o desenvolvimento integral dos alunos, porque
contribui para o desenvolvimento da linguagem, do repertorio linguistico, na expansao

da visdo de mundo, na formagédo do pensamento critico, na autonomia intelectual e,
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principalmente, no prazer pela leitura e por aprender. De fato, a leitura literaria ndo é
somente uma ferramenta de aprendizagem, mas uma pec¢a fundamental para o

desenvolvimento cognitivo, intelectual e pessoa dos alunos.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa que tem como proposta um estudo sobre a literatura como
estratégia didatica e ludica no desenvolvimento do ensino-aprendizagem, tendo em
vista a efetivacdo das bases fundamentalistas do objeto em estudo constituiram-se
por obras bibliogréficas entre os periodos 2000 — 2019. Os resultados que
apresentados foram construidos mediante a analise de obras bibliograficas. A escolha
das tematicas este ancorada nas particularidades do didlogo da literatura e do
ensino/aprendizagem, e pela inter-relacao dos fatores que propiciam neste processo.
Para a construcéo dos resultados analisamos livros e artigos cientificos, trabalhando
conceitos e definicdes do objeto em estudo.

A partir dos dialogos, foi possivel perceber que o professor ndo € apenas um
transmissor de conhecimento, mas é um mediador no processo de aprendizagem. A
mediacao vai aléem da explicacdo do conteudo, envolve criar um ambiente no qual os
alunos possam refletir, questionar e elaborar suas proprias ideias. No caso da leitura
literaria, o professor pode auxiliar os alunos a fazer conexdes entre o texto e suas
préprias vivéncias, ampliar sua compreensao e ajuda-los a interpretar o que estao
lendo de forma critica.

Cademartori (2012) ressalta que a relacdo entre ensinar e aprender, € um
processo dialdgico e interdependente, onde o papel do professor como mediador é
fundamental para que o aluno ndo apenas absorva o conhecimento, mas também
participe ativamente da sua construcdo. Por meio desta analise, podemos perceber
gue o processo de ensino-aprendizagem deve ser interativo e reciproco, com ambos
os interlocutores, professor e aluno, envolvidos de maneira dindmica e continua.

Através das discussdes das obras bibliogréaficos, pode-se compreender que a
leitura de textos literarios oferece uma oportunidade para os alunos desenvolverem o
prazer pelaleitura, algo que é essencial para que a pratica se torne um habito. Quando
trabalhada de forma dindmica e engajante, a literatura pode despertar no aluno o
interesse por diferentes géneros e estilos literarios, expandindo seus horizontes e
estimulando a curiosidade intelectual. O habito de ler, quando cultivado desde cedo,
torna-se uma ferramenta poderosa para a constru¢cao do conhecimento ao longo da
vida.

A literatura € um meio poderoso de ampliar a visdo de mundo, promover o

pensamento critico e desenvolver habilidades linguisticas e cognitivas, mas para que
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isso aconteca de maneira eficaz, é fundamental que o ensino seja planejado,
organizado e estruturado de acordo com as necessidades dos alunos. O ludico e a
invencao podem ser ferramentas muito poderosas no processo de ensino da literatura,
especialmente em contextos mais jovens, onde a fantasia, 0 jogo e a criatividade
podem ajudar a envolver o aluno. O ludico deve ser usado como um recurso para
aprofundar a compreenséo do texto e o prazer pela leitura, e ndo como uma forma de
desviar a atencao do conteudo essencial da obra literéria.

Lajolo (2000) traz a tona um ponto essencial sobre o ensino da literatura, a
concepcao de literatura adotada nas discussdes pedagdgicas, muitas vezes, nao
reflete seu verdadeiro papel e potencial na formacao dos alunos. Segundo a autora, a
maneira como o professor lida com o texto literario em sala de aula precisa estar
fundamentada em uma concepc¢éo mais profunda e ampla da literatura, que vai além
da mera transmisséo de conteudo ou da aplicagcdo de métodos mecanicos de ensino.

A partir do trabalho bibliografico de Soares e Ferreira (2019), intitulado “A
importancia do letramento literario para a formagéao do leitor”, podemos perceber que
a leitura literaria desempenha um papel fundamental na formagcdo do aluno, nao
apenas no desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também na construcao
do conhecimento historico, cultural, social e moral. Por meio da literatura, a crianca
tem a oportunidade de “se identificar com personagens, escutar histérias, exercitar
sua imaginacgao, além de contar e recontar suas préprias narrativas”, conforme Soares
e Ferreira (2019, p. 2). Esses processos sdo fundamentais para o estimulo da
cognicao, afetividade, expressdo e linguagem, promovendo um desenvolvimento
integral e mais amplo da crianca.

Através de uma pesquisa, pude perceber que no Brasil apenas “66,3% dos
alunos brasileiros de 15 e 16 anos, o livro mais extenso ja lido ndo passou de 10
paginas.™. A partir disso, compreende-se que ultimamente os alunos tem preguica ou
nao sao incentivados a lerem livros, que causa um comodismo entre eles, tornando-
se como dados que afirmam a necessidade do professor utilizar ferramentas e
estratégias diferenciadas para motivar a leitura e trazer textos literarios para melhorar
as habilidades leitoras e promova no desenvolvimento do repertorio linguistico.

Por meio da analise das obras bibliograficas, pude compreender que o

professor, como mediador da aprendizagem, precisa atuar de maneira cuidadosa para

! Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/66-dos-alunos-brasileiros-nao-leem-textos-
com-mais-de-dez-paginas-diz-estudo/
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estruturar a abordagem pedagodgica, selecionando os recursos adequados e as
atividades que favorecam o desenvolvimento do aluno como leitor critico. Visto que, 0
planejamento pedagdgico é a base do sucesso no ensino da leitura literaria. O
professor deve ter clareza sobre qual tema ou obra sera trabalhada e como ela se
conecta com o contexto de aprendizagem dos alunos, tendo em vista que a tematica
escolhida precisa ser relevante e adequada ao nivel de desenvolvimento dos alunos,
além de possibilitar a exploracdo de questdes literarias e sociais que promovam a
reflexdo critica.

A partir dessa discussao, percebe-se que a fluéncia na leitura literaria, de fato,
depende em grande parte do aluno, mas o papel do professor é essencial para que
esse desenvolvimento aconteca de forma eficaz. O docente atua como mediador,
criando um ambiente propicio a leitura, oferecendo suporte e recursos que ajudem o
aluno a adquirir habilidades leitoras. Embora o aluno precise assumir uma postura
ativa na pratica da leitura, o professor & responsavel por fornecer as ferramentas
necessarias, como estratégias de compreensdo, motivacdo e acesso a textos
variados, para que o estudante consiga progredir no processo de leitura de maneira
autonoma e fluente.

Haja vista que, € fundamental que o professor disponibilize o espaco da leitura,
“‘porque a leitura requer certo isolamento e certa forma de soliddo para construir a
subjetividade”. (CARDEMARTORI, 2012, p. 25). Ent&o, ndo precisa que leve apenas
o livro pra sala de aula, mas é necessario que o educador narrar as experiéncias
vivenciadas com o texto literario de maneira a despertar o interesse do aluno em ler o
texto, sendo € s6 assim que o educando se sinta disposto a experimentar algo novo,
como a leitura literaria.

O professor € mediador neste processo de incentivo a leitura, Krug (2015, p.3)
enfatiza em sua obra “A importancia da leitura na formacéo do leitor” que o educador
deverd elaborar “estratégias significativas para que ocorra a formagao do leitor, de
forma consciente pela pratica concreta e efetiva do ler”, tendo em vista que essas
estratégias precisam ser pensadas de maneira a envolver o aluno de forma consciente
e pratica, estimulando a leitura como um habito real e ndo apenas uma atividade
pontual. A formacdo do leitor exige que o educador proporcione experiéncias
concretas de leitura, oferecendo desafios e contextos que despertem a curiosidade e

0 prazer pelo ato de ler, tornando-o um processo efetivo e duradouro.
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O contato com a leitura literaria é fundamental para o aluno, pois oferece uma
oportunidade Unica de expandir suas visdes de mundo. A literatura permite que ele
vivencie diferentes realidades, explore novos horizontes e se reencante com a
linguagem de forma criativa e profunda (COSSON, 2006). Além disso, a literatura
proporciona experiéncias linguisticas inestimaveis, que sdo essenciais para o0
desenvolvimento da linguagem e do pensamento critico. No caso das criancas,
especialmente, a literatura ocupa um papel ainda mais significativo, pois ajuda a
formar sua identidade, a entender as complexidades do mundo ao seu redor e a
aprimorar sua capacidade de se expressar e se conectar com 0s outros.

Em consonéancia a isso, Faria (2004) através do seu trabalho académico “Como
usar a literatura infantil na sala de aula” traz uma percepcéo de que atraves da leitura
literaria, os alunos nao estdo somente decifrando um codigo, mas esta procurando
sentido das palavras, arriscando-se na leitura, compreendendo a realidade ao seu
redor, captando conhecimento e transformando-os, porque o texto literario provoca ao
leitor possibilidade de multiplas emocdes, reacdes e sensacoes.

A obra “Andar entre livros” de Colomer (2007) traz uma visédo de que a leitura,
de fato, vai além de simplesmente decodificar palavras; ela envolve compreender o
gue esta explicitamente escrito e 0 que esta implicito no texto. O leitor deve ser capaz
de dar significado e sentido ao que esta lendo, fazendo conexdes, refletindo sobre as
ideias apresentadas e questionando o conteudo, tendo em vista que isso implica que
a leitura ndo deve ser uma pratica passiva, mas sim ativa, em que o leitor interage
com o texto, argumenta, e oferece criticas construtivas sobre o que estad sendo
debatido.

Por meio dessa discussdo, tem-se em mente que a leitura é um ato de
atribuicdo de significado, em que o leitor dialoga com o texto e confere a ele sentido,
conforme o entendimento e as interpretacdes individuais. Segundo Martins (2004), a
decodificacdo e a compreensdo sao processos indissociaveis no ato de ler. Sem a
decodificacdo, ndo se pode acessar o conteudo do texto, mas sem a compreensdao, a
leitura perde seu valor e significado. Portanto, a leitura deve ser vista como um
processo dinamico e integrado, em que o entendimento do texto é construido tanto
pela decodificacdo quanto pela interpretacao critica e reflexiva.

Corroborando essaideia, € evidente que o contato com a leitura literaria oferece
ao aluno a oportunidade de expandir suas visdes de mundo, permitindo-lhe vivenciar

experiéncias linguisticas inestimaveis, além de promover um reencontro consigo
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mesmo. A literatura, nesse contexto, desempenha um papel fundamental na formacéo
das criancas, pois ao adentrar no universo literario, elas podem explorar realidades
diversas e aprofundar sua compreensédo do mundo. Como afirma Rildo Cosson (2006,
p. 17), a literatura tem a fung&o maior de "tornar o mundo compreensivel", tendo em
vista que essa capacidade da literatura de dar vida e sentido ao mundo de forma
profunda e sensivel, é o que a torna essencial na educacao.

A obra bibliografica “Letramento Literario: teoria e pratica” de Cosson (2006),
compreende-se que a leitura é uma competéncia individual do aluno, que carrega
significados profundos para sua vida pessoal e para o seu convivio social. Ao se
envolver com uma obra literaria, o leitor € capaz de ampliar sua visdo de mundo e
adquirir um olhar mais detalhado e critico sobre a realidade e sobre si mesmo. A leitura
literaria, nesse sentido, ndo é apenas um processo de interpretacéo de palavras, mas
uma experiéncia de autoconhecimento e reflexdo sobre o mundo.

A partir da discussao deste autor, compreende-se que ao entrar em contato
com um vasto repertorio de palavras, o leitor atribui significado a elas e estabelece
conexdes com o proprio conhecimento, ampliando sua compreensdo do mundo. A
leitura literaria, portanto, ndo sé expande a maneira de ver o mundo e de pensar, como
também possibilita 0 desenvolvimento de habilidades cognitivas e emocionais que séo
essenciais para a formacdo de um pensamento critico e reflexivo. Assim, a pratica da
leitura literaria permite ao aluno uma visdo mais ampla e enriquecida da realidade,
ampliando seus horizontes e promovendo um maior entendimento de si e do mundo
ao seu redor.

Por meio do trabalho bibliografico de Soares e Ferreira (2019), intitulado “A
importancia do letramento literario para a formacgéao do leitor”, podemos perceber que
€ “através do contato com a literatura, a crianga identifica-se, escuta, imagina, conta
e reconta histérias estimulando sua cognicdo, afetividade, expresséao, linguagem”.
Assim, compreendemos que a leitura literaria € importante para que o aluno tenha a
oportunidade de alcancar a aquisicdo dos conhecimentos historicos produzidos pela
sociedade, pela cultura e, principalmente aqueles construidos pelos valores e,
principalmente, crencas.

Reafirmando a ideia acima, Pullin e Moreira (2008) em sua obra “Prescri¢édo de
leitura na escola e formagéao de leitores”, demonstra que através dos textos literarios,
o leitor deve ndo apenas sé reconhecer as informagfes, mas, principalmente é

importante que ele “apreenda quais sentidos foram produzidos por quem as escreveu.
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Levante hipOteses e produza inferéncias, isto é, se antecipe aos ditos no texto e
relacione elementos diversos, presentes no texto ou que facam parte das suas
vivéncias de leitor” (PULLIN; MOREIRA, 2008, p. 235). Na verdade, a linguagem em
sua magnitude é reconhecida como uma maneira do ser humano se interagir e
comunicar-se com o proximo, mas, acima de tudo, um modo de entrar em contato com
culturas e histérias, aprendendo e reconhecendo os valores, simbolos e saberes
através dos textos literarios.

Diante dessa discussdo, compreende-se que a linguagem literaria, com seus
multiplos sentidos, oferece ao leitor a oportunidade de desenvolver a imaginacao,
aprimorar a apreensdo critica e alcancar uma compreensdo mais profunda e
detalhada do texto. A literatura ndo € apenas um meio de transmissao de informacdes,
mas um espago que estimula o pensamento criativo e a reflexdo sobre o mundo e
sobre si mesmo. Nesse contexto, o professor desempenha um papel fundamental ao
repensar as praticas de leitura dentro do letramento literario. Ele deve promover uma
abordagem que permita ao aluno realizar leituras de diferentes géneros literarios de
forma autdbnoma e independente, para que ele possa compreender 0s textos e se
apropriar dos livros como fontes de prazer e conhecimento.

Partindo desse pressuposto, € possivel perceber que a literatura oferece ao
aluno a oportunidade de explorar a lingua de maneiras diversas e enriquecedoras,
tanto por meio da leitura das obras literarias quanto através da producédo de textos.
Ao se envolver com os textos, os alunos séo inspirados pelos autores a refletir sobre
guestdes historicas, politicas e sociais, desenvolvendo autonomia na analise e na
criacdo de suas proprias producdes literarias. A literatura, assim, se torna uma
ferramenta poderosa para estimular a criatividade, o pensamento critico e a expressao
pessoal.

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 138) reforca essa visao ao afirmar que a literatura
deve permitir ao aluno tornar-se "sujeito capaz de se implicar na leitura dos textos, de
‘desvendar’ suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura”. Isso significa que, por meio da literatura, o aluno ndo apenas
decifra o texto, mas também se envolve ativamente com ele, compreendendo suas
diversas camadas de significado e refletindo criticamente sobre suas implicagoes.
Esse processo de leitura, que vai além da simples decodificacéo, € essencial para que
o aluno se torne um leitor autdnomo e consciente, capaz de dialogar com o texto de

forma profunda e significativa.
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Além disso, € essencial que a leitura literaria seja apresentada de forma
envolvente e prazerosa. Como destaca Dalvi (2013, p. 81), a leitura literaria deve ser
"uma seducdo, um desafio, um prazer, uma conquista, um hébito", e para isso, é
necessario incorpora-la ao cotidiano escolar (e também ao extraescolar). Isso significa
que, para que a leitura literaria tenha o impacto desejado, ela deve ser vivenciada de
maneira constante e significativa. O professor, como mediador desse processo,
também deve ser um exemplo, mostrando-se como um leitor ativo e engajado, o que
pode inspirar seus alunos a desenvolverem o mesmo prazer pela leitura. A formagao
de bons leitores depende, em grande parte, da criagdo de um ambiente em que a
leitura seja ndo apenas uma atividade escolar, mas uma pratica constante, valorizada
e apreciada por todos, especialmente pelo proprio educador.

A obra “Mutagbes da literatura no século XXI” traz a visdo de que o exercicio
da linguagem por meio da literatura permite "a criagdo de um mundo paralelo como
desvendamento e critica da realidade; a expressdo de pensamentos e sentimentos
que n&o s&o apenas individuais" (PERRONE-MOISES, 2016, p.16). Isso significa que,
ao ler e interpretar obras literarias, o aluno ndo sé entra em contato com mundos
ficticios, mas também se depara com uma forma de questionamento e analise da
realidade, podendo refletir sobre questdes sociais, culturais e historicas. Além disso,
a literatura permite a expressdo de ideias e emocdes que transcendem a
individualidade, promovendo uma conexao com o outro e com o coletivo. Dessa forma,
a literatura se configura como um espaco de aprendizagem e de formacéo critica,
essencial para a constru¢cdo de um pensamento mais amplo e aprofundado.

O autor, Perrone-Moisés (2016), destaca que a literatura oferece aos alunos a
oportunidade de se transportar para mundos ficticios e de imaginacao, mas também
0S conecta com a sua prépria realidade, permitindo que se reencontrem e reconhecam
a historia de seus antepassados nas paginas dos textos literarios. Essa capacidade
de a literatura estabelecer uma relacdo entre o imaginario e a realidade do leitor € um
dos aspectos mais enriquecedores da leitura literaria. Os alunos podem, assim, se
identificar com as narrativas e refletir sobre sua propria histéria, cultura e contexto
social.

A partir da obra “Letramento literario: teoria e pratica”, Cosson (2006, p. 17) nos
apresenta uma visédo poderosa sobre o impacto da literatura na formacéo do leitor. Ele
argumenta que a leitura do texto literario oferece a oportunidade de o leitor encontrar

"0 senso de n6s mesmos e da comunidade a que pertencemos"”, destacando que a
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literatura tem a capacidade de revelar o que somos e de nos incentivar a desejar e
expressar o mundo de forma auténtica. Esse processo de identificacdo com 0s textos
literarios permite ao leitor refletir sobre sua prépria identidade e sobre o papel que
ocupa na sociedade.

Além disso, Cosson (2006, p. 17) também observa que a literatura é capaz de
romper "os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia”, permitindo-nos viver
experiéncias além da nossa realidade cotidiana e, a0 mesmo tempo, manter a nossa
esséncia. Esse poder transformador da literatura faz com que interiorizemos com
maior intensidade as verdades reveladas pela poesia e pela ficcdo, uma vez que essas
formas literarias tocam profundamente o leitor, indo além da logica do real e
conectando-o com emocgoOes, ideias e experiéncias universais. Dessa maneira, a
literatura ndo apenas amplia nossa visao de mundo, mas também fortalece nossa
compreensao sobre nés mesmos e sobre 0s outros.

A partir da percepcao do autor, percebe-se que a literatura tem o poder de
desenvolver a habilidade leitora dos alunos, mas, mais importante ainda, de fazer com
gue a leitura seja vista ndo como uma pratica superficial, mas como uma ferramenta
de conhecimento profundo e transformador. No entanto, a literatura se distancia de
um modelo utilitarista, pois, como destaca Cechinel (2019, p. 4), "a literatura encerra
uma experiéncia que nao pode ser operacionalizada”. Isso significa que a literatura
vai além do simples aprendizado de contetdos ou habilidades praticas; ela oferece
uma experiéncia rica e subjetiva que nao pode ser reduzida a férmulas ou objetivos
pragmaticos.

Magda Soares, em sua obra Alfabetizacdo e Letramento, destaca que o
letramento vai além das habilidades técnicas de leitura e escrita. Para ela, o
letramento é “o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso
da lingua em préticas sociais e necessarios para uma participacao ativa e competente
na cultura escrita” (SOARES, 2005, p. 50). Essa definicdo amplia o conceito de
letramento, mostrando que ele ndo se limita apenas a capacidade de decodificar e
escrever palavras, mas envolve o entendimento de como a lingua funciona em
diferentes contextos sociais.

Soares (2005) enfatiza que o letramento também estd relacionado a
compreensao da linguagem em diversas situa¢gdes do cotidiano e a forma como as
pessoas utilizam a leitura e a escrita para se inserir na cultura escrita. Ou seja, o

letramento envolve tanto o saber, no sentido de conhecer as estruturas da lingua,
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qguanto o querer fazer, ou seja, o desejo e a capacidade de utilizar a lingua de maneira
eficiente e precisa nas interacdes sociais. Nesse sentido, o letramento é uma
habilidade essencial para que os individuos possam participar ativamente e de
maneira critica nas préaticas sociais que envolvem a leitura e a escrita, desenvolvendo,
assim, um vinculo profundo com a cultura escrita.

A partir dessa discusséo, percebe-se que o letramento envolve a capacidade
de interpretar, construir e utilizar textos de forma funcional e reflexiva, mas voltada
para a realidade do aluno. Assim, ser letrado é ter a capacidade de participar
ativamente da sociedade e poder utlizar a leitura e a escrita nas préticas
comunicativas. O letramento ndo se baseia somente na habilidade de ler e escrever
de maneira mecanica, mas, principalmente, o modo de utilizar estas habilidades nas
préaticas sociais e culturais do dia a dia.

Em consonéncia com essa perspectiva, Soares e Ferreira, em sua obra A
importancia do letramento literario para a formacdo do leitor, destacam que o
letramento vai além da simples alfabetizacdo. O letramento € entendido como o uso
das habilidades de leitura e escrita em contextos reais e sociais, permitindo que o
individuo, uma vez alfabetizado, utilize essas habilidades de forma funcional nas
praticas comunicativas do dia a dia. Letrar, portanto, ndo se limita a ensinar a
decodificacdo de palavras ou a producao escrita mecanica, mas envolve ensinar a
leitura e a escrita dentro de um contexto significativo e pratico.

O autor destaca que o letramento constitui-se como parte da “continuagao a
alfabetizacéo, pois acontece quando o aluno alfabetizado consegue estabelecer
relagdes, construgdes significativas e interagdes com o ambiente a sua volta”.
Acrescentando ainda que, o aluno nao deve utilizar somente de “habilidades técnicas
de leitura e escrita, mas a utliza conceitualmente, utilizando de raciocinio e
conhecimentos prévios de mundo, podendo assim explorar outros tipos de
conhecimento” (SOARES; FERREIRA, 2019, p.3).

Sem duvida, o letramento literario “tem a funcéo de difusdo da literatura como
direito, como de vital importancia para a formagao escolar’ (SOARES; FERREIRA,
2019, p. 4), ou seja, obtém maior visibilidade no desenvolvimento do exercicio da
leitura, do entendimento dos textos escritos e permitindo com que haja uma
significativa aquisicdo do conhecimento da lingua. Os autores enfatizam que o
letramento literario ndo deve ser visto somente pelo ato de ler, mas deve ser

compreendido a partir do exercicio critico da leitura, isto &, significa que o ato de ler
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obras literarias proporciona ao aluno ndo apenas desenvolver a compreensdo dos
textos, mas a habilidade de interpretar e refletir sobre o contetdo.

Soares e Ferreira (2019) destaca que o letramento literario vai muito além do
simples ato de ler, tendo em vista que ele envolve um processo mais complexo de
interpretacdo critica e reflexdo, permitindo que o aluno ndo apenas compreenda o
texto, mas também seja capaz de analisar, interpretar e relacionar o que leu com
outras areas do conhecimento e com o mundo ao seu redor. Os autores enfatizam
gue o letramento literario ndo se restringe ao simples ato de leitura, mas envolve um
processo complexo e profundo de compreensao critica, interpretacédo e reflexao sobre
0s textos. Ao proporcionar ao aluno a experiéncia de ler e refletir sobre obras literarias,
o letramento literario contribui significativamente para a formacdo de cidadaos
conscientes, capazes de compreender e transformar o mundo a sua volta.

Por meio do embasamento tedrico das obras bibliogréaficas, percebe-se que o
contato com textos literarios oferece aos alunos uma rica variedade de vocabulério e
uma diversidade de estruturas linguisticas, que s&o fundamentais para o seu
desenvolvimento linguistico, podendo reconhecer os diferentes estilos literarios,
estruturas narrativas, concepcoes histéricas e expande o repertoério linguistico através
da relacdo do conhecimento de mundo com o proprio significado do texto.

Portanto, o letramento literario e a importancia do contato do aluno com a
linguagem literaria esta profundamente conectada ao conceito de letramento critico e
reflexivo, que visa ndo apenas a aquisi¢cao de habilidades técnicas de leitura e escrita,
mas também a compreenséo dos contextos sociais, culturais e linguisticos nos quais
a linguagem esta inserida. O letramento literario, entdo, vai além da leitura de obras
literarias, sendo uma pratica que implica em apropriar-se da linguagem literaria e uséa-
la como uma ferramenta para desenvolver o pensamento critico, a reflexdo e a

interpretacdo de diferentes mundos e experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se prop0s a investigar o uso de textos da Literatura como
estratégia didatica e ludica no desenvolvimento do ensino-aprendizagem, ao analisar
como os professores podem se utilizar dela para tornar o aprendizado mais
envolvente, estimulando o gosto pela leitura, o desenvolvimento da interpretacéo de
textos, a reflexdo, a expressao pessoal e a empatia. Conforme vimos no decorrer do
nosso trabalho, a literatura tem sido amplamente reconhecida como uma ferramenta
essencial no processo de ensino-aprendizagem, desempenhando papéis
fundamentais tanto no desenvolvimento cognitivo quanto afetivo dos alunos, por
exemplo, Barros (2013), Bordini (1993), Krug (2015), Malaquias, Ribeiro (2013) e
Soares (2019) corroboram essa ideia.

Nosso estudo demonstrou como 0 uso da Literatura, por meio de seus textos
narrativos, como fabulas, contos, cronicas e poemas, por exemplo, pode ser integrado
ao curriculo do Ensino Fundamental 1l de maneira Iudica e eficiente. Para isso, nos
propomos a investigar a Literatura ndo apenas como um conteddo a ser transmitido,
mas como uma estratégia didatica que favorece a aprendizagem ativa, 0
desenvolvimento da imaginacéo e a construcdo de conhecimento de forma interativa
e divertida.

Constatou-se, na nossa analise, que o uso da Literatura em sala de aula pode
ampliar aimaginacao e o vocabulario, e estimular a interpretacéo critica essenciais no
desenvolvimento das habilidades cognitivas e emocionais dos alunos. Desse modo,
ao integrar atividades ludicas por meio da Literatura, é possivel criar um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e, com isso, mais divertido e estimulante.

Por meio de analises de autores, por exemplo, Almeida (2014), Almeida (2008),
Maluf (2008), Maria et. al. (2009), Silveira (2011), compreendemos que o0 uso de
recursos ludicos contribui para a formacdo de um ambiente educacional mais
acolhedor e estimulante, pois os alunos se sentem mais motivados e dispostos a
participar ativamente do processo de aprendizagem.

Verificou-se que o uso de recursos ludicos no ensino de Literatura ndo so ajuda
no engajamento dos alunos em sala de aula, mas também oportuniza o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, emocionais e sociais. A Literatura,
reiteramos, quando trabalhada de maneira Iudica, se torna uma poderosa ferramenta

para desenvolver a aprendizagem.
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Ao adotar uma abordagem ladica para trabalhar a Literatura, como vimos, 0s
educadores ndo estao apenas diversificando suas praticas pedagdgicas, mas também
proporcionando aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais rica, fascinante e,
principalmente, transformadora. Ao trabalhar a Literatura através do processo ludico,
a escola cria um ambiente em que o aprendizado acontece de forma significativa,
alinhado aos objetivos educacionais, promovendo nao apenas o conhecimento sobre
a leitura e a escrita, mas também o desenvolvimento de habilidades essenciais para
a formacéo integral do aluno.

Através da nossa pesquisa, foi possivel perceber que, ao transformar o ensino
da Literatura em uma experiéncia que pode se tornar atrativa e participativa, os alunos
nao apenas assimilam o conteudo de forma mais eficaz, mas também desenvolvem
habilidades cruciais para o seu futuro académico e pessoal, pois essa abordagem vai
além da simples memorizacdo ou compreensao passiva dos conteudos, por permitir
gue os alunos se apropriem do conhecimento de maneira ativa, relacionando-o com
suas proprias vivéncias e com o mundo ao seu redor. Ao explorar diferentes
narrativas, por exemplo, os alunos séo desafiados a refletir sobre questdes universais,
como ética e diferencas culturais, reflexdo essa que ndo apenas amplia a sua visédo
de mundo, mas também contribui para a construcdo de uma postura critica e
responsavel diante das questdes sociais.

Em suma, ao aplicar uma abordagem Iudica ao ensino da Literatura, os
educadores proporcionam aos alunos mais do que apenas uma maneira divertida de
aprender. A leitura, nesse contexto, se torna uma poderosa ferramenta de descoberta
e transformacao, visto permitir que os alunos projetem e se reconhe¢am nas situacdes
apresentadas, para que, assim, se sintam mais conectados com suas identidades e
com o0 mundo a sua volta. A importancia, portanto, da Literatura, de forma ludica e
criativa, no processo educacional vai muito além do simples prazer de ler ou escrever,
pois ela pode ser um caminho de autoconhecimento, explorando diferentes
perspectivas e experiéncias.

Em suma, o estudo trouxe a percepc¢ao de que a Literatura, quando abordada
de forma ludica e criativa no processo educacional, se transforma em uma ferramenta
poderosa para o desenvolvimento integral dos alunos. Ao ser integrada de maneira
envolvente e interativa, a Literatura ndo so facilita o aprendizado, mas também
estimula a imaginacgéo, a reflexdo critica e o autoconhecimento. Essa abordagem

permite que os estudantes se conectem emocionalmente com os textos e as situacoes
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apresentadas, promovendo uma maior compreensdo de suas proprias identidades e
do mundo a sua volta. Assim, a Literatura ludica e criativa vai além do simples prazer
de ler, tornando-se um meio eficaz para desenvolver competéncias cognitivas, sociais
e emocionais, essenciais para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.

Assim, a Literatura vai além do simples prazer de ler ou escrever, visto que, ela
se configura como um caminho de autoconhecimento, oferecendo aos alunos a
oportunidade de explorar diferentes perspectivas e vivenciar experiéncias que
ampliam sua compreensao do mundo. Ao entrar em contato com diversos géneros
literarios e narrativas, os estudantes sdo desafiados a refletir sobre suas proéprias
vivéncias, a desenvolver empatia e a perceber as complexidades das realidades que
os cercam. Dessa maneira, a Literatura contribui para o desenvolvimento de uma
visdo mais ampla e critica da sociedade, permitindo que os alunos se tornem mais
conscientes de si mesmos e do mundo a sua volta.

Em termos de contribuicdo para uma sociedade mais sensivel e colaborativa,
a literatura podera servir como uma “ponte” para a compreensao de diferentes
perspectivas e realidades (“Quarto de despejo: diario de uma favelada” € um exemplo
disso). Ao explorar os relatos dos outros e compartilhar suas proprias histérias nas
(auto)biografias, por exemplo, como € o caso da obra supracitada, os alunos ampliam
sua visdo de mundo e aprendem a respeitar as diferencas, promovendo a tolerancia
e 0 entendimento muatuo. A escrita (processo posterior ao da leitura Iudica), ao mesmo
tempo em que permite a “exploracdo pessoal”’, também pode ser uma ferramenta de
transformacéao social, pois, permite aos alunos refletirem sobre as suas histoérias e as
dos outros, assim, 0s estudantes podem se tornar mais atentos as questdes sociais,
culturais e emocionais que afetam suas comunidades, sentindo-se mais preparados
para atuar de maneira construtiva e solidaria.

Com base nos estudos e nos autores mencionados neste trabalho, por
exemplo, Coelho (2000), Cosson (2006), Lajolo (2000), Martins (2004), Porto (2012),
dentre outros, fica claro que a leitura desempenha um papel essencial na formacgéao
do ser humano, sendo um processo que vai além da simples decodificacdo de
palavras. No entanto, muitas vezes, as escolas adotam modelos de leitura
excessivamente complexos, 0 que pode criar barreiras entre as criancas e o prazer
da leitura, afastando-as do universo literario, sendo essa dificuldade um reflexo da
pressado por métodos tradicionais ou da falta de adaptacao ao perfil e as necessidades

do alunado.



a7

Através das leituras das obras utilizadas para o desenvolvimento desta
pesquisa, desse modo, confirmou-se que a Literatura, ao oferecer uma ampla gama
de narrativas, possibilita que os alunos se identifiquem com diferentes temas, estilos
e formas narrativas, atendendo aos seus interesses e as suas necessidades pessoais
e coletivas. Através da leitura e, posteriormente, da escrita, eles sdo transportados
para mundos verossimeis, conhecem novos personagens e vivenciam histérias que
ampliam seu repertdrio cultural e podem ampliar suas perspectivas sobre a vida.

Desse modo, fica evidente que o incentivo continuo a leitura de textos literarios,
aliado ao reconhecimento das preferéncias individuais dos alunos, é essencial para
transformar a leitura em um habito prazeroso e ndo uma tarefa imposta. Quando as
criancas sao encorajadas a escolher seus proprios livros literarios, a explorar temas e
géneros que as atraem, elas se sentem mais envolvidas no processo de
aprendizagem, o que facilita ndo apenas a assimilacdo de conteudos, pois cria uma
relacéo afetiva com a leitura, tornando-a algo desejado e esperado, e ndo s6 uma
obrigacao.

Para alcancar o nosso objetivo, foi feita uma pesquisa bibliografica de autores
gue sao referéncia nos campos da Literatura, do letramento e da educacéo. Autores
como Alice Maria Faria (2004), Aline Marques da Silva Almeida (2024), José Carlos
Libaneo (2006), Ligia Cademartori (2010), Maria Amélia Dalvi (2013), Magda Soares
(2005), Rildo Cosson (2006), Tereza Colomer (2007), dentre outros que exploram o
papel da Literatura na educacéo foram fundamentais para o nosso trabalho e a nossa
analise, de modo a trazer uma compreensao mais ampla dos beneficios da leitura dos
textos literarios na formacao de leitores criticos e conscientes. Dessa forma, o estudo
nao apenas abordou o impacto da Literatura em sala de aula, mas também discutiu
como 0s géneros literarios podem ajudar no desenvolvimento das competéncias
linguisticas, cognitivas e sociais dos alunos, além de contribuir significativamente no
processo de ensino-aprendizagem.

A partir dessa base tedrica, o estudo ndo apenas abordou o impacto da
Literatura em sala de aula, mas também discutiu como os diferentes géneros literarios
podem ser utilizados para o desenvolvimento das competéncias linguisticas,
cognitivas e sociais dos alunos. A pesquisa evidenciou como a pratica de leitura
literdria pode potencializar o processo de ensino-aprendizagem, estimulando a
reflexdo critica, a criatividade e a compreensédo de diferentes realidades, além de

promover o engajamento emocional e a construgdo de uma cidadania mais ativa e
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consciente. Assim, os autores citados forneceram subsidios para que este estudo
fosse capaz de analisar, de forma ampla e detalhada, as contribui¢cdes que a Literatura
oferece para o desenvolvimento integral dos alunos, tornando-se uma ferramenta
essencial para a educagao no Ensino Fundamental II.

Dito isso, fica claro que esta pesquisa sobre o0 uso da estratégia Iudica para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem da Literatura torna-se uma abordagem
indispensavel para a sala de aula, pois a Literatura pode ser uma ferramenta capaz
de aprimorar o processo educativo. Ao integrar a Literatura no Ensino Fundamental II,
os professores tém a oportunidade de explorar diferentes géneros e abordagens que
ndo apenas promovem o letramento literario, mas também desenvolvem habilidades
cognitivas, emocionais e sociais nos alunos.

Por meio da analise bibliografica, constatou-se que as estratégias ludicas
oferecem uma maneira criativa e interativa de ensinar, permitindo que os alunos se
conectem de forma mais significativa com os textos literarios. Além de promoverem o
letramento literario, essas praticas podem estimular o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, como a interpretacdo, a analise critica e a resolucao de problemas, visto
gue, elas também favorecem o crescimento emocional e social dos estudantes, pois
as atividades ludicas frequentemente incentivam a colaboracdo, a empatia e o
entendimento de diferentes perspectivas, aspectos fundamentais para a formacéo de
cidadaos criticos e conscientes.

A literatura ndo proporciona apenas o conhecimento da histéria e do conto, mas
transmite experiéncias que, ao serem compartilhadas com o mundo real, podem trazer
uma percepcdo mais valiosa tanto do mundo real quanto do fantastico. Em outras
palavras, a ficcdo desempenha um papel crucial nesse processo de conhecer a
narrativa, ao mesmo tempo em que oferece um aprendizado profundo sobre a
linguagem e os elementos presentes no contexto da histéria. Através da ficcdo, os
leitores sdo convidados a refletir sobre diferentes realidades, expandindo sua
compreensao sobre si mesmos e 0 mundo ao seu redor, além de aprimorarem suas
habilidades linguisticas ao entrar em contato com diversos estilos e estruturas
narrativas.

Verificou-se que, a literatura constitui-se como uma instrucdo formativa
essencial, que consolida o desenvolvimento de pequenos leitores, tornando-os aptos
para ler textos e adquirir maior fluéncia na lingua portuguesa. Nesse sentido, a

literatura ndo se limita apenas a ser um conteudo didatico/pedagogico, mas também
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atua como um procedimento que favorece a inser¢dao do aluno no ambiente da
imaginacao, da criatividade e do pensamento critico. Além disso, ela proporciona uma
formacao significativa e contribui para o letramento literario de cada aluno em sala de
aula. De fato, as histérias literarias, ao serem exploradas, oferecem aos alunos a
oportunidade de compreender diversas situagdes e contextos. Mais do que isso, elas
despertam o conhecimento das narrativas, seja por meio da escuta ou da leitura,
permitindo aos alunos ndo apenas reconhecer, mas também interpretar e refletir sobre
as histérias que encontram, ampliando sua visdo de mundo e suas capacidades
criticas.

Portanto, este estudo pode servir de “norte” para os educadores, ao oferecer
novas perspectivas e estratégias para tornar a Literatura uma pratica mais significativa
no cotidiano escolar. Para futuras pesquisas, este estudo podera oferecer um vasto
campo de exploracéo, possibilitando investigacdes mais profundas sobre a eficacia
de diferentes praticas pedagogicas relacionadas a Literatura, bem como seu impacto
no desenvolvimento do letramento literario dos alunos. Dessa forma, o estudo ndo so
se apresenta como uma contribuicdo para o ensino atual, mas também como um ponto
de partida para novas descobertas e aprimoramentos no campo educacional.

Ainda mais, para futuras pesquisas, pode-se explorar, por exemplo, como
métodos variados impactam o letramento literario dos alunos, bem como a maneira
como essas praticas influenciam o desenvolvimento da compreensao e apreciacao
literaria ao longo do tempo. Assim, o estudo ndo apenas contribui para a melhoria do
ensino da Literatura na atualidade, mas também se configura como um ponto de
partida para novas descobertas, oferecendo subsidios para a evolucdo de
metodologias e aprimoramentos no campo educacional, especialmente no que tange

ao letramento literario e a formacéao critica dos estudantes.
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