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RESUMO

O presente estudo aborda sobre o Tema: Desafios e dificuldades dos professores no
processo de alfabetizac&o de criangas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental em uma
escola publica municipal em Teresina. Para nortear a realizagdo do estudo, constituiu-
se 0 seguinte problema de pesquisa: Quais os desafios e dificuldades enfrentados no
processo de alfabetizacdo por professores que atuam no 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal em Teresina-P1? O trabalho teve como
objetivo geral: analisar no contexto de uma escola publica municipal em Teresina- Pl,
os desafios e dificuldades de professores no processo de alfabetizacéo de criancas
de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. De modo especifico, objetivou: conhecer, na
perspectiva dos professores de 1° e 2° ano, as dificuldades de aprendizagem dos
alunos no processo de alfabetizacdo; descrever os desafios enfrentados pelos
professores com criangas no processo de alfabetizacao; e discutir os sentimentos dos
professores alfabetizadores com os resultados de sua pratica docente. As escolhas
metodoldgicas utilizadas foram a abordagem qualitativa-descritiva e do tipo estudo de
campo em quatro turmas do ciclo de alfabetizacdo, sendo 2 (duas) do 1° ano e 2
(duas) do 2° ano, em uma escola municipal localizada na zona Norte de Teresina.
Com isso, os dados foram coletados a partir de entrevistas semiestruturadas,
envolvendo 4 (quatro) professoras. Para a compreensédo do objeto de estudo, os
fundamentos tedricos permearam pela discussao acerca do processo historico da
alfabetizacao e as diferentes concepcdes que embasam as préticas alfabetizadoras,
discutiu-se ainda sobre os desafios da alfabetizacdo. Para tanto, contou com a
contribuicdo de autores, dentre os quais, destacou-se: Ferreiro (1985), Freire (1996),
Maciel (2013), Soares (2022) e Vygotsky (1984), dentre outros. Os resultados do
estudo revelam que, na concepcao docente, os alunos apresentam diferentes
dificuldades de aprendizagem em torno da alfabetizacdo, como compreensao
fonolégica e concentracdo. Além disso, muitas dificuldades foram apontadas pelas
professoras, a exemplo da falta de apoio familiar que impactam na qualidade do
trabalho docente e, por conseguinte, culminam em desafios para os resultados no
processo alfabetizador.

Palavras-chave: processo de alfabetizacéo; desafios; dificuldades de aprendizagem.



ABSTRACT

The present study addresses the topic: Challenges and difficulties faced by teachers
in the literacy process of children in the 1st and 2nd year of elementary school in a
municipal public school in Teresina. To guide the study, the following research problem
was created: What are the challenges and difficulties faced in the literacy process by
teachers working in the 1st and 2nd year of Elementary School at a municipal public
school in Teresina-PI? The general objective of the work was to: analyze, in the context
of a municipal public school in Teresina-Pl, the challenges and difficulties faced by
teachers in the literacy process of children in the 1st and 2nd year of Elementary
School. Specifically, it aimed to: understand, from the perspective of 1st and 2nd year
teachers, students' learning difficulties in the literacy process; describe the challenges
faced by teachers with children in the literacy process; and discuss the feelings of
literacy teachers with the results of their teaching practice. The methodological choices
used were a qualitative-descriptive approach and a field study in four classes of the
literacy cycle, 2 (two) from the 1st year and 2 (two) from the 2nd year, in a municipal
school located in the area North of Teresina.Therefore, data were collected from semi-
structured interviews, involving 4 (four) teachers. To understand the object of study,
the theoretical foundations permeated the discussion about the historical process of
literacy and the different conceptions that underpin literacy practices, and the
challenges of literacy were also discussed. To this end, it counted on the contribution
of authors, including: Ferreiro (1985), Freire (1996), Maciel (2013), Soares (2022) and
Vygotsky (1984), among others. The results of the study reveal that, in the teaching
conception, students present different learning difficulties around literacy, such as
phonological understanding and concentration. Furthermore, many difficulties were
highlighted by the teachers, such as the lack of family support, which impacts the
quality of teaching work and, therefore, culminates in challenges for results in the
literacy process.

Keywords: literacy process; challenges; learning difficulties.
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1 INTRODUCAO

Alfabetizar € uma tarefa complexa, pois muitas vezes o professor carece do
apoio familiar diante das dificuldades apresentadas pelas criancas nessa etapa
escolar. Desse modo, a parceria da escola com a familia, de forma efetiva, pode
promover o dialogo no intuito de buscar estratégias que possam ajudar aos alunos
com problemas na aprendizagem e, com isso, colaborar com o trabalho do professor
no seu exercicio alfabetizador. Assim, o professor, na pratica alfabetizadora, nao
estaria sozinho nesse processo para suprir as necessidades inerentes a esse contexto
profissional.

Com base no exposto, destacamos que o0 presente estudo aborda sobre os
desafios e dificuldades dos professores no processo de alfabetizacdo de criancas de
1° e 2° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica municipal em Teresina. A
reflexdo sobre a tematica foi o que direcionou a necessidade de investigacdo na
perspectiva de buscar explicacbes, de forma pontual, acerca desses desafios e
dificuldades. Para isso, buscamos no processo investigativo a resposta ao seguinte
problema: Quais os desafios e dificuldades enfrentados no processo de alfabetizagcéo
por professores que atuam no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal em Teresina-Pl?

Nesse sentido, o trabalho tem por objetivo geral: Analisar, no contexto de uma
escola publica municipal em Teresina - PI, os desafios e dificuldades de professores
no processo de alfabetizacdo de criancas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. A
partir desse objetivo, foram delimitados, de modo especifico, 0s objetivos que seguem:
a) conhecer, na perspectiva dos professores de 1° e 2° ano, as dificuldades de
aprendizagem dos alunos no processo de alfabetizacdo; b) descrever os desafios
enfrentados pelos professores com criancas no processo de alfabetizacéo; e c) discutir
0s sentimentos dos professores alfabetizadores com os resultados de sua pratica
docente.

E oportuno esclarecer que no periodo correspondente a alfabetizacéo escolar,
em geral, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, muitos alunos apresentam
dificuldades que, diagnosticadas previamente, sdo trabalhadas em conjunto ao
envolver o professor, a escola e por extensdo, a familia. A partir dessa constatacgéo,

destacamos que o interesse pela tematica, surgiu no ambito da pratica e experiéncias
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vivenciadas por nos pesquisadoras nos estagios, tanto em escolas publicas e
privadas, que tinham como cenéario as turmas de alfabetizacgéo.

Durante essas vivéncias, foi possivel observarmos que muitas vezes como
professores alfabetizadores nos encontramos desmotivados, com ampla demanda
dentro da sala de aula, tendo em vista que precisamos lidar com a multiplicidade de
niveis de desempenho das criancgas, além da parte comportamental, considerando a
falta de suporte auxiliar, 0 que, em geral, torna nosso trabalho de alfabetizador ainda
mais desafiador. Além disso, no decorrer do ano letivo, existe a constante cobranca
do proprio sistema educacional e da familia, por resultados na aprendizagem das
criancas, objetivadas nas provas e nos testes de nivel realizados na escola.

Nesse sentido, entendemos a necessidade de maior suporte para o professor
alfabetizador exercer sua pratica pedagogica, de modo a abranger a sala de aula
como um todo, o que consiste em todas as criangas alfabetizadas. No entanto, existem
necessidades especificas de alunos na turma que precisam ser trabalhadas, para que,
de fato, ocorra a aprendizagem e o desenvolvimento das crian¢cas. Para tanto,
entendemos ser preciso ouvir o professor sobre seu posicionamento e suas
experiéncias, bem como, os desafios enfrentados diariamente, para que seja possivel
compreender, a partir de sua realidade acerca da préatica pedagoégica de alfabetizacéo,
a necessidade de apontar possibilidades que atendam suas demandas.

Existem varias pesquisas® vinculadas a discussdo acerca das praticas
pedagogicas alfabetizadoras. Em sintese, 0s estudos apontam como consideramos
importante a conexdo escola e familia, assim como o apoio governamental com a
inclusdo de auxiliares de turmas, devido ao quantitativo de alunos por classes, por
considerarmos que alunos do 1° e 2° ano contemplam uma fase tdo necessaria para
a finalizacéo da alfabetizacéo e letramento.

A partir do exposto, ressaltamos que este estudo tem relevancia pessoal,
académica e social, por contribuir com nossa vivéncia no contexto dos estagios
durante as praticas pedagodgicas alfabetizadoras, possibilitando discussfées durante o
processo formativo acerca da alfabetizacdo por futuros professores. Além disso, 0
impacto recai tanto nos alunos, que dependem dessas praticas para seu
desenvolvimento cognitivo e social, quanto nos/as professores/as, que enfrentam uma

sobrecarga de trabalho, muitas vezes sem 0s recursos necessarios para atender

1 A exemplo, os estudos desenvolvidos por Brito (2007), Scos (2018) e Lima (2015).
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adequadamente as demandas da sala de aula, sendo importante essa proximidade
com o objeto de estudo para maior esclarecimento dos desafios docentes.

No ambito social, a qualidade da educacéao e as praticas pedagogicas adotadas
influenciam diretamente o desenvolvimento da sociedade. No entanto, a auséncia de
politicas de apoio aos educadores e a falta de recursos pedagdgicos adequados
prejudicam esse objetivo. Desse modo, cria desafios adicionais para a alfabetizagéo
e 0 aprendizado, que necessitamos para refletir sobre essa questao e que promova
condi¢cbes viaveis que estimulem os professores a serem vistos pelas instituicdes
formadoras com intuito de melhoria na qualidade de ensino.

Em termos de organizacdo, este texto esta assim estruturado: introducgéo, 1
(uma) secdo metodoldgica, 2 (duas) secdes de referencial tedrico, 1 (uma) secao de
analise dos dados, bem como as consideracdes finais.

No texto introdutério, foi apresentado a justificativa pela escolha do objeto de
estudo, o problema e os objetivos que delinearam o desenvolvimento da pesquisa, a
relevancia do estudo e a estrutura do texto. Na secdo seguinte, apresentamos a se¢ao
metodoldgica, com destaque para o tipo de pesquisa, 0S sujeitos e o campo de
realizacdo do estudo, bem como as técnicas usadas para producdo e andlise dos
dados.

Nas duas secdes que tratam do referencial tedrico, intitulamos “Discusséo
tedrica acerca do processo de alfabetizacdo” e “Exercicio docente e as dificuldades
no processo de alfabetizacao”, respectivamente. A primeira traz um resumo da historia
da alfabetizacéo e suas concepc¢des, enquanto a secao seguinte aborda os desafios
encontrados durante o processo de alfabetizacdo de criancas e a percep¢ao docente
frente a estes. Para tanto, remetemos a uma melhor compreensao a partir de autores,
dentre os quais, destacamos: Ferreiro (1985); Freire (1996); Maciel (2013), Soares
(2020), Vygotsky (1984), dentre outros.

Na quinta se¢do trazemos as analises dos dados que produzimos e
organizamos através de 3 eixos tematicos que possibilitaram reflexdes sobre a pratica
alfabetizadora a partir do olhar docente. Com isso, percebemos quais sao as
eventuais dificuldades dos alunos na alfabetizacéo e como é para o professor mediar
esse processo para o alcance de resultados satisfatérios. Além disso, evidenciamos
os desafios vividos na pratica pelas professoras, os sentimentos manifestados e como

isso influencia no exercicio em sala de aula.
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Por fim, na ultima sec¢do, apresentamos as consideracdes finais com os
resultados das analises baseados nos objetivos tracados, além de sugestbes para

ajudar no problema apontado na pesquisa.
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2 METODOLOGIA

ApoOs a parte introdutéria do referido trabalho, € necesséario seguir com 0s
procedimentos metodoldgicos que vao de alcance aos objetivos estabelecidos, estes
se baseiam na analise e na organizacdo dos processos da pesquisa, permitindo por
meio do estudo, a aquisicdo de conhecimento cientifico. A metodologia do presente
trabalho conta com alguns componentes, dentre estes estao: abordagem da pesquisa,
caracterizacdo do contexto, interlocutores do estudo e instrumentos de coleta de

dados.

2.1 Abordagem de pesquisa

De acordo com Gil (2002), os diferentes tipos de pesquisa sdo utilizados para
obter resultados de problemas propostos que nao dispéem de informacdes
suficientes, sua classificagcdo e abordagem sdo desenvolvidas de acordo com o
objetivo do pesquisador, mediante métodos e procedimentos cientificos também ao
seu critério, que deve levar em consideracao a finalidade de seu trabalho, bem como,
0 objeto de seu estudo.

A referida pesquisa foi classificada em abordagem qualitativa para que se
possa estudar um ambiente na realidade e descobrir como as pessoas enfrentam 0s
desafios em tal ambiente. Essa abordagem de pesquisa estuda aspectos subjetivos
de fenbmenos sociais e do comportamento humano que ndo sao quantificaveis em
equacdes e estatisticas.

Assim, para Minayo (2001, p. 14):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

Dessa forma, esse tipo de pesquisa torna o trabalho mais profundo em detalhes
pelas informagdes ricas que sao colhidas no dialogo e na pratica real de conhecimento
sobre o objeto de estudo.

Conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50), existem cinco aspectos que

integram a abordagem qualitativa, sendo eles:
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1 Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal. [...] 2 A
investigacao qualitativa é descrita. [...] 3 Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. [...] 4 Os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva. [...] 5 O significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa.

A partir do exposto, entende-se, portanto, que € preciso conhecer a pessoa
dentro da sua realidade; retratando suas perspectivas e interpretando seu contexto
em colaboracdo com os estudos, fontes e conceitos existentes. Desse modo, a
investigacdo auxilia para um estudo mais proximo da realidade, com a devida
liberdade para os sujeitos expressarem seu ponto de vista sobre a temética. Destarte,
€ preciso que haja empatia por parte das pesquisadoras ao analisar 0 contexto no
gual os sujeitos estao inseridos.

Ainda sustentados pelos autores em referéncia, ressaltou-se que esse trabalho,
quanto aos objetivos, também se enquadra no método de investigacdo descritiva. A
esse respeito, Bogdan e Biklen (1994, p. 48) afirmam:

Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e nao de
nameros. Os resultados escritos da investigacao contém citaces de
entrevistas [...]. Os investigadores tentam analisar os dados em toda
a sua rigueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que
estes foram registrados os transcritos. [...] Ao recolher dados
descritivos, os investigadores qualitativos abordam o mundo de forma
minuciosa.

A partir do exposto, pode-se entender que a pesquisa descritiva traz dados que
ndo sédo quantificaveis e busca no seu sentido literal, descrever as caracteristicas do
objeto de estudo e os resultados atingidos com a investigacéao.

Como segundo ponto, as pesquisadoras optaram pela pesquisa de campo,
assim descrita por Andrade (2009, p. 133):

A pesquisa de campo utiliza técnicas especificas, que tem o objetivo
de recolher e registrar, de maneira ordenada, os dados sobre o
assunto em estudo. As técnicas especificas da pesquisa de campo
sdo aquelas que integram o rol da documentacao direta: a observacéo
direta e a entrevista.

Esse tipo de pesquisa proporciona uma coleta de dados mais proxima da

realidade, ja que é feita de forma direta. Segundo Gil (2002), a pesquisa de campo é
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realizada a partir das atividades de um determinado grupo de pessoas, em que pode
ser usada a entrevista para coletar informacdes e interpretacdes sobre a tematica
abordada no contexto que o grupo estudado esta inserido. Por isso, foi necessario o
empenho das pesquisadoras para a compreensdo dessa realidade com efetiva
participacéo e disponibilidade de tempo. Ainda sobre a pesquisa de campo, Gil (2002,
p. 53) afirma:

O estudo de campo apresenta algumas vantagens em relacdo
principalmente aos levantamentos. Como € desenvolvido no proprio
local em que ocorrem os fendmenos, seus resultados costumam ser
mais fidedignos. Como ndo requer equipamentos especiais para a
coleta de dados, tende a ser bem mais econdmico. E como o
pesquisador apresenta nivel maior de participagdo, torna-se maior a
probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis.

Dessa forma, € imprescindivel o empenho e participacdo do pesquisador para
obter dados confiaveis, além disso, esse tipo de abordagem é uma das mais usadas
para a realizacdo de estudos académicos, pois, sua vantagem € justamente que o
pesquisador compreenda a probleméatica de maneira mais proxima, garantindo um

maior envolvimento.
2.2 Caracterizacdo do contexto

Entende-se por contexto empirico o local de escolha para o levantamento de
dados necesséarios para a producao deste estudo de campo, optou-se por uma escola,
localizada na zona Norte do municipio de Teresina-Piaui. A escola é da rede publica
de educacdo, mantida pela prefeitura de Teresina e administrada pela Secretaria
Municipal de Educacéo. A escolha deste local ocorreu através da participacdo de uma
das pesquisadoras no programa Residéncia Pedagdgica, no qual ela ficou lotada na
escola em uma turma de alfabetizacdo e vivenciou na pratica o objeto de estudo da
referida pesquisa.

A Escola Municipal fica localizada em um bairro de classe popular, oferece a
educacgdo basica, trabalhando apenas a formag¢do do Ensino Fundamental Menor,
com turmas do 1° ano ao 5° ano do Ensino Fundamental, criangas com idade entre 6
(seis) a 12 (doze) anos de idade com o funcionamento de maneira parcial, nos turnos
manha e tarde. A escola atende a criangas de baixa renda que moram nas imediacdes,

gue compreendem os bairros periféricos de Teresina.
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A Escola possui um ambiente amplo, com bastante espago para recreacéo e
as salas sao grandes, contribuindo para um ambiente adequado ao aprendizado. Sao
30 turmas entre manha e tarde, atendendo em média a 890 (oitocentos e noventa)
alunos, possui 5 (cinco) turmas de 1° ano, sendo 3 (trés) pela manha e 2 (duas) pela
tarde e possui 7 (sete) turmas de 2° ano, sendo 3 (trés) pela manha e 4 (quatro) pela
tarde, que atende em média 25 (vinte e cinco) a 30 (trinta) alunos por turma.

O corpo docente da escola € composto por um grupo expressivo de
professores, que possuem formacao conivente a sua modalidade de ensino, além de
terem sua formac&o continuada de forma mensal e quinzenal que acontecem no
Centro de Formacgdo do Municipio e busca métodos que facilitem as necessidades

dos professores nas rotinas do seu cotidiano.

2.3 Sujeitos do Estudo

Os sujeitos que foram entrevistados na pesquisa constituem a comunidade e
foi conforme a escolha das pesquisadoras, tal escolha nao foi aleatoria, foi necessaria
a definicao de critérios para o levantamento de dados, pois o0s sujeitos é que
auxiliaram o pesquisador nesse processo (Minayo, 2001). Nesse sentido, as
pesquisadoras optaram pelas professoras do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental,
efetivas da rede municipal e com formacdo em Pedagogia, apenas uma nao tem a
graduacdo por possuir o antigo pedagdgico, mas foi necessario a inclusdo para
cumprir com a quantidade de amostra dos entrevistados.

A escolha de entrevistar as professoras do 1° e 2° ano de Ensino Fundamental,
tem por objetivo alcancar os resultados da pesquisa, pois, sdo uma fonte rica de
informacdes que favoreceram a analise quanto ao assunto proposto.

Como interlocutores da pesquisa, as pesquisadoras optaram por escolher 4
(quatro) professoras alfabetizadoras, sendo duas de cada ano escolar, a saber,
primeiro e segundo ano. Os nomes das entrevistadas nao foram evidenciados, a fim
de preservar a identidade delas. Por isso, foram utilizados os seguintes nomes ficticios
para discrimina-las: Bel, May, Lia e Pat.

A seguir, no Quadro 1, apresenta-se a caracterizacdo das professoras

participantes do estudo:



Quadro 1: Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

~ TEMPO DE TURMA QUE
SUJEITOS FORMAGAO DOCENCIA LECIONA TURNO
LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA E ESP X
BEL EM GESTAO E 11 ANOS 1° ANO MTAAI\IRHDAEE
DOCENCIA DO
ENSINO SUPERIOR
LICENCIATURA EM A
MAY PEDAGOGIA E ESP 20 ANOS 2° ANO MTAAI\IRHDAEE
EM AEE
MAGISTERIO E ESP A
LIA EM GESTAO 17 ANOS 2° ANO MﬁAluRHlnAEE
PEDAGOGICA
PEDAGOGIA E ESP X
PAT EM 18 ANOS 1°ANO MﬁA\IRH§EE
PSICOPEDAGOGIA

Fonte: Arquivo pessoal das pesquisadoras (2024)

O quadro acima informa os nomes ficticios escolhidos para designar as
professoras entrevistadas, juntamente com o perfil de cada uma; trés delas tém
formacdo em Pedagogia e uma tem o Magistério com especializacdo em Gestéo
Pedagdgica. Todas as professoras acima entrevistadas trabalham os dois turnos na
escola municipal e ttm acima de dez anos de formagé&o, sendo Bel a que tem menos

tempo de docéncia.

2.4 Técnica de coleta de dados

Para a construcdo de um trabalho de pesquisa sao necessarias técnicas para
a obtencédo dos dados necessarios. Dessa forma, para coleta a técnica usada, como
dito anteriormente, foi a entrevista semiestruturada, em que previamente foi elaborado
um roteiro para nortear a entrevista. Para Marconi e Lakatos (1999, p. 94), a entrevista
€ o “encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a
respeito de um determinado assunto”, neste caso, o presente trabalho se encaixa
como pesquisa em que as questdes sao realizadas conforme o seguimento da
conversa. Foram realizados estudos bibliograficos e as entrevistas, visando poder
tracar um paralelo entre o que foi estudado teoricamente e o que foi analisado na

pratica.
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Como dito anteriormente, a pesquisa qualitativa consiste na utilizacdo da
técnica da entrevista, que foi utilizada para a recolha de informagdes descritivas, por
meio de uma conversa intencional, permitindo ao investigador ter uma ideia de como
0 sujeito interpreta o ambiente (Bogdan; Biklen, 1994). A entrevista constitui um
instrumento eficaz para obter informacdes e dados, mas deve ser bem elaborada, bem
realizada e interpretada, para isso, é necessario definir os objetivos e os tipos de
entrevista e como ela sera planejada e executada (Andrade, 2009).

Entre todas as técnicas de investigacdo, a entrevista € a que apresenta maior
flexibilidade. Assim, para Gil (2002, p. 117),

Pode caracterizar-se como informal, quando se distingue da simples
conversacao apenas por ter no objetivo basico a coleta de dados.
Pode ser focalizada, quando, embora livre, enfoca tema bem
especifico, cabendo ao entrevistador esforcar-se para que o
entrevistado retorne ao assunto apds uma digressao. Pode ser
parcialmente estruturada, quando é guiada por relacdo de pontos de
interesse que o entrevistador vai explorar ao longo do seu curso. Pode
ser totalmente estruturada quando se desenvolve a partir de relacéo
fixa de perguntas.

Optou-se pela entrevista semiestruturada, que consiste em uma conversa
aberta. Embora exista um roteiro com questdes especificas sobre o assunto de forma
gue esclareca a conduta do entrevistado, ele tem liberdade para expressar-se e com
isso podem surgir perguntas conforme o que o entrevistado vai falando, a fim de
coletar dados importantes para o conteudo da pesquisa (Marconi apud Andrade,
2009).

2.5 Procedimento de andlise dos dados

Concebendo ser uma pesquisa qualitativa-descritiva, cujo problema consiste
em analisar a relacdo cotidiana vivida entre professor e aluno, visa dessa maneira
destacar principalmente os desafios encontrados pelos alfabetizadores nos dois
primeiros anos iniciais do ensino fundamental, busca dessa forma conhecer no
ambiente real a contenda existente entre as praticas do professor e a falta do apoio
que necessita para realizacdo dessas praticas com seus alunos.

Nesse sentido, optou-se se pelo estudo de campo, pois permite o contato com
0 objeto de estudo, exploracdo da realidade, coleta de dados primarios que na visao

de Andrade (2009), é um método de investigacdo empirico, em que o pesquisador tem
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0 contato direto com o ambiente ou fendmeno que esta sendo estudado, possibilitando
a analise do contexto de experiéncias e desafios de forma concreta. Foi escolhido
realizar uma entrevista semiestruturada com um roteiro pré-estabelecido, mas com
flexibilidade para os sujeitos entrevistados se posicionarem de maneira aberta ao se
tratar do objeto de estudo.

Uma técnica importante é a andlise de contetidos em se tratando de pesquisa
qualitativa, assim compreende os dados textuais, visuais e verbais. Nas praticas
educativas, ela € utilizada para analisar discursos, entrevistas e outros materiais que
se relacionam com o ensino aprendizagem, a fim de poder compreender como as
praticas pedagdgicas influenciam os professores e seus alunos. Essas praticas podem
ser utilizadas pelos educadores em diversas areas como: na interacdo em sala de
aula, no ambiente de aprendizado e nas metodologias aplicadas a essas criancas.

Através da andlise de conteludos pode-se identificar temas recorrentes nas
respostas dos professores e isso permite que haja uma melhor compreensao dos
desafios enfrentados e as percepcdes dos professores sobre o processo de
aprendizagem. Sendo assim, Bardin (2011, p. 39) caracteriza esse procedimento
como:

Uma técnica de pesquisa que visa a interpretacdo de mensagens em
funcdo do contexto em que ocorrem. Esta abordagem permite
identificar, a partir dos textos analisados, os significados e categorias
emergentes que refletem aspectos relacionados a préatica educativa e
aos desafios enfrentados pelos educadores.

Pode-se assim compreender a abrangéncia da analise de conteudo e como 0s
discursos, os desafios e praticas educativas sdo enfrentados pelos professores ao

lidar com o ensino aprendizagem.
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3 DISCUSSAO TEORICA ACERCA DA ALFABETIZACAO

A evolucédo da alfabetizacdo no Brasil reflete mudancas profundas na maneira
como a sociedade entende o papel da formacdo da leitura e da escrita, essas
habilidades eram apenas para a minoria da sociedade da época. Apds o renascimento
e a democratizacdo da leitura, as pessoas puderam ter mais acesso a informacao,
mesmo com a alfabetizacdo ainda sendo limitada a elite. A revolucdo industrial no
século XIX, impulsionou os movimentos de alfabetizacdo, pois o trabalho e o
progresso exigiam o minimo de conhecimento. No século XX, autores como Paulo
Freire prop6em uma alfabetizacdo critica, que fosse além da mecanizacéo da leitura
e escrita. Com o surgimento de abordagens construtivistas, foi se ampliando o
entendimento sobre a alfabetizacdo. Atualmente, a alfabetizacdo € vista como
multifacetada e complexa, envolve ndo apenas a leitura e a escrita, mas também como
estar preparado de forma a ser uma pessoa critica, construindo um ser alfabetizado e

ativo na sociedade, reforcando o papel emancipatorio da educacéo.

3.1 Sobre o processo histérico de alfabetizacédo

A alfabetizacdo passou por diversas fases ao longo dos anos, nesta secéao,
comentou-se sobre a evolucdo da alfabetizac&do, seu historico e conceito. E preciso
considerar que a evolucao do conceito e concepcao de alfabetizacéo esta diretamente
ligada as mudancas sociais e econémicas da sociedade ao decorrer das décadas. Até
meados dos anos 40 no Brasil eram considerados alfabetizados aqueles que sabiam
escrever o proprio nome, a partir dos anos 50 o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) identifica como brasileiro alfabetizado, a pessoa capaz de ler e
escrever um bilhete simples. A evolucdo na concepcdo de alfabetizacdo esta
diretamente ligada a mudancas que afetam a sociedade gerando novas necessidades
para as pessoas, principalmente ligadas ao trabalho.

De acordo com Maciel (2013), nos anos 60, com a industrializag&o, tornou-se
necessario que o trabalhador aprendesse a decodificar mensagens na fabrica e nas
ruas usando a escrita de forma mais progressiva. Por se tratar da classe popular,
nesse periodo houve o crescimento das escolas publicas, assim, percebeu-se a
escola como responsavel por preparar as pessoas para as imposi¢des da sociedade,

com isso, surge também a necessidade de investimento para a formacdo de
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professores. Nesse mesmo periodo, houve também um movimento de alfabetizagcéo
de adultos liderado pelo educador Paulo Freire, com objetivo de alfabetizar um grupo
de pessoas em um tempo reduzido, utilizando de um método em que a partir das
palavras que eram do uso cotidiano daquelas pessoas, seria possivel ampliar seu
vocabulario.

Desde essa época, a alfabetizacdo foi bastante discutida por educadores,
devido sua complexidade e por muitas vezes seus resultados ndo serem efetivados,
sobretudo, com criancas oriundas de familias mais pobres. Ao final dos anos 70, com
a busca por democratizacdo, o ato de ler e escrever foi relacionado ao
desenvolvimento social do individuo e a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, contribuindo para aquisi¢do da consciéncia critica dos alunos.

No olhar de Soares (2022), a alfabetizacdo € uma condi¢do para a progressao
da escolarizagdo nas demais &reas e niveis, os resultados da Avaliagcdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA, 2016), mostram que mais da metade (54,75) de criancas da 3°
série dos anos iniciais foram avaliados como “nivel insuficiente”, quando ja teriam pelo
menos os trés anos de escolarizacdo basica e ja estariam aptas para a leitura e

interpretacéo de pequenos textos. Ainda de acordo com Soares (2022, p. 9),

Se olharmos historicamente, o fracasso em alfabetizacdo tem sido
uma constante na educacdo publica brasileira. Para néo
retrocedermos muito, em 1982, mais da metade das criangas repetia
a 12 série, considerada entdo como o “ano da alfabetizacdo”. Repetiam
uma vez duas vezes, trés vezes até que fossem consideradas
alfabetizadas, capazes de decodificar e codificar palavras.

A partir da década de 1980, houve uma nova concepc¢ao que mudou a histéria
da alfabetizacdo, foi o que conhecemos por construtivismo, os métodos de
alfabetizacdo passaram a ser analisados, visando diminuir o fracasso da escola na
alfabetizacao das criangas. O pensamento construtivista passou a ser introduzido, na
tentativa de solucionar esta questdo. Tal pensamento foi resultado das pesquisas
sobre psicogénese da lingua escrita, desenvolvida pela pesquisadora argentina Emilia
Ferreiro. A teoria da psicogénese da lingua escrita, consiste em compreender que
antes de chegar na fase da escrita € preciso passar por processos e reflexées sobre
a linguagem, considerando sempre que a partir da escrita outros processos e
reflexdes passam a ser constituidos. Para entender a maneira como a crianga

aprende, Ferreiro (1985, p.19) considera que,
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[...] a aquisicdo da lingua escrita pela crianga € vista como um
processo psicogenético, que se inicia antes da escolarizacéo e segue
uma linha de evolugdo surpreendentemente regular, através de
diversos meios culturais, de diversas situagcbes educativas e de
linguas.

Neste caso, compreende-se que a crianca passa por fases até chegar ao
entendimento da lingua escrita, visto que nosso alfabeto é fonético, a crianca passa
por um processo desde que inicia sua fala, a partir disso, ela faz a relacéo
fonema/grafema pela mediacdo do professor, que deve saber o nivel de escrita da
crianca e deve usar as técnicas certas para avancar dependendo de qual seja o nivel.

Segundo Vygotsky (1984, p. 95), “O processo de desenvolvimento prepara e
torna possivel um processo especifico de aprendizagem. O processo de
aprendizagem, entdo, estimula e empurra para a frente o0 processo de
desenvolvimento.” Dessa forma, o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga se
complementam, tornando necessaria a mediacdo pedagogica na escola e com a
familia em casa, para que, considerando o nivel de desenvolvimento que aquela
crianca ja alcancou, seja estimulado pelos professores e com a ajuda dos pais a
aprendizagem esperada para aquela fase e assim progredir no processo de
desenvolvimento no que compete a aquisi¢cdo da leitura e escrita. O autor sustenta

que:

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob orienta¢cdo de um
adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes.

Nesse sentido, entende-se como o intervalo entre o nivel que a crianca ja
alcancou e a sua capacidade de alcancar o préximo nivel. Vygotsky, traz o conceito
da zona de desenvolvimento proximal ou potencial, que € onde o aprendizado
acontece, sobre a qual o professor pode atuar estimulando o processo de
desenvolvimento, e agindo sob o potencial que pode ser alcancado pela crianca, por
meio da interacdo e orientacdo. Esse conceito destaca que a aprendizagem antecede
o desenvolvimento por depender da interacdo entre o individuo e o ambiente social.

Conforme Abreu e Paim (2016), nos anos 1990, a educagéo bésica tinha a
finalidade de preparar os jovens para o mercado de trabalho, tendo em vista que o

Brasil lutava para conseguir uma estabilidade econdmica, diminuindo a desigualdade
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social e as taxas de analfabetismo. Nesse periodo, era defendido a educa¢do minima,
visando as pessoas mais pobres e atendendo a realidade imediata do aluno que no
caso seria a alfabetizacdo. Conforme o contexto, o professor passou a adotar métodos
para tornar a aprendizagem menos trabalhosa e mais rapida.

O Brasil, nesse periodo, passava por muita dificuldade com a alfabetizacéo, os
indices de analfabetismo entre jovens e adultos eram altos, e de acordo com o “Plano
Decenal de Educacéao para Todos” (1993) a cada 1000 criangas que iniciavam a vida
escolar, apenas 45 completavam o ensino sem reprovar. Torres (1990, p. 153)
sustenta que a tentativa de diminuir o analfabetismo, explica a real dificuldade em
assumi-lo como “uma problemética infantil, vinculada as deficiéncias de acesso e
qualidade da escola primaria.”

Nos anos 2000, a alfabetizac&do no Brasil foi marcada por avancos, desafios e
transformacdes em politicas publicas, metodologias de ensino e iniciativas sociais.
Em 2001, foi instituido o Plano Nacional de Educacédo (PNE) estabelecendo metas
para a erradicacdo do analfabetismo e universalizacdo do ensino fundamental. Este
periodo reflete o esforco do pais para reduzir o analfabetismo e garantir 0 acesso

universal a educacao basica de qualidade.

3.2 Concepcoes de Alfabetizacéo

A partir do ano de 2003, foi considerada a década da alfabetizacdo pela
UNESCO, com objetivo de levar educacao para todas as pessoas através de politicas
publicas e diminuir o indice de analfabetismo. Nesse contexto, uma edi¢do publicada
pelo ministério da educacao e cultura, em maio de 2003, designada “alfabetizacao
como liberdade” mostra uma nova concepgao de alfabetizagao para década quando

assegura:

Hoje a concepcédo que a Unesco tem da alfabetizacao é, desse modo,
mais ampla. E ampla quanto ao tempo necessario ao dominio de
conhecimentos e competéncias, no que se refere as novas e variadas
linguagens utilizadas modernamente, quanto aos caminhos para
atingir os objetivos, assim como em relacdo a flexibilidade e a
diversificagéo de publicos (UNESCO - MEC, 2003, p. 9).

Essa concepcao remete a diversificacao de publicos por idade e que existe uma

variedade de formas e métodos para realizar a aprendizagem dos alunos, especificos
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para cada idade. Nessa década, foi instituido pelo governo federal por meio da portaria
n° 867 de 04 de julho de 2012 o PNAIC, que € um programa voltado para melhoria da
alfabetizacdo no pais e tem por objetivo alfabetizar todas as criancas brasileiras até o
final do terceiro ano do ensino fundamental menor, ou seja, até os 8 anos de idade da
crianga.

A alfabetizacdo é um processo de aprendizagem que compreende a um
conjunto de atividades com o objetivo de desenvolver a habilidade de ler e escrever,
dessa forma, o aluno adquire e domina o cdédigo alfabético, utilizando-se da
memorizacao do alfabeto, do reconhecimento das letras, dos sons das letras, sendo
capaz de formar silabas e construir palavras, tornando o apto para a leitura e escrita.
Segundo, Soares (2022, p. 27):

Alfabetizacéo é o processo de apropriagao da “tecnologia da escrita”,
isto € um conjunto de técnicas necessarias para a pratica da leitura e
da escrita: dominio do sistema alfabético e das normas ortograficas;
habilidades motoras para o uso de instrumentos de escrita e
manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se escreve e
nos quais se |é.

Essa apropriacdo do sistema alfabético comeca desde o primeiro contato da
crianca com a linguagem e a escrita, construindo e reconstruindo hipoteses de cada
novo conhecimento que ela obtém. Dessa maneira, para chegar na alfabetizacdo é
preciso uma série de conhecimentos prévios e habilidades a serem desenvolvidas
pelo aluno, assim, como defende a teoria piagetiana de que € necessario um
desenvolvimento e maturagdo mental para que se possa passar para as outras fases
de aprendizagem. Dessa forma, o aprendizado do sistema de escrita alfabético ndo
se reduz ao simples dominio das relacdes de fonema e grafema, e sim a um processo
ativo da crianca desde sua fase de conhecimento de mundo. Freire (1995, p. 48), traz

uma concepcao de alfabetizacdo que foge da forma tradicional. Para o autor:

O processo de aprendizagem na alfabetizacdo estd envolvida na
pratica de ler, de interpretar o que leem, de escrever, de contar, de
aumentar os conhecimentos que ja tem e de conhecer o que ainda ndo
conhecem, para melhor interpretar o que acontece na nossa realidade,
tornando o aluno a mola mestre do processo ensino aprendizagem.

O processo de alfabetizacao inicia desde a Educacao Infantil, porém, € no 1°
ano do Ensino Fundamental com criancas entre 6 e 7 anos que inicia o periodo que

prepara as criangas para aprender a ler e escrever. Nesse sentido, levando em conta
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as diferentes idades, é necessario que antes de iniciar esse processo se saiba os
niveis de escrita de cada crianga. Para Soares (2022, p. 57),

Diagnosticar o nivel de compreensao da escrita em que se encontram
as criancas, tém para alfabetizacdo em situacdo escolar, objetivos
pedagogicos: a partir desse diagnéstico, podem ser definidos
procedimentos de mediagéo pedagdgica que estimulem e orientem as
criangas a progredir, avancar de um nivel ao seguinte, atuando, nas
palavras de Vygotsky, sobre sua zona de desenvolvimento potencial.

Com diferentes niveis de escrita dentro de uma sala de aula € preciso que haja
uma abordagem em que todos sejam incluidos e envolvidos no processo. Muitas
criancas sentem mais dificuldades devido ao préprio contexto social em que estédo
inseridas, ndo convivem com pessoas letradas ou alfabetizadas, ndo tém o devido
acompanhamento da familia nas tarefas escolares e todos esses fatores impactam
nesse processo que apesar de parecer simples, sempre foi bastante complexo.

Alfabetizar exige estratégias direcionadas e compreensao do nivel da turma e
de cada aluno, respeitando o desenvolvimento das criancas e passando por cada
fase. Para Freire (1996), o ato de ler e escrever comeca com a socializacdo do sujeito
e sua capacidade de entender o mundo. Com ensejo, € desse mesmo autor a
expressao “A leitura do mundo precede a leitura da palavra.”

Nessa perspectiva, pode-se entender o desafio dessa pratica para o
professor/a alfabetizador/a levando em consideracdo a multiplicidade de niveis da
turma, as dificuldades de aprendizagem individuais de cada crianca, a falta de suporte
auxiliar dentro de sala de aula e muitas vezes a falta do apoio escolar e familiar. Com
isso, algumas criangcas ndo adquirem o dominio da leitura e da escrita na fase
apropriada e acabam seguindo as séries escolares mesmo sem o devido aprendizado.
Desse modo, € importante salientar que existe um ciclo de alfabetizacdo que
compreende os 3 primeiros anos do Ensino Fundamental, em que se espera que até

o final do segundo ano a crianca esteja alfabetizada.
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4 O EXERCICIO DOCENTE E AS DIFICULDADES NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

A partir da secao anterior, ao longo dos anos, nota-se uma evolucao na historia
e conceito da alfabetizacdo e percebe se que sua garantia sempre vem sendo um
desafio historico e complexo, apesar dos avancos, das politicas criadas para melhoria
das dificuldades que envolvem a alfabetizacédo, entende-se que ainda € preciso um
olhar reflexivo para essa situacao na busca de compreender o porqué de atualmente
tudo isso ainda é muito presente, sobretudo, em escolas da rede publica de educacao.
Nesse sentido, voltou-se o olhar ao professor/a alfabetizador/a que frequentemente
carrega grande responsabilidade perante a alfabetizacdo, quando na realidade
sabemos que existem muitos outros fatores que contribuem para 0 sucesso ou O
fracasso dos alunos nesse processo. Portanto, diante do que a sociedade
contemporénea espera para educacdo das criancas, € importante que os/as
alfabetizadores/as como profissionais a frente do processo, saiam da sua zona de

conforto, passando a refletir sobre sua pratica.

4.1 A alfabetizacéo e seus desafios

No exercicio docente da pratica alfabetizadora, existem muitos desafios
durante o processo, nesta subsecdo compreender-se-a alguns desses desafios e suas
complexidades com relacédo as dificuldades de aprendizagem dos/as alunos/as, que
ao longo deste estudo buscou-se conhecer e interpretar de acordo com o ambiente
analisado.

Alfabetizar é ensinar o que uma crianca precisa saber para prosseguir com sua
escolarizacdo. Portanto, o profissional que trabalha com isso, deve criar condi¢des
necessarias para que se sinta motivado e constantemente ter sua formacéo
aprimorada com conhecimentos especificos para cada nivel de desenvolvimento da
sua crianga. Seguindo o mesmo ponto de vista, para Almeida (2003), a alfabetizacao
deve acontecer de forma igualitaria de acordo com a singularidade de cada criancga.
Como ja dito anteriormente, de acordo com o PNAIC (2012), o ciclo de alfabetizacéo
refere-se aos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, que é um periodo essencial

para que a crianca fortaleca aprendizagens sobre escrita, tenha habilidade de fazer,
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ler e interpretar textos variados bem como conceitos em outras areas. No entanto,

para Melo e Tassoni (2024, p. 84),

7

A alfabetizacdo € defendida na perspectiva do letramento [...] a
necessidade de processos de alfabetizacdo que se voltem ndo apenas
para a aprendizagem do SEA, mas também para a capacidade de as
criangcas compreenderem o0 que leem, atribuindo significados,
incorporando vivéncias e ampliando os seus conhecimentos.

E necessario que a crianca desenvolva habilidades bésicas na fala e
comunicacdo que antecedem o processo de alfabetizacdo, tais habilidades séo
adquiridas no convivio familiar e na interagdo com o mundo e as pessoas ao redor, a
partir disso, entra 0 contexto escolar com o/a professor/a como mediador da
aprendizagem.

Nesse sentido, uma das maiores dificuldades da alfabetizacdo na atualidade foi
a Pandemia do COVID 192, e suas implicacdes na educacdo, como as aulas remotas
e o isolamento social, Melo e Tassoni (2024). De acordo, com uma pesquisa publicada
pelo UNICEF (2023) sobre as dimensdes da pobreza na infancia e adolescéncia,
houve uma piora na propor¢ao de criancas de 7 anos de idade que ndo sabem ler e
escrever saiu de 20% para 40% entre 2019 e 2022, especialmente entre criancas
negras e aquelas afetadas pela pandemia durante o periodo fundamental de
alfabetizacao.

Com isso, pode-se perceber o quanto a pandemia teve influéncia negativa e
impactos que sao sentidos até os dias de hoje na educacdo dessas criancas. No
decorrer da histéria da educacao, ocorre uma situagcdo muito comum em escolas
publicas, trata-se de muitas criancas percorrerem o processo de escolarizacdo sem
de fato estarem alfabetizadas, resultando em repeténcia escolar, déficit de
aprendizagem em relacdo ao ano escolar cursado e evasdo escolar, tornando a
alfabetizacdo um dos maiores desafios das escolas. Gatti (2020) afirma que o impacto
da pandemia foi sentido em maior propor¢cao pelas criangas pequenas e as que
estavam em processo de alfabetizagdo, tendo em vista, as necessidades e
dificuldades metodoldgicas para esses niveis de desenvolvimento.

Destarte, segundo o caderno de apresentacdo do PNAIC, a progressao

continuada € de suma importancia na alfabetizacdo, visto que a crianca tem a

2 Corona Virus Disease que comecou a se propagar em 2019.
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possibilidade de aprender conhecimentos especificos no 1° ano, aprofundé-los no 2°
ano e seguir ao 3° sem tantas cobrancas, garantindo os direitos de aprendizagem.
Sem esta progresséao, realmente € quase inevitavel os casos de reprovagao e isto “[...]
logo no inicio da escolarizacdo causa muita desmotivacao, [...] geralmente, as
criangas reprovadas tendem a continuar com dificuldades e, frequentemente, evadem
mais facilmente da escola” (Brasil, 2012, p. 23).

Dessa forma, compreende-se que a multiplicidade de niveis de aprendizagem
na turma de alfabetizacéo, pode ser um desafio muito forte para o/a docente, levando
em consideracao a heterogeneidade da turma e o fato de ndo ser plenamente possivel
atender as necessidades especificas de cada aluno/a, sobretudo esses com um
atraso no seu desenvolvimento ou com dificuldades de aprendizagem, sendo

recomendado muitas vezes um reforco externo.

A escola deve aprender a gerir a heterogeneidade, reconhecendo as
diferencas buscando formas de fazer com que cada aluno progrida a
partir de seu nivel, em vez de exigir que todos sigam o mesmo ritmo
(Perrenoud, 2001, p. 57).

Como sustenta Perrenoud, a escola e os/as professores/as devem desenvolver
competéncias para lidar com os/as alunos/as em diferentes niveis de aprendizagem,
fazendo o uso de uma abordagem mais diferenciada no ensino, mas o mesmo autor
considera que:

A colaboracéo entre a escola e a familia é essencial, pois a educacéo
nao se limita aos muros da escola, a forma como a familia valoriza a
aprendizagem, acompanha o progresso do aluno e participa do projeto
pedagdégico tem um impacto decisivo na sua trajetoria escolar. (2001,
p. 84)

Portanto, a instituicdo sozinha ou a figura do/a professor/a ndo da conta do
avanco dos/as alunos/as no processo, € preciso apoio e participacdo, sendo este um
dos desafios encontrados nas escolas: sobre a relacdo familia/escola, € preciso
qualidade nesse comportamento parental, para um melhor resultado na alfabetizacao.

As criancas que vivenciam dificuldades na aprendizagem escolar podem
apresentar muitos riscos para aquisicao de problemas de cunho emocional, cognitivo
e comportamental, essas questdes dentro da sala de aula séo bastante desafiadoras
ao docente, claramente existem outros percal¢cos, como vulnerabilidade social em que

as criangas vivenciam nesses contextos apresentam defasagem no desempenho e na
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competéncia social, 0 pouco apoio pedagdgico ao professor/a em sala de aula e as
adversidades no periodo escolar podem acarretar um baixo rendimento escolar.

Como um modo de atender a esses desafios, o governo federal aprovou em
2023 o Decreto n. 11.556/2023, que instituiu o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, com objetivo alfabetizar todas as criancas até o final do segundo ano do
Ensino Fundamental, através de programas, a¢des e politicas publicas, promovendo
medidas para a recomposicdo das aprendizagens, com foco na alfabetizacéo,
priorizando as criancas que nao alcancaram os padrées adequados de alfabetizacéo
(Brasil, 2023).

A partir desse Decreto, 0 que deve se esperar é realmente uma melhoria na
educacao, com a valorizacéo do/a professor/a, implementacéo de materiais e recursos
de qualidade, sistemas de avaliacdo que condizem com a realidade, monitoramento e
uma boa gestao.

Existem pesquisas que falam sobre contribuicbes teodricas de autores tais
como: Cambi (1999), Lemle (1988), Piaget (1997) e Pacheco (2006), constando-se
que alguns dos desafios e dificuldades enfrentados pelo/a professor/a séo: com
relacdo a formacao continuada, a falta de participacao dos pais na vida escolar dos/as
filhos/as e o alto indice de indisciplina na sala de aula, além da evaséo escolar e
muitas vezes a falta de importancia por parte da familia com a presenca do/a aluno/a
em sala.

E importante destacar que o/a aluno/a ndo pode ser visto mais como um sujeito
passivo, mas como um sujeito ativo no processo de alfabetizacdo, para que o/a
alfabetizador/a possa desenvolver um trabalho coerente, com o foco nos alunos/as e
seus conhecimentos; assim o/a professor/a compreende a importancia desses
conhecimentos construidos e conseguir enxergar seu/sua aluno com totalidade, com
suas singularidades, suas dificuldades e fazer um bom uso das novas metodologias,
pois se faz necessario usar mais de uma metodologia para se atingir os objetivos
esperados.

De acordo com Soares (2018, p. 25):

Embora ndo se possa atribuir a uma s6 causa a persisténcia de
problemas e controvérsias em torno de métodos de alfabetizacao, ja
gue varios fatores relacionam se com a questdo, uma explicacdo
prevalece sobre outras possiveis: métodos de alfabetizacao tém sido
sempre uma questao porgque derivam de concepcdes diferentes sobre
0 objetivo da alfabetizagéo, isto €, sobre 0 que se ensina quando se
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ensina a lingua escrita.
Para uma boa compreenséao dos desafios dos/as professores/as, uma reflexao

se faz necessaria, ndo apenas sobre as teorias que o/a educador/a se orienta para
suas praticas pedagogicas, mas sobre todo um contexto em que se insere o/a aluno/a
e o/a educador/a alfabetizador/a. De acordo com o que afirma Saviani (2000, p.35), a
mentalidade pedagdgica, se liga as concepc¢des da sociedade em que os/as alunos/as
estdo inseridos, as escolhas pedagdgicas se interligam aos contextos econémicos,
politicos e historicos dos quais a sociedade esta diretamente ligada; “Assim, numa
sociedade determinada, dependendo das posi¢cOes ocupadas pelas diferentes forcas
sociais, estruturam-se diferentes concepcoes, filosofico-educativas as quais
correspondem especificas mentalidades pedagdgicas.”

Para o/a professor/a que quer alfabetizar seus/suas alunos/as, abandonando
os desafios que encontra diariamente, que consiga articular varias areas do
conhecimento na sociedade contemporanea; Collerio (2021, p.81) mostra em uma de

suas obras, dimensdes e questionamentos:

Mais especificamente, 0 que estd em pauta sdo 0s seguintes
guestionamentos: na dimensao linguistica, o que ensinamos quando
ensinamos a ler e escrever? Na dimensao sociocultural, para qué (ou
para guem) ensinamos a ler e escrever? Na dimensao cognitiva, como
se aprende a ler e escrever? Na dimensdo pedagogica, como se
ensina a ler e escrever?

Para o/a professor/a que atua nos anos iniciais do ensino fundamental, ndo é
facil a caminhada, os desafios a serem enfrentados, principalmente em se tratando do
setor publico; os/as docentes lidam com muitos/as alunos/as nas salas, sobrecarga
de trabalho, falta de recursos para trabalhar com sua turma de forma satisfatéria as
suas praticas, distanciamento familiar da vida escolar dos/as alunos/as e outros
diversos fatores. Além das dificuldades na instituicdo, ainda se soma os problemas de
saude como: estresse, depressdo, baixa autoestima, concretizando um cenario
impactante negativamente, atingindo diretamente as praticas educativas, os métodos
alfabetizadores, e o desenvolvimento intelectual dos/as alunos/as; atrapalhando de
certa maneira as praticas que o/a professor/a alfabetizador/a necessita para um
aprendizado eficaz, essencial para que os alunos tenham um desenvolvimento

satisfatorio.
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A ideia de educacdo humanizada é aliada aos pensamentos de Freire que
defendia uma educacgéo libertadora, com condicdes adequadas para o bom
desenvolvimento de praticas eficientes, onde o/a professor/a ndo é apenas um
transmissor, mas também um facilitador no desenvolvimento critico do/a aluno/a,
fazendo com que a crianga respeite a sua realidade, assim como suas experiéncias.
A importancia de condigdes dignas de trabalho deve ser vista como possibilidade de
transformacao social dessas criancas, e ndo apenas como executores de curriculos

pré-determinados. De acordo com Freire (1996, p.34),

N&ao h& docéncia sem discéncia, e ambas se explicam mutuamente;
guem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Essa posicdo radicalmente dialdgica € a que necessariamente
sustenta a relacao critica que o professor ou professora deve ter com
a sua pratica.

Para que os desafios que hoje impedem uma alfabetizacédo de qualidade, que
seja democrética, humanizada, um conjunto de ac6es devem englobar diferentes
niveis de gestdo educacional como: Reducao da carga horaria de trabalho e tamanho
das turmas com acompanhamento mais préximo e individualizado, contratacdo de
mais assistentes de apoio e formacdo continuada, oferecendo formacdo em novas
metodologias de alfabetizagdo com cursos de formacdo continuada focados em
métodos eficazes, gestdo de sala de aula, incluir formacéo voltada a satde mental

dos docentes.

Portanto, as propostas de apoio a saude mental dos/as professores/as, 0
envolvimento da familia, a valorizacdo profissional e a necessidade de recursos
adequados sao reflexos do pensamento de Freire (1996) sobre uma educacéao voltada
para a emancipacao e a promoc¢ao do bem-estar dos/as educadores/as e de seus/as

educandos/as.
4.2 Percepcéo e sentimentos docentes sobre a pratica alfabetizadora.

Inicialmente, no meio educacional existem trés tipos de praticas de forma
hierarquica: a educativa, que se trata da aquisicdo de conhecimento em qualquer lugar
ou situacédo, adquirindo conhecimentos que antes néo tinhamos de maneira formal ou
informal, como por exemplo com a familia; a pratica pedagogica que une educacao,

pedagogia e didatica em um cenario social, contém intencionalidade, obijetivo,
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planejamento e organizagdo, além disso, tem-se a préatica docente que € o trabalho
exercido pelo professor em sala de aula ou fora dela, ou seja, € a pratica exclusiva
dos professores. Essas praticas permeiam 0s espacos escolares. Para Franco (2012,
p. 169),

A prética pedagogica realiza se por meio de sua agéo cientifica sobre
a préxis educativa, visando o compreendé-la, explicita-la a seus
protagonistas, transforma-la mediante um  processo de
conscientizagdo de seus participantes, dar - lhe suporte tedrico,
teorizar com os atores, encontrar na acao realizada o contetdo néo
expresso das praticas.

Nesse sentido, na préatica pedagogica sempre tem pratica educativa, mas na
pratica educativa nem sempre tem pratica pedagodgica, considerando a parte didatica
que sao estratégias facilitadoras no processo de ensino e aprendizagem. J& a pratica
docente, para Sousa (2009, p. 24), “...] é apenas uma dimensdo da pratica
pedagogica interconectada com a pratica gestora, a pratica discente e a pratica
gnosiolodgica e/ ou epistemologica.”

A partir disso, considera-se que a pratica alfabetizadora remete ao trabalho do
professor em alfabetizar os seus alunos, tal pratica, assim como a prética pedagdgica
e docente exige um olhar; uma reflexdo; uma atencéo, no sentido de criar e recriar
possibilidades de ensino-aprendizagem em sala de aula, tomar decisdes e reavaliar 0
seu fazer e suas acgoes.

Para Silva (2019), na contemporaneidade, a identidade do docente confunde-
se em meio as outras funcdes, tarefas e exigéncias que ele precisa atender em sala
de aula, o professor tem que saber de tudo um pouco, para poder sustentar a
demanda de sua turma. Sua primeira funcédo é ser docente, mas, também exerce
outras, atendendo as posturas que lhe sédo atribuidas como o cuidado, o controle, o
ser amigo, na falta de um profissional na escola.

Dessa forma, essas atribuicdes ao longo do tempo em alguns casos, causam
uma perda da prépria qualidade da sua primeira funcdo, o ato de ensinar, fazendo
com que se torne apenas um cumpridor de tarefas. Para Freire (1996) existem muitas

“exigéncias do ato de ensinar”:

[...] Ensinar exige: rigorosidade metddica; pesquisa; respeito aos
saberes dos educandos; criticidade; estética; e ética; a corporificacdo
das palavras pelo exemplo; risco, aceitacdo do novo e rejeicdo de
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qgualquer forma de discriminagéo; reflexdo critica sobre a pratica, o
reconhecimento e assuncao da identidade cultural. [...] Ensinar exige:
consciéncia do inacabamento; o reconhecimento de ser condicionado;

\

respeito a autonomia dos educandos; bom senso; humildade,
tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores; apreensao
da realidade; alegria e esperanca; a conviccdo de que a mudanca é
possivel; curiosidade. [...] Ensinar exige: seguranca, competéncia
profissional e generosidade; comprometimento; compreender que a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo; liberdade e
autoridade; tomada consciente de decisbes; saber escutar,;
reconhecer que a educagcdo é ideoldgica; disponibilidade para o
didlogo; querer bem aos educandos (p.28)

De fato, o ato de ensinar exige muito do professor, afinal a docéncia € uma
atividade profissional complexa, cabe entdo a indagacdo: como esse profissional
percebe as exigéncias de sua préatica e como ele se sente sobre isso? Durante os
anos de exercicio da funcéo o professor adquire certas atitudes que Pimenta (2008,

p. 18) aponta como:

[...] mente aberta para lidar com questdes criticas, problemas,
especulagdes tedricas; [...] conhecimentos necessarios a vida
profissional e capacidade para poder buscéa-los onde quer que
se possa encontra-los; possibilidade de avaliar a realidade num
ambiente diferente do escolar.

Ao longo dos anos de pratica, o professor se depara com diversas realidades
e novos desafios que podem surgir, fazendo com que ele se esforce mais para
conseguir realizar seu trabalho e mostrar resultados. Considerando a carreira na
docéncia, Huberman (1993) discute sobre cinco fases na evolucdo da carreira do
professor, para ele, os primeiros trés anos sdo marcados pelo choque de realidade do
cotidiano; entre o quarto e o sexto ano € uma fase de estabilidade em que o professor
tem mais dominio e seguranca; a outra fase compreende do sétimo ano de docéncia
até os vinte e cinco anos, nessa fase o professor tende a se sentir exausto pela rotina
e a partir dessa fase até os trinta e cinco anos de docéncia, o professor acredita que

ja aprendeu tudo e que ndo precisa mais investir na sua profissao.

Dessa forma, constata-se que a docéncia € uma carreira vista como negativa
para muitos, pois, € do conhecimento das pessoas acerca da desvalorizacdo desse
profissional e como sua rotina é cansativa e desgastante. Além disso, existe uma
diferenca entre o professor de inicio de carreira e de fim de carreira, em termos de

experiéncia, mas também em termos de animo que tende a se perder, diante de tantos
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dilemas, erros e acertos. Com isso, percebe-se que para exercer essa funcdo é
preciso conhecimentos diversificados, dedicacdo e muito amor pelo que faz, pois,
muitas sao as exigéncias, 0s papéis a se desempenhar em que sua propria identidade
pode aos poucos ir mudando, “assim [...] a ideia de que o professor € antes de tudo
amigo, traz guardada a negacao de que ele é, como professor, antes de tudo um
profissional [...]" (Rios, 2008, p. 77).

Existe uma grande necessidade da atuacéo psicologica ou psicopedagogica de
forma presente na escola, devido aos conflitos e dificuldades de aprendizagem dos
alunos, na falta desse apoio o professor representa esse papel como um meio de
mobilizacdo para se alcancar resultados satisfatorios, afinal ensinar ndo é téao facil.
Nesse sentido, Freire (1996, p. 52) confirma: “Ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua construgao.”

Com isso, a pratica alfabetizadora de um professor, sobretudo de escola
publica, € um verdadeiro combate, repleto de inconformidades, mas também de
superacdes e de possibilidades que se tem e que podem ser construidas pela
professora, com iniciativas para viabilizar o processo de ensino aprendizagem. Para
Scoz (2011, p. 34-35), “[...] os sujeitos criticos exercitam e confrontam seus
pensamentos podem gerar novos sentidos, que contribuem para modificagdes neles
mesmos e Nos espacos sociais onde atuam”.

Nesse sentido, o professor ao assumir o processo de ensino, assume também
o papel de formar sujeitos criticos e conscientes da necessidade da aprendizagem
para a vida, mesmo quando isso nao é reforcado em casa, o professor tem essa
responsabilidade e deve ser um exemplo para seus alunos.

Cunha (2015) afirma ser um grande desafio para o docente, sobretudo na
escola publica, a dificuldade de concentracéo e da tomada de consciéncia dos alunos,
em que as mudancas sO poderiam ocorrer a partir de consciéncia da necessidade de
aprender mais e melhor. “A consciéncia ingénua é, por esséncia, aquela que nao tem
consciéncia dos fatores e condi¢cdes que a determinam. A consciéncia critica €, por
esséncia, aquela que tem clara consciéncia dos fatores e condicbes que a
determinam.” (Pinto, 1960, p. 83).

Assim, € imprescindivel além do ensinar também criar condicbes que
promovam estagios mais avancados de consciéncia que torne o aluno mais motivado

a aprender. No entanto, apesar do impacto que tem o professor na vida de seu aluno
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é possivel ndo ser téo facil formar cidadaos criticos devido a realidade social na qual
estdo imersos.

Dessa forma, os professores devem estar em uma constante reflexdo sobre a
pratica a fim de mudar acdes conforme a necessidade do meio em que atuam. Na
area educacional, em que os impactos afetam a escola, os alfabetizadores como
sujeitos do processo, cada vez mais enfrentam varios papéis, além do que lhes é
imposto.

A problematica dessa questdo € que gera impactos na qualidade da
aprendizagem e do ensino, e o professora carrega consigo a responsabilidade por
falhas no processo, que na realidade tem parte da contribuicdo familiar e do préprio
sistema educacional que muitas vezes se esquiva da responsabilidade, na falta de
apoio, nas demoras, na desvalorizacdo do trabalho profissional e até mesmo no
esquecimento de implementar melhorias, Joelson Morais (2019). Assim, percebe-se
que existe uma sobrecarga, consequente cansaco e possiveis cobrangas para com o

profissional docente.
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5 PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO: RELACAO ENTRE REALIDADE
E POSSIBILIDADE

Nesta secdo foram analisados os dados produzidos durante a pesquisa,
apresentando os resultados encontrados a partir das informagdes obtidas com a
utiizacdo da entrevista semiestruturada. Para a analise de dados e maior
esclarecimento dos objetivos da pesquisa, foram elaborados e definidos 3 (trés) eixos
tematicos, sendo eles: a) O olhar docente sobre as dificuldades dos alunos no
processo de alfabetizacado; b) Desafios e dificuldades enfrentados por alfabetizadores
com criancas no processo de alfabetizacdo; e c¢) Resultados de sua pratica
alfabetizadora: sentimentos docentes.

Desse modo, buscou-se lancar um olhar critico que respondesse ao seguinte
problema de pesquisa: Quais os desafios e dificuldades enfrentados no processo de
alfabetizacdo por professores que atuam no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental de

uma escola publica municipal de Teresina-P1?

5.1 O olhar docente sobre as dificuldades dos alunos no processo de alfabetizacao

Para um bom trabalho na alfabetizacdo das criancas € preciso que o professor
saiba identificar as dificuldades de aprendizagem mais comuns dentre elas. Nesse
sentido, quando as professoras foram indagadas sobre quais as dificuldades de
aprendizagem que comumente os alunos apresentam no processo de alfabetizacéo,

responderam:

Bel: Reconhecimento de letra e sons, passagem da letra caixa alta
para cursiva, e essa dificuldade vai crescendo, para a compreensao
das silabas e da formacdo das palavras, até eles entenderem o
processo de formacéo da palavra é uma grande dificuldade. Quando
d& certo é mais facil o processo.

May: S&o muitas, principalmente a falta de concentragdo, falta de
rotina, de fazer tarefa, por mais que a gente passe o para casa, a gente
nao tem esse apoio em casa, minha amiga costuma dizer que s6 em
fazer a tarefa o menino j& aprende e aprende mesmo, € sé meia
horinha, s6 que quando chega em casa nao tem isso, vai sO para o
celular, eu acho que esse é o grande vilao de hoje, ndo tem limite e
maioria dos pais ndo olham nem a mochila para ver alguma atividade,
nao todos mas a maioria.
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Lia: E o meio social que ele vive, eles vém de familias que n&o séo
letradas, vem com um letramento muito aguém para a idade, ndo
sabem a funcionalidade da escola, e tudo isso interfere.

Pat: No inicio é a dificuldade de reconhecer e associar letra ao som,
fonema/grafema, de ndo entender os sons produzidos e associa-los a
letra, a palavra.

De acordo com Bel e Pat, a dificuldade esta na compreensao fonética, nas
formacdes de palavras, Bel acrescenta que quando eles compreendem isso, facilita o
processo. May e Lia, pontuam o apoio familiar, para May, as dificuldades sao a falta
de concentracdo, devido ao uso excessivo de tecnologias, falta de rotina em casa, e
falta de apoio dos responséaveis em verificar as tarefas de casa para que a crianga
faca. Lia, acrescenta que devido ao meio social ndo letrado, eles ndo entendem a
funcionalidade da escola e isso interfere na aprendizagem. As falas convergem entre
as duas professoras de cada ano.

Segundo Ferreiro (1985), a ndo aprendizagem da leitura e da escrita ainda é
relacionada a pobreza e/ou dificuldades e isso se confirma na questdo de muitas
criancas serem ditas, como tendo dificuldades de aprendizagem nesse processo.
Além disso, o alfabeto é fonético e a crianca passa por um processo desde que inicia
sua fala, a partir disso, ela faz a relagédo fonema/grafema pela mediacao do professor,
essa mediacdo necessita de dedicacdo e olhar especifico para o nivel de escrita de
cada aluno, isso concorda com o que a Bel fala, de que quando os alunos entendem,
facilita o processo.

Vygotsky (1984) sustenta que o nivel de desenvolvimento da crianga possibilita
determinadas aprendizagens e estas, avancam o desenvolvimento, ou seja, esse
processo é resultado dos estimulos recebidos na interacao da crianga com seu grupo
social e seu contexto cultural, isto é: um processo de aprendizagem da crianca ao
observar, imitar ou experienciar situacoes de seu contexto, iSso concorda com o que
a Lia fala, que eles ndo compreendem a funcionalidade da escola, devido ao meio em
gue estao inseridos, nesse meio eles ndo aprendem a valorizar a instituicdo, nem as
atividades que Ihe sdo atribuidas, como a atividade de casa, isso ndo € visto com
muita importancia para os pais e consequentemente para os alunos. Como pontuado
por May, com relagéo ao “para casa”.

No que se refere a aprendizagem da escrita alfabética, cabe a escola, com a

mediacdo do professor, conhecendo o nivel de desenvolvimento cognitivo e
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linguistico, ja alcancado pela criancga e a partir dele, orientar para que a crianga avance
em direcdo ao nivel que ela esta apta, de acordo com o conceito de zona de
desenvolvimento potencial ou proximal, sobre a qual o professor pode atuar,

estimulando o processo de desenvolvimento. No entanto, para um progresso

7

continuo, é importante o apoio da familia em casa, com uma rotina estabelecida,
principalmente para realizagéo de atividades extras.
Em relacdo a quais dificuldades de aprendizagem citadas séo consideradas

mais desafiadoras para as professoras, elas responderam:

Bel: Levando para o lado da aprendizagem, fazer com que a crianca
saia letrada de fato, € uma cobranca muito grande para nés, fazer com
gue a crianga saia do 1° ano realmente apta a desenvolver o segundo
ano, mas, o desafio do trabalho geral € lidar com as questfes de
familia, e de infrequéncia, por que, uma parte das criancas que estédo
frequentando, estdo em um nivel x e os que faltam estdo em outro
nivel, entdo trabalhar com a sala heterogénea, € um grande desafio.
A infrequéncia deixa a sala muito desorganizada, eu tenho crianga que
produz textos, mas tenho quem nao conhece as letras.

May: Pra mim é estar lidando com essa familia que ndo se importa
com a crianga, tipo, a gente abraca toda a responsabilidade, quando
eu entrei aqui nessa escola fiquei no 3 ano e la era turma enturmada,
voltando da pandemia, uma galerinha da alfabetizac&o e do 2 ano que
tinham ficado em casa, ai a gente diz que é culpa da pandemia, mas
eu ndo acho, porque tinha uma parte que aprendeu, entdo eu acho
gue falta de acompanhamento da familia dificulta muito. Outro detalhe,
€ a heterogeneidade da turma, tem muita crianca especial, eu tenho
dois na sala que ndo tem acompanhante. Eu fico sozinha com os dois.
Entdo essa heterogeneidade atrapalha muito, principalmente quando
vocé ndo tem um profissional de apoio & inclus&o. As vezes a pessoa
diz que na escola particular funciona, funciona! Mas ndo é porque a
escola publica é ruim ou o professor da escola publica é ruim, é a falta
de apoio, até a direcao td sem apoio.

Lia: Convencé-los de como é importante ler e escrever, porque como
eles vém de meio onde isso ndo é refor¢cado, os pais ndo fazem uso
da tecnologia da escrita e ndo dao valor a escola, ndo veem a escola
como um meio de mudar de vida e dizer para eles que é importante, é
um desafio tremendo.

Pat: Pra mim é ter niveis de aprendizados diferenciados na turma, uma
crianga que se encontra no nivel pré-sildbico, junto com uma crianca
no nivel alfabético e também nas turmas superlotadas.

Para Bel, é fazer com que a crianca realmente saia apta a desenvolver o
segundo ano, também pontua a questao da heterogeneidade da turma com o0s niveis

diferentes que as criangas se encontram. Sua fala concorda com a fala, da outra



40

professora de 1° ano, Pat, que diz também ser os niveis diferenciados da turma, a
professora May, aponta a falta de apoio da familia como maior desafio, mas também
fala da heterogeneidade e da falta de apoio em sala, sendo estas questdes
interligadas. Para Lia, é mais desafiador convencer da importancia do ler e escrever
ja que alguns pais nao fazem uso da tecnologia da escrita.

A partir disso, Soares (2022) afirma que a alfabetizacdo € a apropriacdo da
tecnologia da escrita, sendo fundamental diagnosticar os niveis de compreenséo da
escrita que se encontram as criancas. Freire (1995) diz que a leitura e a escrita
comecam com a socializagcdo do sujeito e sua capacidade de ler o mundo. Isso
concorda com a fala de Lia, pois, para a crianga ser bem-sucedida no seu processo
de alfabetizacdo, ela precisa interagir e socializar com um meio em que isso é
praticado, sendo estimulada desde cedo as técnicas necessarias para a pratica da
leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, pdde-se entender o desafio dessa pratica para o professor
alfabetizador, levando em consideracdo a multiplicidade de niveis da turma, as
dificuldades de aprendizagem individuais de cada crianca, a falta de suporte auxiliar
dentro de sala de aula e muitas vezes a falta de apoio escolar e familiar. Com isso,
algumas criancas nao adquirem o dominio da leitura e da escrita na fase apropriada
e acabam passando para a série seguinte, mesmo sem o devido aprendizado.

Com base na importancia de se buscar um motivo para as dificuldades de
aprendizagem, foram indagadas sobre, a quem elas atribuem essas dificuldades no

processo de alfabetizacdo, as participes responderam:

Bel: a infrequéncia e a familia, a participagédo familia escola quando
acontece é muito visivel o sucesso escolar, a crianga tem um avanco
muito significativo e vai ganhando uma responsabilidade com a escola,
0 quando a familia deixa essa parte de lado é dificil, mas o sistema
também é muito falho, o que é cobrado e o que ofertado para dar de
apoio também é uma causa, e nés também, eu estudo mas nao tenho
preparo para lidar com crianca autista por exemplo, as vezes a prépria
secretaria estd muito atrelada a formacao da crianca decodificar, entdo
essa outra parte que precisa de nos professores e desse apoio, ndo
tem, e acaba também sendo uma razao do insucesso das criangas.

May: A familia, a falta de apoio, eu passei 0 ano inteiro pedindo auxiliar
para minha sala e n&o veio e ndo vai vir e eu tenho que me virar. Eu
até faco um planejamento legal, mas sem uma ajuda fica complicado.

Lia: A familia.
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Pat: Eu atribuo principalmente o desinteresse das familias e em
segundo lugar a falta de politicas voltadas para a éarea da
alfabetizacéo.

As participes atribuem a familia. May acrescenta ainda a falta de apoio em sala,
Pat, a falta de politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo e Bel, a infrequéncia,
mas todas atribuem primeiramente a familia. Bel, esclarece que quando acontece a
participacdo da familia com a escola é visivel o sucesso escolar. Perrenoud (2001, p.
84) ressalta que a colaboragéo entre escola e a familia é fundamental, pois para o
autor, a educacdo nao € limitada somente a escola, a participacdo, o
acompanhamento e a valorizacdo da aprendizagem dos alunos pelos pais tém
impacto decisivo na trajetdria escolar.

Portanto, a instituicdo e o mediador podem desenvolver estratégias para que o
aluno progrida, mas além disso, o sucesso escolar é ligado a relacdo familia/escola,
em que é preciso ter comunicacao de qualidade, interesse e participacdo. O apoio em
casa pelos pais ou responsaveis avanca o processo de aprendizagem e

desenvolvimento da crianga.

5.2 Desafios enfrentados por alfabetizadores com criancas em dificuldade no

processo de alfabetizacéo

No tocante a pratica alfabetizadora, quando indagadas sobre as possibilidades
de se conseguir resultados satisfatérios, de acordo com as préaticas utilizadas por elas

em sala, as professoras responderam:

Bel: Através da capacitacdo de professores frente as novas
realidades, envolvendo tecnologia na educagdo quanto no
desenvolvimento de recursos para orientagcdo na demanda de
criangas especiais e contando também com o apoio familiar.

May: Se tivesse um apoio maior, relacionado a um auxiliar
pedagdgico, ou pelo menos a familia ajudasse dando esse suporte,
ajudaria, pois as criancas faltosas que nédo sabem ler e escrever
teriam uma maior oportunidade de aprendizado. Esse ano a gente
fez um refor¢co extra, vinhamos no HP, em dias diferentes e
escolhemos criancas com mais dificuldade, traziamos atividades
diferentes, ludicas, jogos mesmo, e muita crianga avangou, s6 nao
aprendeu quem ndo compareceu. SA0 pequenas coisas que a gente
faz que da resultado e era s6é uma vez na semana.
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Lia: Existe; o professor tem que se desdobrar, a gente que trabalha
em escola publica, onde o recurso € pouco, faz o que da.

Pat: Com materiais adequados, que carecem, com um bom
planejamento de aula; considerando a realidade das nossas
criancas e com o apoio familiar, esse seria 0 mais importante.

De acordo com todas as entrevistadas, existe a possibilidade de resultados
positivos; Bel e Pat, afirmam que o apoio da familia € algo imprescindivel, que é
indispensavel para a realidade das criancas que estdo em dificuldade de
aprendizagem e dependente da professora que ndo tem um apoio adequado. O
relato da professora May, diz que tentaram um refor¢co, uma vez na semana, e as
criancas avancaram na leitura e escrita através de jogos, ludicidade e atividades
diferenciadas as suas singularidades; mas sO tiveram aproveitamento o0s que
compareciam a escola para o refor¢co. A professora declara que infelizmente tem
que se desdobrar nas escolas publicas para conseguir tal objetivo e entdo fazem o
que da.

Soares (2018) ressalta que os desafios encontrados pelo professor, estdo
entre a constante tenséo e as exigéncias externas, além da que existe no ambiente
escolar para se atingir resultados, e a necessidade de se atender as especificidades
de cada aluno. Com a falta de apoio da familia e governamental, a responsabilidade
de se atingir resultados positivos e superar os desafios diarios, sdo entregues aos
professores; que a cada dia estdo mais sobrecarregados, com falta de recursos,
salas superlotadas, e a pressao por resultados; afetando a qualidade do ensino e
dificultando a pratica educativa reflexiva e humanizada.

Assim, entende-se que existem desafios diversos na alfabetizacdo que nao
sdo intransponiveis, mas de acordo com a realidade dessas crianc¢as, oportunidades
de criar contextos educativos que respeitem suas realidades, seus ritmos, e
experiéncias, Sdo necessarias para se atingir um resultado satisfatério, assim como
um olhar mais sensivel por parte das pessoas envolvidas nesse processo, para que
este, consiga ser mais significativo e positivamente aproveitado por professores e
alunos.

Quando indagadas sobre os desafios enfrentados durante o ano letivo com

relacéo ao processo de alfabetizacdo, obteve-se as seguintes respostas:

Bel: N&o consigo acompanhar uma orientagdo didatica que eu
recebo na formacéo, preciso estar todo tempo buscando os alunos
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para saber o que estd acontecendo, recebi muito aluno novo,
crianca que vem do interior e ndo conhece letra, dificuldades
pessoais entre professores por precisar usar o patio, ou o microfone
para realizagcdo de leitura por exemplo.

May: As faltas, a maioria das criancas com dificuldade s&o as mais
faltosas, ndo fazem o “Para Casa”, hdo tem apoio em casa. Falta
recursos também, muitas vezes a gente faz o planejamento para
nossa aula e quando chega na escola, tem que mudar esse
planejamento, porque se eu preciso tirar copias de uma atividade
gue planejei, chego na escola e ndo tem papel, entdo eu tenho que
escrever no gquadro, sendo que as criancas ainda estdo sendo
alfabetizadas e tem dificuldade em transcrever do quadro para
depois ainda responder, as dificuldades séo todas essas.

Lia: A infrequéncia, em minha turma da manha sao bem faltosos,
falta de rotina e uso excessivo do celular. E como se a escrita ndo
tivesse funcionalidade na vida delas, apenas o celular.

Pat: Diversos; infrequéncia, desinteresse familiar, a ndo realizacdo
das atividades escolares enviadas para casa, criancas que
apresentam disturbios ou dificuldades de aprendizagem e ndo sdo
investigadas pela familia.

De acordo com todas as entrevistadas, existe a possibilidade de melhores
resultados; May, Lia e Pat, afirmam que a infrequéncia e o desinteresse pelo
conteudo das aulas, dificultam bastante o processo de aprendizagem dessas
criancas. Bel e May sentem falta de recursos para trabalhar com os alunos,
atrapalhando o planejamento feito por ela, que ndo é executado por falta de
materiais essenciais em uma escola. Ainda de acordo com as docentes, chegam
criancas novas na escola, que nao trazem quase nenhum conhecimento e tém que
comecar a alfabetizar praticamente do inicio, para que exista uma adaptacao das
aulas e a aprendizagem ocorra de maneira eficaz.

Dessa forma, um dos desafios foram identificar o nivel de desenvolvimento
de cada aluno, lidar com a diversidade cultural, e socioecondmica dos estudantes,
assim como planejar as atividades de maneira a incluir todos os alunos com as
dificuldades que trazem de casa, com seus conhecimentos prévios € de extrema
importancia para uma formagéo solida. Para Cambi (1999), o professor deve ser
capaz de adaptar suas praticas pedagoégicas as necessidades dos alunos, sendo
assim, precisam de uma boa formacéo para que sejam capazes de suprir essas
necessidades durante o ano.

Freire (1987) cita a falta de recurso pedagdgico como a expressdo da

opressao estrutural, marginalizacdo de populacdes vulneraveis e o quanto dificulta
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0 acesso a educacéao de qualidade. Seguindo esse pensamento, a falta de recursos
na escola compromete a qualidade no ensino, na implementacdo de metodologias
diversificadas e eficazes, reducdo de interesse dos alunos durante as atividades,
dificultando aulas mais dindmicas e aumentando a sobrecarga dos alfabetizadores.

Desse modo, existe 0 prejuizo a inclusao, pois limita as praticas pedagogicas
interativas, a dependéncia de métodos tradicionais, tendo que utilizar apenas o
quadro e o livro. Quando persistem essas dificuldades, as desigualdades se
reforcam e impactam nas escolas publicas em regiées menos favorecidas, onde a
escassez de materiais € mais evidente.

Para Almeida (2003), deve haver igualdade dentro da sala de aula, a incluséo
de praticas pedagodgicas transformadoras, além de melhorias na parte fisica da
escola para se garantir uma boa educacdo em locais menos favorecidos, fazendo
com que ndo haja prejuizo na qualidade do ensino dando oportunidades iguais para
todos os que estéo inseridos no ambiente institucional.

Com base nessa concepcao, para que ocorram praticas inovadoras, uma boa
estrutura na escola, € necessario o esfor¢co conjunto de todos os envolvidos direta
ou indiretamente com o exercicio das praticas e das metodologias utilizadas, para
que se crie um ambiente onde os alunos independentemente de sua condicao,
tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.

A partir da constatacdo dos desafios enfrentados pelos educadores, as
professoras responderam sobre o semestre que mais considera desafiador, e as

respostas foram:

Bel: Sdo desafios diferentes, no primeiro semestre as criancas
estdo amadurecendo e criando independéncia, e a gente também
precisa entender a realidade da turma, quando a gente entende,
desenrola o trabalho. Ja no segundo semestre, € pouco tempo para
0 que precisa ser feito, a gente acaba se cobrando mais, para
mostrar o resultado do trabalho.

May: Eu sempre dou meu sangue no primeiro semestre, porque 0
segundo é menor e mais cheio de festas, os meninos faltam muito
para viajar, € quem aprendeu no primeiro semestre, aprendeu, ou
sendo, fica sem aprender, pois ndo da para recuperar 0 tempo
perdido. Entdo para mim, o primeiro € o melhor para um aprendizado
eficaz.

Lia: O primeiro é mais complicado para colocar na rotina, no
segundo eles ja estéo nos trilhos.
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Pat: Para mim o segundo semestre, pois jA estamos cansadas e
sobrecarregadas de uma rotina muito puxada la no primeiro
semestre.

Para as professoras Bel, May e Pat, o semestre inicial &€ o ponto chave para
um aprendizado satisfatorio. Ja a professora Lia, considera o segundo semestre
como sendo o mais facil de se trabalhar, assim como Ferreiro (1985) que
compreende que o aprendizado da escrita e da leitura avanca de maneira gradual,
e o0 tempo de exposicado aos estimulos, considerando também o pensamento de
outros autores como Vygotsky e Piaget.

Para Freire (1996), os professores enfrentam varios desafios diante das
dificuldades, dentre eles, estdo os novos alunos, planejar os conteddos e criar um
ambiente que seja acolhedor para receber as criancas; também destaca a
importancia do dialogo entre o aluno e o professor e a construgdo coletiva do
conhecimento.

Ressalta-se que durante o ano letivo, o professor deve empenhar-se em
estabelecer uma rotina a ser seguida durante todo o ano, e a partir desta, criar meios
para o avango da aprendizagem dos alunos, considerando as dificuldades que
surgem em cada fase, superando-as com resiliéncia, dialogo e contando sempre
com o possivel apoio em seu ambiente de trabalho, assim como o apoio familiar

para conseguir contribuir com a autonomia de seus alunos.

5.3 Sentimentos docentes sobre os resultados da pratica alfabetizadora

Com relacdo aos impactos que atingem diretamente o professor, devido as
dificuldades no processo de ensino e os resultados da sua pratica docente, os
entrevistados foram questionados se consideravam a existéncia de situacfes de

sobrecarga em sala de aula, as respostas foram:

Bel: O tempo inteiro, porque o professor abarca muita coisa que vai
além do ensinar, entdo sobrecarrega bastante, vocé precisa entender
gue uma crianca ndo aprende por que ela traz todo um contexto dentro
dela, e para vocé entender isso vai te sobrecarregar, porque é familiar,
€ emocional, é psicologico e é cada um com o seu.

May: Sim, todo o professor devia fazer terapia, porque a gente ja tem
mil problemas e agente da conta de mais 30 problemas diferentes em
sala de aula, as mées chegam e falam o que os filhos tém, cada uma
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fala e querem que vocé lembre de tudo, é muita coisa para dar conta,
as vezes a gente quer fazer aquela aula fantastica, mas vocé fica téo
cansada e estressada que vocé desiste.

Lia: Sim, a gestdo de sala de aula, essa questdo de dizer que é
importante a escola, acho que ele vem de um meio que nem acredita
na carreira cientifica, acham que os filhos ndo podem. Para manté-los
atentos e concentrados, as vezes, eu penso que estou com um pé em
um século e eles estao e outro, sinto um abismo entre eu e eles. Sinto
gue eu falo e eles ndo entendem, estou vivendo uma transicdo de
geracéo.

Pat: Hoje é a indisciplina dos alunos e a falta de autonomia que nés
professores perdemos. Minha turma a tarde é pior que a da manha e
me sinto muito cansada, sdo muitas dificuldades e a familia também
nao ajuda.

Para Bel e May, é o acolher e lidar com os problemas que cada crianca traz
consigo, sendo que os professores também lidam com suas proprias questbes. May,
acrescenta que, devido ao cansaco e estresse, acaba desistindo de realizar uma aula
fantastica. Para Lia, € manté-los concentrados e atentos, por meio de um didlogo que
parece ndo os atingir, por conta de as criangas estarem em uma outra geragao, Como
outros valores, pensamentos e condutas. Pat, atrela a indisciplina dos alunos a falta
de autonomia do professor.

Silva (2019) discute que a identidade docente se confunde em meio as outras
funcdes gue ele precisa desempenhar, o professor tem que saber de tudo um pouco
para atender a demanda da turma, e essas atribuicdes ao longo do tempo, causam
uma perda da prépria qualidade da sua primeira funcdo que é ensinar, isso esta de
acordo com o que diz a professora May e com 0 que aponta a professora Bel.

Para Cunha (2015) € um grande desafio, a questdo da concentracdo da
crianca, devido a falta da tomada de consciéncia, esta, por sua vez deve ser mediada
pelo professor para a formacao da criticidade do aluno, a crianga precisa ser motivada
a aprender. Para isso, é preciso estratégia, pois o ensinar vai além de apenas ministrar
conteudos, como sustenta Freire (1996).

A sobrecarga, cansago e estresse, sdo sintomas comumente relatados pelas
professoras, motivados pelos dilemas de sala de aula. As duas primeiras
entrevistadas mencionam sobre ter que dar conta de muita coisa, isso realmente
acontece e essas atribuicbes acabam acarretando um desgaste mental e fisico ao

longo do tempo. As demais, mencionam a indisciplina e concentracao, Lia relata que
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sente um abismo entre ela e as criangas e Pat comenta sobre a falta de autonomia do
professor.

Com isso, percebe-se que o professor precisa ter mente aberta, entendendo
qgue seu fazer vai além do ensinar. Contudo, devido a mentalidade da crianca a das
pessoas com quem ela convive, bem como a realidade dela, isso acaba sendo dificil.
Nota-se isso, na falta de concentracdo, na indisciplina, na desobediéncia, além disso,
para tudo é preciso do apoio parental e quando nao tem, o professor ndo é levado
muito a sério pelas criancas e ele sente que perde sua autonomia em sala de aula.

Baseado nos resultados na alfabetizacdo das criangas, prosseguiu-se com 0
guestionamento sobre a existéncia de cobranca para atingir resultados e como elas

se sentem diante desta situacao:

Bel: Os testes de niveis, quando vocé vai comparando e nao vé o
avanco, te causa uma cobranca pessoal, e na formacg&o da secretaria
é feita andlises com o percentual das escolas, eles sabem em que
percentual vocé esta e eles querem resultados, e isso vai deixando a
gente triste.

May: Sim, por parte da SEMEC, perguntam: e ai ja tem quantos % da
turma alfabetizada? Até quando vai me dar tantos %? e no fim do ano
guantos %7? O tempo todo! Tem que gravar o teste, gravar a leitura do
menino, eles duvidam até se vocé estd mentindo. Tem que ter foto, as
vezes a gente deixa de dar aula, para ficar fazendo teste, com um
sistema que é falho. Eu me sinto impotente, me sinto triste. Eu nao
tinha o sonho de ser professora, mas passei para pedagogia e achei
gque era isso que eu tinha que ser, e entrei em uma escola que me
apaixonei pelo ambiente e fazia tudo com amor, mas ultimamente
estou tdo desamorosa com a profissdo, desmotivada, é a
desvalorizacao, e ai chega um ponto que vocé vai fazendo o que da e
ao mesmo tempo vem aguele peso na consciéncia, 0s meninos nao
tém culpa! Entéo, sdo sentimentos conflituosos dentro de mim.

Lia: Demais, pouco pela familia, tem pela SEMEC, mas quem mais
me cobra sou eu mesmo, as vezes eu saio daqui morta de cansada
parece que eu ndo td6 fazendo nada, aqui eu tenho todo tipo de
problema, tem crian¢a que 0s pais estdo presos, que sofrem todo tipo
de coisa, se nds adultos quando estava com problema emocional a
gente ndo avancga, imagina uma crianca. Eles avancaram com relacao
ao ano passado, mas eu queria que tivessem avancado mais, imagina
onde eu iria chegar com o apoio da familia.

Pat: Sim, mas ndo me incomoda muito, essa cobranca é necessaria,
para avaliarmos o nosso trabalho.

Os enunciados das entrevistadas sobre cobranca e sentimentos, mostram que

existe uma cobranca da secretaria de educacéo, da escola e uma cobrancga pessoal,
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que se elevam a sentimento de tristeza, impoténcia e desmotivagdo. Apenas Pat,
revela que ndo sente incOmodo com a cobranca e considera necesséria para avaliar
seu trabalho.

Pimenta (2008) afirma que ao longo dos anos de profisséo, o professor adquire
algumas atitudes como a mente aberta para lidar com questdes criticas. Huberman
(1993) discute que na terceira fase de carreira, o professor tende a se sentir exausto
pela rotina em sala de aula, essa teoria esta de encontro com a fase das professoras
de acordo com seus anos de servico.

De fato, a cobranca do sistema é desleal, pois, querem resultados e ndo dao
0S Meios ou recursos para o alcance dos mesmos, além do que nao se leva em conta
o contexto individual de cada crianca, sdo realidades diferentes e algumas
desfavoraveis. O professor acaba por se cobrar muito, porque aprende a ter que lidar
com todo tipo de situacdo e precisa mostrar 0s resultados positivos, mas isso gera
consequéncias ruins ao seu trabalho como o cansaco e a exaustao na rotina, porque
esses resultados ndo dependem somente deles e deveriam ser condizentes com o
meio, considerando a escola, familia e sociedade.

Com isso, sabe-se que um dos desafios mais presentes em sala de aula nas
escolas publicas é a falta de apoio ao professor. Diante disso, perguntou-se as
professoras, se isso ocorre com elas na realidade de suas praticas, em caso positivo,
qual seria o impacto pessoal devido essa problematica. As participes tiveram como

respostas:

Bel: Eu senti uma falta de apoio com relacdo a um crianca especial,
fui até na geréncia de inclusdo da secretaria de educagdo, mas
passaram a bola pra frente, disseram que no caso do meu aluno ele
ndo era uma crianga com deficiéncia, ele tem transtorno de
bipolaridade, tem dia que ele me ama e tem dia que ele me odeia,
enfim, disseram que era com o pessoal do caps, e fui atras e também
ndo foi para frente, entdo as vezes a gente se sente abandonado, eu
consigo ser uma professora de manh& que eu n&o consigo ser de tarde
devido esse problema, tem uma pessoa com ele, mas ainda assim
gera um conflito muito grande na sala que eu consigo ver o resultado
do meu trabalho indo por agua baixo e ele consegue tirar
completamente minha autoridade na sala de aula.

May: Demais, estd cada vez mais dificil exercer a profissdo, e vocé
nao pode nem cobrar 0s pais que eles vem com trezentas pedras na
ma&o, e gera denudncia no conselho tutelar, antes a gente tinha mania
de tirar o recreio mas ndo pode mais, entdo ndo tem nada do teu lado,
tudo é contra o professor, até o recreio ndo pode tirar da crianca por
dar problema.
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Lia: Sim, falta apoio da familia, aqui eu faco 0 meu papel e o papel da
familia, e falta pessoal na escola também.

Pat: Sim. Na rede publica deixa muito a desejar, a desvalorizacdo e a
falta de apoio ao professor durante sua pratica, falta recurso, até ajuda
pedagdgica da gestdo, impedindo de realizar aulas dinamicas e
inovadoras, isso desmotiva.

A professora Bel fez um relato pessoal de uma situacédo que ela vivenciou, na
qual sente a falta de apoio ndo sé de uma pessoa em sala, mas um apoio maior do
sistema a fim de melhorar essa situacdo. May e Lia citam a falta de apoio dos pais,
mas em outro momento da entrevista, May, chegou a citar que fica sozinha em sala,
mesmo tendo crianga autista “[...] eu passei 0 ano inteiro pedindo auxiliar para minha
sala e ndo veio e ndo vai vir e eu tenho que me virar [...]". Lia também acrescenta que
falta pessoal na escola. Pat relata a falta de apoio em sala, falta recursos e ajuda da
gestado pedagogica da escola.

Morais (2019) discute que as professoras carregam a responsabilidade por
falhas no processo, que na realidade ndo depende apenas delas, por muitas vezes
falta 0 basico, que dentre outras coisas, aqui frisou-se o apoio, seja ele em sala de
aula; por parte da familia; da escola ou por parte do sistema de educacéao.

Percebe-se que os impactos da problematica da falta de apoio ao docente,
atingem diretamente a qualidade da aprendizagem das criangcas e do ensino. O
professor tende a se sentir desvalorizado e esquecido, aumentando as queixas de
cansaco, estresse e sobrecarga como ja foram mencionados nos enunciados de
outras questdes. Nesse sentido, compreende-se a necessidade do fazer docente com
acolhimento em todo processo, na busca de meios para superar os desafios da
profissdo, seja com auxilio ou sem, mas sempre entendendo seus limites e

respeitando seu estado fisico e mental.



50

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado a respeito dos desafios do professor alfabetizador do 1° e
2° ano do ensino fundamental e suas implicacdes no ensino aprendizagem,
demonstrou que alfabetizacdo € um processo complexo e necessita de empenho e
uma troca na relacéo professor/aluno e escola/familia para se atingir bons resultados.
Considerando, o papel do professor e a necessidade da técnica com acolhimento em
todo processo de alfabetizacao.

Através de uma abordagem de cunho qualitativo e descritivo, foram
considerados 0s aspectos que impactam a pratica docente e ficou evidenciado que 0s
professores enfrentam diversos desafios, no campo pessoal assim como no aspecto
profissional, ficou evidenciado nessa pesquisa 0 quanto a precariedade, a falta de
investimentos em educacédo, a desvalorizacao dos profissionais da educacao causa
limitacGes diretas nas aplicacfes dos métodos de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, constatou-se uma necessidade de acompanhamento da
familia no processo de aprendizagem da crianca, para que com 0 apoio dos
responsaveis possam progredir em relagdo a aquisicdo da leitura e da escrita e
diminuindo assim as dificuldades na compreensdo e realizacdo de atividades.
Sabendo-se que a ajuda no ambiente familiar facilita o processo de aprendizado
através de acompanhamento das atividades extraclasse, pois 0 ensino ndo é
responsabilidade somente da escola e do docente, o acompanhamento e a
valorizagdo da aprendizagem dos alunos pelos pais tém impacto decisivo no éxito
desses estudantes durante sua trajetéria escolar.

Evidenciando as tecnologias, ressalta-se a falta de limites quanto ao uso pelas
criangas em suas casas, sem um acompanhamento adequado existe uma exposi¢ao
demasiada aos meios digitais, prejudicando a concentracdo durante as aulas, além
disso, 0 uso indevido de celular e o impacto da falta de rotina compromete a néo
realizacdo de atividades de casa e durante a aula sentem bastante dificuldades. Por
outro lado, o meio social ndo letrado de algumas familias, contribui para a
incompreensao da funcionalidade da escola e da real importancia do estudo. Assim,
esses fatores também interferem na aprendizagem das criancgas.

Compreende-se que para o aluno sair bem desenvolvido e apto para a série
seguinte € um desafio aos professores, pois, assim como os fatores apontados

anteriormente, existe também a questdo da heterogeneidade da turma dos niveis
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diferentes que as criancas se encontram, a falta de um maior apoio em sala e da
familia em casa. Dessa forma, € preciso superar esses desafios para que a crianga
tenha uma aprendizagem de forma integral para assim progredir as séries, quando
iSSo ndo ocorre, gera um atraso consideravel no seu desenvolvimento com relacéo as
demais.

Percebe-se através desta pesquisa que o aluno para ter sucesso no seu
processo de alfabetizacéo, necessita integrar-se ao meio em que a leitura e a escrita
sejam estimuladas, é preciso estratégias e instrumentos para pratica de leitura e
escrita principalmente na escola. O alfabetizador tem um imenso desafio sem ter o
suporte necessario e com isso alguns alunos, passam para a série seguinte com uma
lacuna na aprendizagem.

Dentre as dificuldades enfrentadas, destaca-se a falta de politicas publicas
voltadas para a alfabetizacdo, a infrequéncia dos alunos, as mudancas de
planejamento de aula, o desinteresse familiar e a indisciplina. Portanto, a instituicao e
o mediador podem desenvolver estratégias para que a crianca progrida e conquiste o
sucesso escolar, e juntamente ao nucleo familiar através da comunicacdo de
qualidade, interesse e participacdo, tendo maior apoio em casa pelos pais, facilitando
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

Existe possibilidade de resultados positivos se houver apoio da familia que é
algo imprescindivel para a realidade das criancas que estdo em dificuldade de
aprendizagem. O resultado na alfabetizacdo depende muito do que se apresenta as
criangas, os alunos avancam na leitura e escrita através de jogos, do ludico e
atividades adaptadas as individualidades de cada aluno. Como apontado em um
relato, o reforco realizado na escola foi proveitoso devido aos métodos utilizados.

O professor precisa se empenhar para estabelecer uma rotina em sala,
superando os desafios com dialogo e resiliéncia, entendendo que seu fazer vai além
do ato de ensinar. No entanto, o professor carrega muita responsabilidade de coisas
que ndo dependem sO dele a sobrecarga, cansaco e estresse, sdo sintomas
comumente relatados pelas professoras, motivados pelos dilemas de sala de aula,
isso realmente acontece e essas atribuicbes acabam acarretando um desgaste
mental e fisico ao longo do tempo.

Diante das cobrangas elas se sentem tristes, impotentes e desmotivadas.
Além de tudo lidam com a desvalorizacdo do trabalho docente e isso gera

consequéncias ruins ao seu trabalho como o cansaco e a exaustao na rotina. Por
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isso, é importante que o docente entenda seus limites e respeite seu estado fisico
e mental.

Tendo em vista 0s aspectos apresentados, evidencia-se que sdo muitos os
desafios das professoras alfabetizadoras. A alfabetizacédo nos 1° e 2° ano exige do
professor muita dedicacdo e compromisso. Se faz necessario um apoio a esses
alfabetizadores, através de politicas publicas que auxiliem no bom funcionamento da
escola para que se consiga superar os desafios vivenciados por eles na instituicdo
citada nesta pesquisa.

Pode-se concluir, portanto, que ha uma necessidade urgente de garantia de
uma educacgéo de qualidade e que transforme a realidade vivenciada pelos alunos e
professoras alfabetizadoras da zona norte de Teresina, repensando-se nas praticas
utilizadas, dando suporte para projetos da escola, como o refor¢co que foi relatado,
para que continuem com o trabalho em prol do avanco das criangas. O apoio
necessario se faz através de politicas investidas na instituicdo, na valorizacdo
docente, com mais auxiliares de classe como apoio necessario aos educadores, para
gue 0s mesmos possam realizar o seu trabalho de forma efetiva, como pilares de uma
educacao fundamental para que se formem cidadé&os criticos e uma sociedade justa

e igualitaria.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
CAMPUS POETA TORQUATO NETO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA AS ENTREVISTADAS

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome da Professora:

Grau de formagéo:

Turma:

Nome da escola:

Turno:

1)

2)

Quais as dificuldades de aprendizagem, comumente, os alunos apresentam no
processo de alfabetizagéo?
Dentre essas dificuldades, qual(is) vocé considera mais desafiadora? Por qué?

3) A que vocé atribui as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos

4)

5)

6)

7

8)

9)

em relacdo ao processo de alfabetizacdo?

Para vocé, quais as possibilidades de conseguir resultados satisfatérios em
relacdo a pratica alfabetizadora?

Durante o ano letivo, quais os desafios que vocé enfrenta em relacdo ao
processo de alfabetizacéo?

Considerando os semestres letivos, qual vocé considera mais desafiador? Por
qué?

Vocé considera que ha alguma(s) situacdo(6es) na sala de aula que lhe
sobrecarrega? Comente.

Ha cobrancas em relacdo a resultados? Como vocé se sente diante dessa
situagao?

Sabe-se que um dos desafios dos professores em sala de aula é a falta de
apoio para conseguir efetivar seu trabalho. Isso ocorre em sua préatica? Se sim,
como isso lhe impacta?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
CAMPUS POETA TORQUATO NETO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Desafios dos professores no processo de alfabetizacdo de
criancas de 1° e 2° ano do ensino fundamental em uma escola publica de Teresina-
Pi.

Pesquisadoras responsaveis: Prof. Me. Umbelina Saraiva Alves
Instituicdo/Departamento: Universidade Estadual do Piaui — Coordenacdo de
Pedagogia

Telefone para contato: (86) 9 9920-4812

Pesquisadora participante: Acad. Ana Gabriela Sousa e a Acad. Elane Azevedo
Viana

Telefone para contato: (86) 9 9463-9931/ (86) 9 8137-6305

Vocé esta sendo convidada a participar desta pesquisa de forma totalmente
voluntaria. No entanto, antes de concordar e participar do estudo é muito importante
gue vocé compreenda as informacdes e instrucbes contidas neste documento. Se
necessario, o(a) pesquisador(a) devera responder todas as duvidas. Vocé tem o
direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma
penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

A pesquisa possui a finalidade de analisar, no contexto de uma escola publica
municipal de Teresina - PI, os desafios de professores no processo de alfabetizacéo
de criancas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, vocé sera convidado(a)
a responder uma entrevista semiestruturada sobre os desafios enfrentados na
alfabetizacdo dos alunos do 1° e 2° ano do ensino fundamental.

A entrevista possui uma lauda a ser respondida, o que levara um tempo de
duracdo estimado de 15 minutos. A participacdo nesta entrevista ndo representara
qualquer risco de ordem fisica ou psicoldgica para vocé. A guarda das informacdes
sera de responsabilidade das pesquisadoras, que se comprometem a zelar para que
as mesmas ndo sejam utilizadas para finalidades diversas das que constituem 0s

objetivos desta pesquisa.
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As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelas
pesquisadoras responsaveis. Os participantes da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados do estudo forem divulgados em

qualquer forma.
Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas

vias, ficando com a posse de uma delas.

Local e Data:

Assinatura

Nome das alunas N° do documento de identificacédo



