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RESUMO

O presente trabalho tem como ponto de partida as contribuicdes da Literatura para o
processo ensino-aprendizagem no ensino fundamental 1l. Como procedimento
metodolégico, adotou-se uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico que dialoga
com questdes histéricas perpassadas pela literatura, apresentando um breve
histérico da a BNCC, o ensino da literatura e a contribuicdo para leitura e a escrita
no sentido de contextualizar a teméatica, compreende-se a literatura como grande
aliada ao processo de ensino e aprendizagem nas diversas areas do conhecimento,
e principalmente na aquisigdo e apropriacdo da leitura e escrita, inserindo o aluno no
mundo letrado, que vai além de decodificar codigos. Nesta pesquisa, a Base
Nacional Comum Curricular é analisada como um documento normativo que pode
auxiliar tanto a familia quanto a escola no processo de aquisicdo do conhecimento,
focando no campo literario. Como base para o dialogo sobre literatura, utilizamos
autores como BNCC (2018), Coelho (2010), Lajolo (2018), Cademartori (1994). Este
trabalho tem como objetivo geral compreender as contribuicdes da literatura para
aquisicdo de conhecimento, no ensino fundamental II. Tem como objetivos
especificos: conhecer as principais dificuldades encontradas no ensino de Literatura;
reconhecer a importancia dos textos literarios no ensino aprendizagem. O que
motivou a pesquisa foi o fato de, ao longo da minha trajetoria escolar, ter observado
gue o ensino de literatura é trabalhado de forma fragmentada, ndo despertando a
curiosidade e o gosto do aluno pelo conteudo. Finalizando o trabalho, reconhece-se
a literatura como um bem cultural que deve fazer parte do cotidiano dos alunos-
leitores.

Palavras-chave: Literatura. Letramento. Ensino aprendizagem.



ABSTRACT

The present work has as its starting point the contributions of Literature to the
teaching-learning process in elementary school Il. As a methodological procedure, a
gualitative research of a bibliographic nature was adopted that dialogues with
historical issues permeated by literature, presenting a brief history of the BNCC, the
teaching of literature and the contribution to reading and writing in order to
contextualize the theme, Literature is understood as a great ally to the teaching and
learning process in the various areas of knowledge, and especially in the acquisition
and appropriation of reading and writing, inserting the student in the literate world,
which goes beyond decoding codes. In this research, the National Common
Curricular Base is analyzed as a normative document that can help both the family
and the school in the process of acquiring knowledge, focusing on the literary field.
As a basis for the dialogue on literature, we used authors such as BNCC (2018),
Coelho (2010), lajola(2018), Cademartori (1994). The general objective of this work is
to understand the contributions of literature to the acquisition of knowledge in
elementary school Il. recognize the importance of literary texts in teaching and
learning. What motivated the research was the fact that, throughout my school
career, | have observed that the teaching of literature is worked in a fragmented way,
not arousing the student's curiosity and taste for the content. At the end of the work,
literature is recognized as a cultural asset that should be part of the daily life of
student-readers.

Keywords: Literature. Literacy. Teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

A literatura proporciona momentos de reflexdo, fazendo com que os alunos se
encontrem no texto, possibilitando que criem hipdteses e sejam capazes de
solucionar problemas. Desta maneira, a literatura contribuira para além da leitura e
escrita, podendo estar presente em todas as areas de conhecimento. Familia e
escola sao os principais motivadores na formacao de leitores. A disponibilizacéo de
uma vasta gama de obras literarias adaptadas a cada faixa etaria é de suma
importancia para despertar o interesse nos pequenos leitores. Podendo assim,
contribuir na formagéao integral da criancga.

O surgimento da literatura esta atrelado ao conhecimento pedagdgico, visto
que as primeiras obras foram escritas por pedagogos ou estavam repletas de
aspectos pedagdgicos. Essas obras tinham como principal objetivo ensinar valores
morais, éticos e sociais. Com a chegada da revolucéo industrial, passou-se a pensar
nos livros para os pequenos, poréem como uma forma de comércio, com a atencgéo
voltada para a producado cultural em massa para criangas. Iniciando assim, uma
vasta gama de livros voltados para o publico infantil.

A literatura tem acompanhado o ser humano ao longo dos anos e nessa
perspectiva, a literatura precisa ser vista como um fenémeno artistico, situado tanto
s@cio-histérico como culturalmente. Desse modo, abordando brevemente o contexto
histérico da literatura infantil, para ser possivel identificar a composi¢do do sistema
literario voltado para criancas.

A questdo norteadora desta pesquisa é: De que maneira a literatura pode
contribuir para a aprendizagem dos alunos do ensino fundamental Il, considerando
as abordagens da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre o campo
artistico-literario, e de que maneira contribui para a formacéao do discente.

A presente pesquisa buscou compreender, por analise bibliografica, as
contribuicdes do campo literario no processo ensino-aprendizagem. Este trabalho
tem como objetivo geral compreender as contribuicbes da literatura para aquisi¢ao
de conhecimento, no ensino fundamental Il. Tem como objetivos especificos:
conhecer as principais dificuldades encontradas no ensino de Literatura; reconhecer

a importancia dos textos literarios no ensino aprendizagem. O que motivou a
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pesquisa foi o fato de, ao longo da minha trajetéria escolar, ter observado que o
ensino de literatura é trabalhado de forma fragmentada, ndo despertando a
curiosidade e o gosto do aluno pelo conteudo. A presente pesquisa foi composta a
partir da leitura de artigos, livros e revistas que contemplam a temética apresentada.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos, sendo que o primeiro faz um
breve relato sobre o Ensino Literatura e a Base Nacional Comum Curricular, ja o
segundo capitulo apresenta informacdes relevantes sobre a o ensino de literatura e
sua importancia para a formagdo de leitores. O terceiro e Ultimo capitulo traz
informagdes sobre o ensino de Literatura no Ensino Fundamental. O trabalho aborda

ainda as consideracoes finais e sua relevancia para vida académica.
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2 O ENSINO DE LITERATURA E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC serve como base para os professores, ja indicando habilidades e
competéncias que os alunos precisam desenvolver de acordo com cada faixa etaria.
Devendo proporcionar o contato de criancas e adolescentes com obras artisticas e
culturais. Além de ser um aliado as familias dos educandos no acompanhamento do
processo da educacéao.

Segundo a BNCC (2018), os alunos devem desenvolver as habilidades de
interpretar textos, analisar narrativas, mostrar interesse por textos literarios, elaborar
textos e cenas teatrais, entre outras. E o professor, € peca fundamental na
elaboracdo de propostas para efetivar essas habilidades na vida cotidiana da
crianca. Para além disto, a BNCC apresenta conceitos que sao utilizados na vida
social e atual, excedendo conhecimentos primordiais que ja eram trazidos por outros
documentos, mas também as habilidades essenciais e capacidades necessarias
para o exercicio da cidadania e da vida profissional (Silva 2020, p. 22).

De acordo com a BNCC (2018), na etapa do Ensino Fundamental os alunos
vivenciam diversas mudancas nas formas de interacdo com o meio, 0 que acarreta
novos conhecimentos. Eles possuem contato com novas experiéncias em varios
ambitos da vida, o que aguca a curiosidade. Com isso, o trabalho do professor deve
manter a base no que for demonstrado interesse por parte do aluno.

O professor e escola, seguindo a nova BNCC, devem garantir, juntamente
com a literatura, a formacéo do leitor fruidor aquele capaz de interpretar diferentes

sentidos de um texto e responder a seus estimulos.

A formagdo desse leitor-fruido exige o desenvolvimento de
habilidades, a vivéncia de experiéncias significativas e
aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensao
dos modos de producéo, circulacdo e recepcdo das obras e
producdes culturais e o desvelamento dos interesses e dos
conflitos que permeiam suas condi¢cdes de producdo e, por
outro lado, garantam a analise dos 14 recursos linguisticos e
semidticos necesséria a elaboracdo da experiéncia estética
pretendida (BRASIL, 2018, p. 159).

Esta formacdo do dominio de leitura, € responsavel por mudar a maneira da
crianga na percep¢do do meio em que vive e aprende, além de ajuda-la a caminhar

em sentido ao letramento; nesse contexto o sujeito € estimulado pela recompensa
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de ter acesso a conhecimentos, informacdes desejadas e textos antes
desconhecidos. Considerando que a literatura favorece a alfabetizacéo integrando-

se a um trajeto facilitador do ensino e aprendizagem, o autor expde:

[..] a leitura de textos literarios, na fase da alfabetizacéo,
oferece as criancas a oportunidade de se apoderarem da
linguagem, uma vez que a expressao do imaginario as liberta
das angustias préprias do crescimento e lhes proporciona
meios para compreender o real e atuar criativa e criticamente
sobre ele. Consequentemente, 0s textos literarios transcendem
0 estatuto de meio ou de instrumento habil a facilitar o processo
de alfabetizacéo [...] (Saraiva, 2001, p. 83).

O documento BNCC deixa claro a importancia da intencionalidade na
educacao para a aproximacao da crianga com a literatura por meio de um mediador,
ela desde cedo possui curiosidade e interesse a serem trabalhados, e é nesse
convivio que se aprende. O discente por sua vez passa a se atentar a livros e textos
de diferentes midias, o que lhe amplia o conhecimento.

A BNCC (2018) expbe que todos sujeitos possuem direitos a literatura e a
todos conhecimentos disponiveis. A literatura € um direito, € aliada a cultura, €
necessaria na formacdo e desenvolvimento do ser humano e possui grande
importancia para com a sociedade; permite experiéncias com o diferente, o que leva

a compreensao de si e do outro, valorizando a diversidade humana.

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral —
possa alcancar seu potencial transformador e humanizador, &
preciso promover a formacdo de um leitor que ndo apenas
compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja
capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de
escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
compartilha impressdes e criticas com outros leitores
fruidores (BRASIL, 2018, p. 156).

A literatura é uma arte que enriquece o campo cultural, social, reflexivo, critico
e emocional do aluno, além disso os ajuda a compreendé-la e relaciona-la
promovendo um desenvolvimento pessoal e educacional ampliando seu repertorio.
De acordo com a BNCC, deve-se manter o uso de leitura de textos literarios e
ampliacdo de suas experiéncias culturais considerando obras classicas e no

contexto atual.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que o ensino de
literatura deve ser voltado para a formacédo integral do estudante, desenvolvendo
competéncias leitoras criticas e promovendo o contato com a diversidade cultural e
literaria do Brasil e do mundo. A literatura € vista como uma ferramenta essencial
para a construgcdo do conhecimento, permitindo aos alunos explorarem diferentes
realidades, contextos historicos e experiéncias humanas através da leitura de obras
variadas. A BNCC destaca a importancia de incentivar o gosto pela leitura desde os
anos iniciais, proporcionando aos estudantes a oportunidade de interagir com textos
literarios de diferentes géneros e estilos, promovendo assim o desenvolvimento da
criatividade e pensamento critico.

No Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), a BNCC aprofunda a abordagem da
literatura ao enfatizar a necessidade de uma analise mais detalhada dos textos
literarios. Durante esses anos, os alunos devem desenvolver a habilidade de
identificar e interpretar elementos estruturais dos textos, como enredo, personagens,
tempo, espaco e linguagem, além de reconhecer a intertextualidade e as influéncias
culturais e histéricas presentes nas obras.

A BNCC também orienta que o ensino de literatura nesse estigio abranja a
diversidade cultural brasileira, incluindo a producéo literaria de diferentes regides e
grupos étnicos, bem como a literatura de outros paises luséfonos. A valorizacdo da
diversidade literaria visa ndo apenas enriquecer o repertorio cultural dos alunos, mas
também promover a inclusdo e o respeito as multiplas identidades que compdem a

sociedade brasileira.

2.1 A Literatura e sua Contribuicdo para o Ensino da Leitura e da Escrita

A literatura € muito ampla para que seja definida em poucas palavras, mas
utilizando as ideias de Coelho (2010) segue-se a linha de trabalho onde a literatura é
vista como um fendmeno linguistico e artistico. Afrmando ainda que a literatura é a
mais importante das artes para a formacdo humana, por ter a palavra como sua
principal matéria, contribuindo ainda na aquisicdo da leitura, uma das principais
atividades do individuo na sociedade.

Vale ressaltar também que dominar a leitura e escrita de maneira critica e

ativa, vai muito além das definicbes de alfabetizar e decodificar codigos.



14

Segundo Costa ( 2024) :

[...] podemos constar que o Letramento significa introduzir o
aluno no ambito das letras, levando-a ao habito e a
predisposicdo pela leitura, enquanto a Alfabetizacdo é a
decodificacdo, o capacitar a ler e a escrever. Assim sendo, é
insuficiente que o aprendente seja somente alfabetizado ou
letrado, € impreterivel que compreenda as linguagens e suas
decodificacdes, igualmente que o efetue com entusiasmo e
interesse, sendo importante que identifique a leitura como
relevante e agradavel (Costa, 2024, p. 270).
Neste sentido, percebe-se que o letramento € essencial para obtencdo da escrita,
bem como abrange as habilidades na utilizacdo da leitura e da escrita de género
textuais que circulam na esfera social.

Segundo Dalvi, (2004)

Um leitor pode decodificar um texto, sem, no entanto,
conseguir estabelecer relacdes entre o que decodificou e seus
conhecimentos anteriores (0 que, para a perspectiva teorica
com que trabalhamos, significa que ele ndo leu). Por isso, todo
texto exige de seu leitor um repertorio préprio de leituras
anteriores, para seu “processamento” (Dalvi, 2004, p. 154).

Desta forma, o professor tem o papel fundamental de ampliar o repertorio
literario de seus alunos, mesmo antes de ser tornarem leitores, Ihes apresentando
obras fundamentais que irdo contribuir de forma significativa ao desenvolvimento.
Para assim, assimilarem novas leituras com leituras j& vistas. A alfabetizacéo
alinhada ao letramento além de contribuir na aquisicdo da leitura e escrita
propriamente ditas, proporciona conhecimento a crianca para fazer leitura de mundo,
assimilacao de fatos, leitura critica com apropriacdo de conhecimento, interpretar
textos e fatos de seu cotidiano. Neste contexto, é importante que sejam
apresentados textos que facam parte do dia a dia do aluno, para que essa
assimilacdo seja eficaz e permanente.

Ainda neste contexto, os livros a serem apresentados podem ser classificados
em: livros didaticos, livros de apoio didéatico e livros de literatura. Os livros de leitura
literria estdo atrelados ao desenvolvimento da afetividade e da imaginacdo do
aluno, retomando mais uma vez a literatura como recurso ao desenvolvimento, seja

dentro ou fora da escola.
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3 A LITERATURA E SUA IMPORTANCIA PARA FORMACAO DO LEITOR

Para a formacéao do leitor critico, é pertinente considerar que formar um leitor
com esta caracteristica é também desenvolver uma pratica de leitura que desperte e
cultive o desejo de ler, ou seja, uma pratica pedagdgica eficiente que dé suporte ao
aluno para realizar o esforco intelectual de ler ndo sé textos simples, mas também
agueles nos quais precisara utilizar e pér a prova todas as suas estratégias de
leitura.

Os textos literdrios sé&o ferramentais essenciais para formacdo de leitores
criticos e conscientes. Na expectativa de formar um leitor critico, pretende-se formar
alguém que a medida que |€, procura no texto um cédigo secreto, procura definir as
estratégias que produz modos infinitos de compreender o texto. Analisar criticamente
um texto literdrio significa procurar mostrar como agem seus personagens ou esta
exposto o seu conteudo, a fim de criar alternativas que o torna passivel de receber
inUmeras interpretacdes, considerando que a interpretacdo de um texto nunca pode
ser Unica e definitiva.

A preocupacao do trabalho com o texto literario no cotidiano escolar esta na
necessidade de fazer com que o leitor compreenda o texto e seja capaz de
manusea-lo de diferentes formas para resultar em uma leitura significativa e critica.
E preciso que o leitor esteja motivado a interagir com o texto, para buscar varias
formas de entender o seu conteudo.

Para formar um leitor critico, o exercicio da leitura de textos literarios é
indispenséavel, de um tipo de leitura que permita ao leitor entender o texto e crie
possibilidades para compreender suas entrelinhas e a medida que realiza novas
leituras, cria novas alternativas para construir seu significado com mais confianca em
si mesmo. O ato de ler é imprescindivel ao individuo, pois proporciona a inser¢cao do
mesmo no meio social e o caracteriza como cidadao participante

No ensino fundamental o aluno precisa ser incentivado e instigado a ler, de
modo que se torne um leitor autbnomo e criativo. Cabe ao professor proporcionar
momentos de leitura significativa, prazerosa incentivando a formacgdo do individuo
critico e reflexivo. E importante se ter uma pratica de leitura que prepare leitores
capazes de ndo so participarem da sociedade na qual convivem, mas principalmente

de tentarem transforma-la.
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Neste sentido, € necessario o papel do professor como mediador nesse
processo, que esse educador atente para o carater social do ato de ler, uma vez
gue, no momento da leitura, trocam-se valores, crengas, gostos, que nado pertencem
somente ao leitor, nem ao autor do texto lido, mas a todo um conjunto sociocultural.

Como a escola é a entidade responsavel pelo ensino de literatura, cabe a ela
refletir e redirecionar sua postura diante dessa pratica que pode, dependendo de
como for conduzida, transformar o aluno num leitor ou distancia-lo de qualquer
leitura. Vale salientar o conhecimento de mundo desse aluno. A ativacdo desse
conhecimento é relevante para que haja compreenséao do texto lido.

O ensino de Literatura é fundamental para o desenvolvimento critico,
intelectual do ser humano, uma leitura de qualidade representa a oportunidade de
uma consciéncia mais ampla, da visdo do mundo. O desenvolvimento tecnolégico
vem contribuindo para agravar o distanciamento do homem com o livro,
comprometendo a saudavel relacdo do leitor com o livro.

Segundo Freire (1989) a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra. O ato de ler ocorre na experiéncia existencial. Primeiro, a leitura do mundo,
do pequeno mundo em que se movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre,
ao longo da sua escolarizagéao, foi a leitura da palavra mundo. Na verdade, aquele
mundo especial se dava como o mundo de atividade perspectiva, por isso, mesmo
como o mundo de suas primeiras leituras.

A leitura do mundo em que o aluno vive foi sempre fundamental para a
compreensao da importancia do ato de ler, de escrever ou de reescrevé-lo, e

transforma-lo através de uma pratica consciente.

3.1 O Texto Literario no Contexto Escolar
A literatura esta vinculada a sociedade e a obra literaria € um objeto vivo,
resultado das relacGes dinamicas entre escritor, publico e sociedade, e pode auxiliar
no processo de transformacao social (Costa, 2024). Nesse sentido, ler ndo se refere
somente aos elementos linguisticos, mas também ao reconhecimento de atividades
culturais, levando em conta a relagdo texto e contexto, pois, hoje se vive numa
sociedade multicultural, que é composta por diferentes grupos culturais, étnicos,

religiosos, entre outros aspectos que configuram vivéncias diferentes.
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O que se quer de uma sociedade multicultural é que as relagdes sejam abertas,
mais igualitarias, partilhando o mesmo territério, interagindo, trocando experiéncias e
reconhecendo seus préprios valores e formas de vida (Moco, 2011), observando que
a literatura auxilia no desenvolvimento da alteridade, do amadurecimento do cidadao
consciente de que todo o ser humano social interage e é interdependente do outro.

Assim, trabalhar textos literarios que trazem esses temas € importante para
essa nova sociedade, pois possibilita a construcédo de rela¢cbes que valorizam cada
pessoa, cada grupo. O texto literario ndo deve ser visto como um simples exercicio
de imaginacao artistica, mas sim, ser considerado como uma nova forma de encarar
0 mundo.

A implantacdo de a¢cdes pedagogicas da lingua portuguesa deve estar alinhada
ao desenvolvimento da leitura, pois dessa forma o aluno tem condigbes de elevar
seu nivel de compreensdo e andlise de textos em diferentes contextos pessoais,
educacionais e sociais.

Segundo Lajolo (20183), a obra literaria € um objeto social. Para que ela
exista, é preciso que alguém a escreva e que outro alguém a leia. Ela sO existe
enquanto obra nesse intercambio social. Nesse sentido, a escola, na figura do
professor, precisa entender e ampliar conhecimentos sobre o papel social da
literatura diluida em textos literarios significativos para o aluno e sua formagdo como
leitores.

Para Lajolo (2018, p. 44)

A literatura é porta para variados mundos que nascem das
vérias leituras que dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo
se desfazem na dltima pagina do livro, na Ultima frase da
cancgdo, na ultima fala da representacdo nem na ultima tela do
hipertexto. Permanecem no leitor, incorporados como vivéncia,
marcos da historia de leitura de cada um. (Lajolo, 2018, p. 44)

Considera-se o texto literario como um recurso fundamental para o ensino da
literatura e esse ensino deve ser norteado pela leitura de diferentes textos,
promovendo dessa forma, a interacdo, a discusséo, a produgao de conhecimentos
em outras disciplinas e em diversos contextos. A literatura e a cultura ndo se limitam
a representar o mundo, mas a intervir nele, como forma de conhecimento

emancipador (Santos et al., 2007).
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Os individuos leitores participam de experiéncias e saberes diversos através
da investigacdo e com isso tem a possibilidade de incorporar novos conceitos, dados
e ideias, isto €, novas e diferentes informacfes acerca das coisas, pessoas,

acontecimentos e do mundo em geral. Importante ressaltar que:

Ter acesso a palavra escrita representa a possibilidade de
dominar um instrumento de poder chamado linguagem formal.
E nessa linguagem formal que, em qualquer pais, estio
escritos 0s coOdigos, as leis, 0s regimentos, 0S ensaios
cientificos — tudo, enfim, que faz parte da organizacédo e do
funcionamento dos grupos. Dai o carater de exclusdao do
analfabetismo: ele priva as pessoas de um tipo particular de
informacdo. (ANTUNES, 2004, p. 76)

Compreende-se que a literatura € um instrumento de comunicacao e cumpre o
papel social de transmitir os conhecimentos e a cultura de uma sociedade,
observando as diferencas histéricas que se ampliaram e se transformaram no
decorrer do tempo.

Aponta-se assim, que o texto literario é aquele que ndo é necessariamente
utilitario, funcional, ou seja, ndo é escrito para cumprir uma determinada funcéo

sendo o préprio leitor que atribui sua funcéo seja para refletir, emocionar ou divertir.

3.2 Estratégias para Ensinar Literatura

E inegavel a relevancia da literatura para a formacdo dos estudantes. A
experiéncia com textos literarios ndo apenas potencializa o ensino de lingua
portuguesa, como também estimula o desenvolvimento dos alunos em todas as suas
dimensoes.

Além das construcdes cognitivas, que consideram o aprendizado sobre os
mecanismos de funcionamento da lingua, com a literatura ha também o fomento
guanto ao desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. Ao dar sentido e
significado ao que |é, o estudante processa e avalia informac¢des. Ha também uma
observacéo acerca de padrbes comportamentais, comuns ou diferente dos de quem
|€, 0 que auxilia na formacao socioemocional.

Por essa ampla abrangéncia, a literatura como estratégia educacional
considera a formagéao intelectual, emocional e social do aluno. Para isso, € preciso

reconhecer o valor formativo da literatura para além da disciplinarizacdo dos
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curriculos, considerando as praticas literarias — a partir de intencionalidades
pedagogicas — como integradas a outras areas do conhecimento.

Para que exista uma real valorizacdo da leitura literaria, € preciso que
educadores e estudantes reconhecam a literatura ndo apenas como uma abordagem
historicista, mas como integrante da leitura por prazer. Nesse sentido, a valorizagao
da experiéncia pessoal dos alunos com os livros contextualiza as préticas literarias
na educacao.

Desvincular a leitura de exigéncias para 0s exames e provas vestibulares,
por exemplo, é um passo paraentender a plurissignificacdo das obras
literarias. Com o estimulo ao pensamento critico, € possivel trabalhar em sala de
aula géneros literarios e artisticos diversos. As praticas podem considerar tanto com
0s textos candnicos quanto com os livros favoritos dos estudantes.

As obras contemporaneas preferidas dos jovens podem ser discutidas no
ambiente escolar e, sugestivamente, comparadas aos textos mais eruditos com o
intuito de reconhecer os diferentes discursos, contextos, direcionamentos e
orientacdes estéticas, por exemplos

Ao trabalhar a literatura como estratégia educacional, é importante que a
escola oportunize espacos de leitura. A biblioteca sem duvida serd o centro das
praticas do aluno-leitor. Caso ndo seja possivel, o educador deve criar espacos
adequados em sala de aula mesmo.

Mas, além dos espacos fisicos, outras atividades podem proporcionar a
disseminacéo da leitura entre os estudantes. Visitas a feiras de livros, participagcéo
em eventos literarios e a presenca de escritores na sala de aula, por exemplo, sédo
praticas que aproxima os alunos da literatura como prazer. Além disso, € importante
gue eles contem com um leque de livros variados.

E importante é que haja diversidade na escolha das obras literarias a serem
trabalhadas na escola. Isso permite uma progressdao do estudante enquanto
leitor, partindo de experiéncias mais simples até alcancar patamares mais
complexos de leitura. Porém, um grande dificultador para o ensino escolar de
literatura € aselecdo dos textos que serdo trabalhados em cada
segmento. Classicos da literatura nacional, textos contemporéaneos, autores
estrangeiros. Ha tantas obras de tematicas importantes e diversas.

A escola precisa oferecer um local seguro e apropriado para ser a base da

formacéo do leitor, lugar onde os alunos devem ter um espaco privilegiado e com


https://www.coletivoleitor.com.br/a-biblioteca-como-espaco-de-incentivo-a-leitura/
https://www.coletivoleitor.com.br/por-que-ler-os-classicos/
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livre acesso aos livros de literatura, visto que as praticas de leituras escolares tém
papel importante na formacéo deste habito. Segundo Magda Soares, a escola deve

promover esse letramento estimulando a leitura

E funcdo e obrigacido da escolar dar amplo e irrestrito acesso
ao mundo da leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas
também a leitura literaria; a leitura para fins pragmaticos, mas
também a leitura de fruicdo, a leitura que situacdes da vida real
existem, mas também a leitura que nos permita escapar por
alguns momentos da vida real. (Soares, 2008, p. 33)

Apos tais reflexdes sobre a importancia da orientagcdo no ensino de literatura, é
fundamental que o objetivo deste seja a formacéo de leitores ativos e autbnomos.
Para alcancar estes objetivos, € preciso repensar a respeito de algumas
perspectivas metodoldgicas, ou seja, 0 como ensinar. Trés pontos Sdo necessarios
estar alinhados a uma proposta metodoldgica: a atividade do aluno leitor em sala de
aula, textos e obras a serem trabalhados e a acdo do professor, suas escolhas
didaticas e pedagdgicas.

Refletir na atividade do aluno enquanto leitor em formag&o, necessita que
tenhamos uma atitude ndo autoritaria diante das possibilidades de leitura, prezando
pela autonomia do sujeito em fazer suas proprias escolhas, sabendo onde busca-las
e compreendendo um conjunto de fatores que envolve tal escolha. Percebendo sua
histéria de leitura e a0 mesmo tempo trabalhando com o texto como fonte de
conhecimento, estabelecendo objetivos e oportunizando a compreensao sobre o
género textual e seus aspectos, aspectos esses que fardo parte da competéncia
leitora do aluno, além de colaborar com a pratica da escrita

Para que o aluno leitor se engaje em uma experiéncia de leitura literaria, é
necessario que haja uma identificacédo do leitor com o texto, que ele goste do género
e nao seja apenas uma obrigacado, pois ndo se pode interpretar um texto se o lemos
sem curiosidade e vontade. O modo e o objetivo de leitura devem despertar o
interesse do aluno e que a leitura possibilite conhecer outras experiéncias e
aprender com elas,

Na maioria das vezes o suporte escolhido para trabalhar literatura resume-se
ao livro didatico por este ser uma ferramenta adotada pela escola e que costuma
guiar as praticas de leitura realizada em sala de aula. No entanto, as informagdes

contidas no livro sdo compactadas e fragmentadas, além de ocorrer um
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direcionamento a respeito da aprendizagem, em que a considera de forma
homogénea.

Para Diniz (2013), caso o livro didatico seja apenas um amparo para 0S
professores mediarem as informagdes na sala de aula, ele inviabiliza o prazer pela
leitura, uma vez que

O texto literario possui identidade e forma e ao aparecer no livro didatico, se
fragmenta, pois percebe-se que varias informacdes sédo suprimidas e modificam seu

sentido. Conforme o trecho a seguir:

Quando se lanca mao de um fragmento de texto de literatura
infantil, muito frequentemente ndo se cuida de que o fragmento
apresente, também ele, textualidade, isto é, que apresente as
caracteristicas que fazem com que uma sequéncia de frases
constitua, realmente, um texto (Soares, 2008, p.31)

Nesta fala, a autora faz alusdo de que ao expor apenas partes do texto
literarios, alguns elementos de compreensao se perdem, ocasionando implicacdes
na interpretacdo do leitor, pois ndo existe um critério de continuidade da obra, os
fragmentos aparecem tanto do inicio, meio ou fim da histéria a depender da
finalidade proposta no livro. Logo, esperar que o0s alunos compreendam a
integralidade do texto a partir de fragmentos € ilusorio.

Dalvi (2004, p.18) sugere que a “literatura ndo se ensina, se |&, se vive”, assim
entende-se que o ideal seria uma pratica de ensino voltada para a experiéncia ou
vivéncia de leitura literaria. O papel do professor seria o de protagonizar esta leitura
junto aos seus alunos, ou seja, levar para a sala de aula e envolvé-los com essa
leitura, dinamizando, proporcionando momentos e levantando questionamentos que
fomentem discussfes. Cabe salientar que, embora o professor seja o responsavel
por proporcionar momentos literarios, € uma via de mao dupla, pois o aluno também
€ o0 condutor da situacéo e traz influéncia ao ambiente com suas experiéncias.

As vezes, por emergéncia na formacdo de leitor, o professor acaba se
validando de métodos que ndo atingem tal propdésito. Ao impor as “regras de leitura”,
com leitura forcada, que ndo desperta o encantamento, pois o discente ja vai de
encontro ao texto com tensdes e a tentativa de controla-la e dirigi-la por meio de

avaliacdes rigorosas transformam o aluno em um quase leitor.
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4 O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 O Texto Literario no Ensino Fundamental

O primeiro contato da crianga com um texto é feito oralmente, através da voz
da mée, do pai ou dos avoés, contando contos de fada, trechos da Biblia, historias
inventadas, poemas sonoros e outros mais.

Quando um texto literario € levado para a sala de aula sem receber o
merecido prestigio, o professor esta negando aos seus alunos a possibilidade de
descobrir a beleza semantica e estética que pode ser explorada através de uma
leitura prazerosa. A escola tem o papel de contribuir para que os livros lidos em sala
de aula e fora dela, cumpram o ciclo completo do seu destino, proporcionando a
reflexdo sobre a arte e sobre a vida, despertando emoc¢des que serdo Unicas e
irrepetiveis para cada leitor.

A literatura infantil € como uma manifestacdo de sentimentos e palavras que
conduz a crianga ao desenvolvimento do seu intelecto, da personalidade,
satisfazendo suas necessidades e aumentando sua capacidade critica. Esta
literatura como j& foi expressa, tem o poder de estimular e/ou suscitar o imaginario,
de responder as duvidas do individuo em relacdo a tantas perguntas, de encontrar
novas ideias para curiosidade do leitor. Nesse processo, ouvir historias tem uma
importancia que vai além do prazer. Cademartori (1994).

E através de um conto ou de uma histéria que a crianga pode conhecer coisas
novas, para que efetivamente sejam iniciados a construgcdo da linguagem, da
oralidade, ideias, valores e sentimentos, 0s quais ajudardo na sua formacao pessoal.
Isso fica claro quando Cademartori (1994, p. 82) diz:

Leitor e texto ligam-se na medida em que o texto é uma
organizacao simbdlica com uma funcdo representativa que se
cumpre no leitor, pois a leitura é parte determinante de
qualquer texto. Este, por natureza, apresenta vazios
constitutivos que s6 encontram preenchimento através da
insercdo da faculdade imaginativa do leitor. (CADEMARTORI,
1994, p. 82)

Assim a leitura é vista como atividade produtora de sentido, sem a qual, o texto
nao se efetiva. O processo € reversivel: O leitor realiza o texto e este age sobre ele

modificando-o.
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Percebemos entdo como o leitor é importante no processo de leitura, pois é
ele quem decodifica a mensagem e faz as suas interpretacfes. Reconstroi
mensalmente a simbologia da histéria com a sua licdo de vida.

Considera-se que o0 gosto pela leitura se constréi através de um longo
processo e que é fundamental para o desenvolvimento de potencialidades, h4 a
necessidade de se propor atividades diversas e diferenciadas para a formacdo do
leitor critico.

De acordo com Zilberman (1994, p.30) “... o uso do trabalho na escola nasce,
pois, de um lado, da relacdo que se estabelece com seu leitor, convertendo-o num
ser critico perante sua circunstancia.”

Muitos estudos e pesquisas tém evidenciado a importancia das atividades
literarias diferenciadas no contexto educacional para o bom desempenho da crianca.
A utilizacdo da literatura como recurso pedagdgico pode ser enriquecida e

potencializada pela qualidade das intervencdes do educador.

4.2 Contextualizando com o Ensino de Literatura

O estimulo a leitura tem sido objeto de preocupacdo constante no cotidiano
escolar, alvo de inUmeros programas governamentais, além de alavanca do
segmento do mercado editorial que mais tem crescido nos ultimos anos — o da
Literatura Infanto-Juvenil. A verdade incontestavel é que o ato de ler é fundamental
na formagdo académica do aluno; e que consideravel parcela de responsabilidade
no desenvolvimento das habilidades de leitura recai sobre a escola. Mas igualmente
incontestavel é a constatacdo de que a escola, salvo raras excecdes, tem falhado
nesta tarefa.

A valorizagcdo da leitura, considerada num sentido amplo, advém de sua
importancia para a inclusdo do sujeito numa cultura letrada. Neste sentido, o ato de
ler ultrapassa, num primeiro patamar, habilidades de simples decodificacdo; num
segundo, a capacidade de atribuir sentido ao que foi decodificado; e ancora-se,
finalmente, na habilidade de compreender o que nos chega por meio das
informagdes colhidas, analisando-as e posicionando-nos criticamente frente a elas.
Sob tal ponto de vista, o dominio das habilidades especificas da leitura se traduz

como um dos atributos que evitam a evasao escolar, oferecem ao sujeito melhores
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chances no mercado profissional e permitem exercer, de forma mais abrangente e
complexa, a prépria cidadania.

Hoje ndo se pode sequer admitir que tais habilidades estejam atreladas
apenas as necessidades de determinados setores produtivos, voltados para
atividades intelectuais. Mesmo em empresas cujos recursos humanos necessitem de
niveis de escolarizacdo relativamente baixos, habilidades de leitura bem
desenvolvidas tornam-se um diferencial, na medida em que s6 o fato de conseguir
compreender bem um manual de instrugcbes pode evitar a paralisacdo de uma
maquina, ou por ma utilizagédo, ou pela espera de um conserto que poderia ter sido
facilmente realizado pelo préprio funcionario, por vezes com um unico comando.

Um dos desafios para a sociedade é que ndés ndo nascemos leitores, mas nos
tornamos ao longo do tempo em consequéncia das experiéncias de vida. Tem-se a
ideia de idealizar e realizar boas praticas com experiéncias positivas, atravées das
atividades de leitura, pois, desde a tenra idade encontramos motivos para aprender
a ler e escrever.

Daqui decorre a importancia de permitir a existéncia de leitores capazes de
interpretar o mundo, lendo com qualidade e se relacionando por meio do exercicio
da cidadania, que se configura em uma sociedade democratica. Buscamos através
de pesquisas em revisdes bibliogréaficas indagar sobre a necessaria relacdo entre as
tematicas de ensino de estratégias de leitura e o processo histérico-cultural, para
formar leitores em meio a educacéo literaria. Destacamos ainda, a importancia de
refletir como os docentes do Ensino Fundamental - Anos Finais ajudam o aluno no
desenvolvimento da formacao leitora.

N&o podemos deixar de lado o campo investigativo da formacéo leitora, bem
como a necessidade de articular as préaticas de leitura e meios de apropriacdo e
objetivacdo de textos literarios. O que representa um modo de sair de seu cotidiano
e retornar a ele mais enriquecido, pois pleno de possibilidades de um ensino
desenvolvente, que permita a humanizacao do individuo (Libaneo, 2004)

Ainda em Libaneo (2004), o autor aponta que a didatica precisa
comprometer-se com a qualidade cognitiva. Torna-se fundamental investigar como
ajudar os leitores a serem sujeitos pensantes, capazes de argumentar, resolver
problemas e confrontar com a realidade. Para atender as necessidades do mundo

atual relacionadas com a forma de aprendizagem, é preciso fortalecer a reflexdo do
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papel docente na preparacdao do leitor, ou seja, compreender como ensinar para
garantir apropriacdes de leitura e praticas culturais.

A escola deve afastar o trabalho de leitura apenas para interpretacao textual e
fichas de leitura de forma fragmentada e introduzir recursos que levam o leitor a
compreensao do texto para expor opinido, sentimentos e desejos. Cosson (2009,
p.23) chama de “faléncia do ensino da leitura”, leitura que nao esta sendo ensinada
para garantir a funcdo essencial de “construir e reconstruir a palavra que nos
humaniza".

Essas orientagdes tornam-se fundamentais para a aplicagao da Literatura nos
anos finais do Ensino Fundamental, direcionando os profissionais na escolha de
textos literarios que fazem parte do processo cultural dos alunos, permitindo a
exploracdo de potencialidades que estes textos oferecem. Entendemos que o
letramento literario ocorre de maneira permanente e que se faz importante a
permanéncia do ensino de Literatura em todas as etapas de escolarizacéo, ou seja,
o letramento € um processo de apropriacdo que possibilita o individuo transformar
aquilo que recebe.

De acordo Cosson (2009, p.67) “apropriagao da literatura n&do apenas como
um conjunto de textos consagrados ou ndo, mas também como repertério cultural
gue proporciona uma forma singular — literaria — de construgao de sentidos”. Além de
permitir a apropriacdo dos textos, o letramento literario traz uma ressignificacdo dos
textos lidos de acordo com a realidade do leitor, gerando uma tomada de
consciéncia sobre seu papel ativo nas experiéncias de mundo e na construcao de
sentidos que sdo imprescindiveis para a formacao do leitor autbnomo

No entanto, devemos nos direcionar para um trabalho com géneros literarios
centrados em estratégias que facilitam e apoiam o aprendiz-leitor a reconhecer
diversos processos mentais, criando situagfes de metacognicdo, tendo consciéncia

da leitura e do modo de ser leitor.

Toda a esséncia da apreensdo apreciativa da enunciacdo de
outrem, tudo o que pode ser ideologicamente significativo tem
sua expressdo no discurso interior. Aquele que apreende a
enunciacao de outrem ndo é um ser mudo, privado da palavra,
mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores. Toda a
sua atividade mental, o que se pode chamar o “fundo
perceptivo”, € mediatizado para ele pelo discurso. (Bakhtin,
2010, p.147-148)



26

Aqui, Bakhtin fala sobre o modo como uma pessoa percebe e interpreta as
palavras e ideias de outras pessoas (a enunciacdo de outrem). A palavra
"apreensao” sugere que essa percepcao € uma acao ativa, ou seja, o individuo nao
apenas recebe passivamente a informagédo, mas também a processa, atribuindo-lhe
um valor pessoal, muitas vezes relacionado ao contexto ideologico (valores, crengas
e visdes de mundo). A "expressdo no discurso interior" refere-se ao fato de que a
forma como interpretamos o discurso de outra pessoa € mediada por nossos
proprios pensamentos e ideias internas. Ou seja, 0 que realmente ressoamos do
discurso alheio é filtrado pelo nosso proprio discurso interior, que reflete nossas
experiéncias e nossas perspectivas.

Além disso, Bakhtin argumenta que, quando uma pessoa escuta ou Ié o
discurso de outra, ela ndo é um "ser mudo", isto é, ndo é alguém que simplesmente
recebe passivamente as palavras sem reagir. Em vez disso, a pessoa é cheia de
"palavras interiores", ou seja, ela tem uma voz interna que reflete, questiona e
dialoga com o que esta sendo dito. Esse "discurso interior" € crucial, pois nos
permite ndo apenas compreender o que o outro esta dizendo, mas também fazer
uma avaliacao critica, interagir com o que é dito e até mesmo formar nossas préprias
respostas e opinides.

Logo, Bakhtin amplia o conceito de discurso interior. Ele afirma que toda a
atividade mental de uma pessoa — seu processo de pensar, avaliar, compreender e
responder — é "mediada pelo discurso" (pag. 147). Isso significa que 0 modo como
percebemos o mundo e formamos nossas ideias ndo ocorre de forma isolada, mas é
profundamente influenciado pelo discurso, ou seja, pelas palavras que ouvimos,
lemos ou que internalizamos ao longo da vida. O "fundo perceptivo" pode ser
entendido como o0 conjunto de nossa percepcdo e nossa capacidade de
compreender a realidade, que é, de certa forma, moldada por discursos prévios (da
sociedade, da cultura, da familia, etc.).

Neste sentido a utilizacdo de estratégias de leitura de forma amplificada,
evidencia-se na organizacao literaria que vao desde os textos mais simples aos mais
complexos até criar condicfes propicias para que o leitor tome consciéncia de “si” e
para “si”. E importante ressaltar algumas categorias que contribuem para a formacgao
leitora eficiente e que valorizam o sujeito leitor. Dentre elas encontramos:
conhecimento prévio, conexdes, inferéncia, visualizacdo, sumarizacao e sintese. O

conhecimento prévio é considerado o0 momento quando iniciamos uma leitura e em
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nossa mente flui variadas informacgdes que temos sobre o mundo. A conexao ativa
0s conhecimentos prévios fazendo-os conectar com novos conhecimentos.

A inferéncia possibilita ler nas entrelinhas, fazendo-nos compreender aquilo
gue ndo estd de forma explicita e ajuda o leitor a relacionar o que sabe com o que
esta lendo “com a intengdo de que os alunos inferem, os professores devem ensina-
los a como agir durante a leitura. Devem mostrar a eles as dicas que cada texto
possui e ensina-los a como combina-las com seu conhecimento prévio para fazer
inferéncias adequadas” (Girotto, 2010, p. 76)

A visualizacdo contribui para a percepgdo de imagens, sensacdes e simbolos
e faz com que a leitura se torne prazerosa. Na sumarizacdo aprende-se o que é
mais importante no texto, identificando as ideias principais, objetivos e finalidades de
leitura. Ja a sintese, permite articular a leitura com impressdes construidas através
do texto. Para que essas estratégias acontecam de maneira significativa precisamos
saber planeja-las e defini-las, utilizando leituras menos complexas e introduzindo

leituras profundas que requerem maior compreensao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura de obras literarias no contexto escolar possui um carater
transformador, sendo capaz de engendrar um diadlogo profundo entre o leitor e os
diversos tipos de textos. Esse processo ndo se limita a simples decodificacdo de
palavras, mas contribui para que o leitor se posicione criticamente diante da
realidade que o cerca.

Nos dias atuais, ndo podemos mais considerar como um bom leitor aquele
gue apenas Ié de maneira mecanica e correta. A leitura e a literatura sdo formas de
conhecimento que exigem, para seu pleno entendimento, um envolvimento ativo do
leitor. O gosto pela leitura se forma dentro do ambiente escolar e, para tanto, requer
métodos didatico-pedagogicos adequados, que possibilitem a construcdo do prazer
de ler. Este prazer se desenvolve a medida que o leitor enfrenta e supera as
dificuldades, tornando-se um sujeito ativo na leitura, capaz de estabelecer novas
conexdes entre situagdes concretas e mundos de pensamento.

O papel do professor nesse processo € absolutamente fundamental. Ele é o
mediador primordial entre o texto e o leitor, tendo a responsabilidade de despertar
nos alunos o gosto e o interesse pela leitura. A interacdo do professor com o texto e
com os estudantes deve ser pautada por estratégias que motivem e cativem o0s
alunos, permitindo-lhes superar limitacbes e avancar em seu processo de
amadurecimento intelectual e emocional.

Assim, torna-se imprescindivel que o trabalho com o texto literario seja
conduzido de maneira a envolver o aluno em um processo de descoberta, no qual
ele perceba que a literatura ndo se esgota no texto escrito, mas se completa e se
reinventa no ato de leitura, na interpretacédo e na reflexao critica que ele proporciona.

Apds o desenvolvimento deste estudo, € possivel constatar que mudancas
significativas no ensino de literatura juvenil sdo ndo apenas viaveis, mas tambéem
urgentes, especialmente para criangas no Ensino Fundamental. Apesar das
dificuldades inerentes ao processo, é fundamental aproveitar a criatividade e a
energia caracteristicas dessa fase da vida, utilizando-as a favor da leitura literaria.

A partir de um trabalho continuo e bem planejado, que envolva mudangas
significativas na forma como o texto literario € apresentado aos alunos, € possivel
proporcionar a eles uma experiéncia de leitura que seja a0 mesmo tempo prazerosa

e significativa. Isso pode leva-los a um encontro responsavel e enriquecedor com as
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obras literérias, incentivando ndo apenas o gosto pela leitura, mas também a
reflexdo critica.

A escola, como principal instituicdo responsavel pela formacao intelectual e
cultural das criancas, deve assumir de maneira plena a responsabilidade de
fomentar a leitura literaria. Para muitas delas, é na escola que se encontra o Unico
acesso a literatura, e, por isso, a instituicAo ndo pode poupar esforcos nem
investimentos nesse sentido. A literatura deve ser vista como um direito fundamental
do aluno, e sua promogdo deve ser encarada como uma prioridade para o
desenvolvimento integral do estudante.

Portanto, é urgente que os professores adotem, de forma consciente e
estratégica, praticas pedagogicas centradas em géneros literarios que favorecam o
processo de aprendizagem. A criacdo de situacdes que promovam a metacognicao,
onde o aluno tenha plena consciéncia de seu processo de leitura e do papel ativo

que desempenha, é essencial para que ele se torne ndo apenas um leitor

competente, mas um leitor critico, reflexivo e criativo.



30

REFERENCIAS BIBLIGRAFICAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontros & interacdo. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2004.

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 14.2 ed. S&o Paulo: Hucitec, 2010.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ensino Médio. Ministério da
Educacao. 2018.

COSTA, Sueli Silva Gorricho. 2017. O Texto Literario na perspectiva Histérico
cultural. Disponivel em: http://www.nucleus.feituverava.com.br — Acesso em 28
outubro 2024.

CADEMARTORE, Ligia. O que é Literatura Infantil. S&o Paulo, editora brasiliense.
52 Ed. 1994.

COELHO, N. N. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. — 1. Ed. — Sao Paulo:
2010.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e préatica. 28.ed. Sdo Paulo: contexto,
20009.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed. Sado Paulo: Contexto,
2018.
COSSON, R. Letramento literéario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

COSTA, Sueli Silva Gorricho. 2004/2005. O Texto Literario na Perspectiva
Historico Cultural Disponivel em: http://www.nucleus.feituverava.com.br — Acesso
em 28 outubro 2024

DALVI, M.A.; REZENDE, N.L. JOVER-FALEIROS, R. Leitura de Literatura na
escola. Sao Paulo: Parabola, 2004.

DINIZ, Ligia Gongalves; TINOCO, Robson Coelho. Entre o obrigatério e o
proibido: aliteratura e o leitor em livros didaticos de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio. Linguistica Y Literatura, ISSN 0120-5587, n° 63, 2013.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
Sao Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

GIROTTO, C. G. G. S; SOUZA, R. J. Estratégia de leitura: para ensinar alunos a
compreender o que leem. In: SOUZA, R. J. de. et al. Ler e compreender:
estratégias de leitura. Campinas: Mercado das Letras, 2010.



31

LAJOLO, Marisa. O que ¢ literatura. 52 ed., Sdo Paulo: Brasiliense, 2018 (Colecéo
primeiros passos).

LAJOLO, Marisa. Literatura: leitores e leitura. Sao Paulo: Moderna, 2018.

LIBANEO, J. C. A didatica e a aprendizagem do pensar e do aprender: a Teoria
Historico-Cultural da Atividade e a contribui¢cdo de Vasili Davydov. Revista
Brasileira de Educacéo, n. 27, p. 5-27set./out./nov./dez. 2004.

MOCO, Mafalda Gaspar Dias Mendes. O Texto Literario Como Veiculo de Dialogo
no Ensino Aprendizagem da Lingua Portuguesa. 2011. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/pdf/12426644.pdf - Acesso em 30 de outubro 2024.

SANTOS, Boaventura de Sousa (2007). Para além do pensamento abissal: das
linhas globais a uma ecologia de saberes, Revista Critica de Ciéncias Sociais, 78,
3- 46. DOI: 10.4000/rccs.753. Disponivel em:
https://journals.openedition.org/rccs/7862 - Acesso em 06 nov. 2024.

SARAIVA, Juracy Assmann (orgs). Literatura e Alfabetizac&o: do plano do choro ao
plano da acédo. Porto Alegre: Artmed, 2001.

SILVA, A. de P. D. da, O ensino de literatura hoje. Campina Grande/ Paraiba:
Editora Eduepb, 2020, vol.1.

SOARES. M. Letramento e Alfabetizac&o: as muitas facetas. Leitura e Escrita.
Minas Gerais, p. 14, 2008.

ZILBERMAN, Regina. A Literatura Infantil na Escola. Sao Paulo: Global, 82 Ed.
1994.



