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RESUMO

A monografia aborda como tematica o desenvolvimento da Competéncia Comunicativa
em relacdo a producéo textual escrita dos alunos, na Escola Municipal Joaquim Anténio
de Araujo, na cidade de Geminiano Piaui, no ano de 2024. Tem como objetivo geral
analisar quais aspectos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa contribuem para o
desenvolvimento da Competéncia Comunicativa dos alunos do 9° ano, levando em
consideracdo a producao textual. A probleméatica surgiu a partir da seguinte indagacéo:
quais aspectos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa contribuem para o
desenvolvimento da Competéncia Comunicativa dos alunos do 9° ano, levando em
consideragao a produgéo textual? Para embasar teoricamente este trabalho, utilizou-se
abordagens referentes ao Ensino de Lingua Portuguesa, com énfase no desenvolvimento
da Competéncia Comunicativa dos alunos. As referéncias que sustentam a analise
incluem os trabalhos de Antunes (2003), Barros (1997), Faraco (2008), Geraldi (2002),
Luft (1994), Marcuschi (2008), Oliveira (2010), Perini (2005), Reis (1998), Travaglia
(2009), entre outros. Temos por base os fatores ou critérios da textualidade, a coeséo, a
coeréncia, a intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e
informatividade, por meio da analise de livro didatico. Esses elementos foram abordados
de maneira restrita e superficial, o que desfavorece o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, uma vez que o material didatico priorizava a abordagem de

regras gramaticais.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Competéncia Comunicativa; Producao

Textual Escrita.



ABSTRACT

The monograph addresses as a theme the development of Communicative Competence
in relation to the written textual production of students, at the Joaquim Antonio de Araujo
Municipal School, in the city of Geminiano Piaui, in the year 2024. The general objective
seeks to expose the aspects related to the teaching of Portuguese Language, in the
written textual production of students, considering the criteria of textuality. The problem
arose from the following question: what aspects related to the teaching of Portuguese
Language contribute to the development of the Communicative Competence of 9th grade
students, taking into account written textual production? The choice of the theme is
justified by the perception, as a teacher, that the Teaching of Portuguese Language is not
leading the student to concrete situations of language use, specifically, with regard to
writing, in view of the lack of textual experiences that provide the understanding and
production of texts. This is a bibliographic research focused on the analysis of the textbook
intended for the 9th grade. To provide a theoretical basis for this work, approaches related
to Portuguese Language Teaching were used, with an emphasis on the development of
students' communicative competence. The references that support the analysis include
the works of Antunes (2003), Barros (1997), Faraco (2008), Geraldi (2002), Luft (1994),
Marcuschi (2008), Oliveira (2010), Perini (2005), Reis (1998), Travaglia (2009), among
others. Through the analyses, it was found that a comprehensive evaluation of the
presence of textuality criteria in the textbook, such as cohesion, coherence, intertextuality,
intentionality, situationality and informativeness, was not feasible. These elements were
addressed in a restricted and superficial manner, which hindered the development of
students’ communicative competence, since the teaching material prioritized the

approach of grammatical rules.

Keywords: Teaching Portuguese; Communicative Competence; Written Textual

Production.
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1 INTRODUCAO

Demonstrando que o ensino de Lingua Portuguesa esta prioritariamente voltado
para a ampliacdo de conceitos gramaticais em aula, cujo objetivo do professor é tentar
facilitar a aprendizagem e sempre guiando o aluno pela posse do conhecimento, e para
que o aluno coloque em pratica o que aprendeu, contudo, o que se observa é que o foco
no estudo da graméatica prejudica a aquisicdo de outras competéncias necessarias para
0 ensino da lingua, visto que esse ensino, na maioridade das vezes, da-se através de
exercicios descontextualizados do uso da lingua.

Diante disso, foi proposto por este trabalho académico, responder quais aspectos
relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa contribuem para o desenvolvimento da
Competéncia Comunicativa dos alunos do 9° ano, levando em consideracéo a producao
textual? Tal indagacéo tem por base os fatores ou critérios da textualidade, a coesao, a
coeréncia, a intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e
informatividade, por meio da analise de livro didatico.

A escolha do tema tem como justificativa a percepcao, enquanto docente, de que
o Ensino de Lingua Portuguesa nao esta conduzindo o aluno a situacdes concretas de
uso da lingua, especificamente, no tocante a competéncia escrita, tendo em vista a falta
de experiéncias textuais que proporcionem a compreensao e a producao de textos. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica focada na analise do livro didatico destinado ao 9° ano.

Para responder ao problema de pesquisa, a presente monografia tem como
objetivo analisar quais aspectos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa
contribuem para o desenvolvimento da Competéncia Comunicativa dos alunos do 9° ano,
levando em consideracdo a producdo textual. Diante disso, 0s objetivos especificos
buscam investigar os conteddos gramaticais presentes no livro didatico; bem como
verificar se esses contetdos contribuem para desenvolver nos alunos, a competéncia
comunicativa.

Desse modo, baseamo-nos nos estudos de varios autores que abordam assuntos
relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa com foco no desenvolvimento da
Competéncia Comunicativa, dentre os quais podemos citar Travaglia (2009), Almeida
(2002), Bagno (2004), Costa (2010), Faraco (2008), Geraldi (2002), entre outros.



Esta monografia esta organizada em trés Secbes: na primeira secao,
apresentamos as diferentes concepc¢des de linguagem e suas implicagdes para o ensino
de lingua materna. Ja a segunda, versa sobre a gramatica no ensino de lingua materna
com base em alguns pressupostos tedricos que tratam a respeito do Ensino de Lingua
Portuguesa e da competéncia comunicativa, levando em conta as diferentes concepcoes
de lingua e suas implicacdes para o ensino de lingua materna. Na terceira se¢ao serao
abordados como o livro Jornadas (2012), do 9° ano, trabalha a questdo da leitura e

interpretacéo de textos mediante o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

2 AS DIFERENTES CONCEPCOES DE LINGUAGEM E O ENSINO DE LINGUA
MATERNA

O ensino da lingua esta intrinsecamente ligado a concepcédo de linguagem
adotada pelo docente. Nessa direcdo, Travaglia, (2009), aponta trés concepcdes de
linguagem: a) Linguagem como expressao do pensamento; b) Linguagem como
instrumento de comunicacao; ¢) Linguagem como forma ou processo de interacao.

Na primeira concepcdo, o pensamento seria o fator predominante para a
expressao linguistica. Nao estd em jogo, neste caso a expressao, mas a capacidade de
pensar. Ou seja, as pessoas néo se expressam bem porque nao pensam ou nao sabem
pensar. Nesse caso, quem pensa assim, acha que a expressao se constréi dentro de si,
na mente, para depois ser “traduzida” em fala e escrita. Com esse entendimento, estariam
as regras que definem o que é falar e escrever “bem”, presentes em definidoras
“gramaticais” do falar e do escrever “bem”, até ai desatreladas da leitura e da producéo
de texto.

Com efeito, Travaglia (2009), salienta que a segunda forma proposta por outro
lado, a lingua como um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que
transmite uma mensagem de um emissor a um receptor; assim, de novo, a lingua passa
a ser vista em si, isolada de sua utilizagcdo. Neste caso, entdo, para que a comunicacao
efetiva se dé, é necessario que uma e outra, o falante e essa lingua-objeto ou codigo,
domine o mesmo cbdigo que, por fim, leva ao estudo da lingua em separado da utilizacéo

e o deixando levar, as vezes, uma vida propria, independente das atividades de leitura e
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producao textual e, mais complexamente, dos interlocutores e da situacdo de uso como
determinantes das unidades e regras.

A cerca desta concepcéo, o determinado falante envia uma mensagem ao ouvinte,
onde o mensageiro se preocupa com a devida chegada da informacéo ao ouvinte, ou
seja, 0 ouvinte ouve a mensagem ou melhor, recebe a mensagem codificada e
decodificada, transformando a mensagem em informacéo.

Com efeito, Travaglia (2009) apresenta como uma terceira concepgéo, na qual a
lingua € considerada: como processo de interacdo, onde individuo é que a utiliza, ao se
comunicar, ndo se limita a traduzir e/ou expressar 0 que pensa e/ou simplesmente
traduzir a mensagem ao receptor, ele também toma alguma ac¢éo, age sobre o receptor.
Portanto, ele vé a lingua como um lugar de interacdo humana e comunicativa, inerente a
geracédo de efeito de sentido entre os intercessores, mas em tal situacéo de geragao de
sentido e em tal contexto socio-histérico e ideoldgico.

De acordo com Travaglia (2009, p. 23):

A linguagem &, pois, um lugar de interagdo humana, de interacdo comunicativa
pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma das situacdes
de comunicacdo e em um contexto sdocio histérico e ideoldgico. Os usuérios da
lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais
e “falam” e “ouvem” desses lugares de acordo com formacgdes imaginarias
(imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais.

A citacdo acima permite evidenciar, dentre as concepc¢des de linguagem
abordadas, aquela proposta pela terceira concepc¢éo na qual a lingua ocorre no lugar da
interagdo, posto que esta, “considera a linguagem do ponto de vista da produgéo (texto)
em relac&o ao sujeito, visto que, na natureza, a linguagem define-se como forma de acgéo
interindividual que permite aos usuarios das linguas se comportarem como atores no ato

de comunicagao”.

2.1 A competéncia comunicativa no ensino de lingua portuguesa

As aulas de Lingua Portuguesa ndo devem dedicar-se exclusivamente a gramatica
normativa, que é ensinada de maneira rigida, baseada em regras isoladas e em

exercicios que utilizam palavras e frases soltas. Além disso, ndo é eficaz utilizar apenas
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textos de forma superficial, extraindo palavras ou frases deles, e continuar com um ensino
estritamente normativo e classificatorio. Esse método ndo contribui para que os alunos
aprendam a se expressar na lingua ou a se comunicar efetivamente, uma vez que ja
desenvolvem essa habilidade desde os primeiros anos de vida, no ambiente familiar e na
comunidade onde estédo inseridos (Bortoni-Ricardo, 2005).

Para Travaglia (2009), a lingua portuguesa tem como principal enfoque prover a
competéncia comunicativa dos falantes, no entanto, a habilidade de usar a lingua de
maneira correta em diferentes contextos comunicativos.

E importante salientar que, segundo Travaglia (2009), a competéncia comunicativa
abrange duas outras habilidades: a gramatical e a textual. A competéncia gramatical
refere-se a capacidade do usuario de criar sequéncias linguisticas especificas da lingua,
enquanto a competéncia textual estd relacionada ao dominio da producdo e
compreensao de diferentes tipos de textos.

Almeida (2012) reflete que, de modo geral, as escolas tém priorizado o ensino da
gramatica normativa, o que resulta em uma falta de énfase na producéo e compreensao
de uma ampla variedade de textos e na avaliagcdo da qualidade desses textos dentro do
contexto da lingua utilizada.

Os alunos podem enfrentar contrariedades que sdo bastante relevantes em
relacdo a capacidade de alterar ou até mesmo, modificar textos como por exemplo:
parafrasear, reformar ou até mesmo resumir, ou seja, a escola tem optado pelo ensino
da gramética normativa, em vez de também englobar a gramatica descritiva que é
englobam a lingua formal e informal também.

Portanto, para fomentar o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos, é essencial proporcionar a eles o maximo de experiéncias em situacfes de
interacdo comunicativa, através de atividades que envolvam tanto a andlise quanto a
producédo de enunciados relacionados a diversos tipos de contextos de enunciagéo.

Nesse sentido, Perini (2005, apud Almeida, 2012, p. 14) discute que:

Ninguém, que eu saiba, conseguiu até hoje levar um aluno fraco em leitura ou
redacdo a melhorar sensivelmente seu desempenho apenas por meio de
instrucdo gramatical. Muito ao contrario, toda a experiéncia parece mostrar que
entre os pré-requisitos essenciais para o estudo da gramética estdo primeiro
habilidade de leitura fluente e, depois, um dominio razoavel da lingua padrao (ja
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gue esta € o objetivo das gramaticas disponiveis). Assim, para estudar gramatica
com proveito, é preciso saber ler bem.

Diante do exposto, entende-se que o ensino de Lingua Portuguesa ja deve, em
sala de aula, garantir a exemplificacdo ao aluno de diferentes niveis de leitura, instancia
de importancia para que o discente ja tenha um dominio e uma facilidade na hora de
fazer textos na maxima quantidade de formas possiveis e permitir com que o aluno
desenvolva possibilidade de pensar o grau de restricdo ou abertura possiveis para usa-
los.

E objetivo da escola formar alunos que dominem a lingua escrita. No entanto, para
que os discentes tenham essa habilidade, & necessario que a instituicdo escolar propicie
condic¢des para a produgédo textual como forma de levar o aluno a posicionar-se frente ao
mundo e expor seu pensamento critico, para, assim, compreender o funcionamento da
linguagem (Santos, 2009).

De acordo com Faraco (2008), a norma culta, apesar de ser a mais trabalhada,
sobretudo nas escolas, é o0 conceito que mais leva a equivocos: o segundo sentido da
palavra “normal”, € o de “regra”; assim, “norma” €, antes de mais nada, qualquer regra.
E a norma culta seria apenas uma delas. O sentido de certa e errado esta presente

quando nos referimos a norma “culta”, cujo sentido esta estabelecido em regras.

A linguagem falada tem uma grande forca, faz uma conex&o entre as pessoas e
faz com que elas se entendam. E como tal, h4 diferentes forcas de expressao,
dai por que ndo ha uma uniformizacdo na fala, uma padronizacdo, cada
comunidade linguistica se expressa de uma maneira. Assim é que podemos citar
os diferentes grupos sociais, como 0s jovens, que tém seu linguajar préprio, por
gue néo dizer as criangas, com suas inocentes conversas; e ainda 0s grupos com
linguajar especifico, como ocorre nas diversas profissdes: médicos, policiais,
advogados, metallrgicos, profissionais de informatica; arquitetos, entre outros.
Sao os jargdes de cada area de formacao. (Vieira, 2019, p. 10)

bY

Assim, cabe a escola abordar as diferentes variedades linguisticas, sem se
restringir apenas a forma padréo, uma vez que todas as variagfes séo validas e utilizadas
conforme os contextos sociais em que estamos envolvidos (Bortoni-Ricardo, 2005).

O ensino da lingua, conforme ressalta Travaglia (2009), esta centrado em trés
tipos de gramatica: prescritiva, descritiva e normativa. Embora ndo sejam categorias que

se excluem, ele aponta a descritiva e a prescritiva como as mais apropriadas para o
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aprimoramento da competéncia comunicativa. A abordagem descritiva € valorizada por
abranger todas as variantes da lingua, enquanto a prescritiva € considerada fundamental,
pois leva em conta o conhecimento prévio dos alunos sobre a lingua e busca ensinar
novas habilidades linguisticas. No entanto, ndo se deve desconsiderar o ensino da

variedade escrita e a abordagem normativa.

3. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A GRAMATICA NO ENSINO DE LINGUA
MATERNA

Atualmente, a aprendizagem de lingua materna torna- se um grande obstaculo
para o aluno, pois 0 mesmo se Vvé frustrado quando tem que produzir efeitos de sentido
em determinada situacéo de interacdo comunicativa.

Podemos enfatizar que os docentes das escolas publicas de ensino fundamental
e médio do Brasil tem enfrentado um grande desafio em relacdo ao ensino da gramatica
como lingua materna nas aulas de lingua portuguesa, ou seja, a forma como o professor
ensina seus alunos sobre a lingua materna, consome a maior parte do tempo em sala de
aula. Para dar enfoque sobre estes determinados assuntos, € de suma importancia
argumentar sobre o que entendemos por gramatica.

Para Almeida (2012), a gramatica funciona como um manual que prescreve regras
como se usa a lingua com o objetivo de bem falar e escrever, essas regras sao
estabelecidas pelos especialistas e baseadas no uso da lingua consagrado pelos bons

escritores.

E a Lingua, por conseguinte, é um instrumento de comunicagéo, sendo composta
por regras gramaticais, as quais possibilitam que determinado grupo de falantes
consiga produzir enunciados que Ihes permitam se comunicar e compreender-se.
Por exemplo: falantes da lingua portuguesa. A lingua possui um caréater social:
pertence a todo um conjunto de pessoas, as quais podem agir sobre ela. Cada
membro da comunidade pode optar por esta ou aquela forma de
expressdo. Por outro lado, néo é possivel criar uma lingua particular e exigir que
outros falantes a compreendam. Dessa forma, cada individuo pode usar de
maneira particular a lingua comunitaria, originando a fala. A fala esta sempre
condicionada pelas regras socialmente estabelecidas da lingua, mas é
suficientemente  ampla para permitir um exercicio criativo da
comunicacao. (Moita, 2020, p. 21)
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E importante destacar que o conhecimento da gramatica por si s6 ndo faz bons
escritores, a boa comunicacéo oral e escrita esta diretamente associada ao sucesso nhas
interacdes. Além disso, 0 uso excessivo de palavras complexas e estilos elaborados,
semelhante ao que praticam alguns gramaticos, ndo torna um autor mais inteligente do

gue aqueles que optam por um vocabulario simples em textos de facil entendimento.

3.1 Concepcbes de gramatica

E interessante compreender a forma como o professor concebe a linguagem e a
lingua, pois essa percepcdo ou concepcao de linguagem influencia diretamente no
trabalho com a lingua em termos de ensino. E fato que muitas das ideias defendidas nas
universidades em relagéo a linguagem permanecem como pura teoria, pois 0s docentes,
por conta de diversos fatores, ndo aplicam de todo modo as inovacdes trazidas pela
Linguistica Moderna. Nessa perspectiva, ha trés concepcdes distintas de se conceber a

linguagem, segundo Travaglia (2009, p. 24).

No primeiro, a gramatica é concebida como um manual com regras de bom uso
da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar
adequadamente. Para essa concep¢do, que normalmente € rotulada de
gramatica normativa, gramatica € o conjunto sistematico de normas para bem
falar e escrever (...)e dizer que alguém sabe gramatica significa dizer que esse
alguém conhece essas normas e as domina.

A gramatica criada dessa forma cabe na acepgao de “conjunto de regras a serem
seguidas para que se possa falar e escrever corretamente”. Por ocupar-se com a norma
padrdo, a gramatica so faz sentido para tratar apenas da descricdo da norma culta da
lingua, que fica marcada pelo foco nas questbes meramente gramaticais, com principios
gue acentuam a ideia da existéncia de uma modalidade culta a ser seguida em detrimento
da linguagem coloquial.

A segunda abordagem de gramatica é conhecida como gramatica descritiva, que
discorre sobre a estrutura e o funcionamento da lingua, além de suas formas e funcgdes.
No entanto, a gramatica é definida como um conjunto de regras que o cientista extrai dos
dados, considerando uma determinada teoria e método (Travaglia, 2009, p. 27). Dessa

forma podemos entender que a gramatica objetiva identificar expressées de um idioma,
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suas categorias e também funcdes de inter-relacdes que podem integrar sua estrutura,
assim exemplificando sua organizacao e avaliando gramatica.
Dessa forma, na terceira concepc¢do, a linguagem funciona como um processo de

interacao entre o falante e o contexto comunicacional do qual participa. Travaglia defende
que

A linguagem € pois um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa
pela producao de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma das situacao de
comunicacao e em um contexto sociohistérico e ideoldgico. Os usuarios da lingua
ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e
“falam” e “ouvem” desses lugares de acordo com formagdes imaginarias
(imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais. (TRAVAGLIA,
2009, p. 23)

Depreende-se, entdo, que a terceira concep¢ao de gramatica mencionada acima,
considera o que é adequado para cada situacdo especifica de interacdo comunicativa,
privilegiando, assim, a interacdo entre 0s sujeitos. Dessa maneira, 0 que determina a
adequacao da sentenca € o contexto da comunicacao.

Na perspectiva de Travaglia (2009), essa gramatica € caracterizada como
internalizada, na qual ndo se observam erros linguisticos, mas sim a identificacdo de
comportamentos inadequados em diferentes contextos de interacdo comunicativa. 1sso
ocorre quando as normas sociais de uso da lingua ndo sdo seguidas ou quando um
determinado recurso linguistico ndo é apropriado para alcancar um objetivo especifico.

Desse modo, Moita

A Linguagem esta relacionada a fenbmenos comunicativos; onde ha
comunicacéo, ha linguagem. Podemos usar inumeros tipos de linguagens para
estabelecer atos de comunicagéo, tais como: sinais, simbolos, sons, gestos e
regras com sinais convencionais
(linguagem escrita e linguagem mimica, por exemplo). Num sentido mais
genérico, a linguagem pode ser classificada como qualquer sistema de sinais de
gue se valem os individuos para realizar o ato da comunicacao. (Moita, 2020, p.
21)

Assim, a habilidade de falar e escrever em uma lingua implica também em ter
conhecimento sobre sua gramatica, pois toda vez que nos expressamos, N0SSoS textos
inevitavelmente incluem substantivos, adjetivos, pronomes, verbos e outras categorias
gramaticais. Portanto, € importante destacar que o ensino da gramatica é fundamental,

ja que cada lingua possui suas proprias regras. No entanto, € essencial que o0s
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educadores nao se restrinjam ao ensino normativo e descontextualizado, tendo em vista
gue apenas isso ndo é o suficiente para desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos falantes.

Cabe frisar que concordamos 0 ensino de gramatica nas escolas, o que
combatemos, na verdade, € o ensino da gramatica em si, um ensino da gramatica pura
e simples, voltado unicamente para a identificacdo de estruturas e flexdes sintaticas —
sem que fosse buscado o desenvolvimento de habilidades de articulagdo e expresséo
fenbmenos linguisticos. Porque saber lingua é saber sua gramatica. Mas, da maneira
como vem sendo apresentada, a gramatica funciona apenas como uma forma de
reconhecer a si propria: ao seu sistema, ao conjunto de regras gramaticais que a
compdem.

Antunes (2003) argumenta que a questao central ndo reside em ensinar ou nédo a
gramatica, mas em identificar claramente o que se pretende ensinar. Nesse mesmo
sentido, os PCNs, que tratam das diretrizes para o ensino da lingua do ensino
fundamental defendem que, “tem-se discutido se ha ou ndo necessidade de ensinar
gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a questdo verdadeira é para que e como
ensina-la (Brasil, 1997, p. 31).

Por isso, a autora prop6e um novo modelo de ensino que privilegie a pratica em
detrimento da gramatica, relegando o método gramatical a um papel secundario. Essa
abordagem visa oferecer aos alunos uma educacdo mais critica e criativa, uma vez que,
ao serem submetidos as normas gramaticais, eles frequentemente obtém resultados
insatisfatorios em exames, concursos e vestibulares, que, afinal, avaliam a proficiéncia
na lingua e ndo o conhecimento das regras.

Desse modo, Rocha defende,

Logo é evidente entender o motivo pelo qual os alunos possuem tantas
dificuldades com o texto escrito e os diversos textos que circulam socialmente, ja
gue a leitura abre a mente, enriquece o vocabulario e prepara o individuo para as
mais diversas situagdes. Quando submetido a producao da escrita, mesmo entre
aqueles de grau de escolaridade mais avancada, as dificuldades sdo enormes.
(Rocha, 2022, p. 21).

Até o exato momento, é muito dificil levar um aluno que seja de certa forma fraco

em leitura ou em redacao, melhorar drasticamente seu desempenho apenas por meios
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de instru¢cdes gramaticais, ou seja, entre todos 0s requisitos essenciais para ensino da
gramatica, estao a habilidade em leitura fluente e pelo ou menos um dominio da lingua
padrdo, até mesmo para estudar gramética € preciso saber ler (Perini, 2005).

E necessario promover uma transformac&o significativa no ensino da gramatica,
uma vez que o método atualmente adotado pelos educadores, que se concentra na
aplicacdo mecanica de regras, com exercicios e frases desconectadas do contexto,

resulta no insucesso dos alunos em relagéo a lingua.

4. COMPETENCIA COMUNICATIVA: A LEITURA E A PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS COMO UNIDADES DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, faz-se relevante o trabalho
com a leitura, porque esta ultima, associada ao contato por parte do aluno com a maior
variedade possivel de textos, corresponde a um dos componentes bdasicos ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa, principalmente por meio da linguagem
escrita.

Conforme, Silva (2011, apud Rocha, 2011, p. 24):

A leitura € um processo de compreensdo de mundo que envolve caracteristicas
essenciais singulares do homem, levando a sua capacidade simbdlica e de
interac@o com outra palavra de mediacdo marcada no contexto social. Assim, um
texto s6 se completa com o ato da leitura na medida em que é atualizada a
linguistica e a tematica por um leitor.

Os professores ha anos estdo impedidos de ler por falta de tempo, incentivo,
dinheiro etc. Assim, a selecédo de livros, por parte desses docentes, vai se pautar em
autores que ja tiveram a chance de conviver no passado, talvez durante a graduacao
(Geraldi, 2002). Todas essas questdes vao refletir no processo de ensino-aprendizagem
no ambiente escolar.

Ainda de acordo com Geraldi (2002), a proposta de producdo de textos para o
nono ano é diferentemente do que acontece com a turma a ser analisada, pois leva em
conta temas como economia, politica, regimento da escola, introducdo de cartas de

pedido de emprego, bem como a leitura, discussédo e producao de textos. Ao final dessa
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série, 0 aluno devera expressar, por meio de um texto, sua posicdo quanto a um
determinado problema, podendo ser contraria a posi¢ao do professor.

A leitura é compreendida como uma atividade de coproducdo do texto, o leitor
busca em seu repertério pessoal as informac6es necesséarias para complementar o que
foi lido, ou seja, é necessario um conhecimento prévio que auxiliara o aluno no momento
da leitura. Estamos diante de uma relacéo de coproducao que se da na interacdo com 0s
pares. Nesse processo, 0 professor participa da produgéo textual bem como o aluno.

Desse modo, o0 que se percebe é que o professor deve propiciar a leitura de modo
gue ela ndo seja uma atividade exaustiva para os alunos, devendo, sim, promover a
interacdo entre o docente, os discentes e o proprio texto, a fim de que os discentes nao
apenas leiam o texto, mas interpretem-no com o seu préprio nivel de conhecimento o ndo
dito que todo texto traz, para, assim, desenvolver o seu senso critico. A escova, dessa
forma, deve dar ao aluno a oportunidade de se posicionar criticamente diante das leituras
que realiza, além de compreendé-las e interpreta-las em suas entrelinhas.

Para Koch (2004), a textualidade se refere ao conjunto de caracteristicas que
distinguem um texto como tal, em vez de ser apenas uma série de frases. Assim, para a
elaboracao de textos, é importante compreender quais elementos conferem a um texto a
sua natureza, seja ele escrito ou oral, considerando que a comunicagao entre as pessoas
ocorre por meio da escrita.

Portanto, os sete critérios ou fatores de textualidade, que constituem critérios de
acesso a producao de sentido abordados por Marcuschi (2008), sédo: a) coesao, que é a
estrutura superficial do texto, realizada por recursos conectivos ou referenciais; b)
coeréncia, a relacdo de sentido que se manifesta entre 0s enunciados; c)
intencionalidade, que se refere aos objetivos do produtor do texto; d) aceitabilidade, que
ocorre quando o texto atende as expectativas do receptor, isto €., quando Ihe é util e
relevante; e) situacionalidade, evento textual fundamentado ndo sé no que serve para
interpretar e relacionar o texto ao seu contexto mas também para orientar a propria
producao; f) a intertextualidade, relacdo que se estabelece entre um dado texto e outros
textos; g) informatividade, que é percebida pelo grau de expectativa ou falta de

expectativa, de conhecimento ou desconhecimento do texto oferecido.



19

Para o autor,

Produzimos textos por processo de textualizacdo inadequados quando néo
conseguimos oferecer condigbes de acesso a algum sentido, seja por auséncia
de informacdes necessarias, ou por auséncia de contextualizacéo de dados ou
entdo por insuficiéncia de inobservancia de restricdes na lineariza¢do ou violagdo
de relacdes logicas ou incompatibilidades informativas. Contudo, ndo podemos
confundir um texto de dificil compreensdo com um texto impossivel de ser
compreendido. As vezes, o que n&o entendo hoje, entendo amanha. (Marcuschi,
2008, p. 98)

Ha dois fatores da textualidade que estdo entrelacadas entre si, que sdo a
intencionalidade que € intencdo pretendida pelo produtor ao produzir uma sequéncia
linguistica, onde na em sua grande intencdo ndo se concretiza em sua totalidade e ja a
aceitabilidade se diz respeito como eu reajo e como posso aceitar as intencdes

pretendidas (Marcuschi, 2008). Ainda de acordo com o autor,

Por outro lado, em sentido estrito, poderiamos dizer que a situacionalidade € uma
forma particular de o texto se adequar tanto a seus contextos como a seus
usuarios. Se um texto ndo cumprir os requisitos de situacionalidade, ndo podera
se “ancorar’” em contexto de interpretagcdo possiveis, que o torna pouco

proveitoso. (Marcuschi, 2008, p. 129)

Desse modo, entende-se que uma pessoa, ao produzir um texto, precisa levar em
consideracdo o contexto de comunicacdo no qual esta inserido.

Val (1983) menciona um elemento adicional da textualidade: a intertextualidade,
que se refere aos aspectos que tornam a utilizacdo de um texto dependente do
entendimento de um ou mais outro (s) texto (s). Os textos ndo se constituem de forma
isolada e solitaria, uma vez que todos eles comungam com outros textos, seja por meio
de citacdo, titulos, prefacios, ilustracdes, comentarios de outros textos etc (Marcuschi,
2008).

Sendo assim, professor, em sala de aula, deve promover atividades de leitura de
textos, dialogando com os alunos acerca das marcas de intertextualidade para, s6 depois,
propor aos alunos a producéo de textos, para que os préprios alunos percebam essas

marcas e atentem para o fato de que os textos provém de outros ja existentes.
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Na perspectiva de Marcuschi (2008), a informatividade € o critério mais facil de se
perceber da textualidade. Nessa direcdo, ndo produzimos textos para dizer tudo, mas
também nédo produzimos textos para ndo dizer nada. A informacgéo precisa estar contida
na medida certa, uma vez que, quando um texto ndo contém as informagdes necessarias
por parte de quem produziu, contribui para dificultar a producéo de sentido. Por outro
lado, um texto ndo pode ser informativo demais, porque nao vai exigir esforco em relacao
a compreensao por parte do leitor ou receptor do texto.

Nesse sentido, para favorecer o desenvolvimento da competéncia comunicativa
na escrita, esses critérios precisam ser abordados pelo docente para que os alunos
produzam textos eficientes. Entretanto, ainda ha docentes que ndo os conhecem,
conhecem pouco ou simplesmente ndo compreendem a funcdo deles em um texto,
ficando, assim, dificil levar os alunos a vivenciarem o que séo critérios fundamentais a
producao textual.

Além do mais, o aluno precisa entender a relacédo da producédo em sua relevancia,
certificar-se de que as informacdes atendem as perspectivas do receptor, ou seja, o0 texto
em si deve ser elaborado de acordo com a situacéo comunicativa, adequada para devida
producao textual e sempre observando critérios como o género textual, contexto, objetos
e etc.

Isso implica uma mudanca de postura do professor que devera deixar de perguntar
0 que o autor quis dizer com certo texto e ficard na discussdo com seus alunos sobre

quais os efeitos de sentido o texto produziu (Travaglia 2009).

4.1 Contextualizacédo da pesquisa

A pesquisa em questao é classificada como bibliografica. De acordo com Lakatos
e Marconi (1997), essa abordagem envolve o levantamento, a selecao e a documentacao
de toda a literatura previamente publicada sobre o tema em estudo, visando proporcionar
ao pesquisador acesso direto a todo o material ja produzido a respeito. Além disso,
seguimos a orientagcdo de (Gil 2010), que afirma que a pesquisa bibliogréfica é
fundamental para oferecer uma base teodrica ao trabalho e para identificar o estado atual

do conhecimento sobre o0 assunto.
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Existem varios beneficios associados a escolha da pesquisa bibliografica pelo
pesquisador. Entre eles, destacam-se: o custo reduzido, uma vez que o pesquisador
pode acessar uma vasta gama de estudos cientificos disponiveis online, minimizando a
necessidade de deslocamento. Por outro lado, existem desvantagens a considerar: se o
pesquisador ndo avaliar as fontes bibliograficas de forma adequada, isso pode resultar
em uma pesquisa de baixa qualidade, fundamentada em dados ndo confiaveis. Além
disso, a falta de publicacdes sobre um determinado tema pode prejudicar a qualidade da
pesquisa realizada (Sousa, 2021).

Considerando a importancia do fichamento de citacbes para a construcdo dos
capitulos, fez-se necesséario a elaboracdo de fichamentos contendo citagcbes de
diferentes tedricos. Para Almeida (2005, p.8) “essa técnica consiste em “criar anotagdes
sobre textos ou livros a fim de organizar informagdes acerca de um determinado tema”.

Essa técnica facilita bastante a execucao dos trabalhos académicos.

4.2Investigacdo do manual didatico: JORNADAS Port (2012)

Q0 7
;3“‘_‘@@

— %
JORNADAS

Dileta Deimanto
Laiz B. de Carvalho

A escolha do livro didatico se deve ao fato de que, ao visitar a escola e adentrar a
turma do 9° ano, a professora, mesmo estando no ano de 2024, mostrou um livro que foi
produzido e, posteriormente, trabalhado na escola nos anos de 2013, 2014 e 2015,
alegando que, apesar de antigo, era mais contextualizado e que possuia uma linguagem

de facil entendimento.
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O livro didatico escolhido para analise € Jornadas. port- 9° ano (2012), da
modalidade Ensino Fundamental de Dileta Delmanto e Laiz Barbosa de Carvalho,
publicado pela Editora Saraiva. O livro esta organizado em oito unidades teméaticas, cada
qual com dois capitulos, todos eles abertos com questées que visam favorecer a leitura
e interpretacdo de textos, sendo que o conteudo do volume esta distribuido em 320
paginas. Entretanto, embora os exercicios propostos estejam relacionados ao texto
estudado, algumas atividades sdo apenas de identificacdo dos elementos linguisticos,
sem relaciona-los ao texto e ao estilo do género.

O livro apresenta atividades relacionadas a producdo de textos e aborda os
géneros textuais: Miniconto, Folheto de Divulgacdo (folder), Relatorio Escolar de
Experiéncia Cientifica, Comentario, Relatorio de Visita Escolar, Letra de Samba-enredo,
Artigo de Opinido, Debate, Propaganda para a TV, Mesa-redonda, Conto de Terror,
Editorial, textos que serviram como base para as producfes dos alunos e que seriam
usadas na elaboracao de um jornal.

Ja4 os conteudos gramaticais aparecem antecedidos de um texto, onde sé&o
propostas questdes de compreensdo de texto. Entre os conteudos abordados no livro
estdo: o processo de formacdo de palavras (composicdo por aglutinacdo e por
justaposicéo), periodo simples e periodo composto, periodo composto por coordenac¢ao
e tipos de oracdo coordenada, periodo composto por subordinacdo e tipos de oracéo
subordinada substantiva, oracdo subordinada adverbial, oracfes adjetivas, figuras de
linguagem, pronome relativo, concordancia nominal e concordancia verbal e flexdo dos
adjetivos compostos.

Pela analise do livro, foi possivel observar que os critérios da textualidade estéo
presentes, no entanto, sdo implicitos, o que dificulta a realizacdo de interpretacédo e
producao de textos por parte dos alunos.

Os autores do livro Jornadas, no material de apoio ao professor, defendem que o
trabalho com o texto é essencial, tendo em vista que este contato com o texto leva os
alunos a conhecerem os aspectos de organizagao textual como o contexto de producéo,
favorecendo o desenvolvimento da competéncia comunicativa e a producao de textos, a

leitura critica, considerando suas condi¢fes de producéo.
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No entanto, ao estar diante de uma determinada escola que, muitas vezes adota
uma postura tradicional, tipica do préprio sistema, o professor parece ndo saber como
lidar com as correntes linguisticas estudadas e, apesar de muitos docentes terem acesso
a livros didaticos voltados para a terceira concepcao de linguagem, que vé lingua como
forma ou processo de interacdo, seguem privilegiando o ensino normativo, ao trazer para
a sala de aula conteudos pesquisados em gramaticas tradicionais, levando os alunos a
decorarem tabelas de coletivos, conceitos de substantivo, adjetivos etc. enquadrando-se
como um repetidor de regras que nem ele mesmo domina integralmente (Soares, 2001).

4.3Analise do livro didatico Jornadas port. (2012) com foco na competéncia

comunicativa no tocante a producdo textual

Descrevemos e analisamos como estd o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos do 9° ano da Unidade Escolar Joaquim Antdnio de Araujo, na
cidade de Geminiano-Piaui, em relacdo a producdo escrita de textos, levando em conta
os padrdes da textualidade citados no capitulo dois desta monografia presentes no livro
didatico Jornadas. Realizamos a analise de cinco atividades do capitulo 1 do livro, sendo
que a primeira atividade corresponde a interpretacao do texto “O preco de estar na moda”,
a 28 32 e 42 atividade € com foco na gramatica e diz respeito a oracdo subordinada
substantiva, ao passo que o 5° exercicio foi sobre o género textual “Relatério”. No
decorrer do trabalho, esbocamos algumas nocfes e/ou conceitos sobre a competéncia
comunicativa, que sera fundamental na analise de dados.

Para fundamentar nossa andlise, utilizamos o0 conceito de competéncia
comunicativa, que se refere a habilidade que o proprio falante da lingua possui, ou seja,
0Ss conceitos de interacdo comunicativa, gera a entender textos orais e escritos. Travaglia
(2009).
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(Delmanto; Carvalho, 2012, p.11)

Ao analisar o texto do capitulo 1 “O preco de estar na moda”, que € o primeiro
assunto abordado na unidade, foi possivel perceber que, além de apresentar uma
linguagem de facil entendimento, traz a tona assuntos que estdo sendo muito discutidos
na midia, como os riscos das cirurgias plasticas e procedimentos estéticos sem levar em
conta os danos causados a saude do individuo, levando-nos a perceber que é preciso
discutir isso em sala de aula como forma de conscientiza¢do. Entretanto, € interessante
pontuar como o conteldo presente no livro didatico é abordado por muitos professores,
dado que, ao fragmentar o texto e simplesmente pergunta aos alunos o que o autor quis
dizer, aborda-se a perspectiva tradicional do ensino de lingua materna, desvinculada dos
usos sociais que se faz dela, pois ndo leva em conta senso critico dos alunos.

Com base na andlise desse texto, é notavel que os fatores da textualidade estéo
muito limitados, dado que ndo ha a relacdo desse texto com outros textos, evidenciando
a intertextualidade, além disso, como ndo ha a proposta de revisdo, e reescrita do texto,
a coeréncia e os recursos de coesdo ndo sdo levados em conta, devido a artificialidade
dessa atividade, apesar de vaga, € perceptivel que a intencdo do autor € demonstrar o
aumento de procedimentos estéticos pelas pessoas e, com base na situacionalidade, ndo
h& orientacdo para a propria producdo por parte do aluno. No que concerne a
informatividade, refere-se aos efeitos de sentidos na elaboragcéo do texto, sendo que,

com base na atividade acima, faltou informacdes relevantes para uma melhor
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compreensao, como a relacéo ou influéncia da midia e das redes sociais no aumento da
pratica de realizacdo de procedimentos estéticos.

Na maioria das vezes, o professor fica muito preso ao livro didatico como Unica
ferramenta de ensino, faz a interpretacdo somente do que tem no livro, sem criatividade
para propor uma pesquisa de casos reais de pessoas que morreram ou ficaram
deformadas devido a pratica excessiva de procedimentos estéticos. O professor
consciente deve, ao escolher um material didatico, estar atento aos encaminhamentos
propostos e observar se eles levam o aluno a se tornar um produtor de textos socialmente
reconhecidos, evitando assim as praticas limitadoras e reprodutoras de modelos de
textos que ndo contribuem com o processo de aprendizagem da producdo escrita,
ferramenta fundamental na sociedade atual.

No tocante aos aspectos gramaticais, Delmanto e Carvalho (2012) definem
oracdes subordinadas substantivas como aquelas que desempenham a funcédo de um
substantivo, sendo que o substantivo pode exercer a funcdo de sujeito, objeto direto e
indireto, predicativo, complemento nominal e aposto e que podem receber as seguintes
denominacdes: subjetiva, objetiva direta, objetiva indireta, apositiva, predicativa e

completiva nominal.

LOMO recomhecer UuMma Oracaoco
swrcdinmnada substantiva?

A ¥ 3 - T.

QOuando a oracao ¢ substantiva, ela quase
sernpre pode ser substituida por um substantivo
L [I0r Urm paronorne: substantivo, comao isto, isso,

acqearles. CObnerves

P, o Thes gue me H.o’;v_.n sal ,~* Peca lhc-'v.t.:-_‘

5% O

(Delmanto; Carvalho, 2012, p.12)

Por meio da analise desse fragmento e do conteudo relacionado as oracoes
subordinadas substantivas de forma geral, é possivel verificar que o livro deixa muito a
desejar e dificulta a aprendizagem dos alunos, ja que ndo ha o trabalho com diferentes
géneros para a abordagem desse conteudo, demonstrando, desse modo, a
predominancia da primeira concepc¢ao de linguagem, que concebe a gramatica como um

manual de regras e énfase na norma culta da lingua.
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Na maioria dos manuais didaticos e nas escolas, estudam-se as conjuncdes

definindo-as e tendo que memorizar.

Achamos interessante descrever, abaixo, a questdo mais polémica do exercicio

do livro didatico, na pagina 25, que gera mais duvida nos alunos na reflex@o. Nesse tipo

de atividade, o foco é na estrutura da lingua e ndo na reflexdo do seu uso.

1) No caderno, transforme os periodos simples a seguir em periodos
compostos, substituindo o trecho destacado por uma oracdo subordinada do
tipo indicado entre parénteses.
a) Foi necessaria uma espera de vinte minutos. (subjetiva)
b) Ninguém se esqueceu da elaboracgédo do relatério. (objetiva indireta)
¢) A experiéncia exigiu cuidados com a seguranca. (objetiva direta)
d) Observamos a permanéncia do 6leo na superficie da agua. (objetiva
direta)
e) Os alunos tinham certeza da obtencdo de bons resultados. (completiva
nominal)
f) Esta foi a noticia mais importante do dia: a aprovacao de nosso relatoério.
(positiva).

(Delmanto; Carvalho, 2012, p.14)

Na maioria das unidades deste livro, ao invés de levar o aluno a produzir textos,

propdem que ele simplesmente transcreva para o caderno o texto que esta no livro

didatico e, na maioria das vezes os docentes “saltam” as paginas do livro que contém

determinados textos, como se ndo soubessem que a producdo de textos contribui para

tornar as aulas dinamicas e contextualizadas, principalmente quando os alunos

apresentam, em sala de aula, as producgdes realizadas, pois, na maioria das vezes,

demonstram interesse em ouvir a producdo realizada pelos colegas; outras vezes,

favorece a compreenséo da lingua em uso e a atencao por parte dos discentes.

o8

Diga se a oracao em destaqgue € subordinada
adverbial, adjetiva ou substantiva:

Ja gque voce nao esta bem, nao va a es-
cola hoje.

Comprei os livros gque voocé€ me indicou.

Convém gue vooe descanse mais.

3

(Delmanto; Carvalho, 2012, p.16)



27

2. Classifigue a oracao subordinada substantiva
erm destague:
a. O professor afirtna gque esta classe € mui-
t() I)()a-

b. A verdadu € gue eles forasmnm aco cinema.
. E b()rn que voo€ volte logo.

<. 1 ornbro se de gue faltam dois dias pa-
ra a prova-

e. Ilvc @ \(-lls¢\qﬁ<) de gue a britadeira mme
fllrava oS tlmp&nn()s

K Ele me (hsso apenas isto: a nossa socieda-
de acaboun.

(Delmanto; Carvalho, 2012, p.16)

Ndo ha nas atividades apresentadas acima, nenhum direcionamento para
promover uma correta relacéo de sentido, ja que o trabalho com o texto ndo € levado em
conta. Neste exercicio, o professor poderia apresentar as diferencas entre cada tipo de
oracdo, mas sim um exercicio que pede apenas a classificacdo e identificacdo de oracdes
subordinadas, sem levar o aluno a refletir sobre os efeitos de sentido do uso dessas
construcoes.

O trabalho com as ora¢Bes subordinadas com foco na gramatica normativa
impacta negativamente na analise dos elementos da textualidade, como a
intencionalidade e aceitabilidade, visto que nesse tipo de atividade ndo ha um momento
de troca e producdo de texto, também nao é possivel constatar a presenca de
intertextualidade, pois ndo ha o dialogo entre textos, ja a coesdo é construida de forma
vaga, com a presencga de algumas conjung¢des, como “ja que”, por ndo ser um texto, néo
€ possivel identificar relacbes de formas referenciais, como sinénimos, bem como a
presenca de numerais, pronomes, ou expressdes adverbiais. Em relacdo a coeréncia,
por mais que o aluno consiga entender o sentido dessas frases, terdo dificuldades no
tocante & compreensdo da nomenclatura ou classificagdo de cada tipo de oragéo
subordinada, o que impacta também na compreensdo do elemento intencionalidade,
dado que o aluno podera ter dificuldade na compreensao dos elementos cognitivos que
diz respeito as oracdes subordinadas, pois sao atividades meramente escolar, sem

finalidade comunicativa.
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Por meio da analise dessas atividades, constatamos uma maneira equivocada
guanto ao trabalho com as oracfes subordinadas, construidas a partir de exercicios com
frases soltas, desligados de qualquer situagéo real de uso da lingua e de funcionalidade,
sem que haja a exploracdo dos recursos sintaticos que diferenciam essas oracgoes,
levando o aluno a conceber a lingua como homogénea, fixa, quando , na verdade, ela é
heterogénea e diversificada, o que, com efeito, provocara muita dificuldade aos alunos
em relacdo a compreensao sobre oracfes subordinadas.

E possivel perceber que a docente esta presa a primeira concepgao de linguagem,
que segundo Travaglia (2009), concebe-a como um manual com regras gramaticais,
centrada apenas no nivel sintatico, sem apresentar tentativas de inovacéo para o ensino
de gramética baseado na terceira concepcao de linguagem, que segundo Travaglia
(2009), classifica a lingua como instrumento de interagdo social, com foco no trabalho do

texto como unidade de sentido, por meio dos niveis sintatico, semantico e pragmatico.

Engenheiro ambiental, Acompanhar 0
cumptimento das condicionantes ambien
taig, Elaborar plano de aclo para regular
1acho de atividades propostas pela drea Oe
meio ambiente para as mas diversas Sl
cOes, Analisar @ interpretar résuitaces cas
andlises laboratorials. Elaborar @ atuakar
relatdrios de controies ambientais

Técnico em Ouimica Responsdvel por
realizor tostes o emitir relatdrios. Elaboras
andlises de matéria-prima ¢ produto 35aby
do. Trabalhar com controle de qualidade de
Drocessos ¢ produtos. Atuaf diretamente no
processo produtive. Auxiliar no processo ce
compra de insumaos

Técnico de produgdo na drea de alimen-
108, Qbservar 10404 08 set0res da INGUStra,
elaborar refatdrio com identificagdo de anc
malias ¢ implantaddo de projetos

Secretdria executiva, Fazer atualizagdo
de agendas o emoils, redigir ofices, Circy
ares ¢ cartas comerciais. Convocar reunides
de conselho. Acompanhar 3 realizacdo de
oventos na federacho, Elaborar relaténos ¢
atas de reunido, arquivar documentos, amitir
¢ recebeor corresponddncias, entre utros
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é também necessério escrever relatérios?

Leia estes textos, baseados em sites de oferta de emprego,
siio descritas as principais fungdes e tarefas de cada Cargo anun

siado

ossiveis leltores do relatdnrio de cada um desses

(DELMANTO; CARVALHO, 2012, p.22)

O livro Jornadas 9° ano (2012), apresenta, dentre varios géneros, o género textual
Relatério, apresentando como exemplo, um relatério de divulgacéo cientifica, em que séo
apresentadas atividades de interpretacdo desse texto. Apesar da relevancia desse
género textual, a maioria dos livros didaticos sdo elaborados sem levar em conta a
realidade que o aluno se encontra, visto que ha alunos no 9° ano que possuem
dificuldades de leitura e interpretacao e producao de textos simples como um bilhete, por
exemplo, por isso, o estudo do género textual Relatorio, pode, em um primeiro momento
proporcionar dificuldade por parte do aluno no tocante a compreensdo das
caracteristicas.

No tocante aos elementos da textualidade, aparecem no género, de maneira
superficial, em que a linguagem n&o-verbal, destaca a mulher realizando um
experimento, evidenciando os elementos intencionalidade situacionalidade, e, em
relacdo a informatividade, o conteddo verbal demonstra as funcdes realizadas por quem
trabalha num laboratério de quimica, quanto a intertextualidade, ndo é possivel
estabelecer a relacdo desse texto com outros textos, apesar do sentido pretendido pelo
autor deste texto, as relacdes de coeréncia deixam a desejar, visto que ndo ha a
apropriacdo para o contexto de producdo desse género por parte dos alunos e a coesao
textual também encontra-se comprometida, porque é bastante limitada a presenca de

conectivos, sinGnimos, pronomes, etc.
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Foi possivel perceber que o livro foca o trabalho com um uUnico exemplar do
género, que contribui para favorecer a nocao de construcdo de um modelo de texto ideal,
sem considerar 0s aspectos que compde 0 género, bem como a adequagéo do texto aos
possiveis leitores e a situagdo comunicativa sdo ignorados tanto nos processos de
compreensao, quanto na producédo textual, pois o género textual. Relatorio esta restrito
ao aspecto discursivo, a qual geralmente se refere a outro texto ou acontecimento e, além
disso, a proposta ndo suscita um questionamento que leve o aluno a produzir seu préprio
relatério de forma original. Em nenhum momento h4 alguma orientacéo a respeito dos
fatores que contribuem para a construcéo da textualidade ou dos recursos caracteristicos
do género.

Vimos que a realidade cotidiana no que diz respeito a competéncia comunicativa,
dentro e fora da sala de aula, ndo esta coincidindo com o conceito proposto pelo autor,
uma vez que os alunos nao estao sendo levados a produzir textos. Foi possivel perceber,
ainda, que o ensino de portugués esta relacionado, conforme Antunes (2003), com
exercicios de formar frases soltas, desvinculadas de qualquer situagcdo comunicativa,
contribuindo, dessa forma, para afastar os alunos daquilo que eles fazem quando
interagem com 0S outros, ou seja, 0s conteldos que estudam na escola ndo coincidem
com aqueles com os quais se deparam fora dela.

Na maioria das vezes, o que se observa é que o docente inicia o trabalho com
esse tipo de género com a leitura do texto em voz alta e, em seguida, indicar alunos para
continuar a leitura e explicar do que o texto se trata, outras vezes propde que os alunos
passem para o caderno a interpretacédo dele, sem sequer explicar as caracteristicas do
relatorio e propor sua producao, levando, dessa forma, os alunos a enquadrarem-se
como meros repetidores.

O referido género, intitulado Relatério, daria uma boa proposta de produgéo, uma
vez que leva em conta a producgéo oral com apoio escrito, além disso, 0s alunos teriam a
oportunidade de se familiarizar sobre fatos e acontecimentos relevantes dentro e fora da
sociedade em que vivem. O exemplo de Relatério presente no livro didatico constitui uma
oportunidade para a professora explorar os fatores da textualidade propicios ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos na producéo escrita, pois Ihes

permitiria identificar qual efeito de sentido produzido no texto, se as informagdes contidas
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Sa0 necessarias para a compreensao, se esta adequado ao contexto que foi produzido
ou se o texto contém informacdes de outros textos.

Por meio da analise do livro didatico Jornadas, (2012), € possivel verificar que
esse material esta distante de suprir as dificuldades de aprendizagem do corpo discente,
e, além disso, a maioria dos manuais didaticos fragmentam os conteudos que compdes
a disciplina de Lingua Portuguesa, como se Literatura, Redacao e Gramatica fossem

componentes de materiais diferentes, quando na verdade, néo sao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa traz para o centro da nossa andalise a Competéncia Comunicativa
na producdo de textos escritos pelos alunos, utilizando como base o livro didatico
Jornadas Port. do 9° ano (2012). No inicio do referencial te6rico, destacamos as diversas
concepgOes de linguagem, uma vez que estas tém um impacto direto na forma como o
professor organiza o ensino da lingua.

Discutimos a competéncia comunicativa com base em Travaglia (2009), além de
examinar as abordagens e o ensino da gramatica nas instituicbes de ensino.
Constatamos que a concepc¢ao predominante utilizada pela professora enfatiza regras
rigidas, como se estas garantissem que os alunos falassem corretamente e escrevessem
de forma adequada. Isso nos leva a perceber um afastamento no desenvolvimento da
competéncia comunicativa entre os alunos.

Entendemos que o livro didatico € uma ferramenta importante para o professor,
visto que apresenta atividades sistematizadas que podem nortear o trabalho realizado
em sala de aula. Sabemos, contudo, que ndo é a Unica ferramenta e que o docente ndo
pode e nem deve se limitar a esse instrumento.

Mediante a analise do livro Jornadas port. (2012), com destaque ao capitulo 1,
infere-se que o livro didatico estd muito voltado para praticas tradicionais, em que as
aulas sdo voltadas para as atividades de cépias de exercicios do livro didatico,
constituindo, para alguns alunos, a Unica fonte de informacéo e atualizacdo acessivel, na
qual o aluno ndo se fundamentaria num projeto de dizer, numa perspectiva de
interlocucéo, o que seria ideal para a sua formacao, caso a concepcdo de escrita do

professor se sustentasse no viés interacionista da linguagem. O que acaba acontecendo,
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e que leva o nome de “producgdo de texto” seriam praticas mecanicas de escrita, por meio
da qual o aluno é levado a reproduzir, sem nenhuma preocupac¢édo com a interlocucao.
Ndo ha, em muitos livros didaticos, como esse que foi feita a andlise, subsidios
adequados para que o aluno reconheca sua atividade de produ¢do como um processo
de interacao, ou seja, como uma pratica social.

A concepcédo de linguagem que a docente tem, influencia diretamente no seu
trabalho com a lingua, por isso, infelizmente, por meio da analise do referido livro
Jornadas (2012), h4 a predominancia de uma gramatica normativa, vinculada a regras
gue os alunos precisam memorizar, simplesmente para a realizacdo de provas mensais,
ocasionando, dessa maneira, a pratica de um ensino tradicional cansativo e
descontextualizado.

No entanto, ndo foi possivel analisar de forma completa a presenca dos padrbes
de textualidade no livro didatico: Coesao, coeréncia, intertextualidade, intencionalidade,
situacionalidade a informatividade, estes foram apresentados de forma bem limitada e
superficial, ndo contribuindo da forma como o livio aborda os contetudos, para
desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos.

O trabalho com uma extensa variedade de géneros textuais € quase esquecido,
dado que os alunos, na maioria das vezes, transcrevem para 0 caderno o texto e as
interpretacdes ja prontos do livro didatico, sem terem a oportunidade de serem autores
dos seus proprios textos. Para atingir o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
citado no segundo capitulo deste trabalho, acreditamos que é preciso que o professor
proporcione a leitura, oportunizando ao aluno o contato com uma maior variedade de
texto possivel, passando pela escrita, por meio da producao textual, pois as atividades
gramaticais sO poderdo ser desenvolvidas com éxito com alunos proficientes em
atividades de leitura e de escrita (Santos, 2009).

A docente tem uma visdo equivocada quanto a concepcao de linguagem, pois em
pleno 2024, utiliza um livro do ano de 2012, focado nos conteudos gramaticais e na
gramatica normativa, priorizando a primeira concepcao de linguagem, que segundo
Travaglia, (2009), concebe a lingua como um manual com regras, sem levar em conta a
relevancia da terceira concepc¢ao interacionista da linguagem, que defende o trabalho

voltado para o trabalho com o texto como unidade de sentido.
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Boa parte dos alunos, quando concluem o ensino fundamental e médio, quando
irdo realizar vestibulares e concursos publicos, tém muitas dificuldades devido o pouco
contato com atividades que exploram o texto como unidade de sentido, além disso, a
grande maioria ndo consegue adequar a linguagem diante das diversas situacdes de
comunicacao mais formal, a exemplo de uma entrevista de emprego, bem como quando
precisam produzir algum texto, ja que ndo foram ou foram pouco instruidos acerca das
caracteristicas e das funcionalidades dos diversos géneros textuais.

Desse modo, espera-se que esse estudo possa contribuir com as discussdes
sobre o ensino de lingua portuguesa, ainda que sejam necessarios outros debates acerca
da tematica abordada, ainda carente de pesquisas nesse sentido.

Portanto, para que os alunos alcancem as condi¢des satisfatorias de producéo e
nao tenham apenas o0s seus textos corrigidos como um produto acabado, faz-se
necessaria a elaboracdo de uma sequéncia didatica conforme as necessidades
observadas pelo professor na avalia¢do formativa da primeira escrita. E justamente esse
caminho de construgéo e reconstru¢do do conhecimento sobre o género proposto que
tornara a reescrita do texto do aluno significativa e produtora de conhecimento, e nisso
consiste sua importancia. Infelizmente, muitas das producdes orientadas nas escolas
resumem-se a apresentacdo da estrutura composicional do género solicitado e, como se
nao bastasse a pouca representacéo discursiva dada ao estudo do género, ndo ha um
projeto para tratar a reescrita. Escreve-se para o professor avaliar e atribuir uma nota,
sdo producdes estéreis e, por isso, ndo motivam nem despertam o interesse dos alunos

para a escrita como um instrumento de interacéo e transformacéo de sua realidade.
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