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EPIGRAFE

A leitura precisa permitir que o leitor apreenda o sentido do texto,
nao podendo transformar-se em mera decifragdo de signos
linguisticos sem a compreensdo semantica deles. Ha, entretanto,
uma condigao para que a leitura seja de fato prazerosa e valida: o

desejo do leitor.

(Angela Kleiman)



RESUMO

Muito se tem falado a respeito dos problemas envolvendo a leitura no contexto
brasileiro, muito embora ainda ndo se tenha encontrado solugéo para o problema
que é presenciado e vivenciado a cada dia, seja dentro ou fora da sala de aula.
A seguinte pesquisa, intitulada A importancia do ensino da leitura no Ensino
Médio do CETI Sebastido Alves dos Reis, surgiu a partir desse questionamento
e buscou enfatizar alguns pontos considerados essenciais ao ensino da leitura
dentro ou fora da escola. Para tanto buscou-se aborda-los de forma concisa e
na ordem exata na qual deveriam ocorrer. Iniciando-se pelos estudos que tratam
acerca das questdes relativas a formacido de leitores apontado para a
necessidade de os alunos vivenciarem experiéncias do contato com a leitura,
principalmente a literaria no processo de letramento. Esse estudo foi realizado
por meio de uma pesquisa de campo e tem por objetivo analisar a importancia
da leitura no Ensino Médio do CETI Sebastido Alves dos Reis, da cidade de
Assungéo do Piaui sob a luz dos tedricos Cosson (2019), Jauss (1979), Lois
(2010), Kleiman (2002), Soares (2003), LDB (1996), PCNs (1998), OCEM (2006),
BNCC (2017) dentre outros que discutem a respeito da importancia da leitura
literaria como pratica social para a formacao de leitores. Os resultados
alcancados com a pesquisa em questdo apontam que a leitura, quando
incentivada na sala de aula, desempenha fungdes e objetivos que propiciam as
condicdes, meio indispensaveis para qualquer aluno, independentemente do
nivel de escolaridade, mas, principalmente, no Ensino Médio e dessa possam
aperfeigoar o habito de ler, para que assim possam conduzir, de forma efetiva e
critica, seu processo de aprendizagem e como leitor critico e/ou proficiente.

Palavras-chave: Leitura. Ensino Médio. Pesquisa.



ABSTRACT

Much has been said about the problems involving literary reading in the Brazilian
context, although no solution has yet been found for the problem that is witnessed
and experienced every day, whether inside or outside the classroom. The
following research, entitled The Importance of Teaching Reading in High School
at CETI Sebastiao Alves dos Reis, arose from this question and sought to
emphasize some points considered essential to the teaching of literature inside
or outside of school. To this end, we sought to address them concisely and in the
exact order in which they should occur. We begin with studies that deal with
issues related to the formation of readers, pointing out the need for students to
experience contact with literature in the literacy process. This study was carried
out through field research and aims to analyze the importance of reading in High
School at CETI Sebastido Alves dos Reis, in the city of Assun¢&o do Piaui in the
light of theorists Cosson (2019), Jauss (1979), Lois (2010), Kleiman (2002),
Soares (2003), LDB (1996), PCNs (1998), OCEM (2006), BNCC (2017) among
others who discuss the importance of literary reading as a social practice for the
formation of readers. The results achieved with the research in question indicate
that reading, when encouraged in the classroom, performs functions and
objectives that provide the conditions and means that are indispensable for any
student, regardless of their level of education, but mainly in the initial grades and
from there they can acquire the habit of reading, so that they can effectively and
critically conduct their learning process and become critical and/or proficient
readers.

Keywords: Reading. High School. Research.
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1 INTRODUGAO

A histéria nos mostra que o acesso a leitura nem sempre foi privilégio de
todos, principalmente nos tempos antigos em que as praticas de leitura eram
destinada a um grupo especifico, cujos registros eram feitos em materias como
argila, papiros, pergaminhos, entre outros. Como a maioria da populagao nao
tinha acesso, a leitura desses escritos eram feitas em voz alta pelos escribas,
sacerdotes, pessoas com fungdes hierarquica e a classe dominada recebia como
verdade absoluta.

Desde os tempos antigos a leitura ndo era acessivel a todos e por esse
motivo ndo era uma pratica prazerora e sim obrigatéria para que o trabalho,
principalmente quem tinha poder politico fosse melhor executado. Nesse
contexto, “ensinar leitura na escola & essencial para o desenvolvimento
académico, intelectual e pessoal dos estudantes, pois fornece as bases para o
apredizado em todos os componentes” (André Reys et al. 2024, p. 23). Assim,
sobrecai para a escola a responsabilidade de mediar o processo de contrugao
do conhecimento nas suas diversas praticas: leitura, oralidade, escrita sendo que
ambas devem ser conectadas ainda mais na ultima etapa da Educacao Basica
em que os alunos necessitam aprofundamento dessas atividades.

Nesse sentido, a importancia da leitura segue em pauta e precisa ser
debatida para que se continue reafirmando sua importdncia e que novas
contribuigdes possam surgir.

Entretanto, a leitura almejada pela escola € aquela em que o aluno vai
além da decodificagdo de simbolos, assim ha a necessidade de ser um processo
mediado pelos agentes que compoem a educagdo. O professor tem um papel
primordial para que o aluno seja conduzido a diversas possibilidades que a
leitura oferece, assim o principal agente é o docente, que precisa ter objetivo na
acao leitora para que seja realizada a partir do conhecimento de mundo do aluno
e consequentemente ampliada as diversas atividades que a leitura oferece ao
longo da vida.

Diante disso, questiona-se: Como o ensino de leitura no Ensino Médio
deve ser uma acao direcionada para que se torne habito e va além de ler um
amontoado de palavras, podendo assim ser significativo na vida dos

estudantes? Na tentativa de responder tal questionamento surgiu o objetivo
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dessa pesquisa: Investigar a importancia do ensino da leitura no Ensino Médio
do CETI Sebastiao Alves dos Reis, Assuncao do Piaui-Pl.

Ademais de forma mais especifica, diagnésticar como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem da leitura, identificar acbes, mediadores
e ambientes que contribuam para que a leitura seja uma pratica mais
prazerosa. Assim, se faz necessario conhecer seu contexto historico na
educagcao e principalmente como € sua realizacdo no ambiente escolar
mencionado.

Nessa perpectiva, o presente trabalho esta dividido nos seguintes
capitulos: Contexto Histérico da Educacao, abordando um pouco da percusso
da educacao no Brasil desde o século XIX aos dias atuais e que dizem a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, e os
Parametros Curriculares Nacional — PCN’s, As Orientagbes Curriculares
para o Ensino Médio -OCEM e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC;
O Ensino da leitura no Ensino Médio, analisa o processo de leitura nessa
etapa final da Educagdo Basica, conhecendo as praticas existentes e
analisando suas contribuicbes no processo de ensino e aprendizagem;
Procedimentos Metodoldégicos com o delineamento dos métodos e
abordagens utilizados; A Pratica da Leitura e a Escola na qual foi feito uma
analise da percepg¢ao dos alunos sobre o ensino da leitura na escola e a
relagcao deles com essa.

A relevancia desse trabalho se faz na analise da leitura no Ensino
Médio como um processo mediado pelo professor possibilitando aos alunos
ler além das palavras, pois muito mais que realizar diversas atividades desse
tipo ao longo da vida escolar, desenvolver o senso critico é primordial e para
iSsO a escola precisa ser um espaco motivacional, acolhedor e incetivador de

boas praticas.

2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO

A histéria da Educacgao no Brasil remota a colonizagao pelos portugueses.
Assim, nesse primeiro capitulo sera abordado trechos de alguns periodos da
historia para compreendemos como a educagao brasileira iniciou sua

estruturagdo. Quando os portugueses chegaram ao Brasil no ano de 1500, as
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terras brasileiras eram habitadas pelos povos indigenas, que viviam livremente
sem nenhuma necessidade de leitura, todo conhecimento desse povo se dava
de forma oral e repassado de geragdo em geragao, viviam da agricultura de
subsisténcia somente para sustento familiar.

Eventualmente, a ganéncia pelo poder de dominagdo advinda dos
portugueses culminou na vinda dos padres jesuitas ao Brasil com o objetivo de
catequizar e instruir os povos indigenas e consequentemente colaborarem no
trabalho. Ribeiro (1986, p. 29 apud Souza, 2019) ressalta que para os indigenas
existia um “Plano legal”, torna-los doéceis e mais faceis de servir ao trabalho e
para os familiares dos colonos um “Plano real” com direito a ler, escrever e cursar
O ensino superior.

Nesse contexto, existia um documento regulamentador conhecido como
Raio atque Instituto Studiorum Lesu, que além de ensinar a ler e escrever
continha orientagdes para o Ensino Superior em Letras, Filosofia, Teologia e
Ciéncias Sagradas. Mas existia alguns critérios para o acesso a tais estudos,
estes eram voltados as classes sociais pertencentes a corte, enquanto para os
indigenas o propésito era catequiza-los como forma de dominio e instrugdo para
o trabalho de mao de obra escravista.

Em 1808, com a chegada da Familia Real ao Brasil a educagéao brasileira
ganha novos rumos surgindo as primeiras instituigdes culturais e cientificas,
cursos técnicos e ensino superior € mais uma vez o interesse se voltada para a
elite local que tinha o objetivo de atender demanda de servigos e produtos,
principalmente nas cidades que estavam obtendo grande crescimento.

Desde entdo muitos movimentos surgiram com intuito de universalizar o
ensino, mas sem muito sucesso. Em 1945, surge as discussdes sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — LDB, mas as suas aprovagoes e
implementagao mais eficaz se da em 1961 por meio da Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro defendendo que escola e o ensino fosse publico, universal e gratuito.
Além disso, sdo marcos importantes deste periodo a criagdo do Conselho
Federal de Educacéao e a denominacao de Ensino Fundamental e Ensino Médio,
ambos pertencentes a Educacao Basica.

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Brasileira a qual em seu Artigo
212 universaliza o ensino fundamental e foca em erradicar o analfabetismo no

pais). Santos (1991, p. 31 apud Souza) define como a que: “cuida da educagéo
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e ensino de maneira especial com referéncia aos direitos, aos deveres, aos fins
€ aos principios norteadores”. Em 1996 a LDB sofre mais sancio por meio da
Lei n°® 9394/96 em que no Art. 29 inseriu o direito a uma educacao de qualidade
que também garantisse formacgéo integral nos aspectos: cognitivo, fisico, afetivo,

socioemocional, social e cultural.

2.1 O processo de letramento no Brasil.

A luta pelo direito a educagao acontece desde a colonizag¢ao do Brasil. O
que deixa notdrio o problema de alfabetizar, de letrar, ou seja, ensinar a ler e
escrever. Muito tempo se passou para que a consolidagdo de um sistema de
ensino garantisse o basico como “acesso e permanéncia na escola”. Nesse
contexto, o acesso a escola deixa de ser voltado a um publico especifico e passa
a ser acessivel a uma parte significativa da populagdo, s6 que com idade
especifica.

O processo de letramento tem ligacdo direta com a alfabetizacdo. A
medida que o analfabetismo vem sendo reduzido mostra que a sociedade vem
se adequando a leitura e surge um fenémeno o “letramento”. O termo letramento
surgido na metade da década de 1980, vem da palavra inglesa literacy, ou seja,
‘estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter se apropriado da escrita” (Soares,1996, p.02). O termo
letramento esta em consonancia direta com o leitor e o uso que ele faz da escrita,
com o exercicio da decodificagao, assimilacao, interpretagcdo e compreensao do
texto. O ato de ler é fator primordial para a formacgao do individuo.

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificagao, pode-se
dizer que a inser¢céo no mundo da escrita se da por meio da aquisi¢ao
de uma tecnologia - a isso se chama alfabetizagdo, e por meio do
desenvolvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos,
atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita - a isso se chama letramento. (Soares, 2003,
p.90).

O letramento é um fendbmeno de cunho social associada a caracteristicas
sdcio-historico-cultural de aquisicdo do sistema da escrita. O individuo
alfabetizado nem sempre € um leitor, nem t&do pouco desenvolveu habito de

leitura, apesar de tal habito ser um desafio que transcende o processo de
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alfabetizacédo, desafio este de responsabilidade da escola (ensinar a ler e
escrever).

Segundo Lerner (2002, p.20) “a escola tem que manter um equilibrio entre
os propositos didaticos e as praticas sociais”, além de ensinar o dominio do
cbdigo nos primeiros anos de escolarizagéo do individuo, deve também orientar
a leitura e a escrita fora da escola, como forma de despertar o gosto pela leitura.

Ler é classificado como uma palavra que indica agéo e para isso exige um
esfor¢co cognitivo proporcionado pelo processo de ensino e aprendizagem
iniciado ainda na Educacgao infantil pelo ensino das letras e sons e que vai se
consolidado ao longo do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. A autora Soares
(2003) nos alerta para a diferenca entre ser alfabetizado e saber ler utilizando os
termos alfabetizac&o e letramento afirmando no primeiro como o reconhecimento

do sistema de escrita e 0 segundo como uso competente da leitura.

O fendbmeno do letramento, entéo, extrapola o mundo da escrita tal qual
ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a
escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se
nao com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cddigos
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de
uma competéncia individual necessaria para o sucesso e promogao na
escola. (Kleiman, 1995, p.20).

A concepcao de Leitura defendida nos PCNs (1998, p. 70) € que “(...) as
atividades precisam realizar-se num contexto em que o objetivo seja a busca e
a construgcdo do significado, e ndo simplesmente a decodificacdo”. Nessa
perspectiva o professor cumpre um papel muito importante, pois ao planejar e
selecionar as acdes envolvendo leitura elas necessitam que o aluno além de
decodificar construa sentidos partindo do seu conhecimento de mundo.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio ao se tratar de leitura
se voltam para o ensino de Literatura, mas ndo deixa de ressaltam assim como
nos PCNs que nesse processo a leitura precisa ser significativa: “(...) néo sé a
leitura resulta em interacdes diferentes para cada um, como cada um podera
interagir de modo diferente com a obra em outro momento de leitura do mesmo
texto” (OCEM, 2006, p. 67).

Antes de falamos um pouco sobre umas das ultimas diretrizes vigentes, a

BNCC é preciso destacar o programa que contribui para o acesso a leitura por
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meio de livros didaticos e obras literarias, o PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico em vigor desde 1993 que distribui de forma gratuita os livros
possibilitando assim que todos tenham acesso “visando o nivel de proficiéncia
que se pretende levar o aluno a atingir” (PNLD Lingua Portuguesa 2014, p. 16
apud Bueno, 2015, p. 4).

De conformidade com as diretrizes citadas anteriormente, em 2017 por
meio da Resolugao N° 2 do Conselho Nacional de Educacao, foi instituida a
BNCC, documento que determina as aprendizagens essenciais no processo de
ensino e aprendizagem das escolas desde a Educacgdo Infantil até o Ensino
Médio, permitindo que as redes contextualizem seu curriculo de acordo com
suas particularidades.

Na BNCC ha uma divisdo das praticas de linguagem (leitura, oralidade,
producao e analise linguistica/semidtica) e cada uma delas tem competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo da Educagao Basica. De acordo
com a BNCC:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
orais e multissemidticos e de sua interpretacéo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagado de algo no contexto de atuagéo
da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento
de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BNCC, 2017)

Nesse sentido, a Leitura na BNCC esta inter-relacionada com todas os
outros eixos, necessitando que o leitor se conecte com os diversos meios e
possibilidades que a leitura pode oferecer. Assim & preciso ndo somente ler
fontes escritas, mas compreender que ler também implica as imagens, videos,

musica. Portanto, a leitura pode ter infinitos objetivos e suportes.

3 O ENSINO DA LEITURA NO ENSINO MEDIO

O processo de ensino e aprendizagem atualmente desafiam todos os
profissionais da educacéo a reflexdes teodricas e metodologicas sobre sua pratica,
uma vez que os alunos chegam com uma gama de saberes e o professor, como

construtor de conhecimentos, deve possibilitar aos seus alunos um ensino que
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promova a uma aprendizagem significativa e isso perpassa por um ensino de
leitura eficaz, conforme é citado o livro ABNCC e a formacgao leitora na Educacéao

Basica de André Reys et al:

O tempo dedicado a leitura em aula, a forma como a pratica é abordada,
0 uso das salas de leitura, a selecao de textos e a prépria relagdo do
professor com a leitura e os livros desempenham um papel significativo
na formacgéo do estudante como leitor. Se a leitura é considerada um
conteudo procedimental, entdo cabe a todos os educadores planejar e
implementar estratégias de ensino que visem especificamente apoiar
os estudantes a compreenderem os conceitos de cada area, a se
informar sobre fatos relevantes e a pensarem do ponto de vista
cientifico, critico, filoséfico e imaginativo por meio da leitura. (André
Reys et al. 2024, p. 43).

Ainda mais, no Ensino médio os alunos sdo “nativos digitais” estao
conectados na escola, mas também em suas casas, € um dos desafios é
possibilitar o uso contextualizado, assim proporcionar praticas de leitura é
considerar que o principal meio de acesso atualmente é o digital. Devemos
conhecer, compreender e nos apropriar do mundo desses jovens para oferecer
possibilidades como instituicdo educativa. (Brizola, Alonso, 2017, p. 137.)

ALei de Diretrizes e Bases da Educacéo estabelece o ensino médio como
periodo final da Educagao Basica, o aluno deve consolidar e aprofundar seus
estudos para que seja um cidadao flexivel diante das novas possibilidades,
assim a Leitura é tida como uma pratica que necessita ser ainda mais
desenvolvida a cada etapa dos estudos, sendo que a tendencia seja o contato
com 0s mais variados géneros textuais.

No Brasil umas das politicas de incentivo a leitura € PNLE — Politica
Nacional de Leitura e Escrita, criado por meio da Lei 13.696/2018 que tem como
objetivo permanente promover agdes como acesso a livros e a bibliotecas
publicas. Nessa mesma perspectiva, desde 1997 também existe o PNBE -
Programa Nacional Biblioteca da Escola responsavel por distribuir para as
escolas publicas acervos de obras de grande destaque na sociedade
incentivando os alunos e professores a leitura e cultura.

Muitas séo as politicas publicas para oferta do ensino de leitura na escola,
como vimos elas remetem muito para garantia de acesso aos livros, porém ha
que refletir que acdes as escolas estdo executando para promover uma leitura

direcionada e proveitosa. Cordeiro (2017 p. 20) nos alerta que “trabalhar projetos
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de incentivo a leitura com o uso de métodos e recursos diversos tornam a leitura
mais eficaz, formando leitores que gostem de ler, saibam interpretar o que leem,
tornando uma experiéncia marcante na vida”.

Nesse contexto, o incentivo ao acesso as bibliotecas, promog¢ao de rodas
de leituras, formacdo de professores € imprescindivel, pois documentos
normativos: leis, parametros, diretrizes reforcam a importancia do ensino a leitura
e considerando que o ensino médio objetiva consolidar a formagao de cidadaos
flexiveis diante das diversas oportunidades, a escola também tem o desafio de
desenvolver bem estas politicas e orientar os estudantes para o dominio e

apropriagao cada vez mais significativa do ato de ler.

3.1 O Ensino da Leitura no CETI Sebastido Alves dos Reis

De acordo com a BNCC (2017), o ensino deve promover o
desenvolvimento humano dos estudantes e a educacdo integral para isso
oferecer oportunidades iguais, desenvolver habilidades socioemocionais,
cidadania ativa e pensamento critico sdo primordiais. Nesse contexto, o ensino
de leitura deve ser uma pratica promovida na escola desde a Educacéo Infantil
para que ao finalizar o Ensino Médio o estudante tenha desenvolvido suas
habilidades e adquiridas outras.

O Centro Estadual Tempo Integral — CETI Sebastidao Alves dos Reis
localizado na Cidade de Assunc¢é&o do Piaui — Pl possui 5 turmas integral (12, 22
série) e 5 regular (22, 32 série), além disso sdo 5 professores de Lingua
Portuguesa, ambos sao divididos em ministrar os conteudos da grade curricular
e reforcar habilidades que nao foram consolidadas no Ensino Fundamental, essa
acgao faz parte do Programa Estadual Recomposi¢cao da Aprendizagem.

No Projeto Politico Pedagogico — PPP (2024, p. 117) da escola aborda

que é muito importante:

[..] reconhecer o papel das competéncias de leitura e interpretacéo de
textos como instrumentalizagédo dos individuos, capacitando-os a
compreensao do universo caotico de informagdes e de deformagbes
que se processam no cotidiano. (PPP, 2024, p. 117)

A leitura € uma competéncia que o aluno deve adquirir ao longo dos seus
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estudos e no Ensino Médio ao ser aprimorada pelo professor possibilita que os
estudantes compreendam cada vez mais o mundo que esta repleto de
informacdes que precisam ser interpretadas.

No estudo e analise do PPP da escola foi possivel constar que as
habilidades de leitura estdo presente na grade curricular, porém nao foi
encontrado uma acgao especifica como, por exemplo, um Projeto de Leitura que
€ trabalhado durante o ano. Conforme Veiga (2004, p.35) “ao construirmos os
projetos de nossas escolas, planejamos o que temos intencdo de fazer, de
realizar.

Assim, pode-se compreender que o PPP é um importante instrumento
norteador da escola e é nele que a instituicdo de ensino deve assegurar suas
acdes. No caso das atividades de leitura que devem ser iniciadas ainda na
Educacéo Infantil como pratica social os Projeto de Leitura fazem parte dessas
acdes que promovem analise de diferentes leituras (assuntos) e possibilita

infinitas compreensoées/interpretagoes.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa baseia-se no delineamento de métodos para
obtencdo dos resultados, portanto € necessario primeiro compreender que o
método cientifico é “0 caminho a ser seguido, demarcado, no inicio, por fases e
etapas” (Rudio, 2007)., p.17 apud Vianello), da mesma forma a metodologia
envolve todos os procedimentos utilizados para atingir o objetivo geral deste
trabalho, investigar a importancia do ensino da leitura no Ensino Médio do CETI
Sebastido Alves dos Reis, Assung¢éo do Piaui-PlI.

Para realizar esse caminho, o levantamento bibliografico foi essencial,
pois abstrai de “referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas em meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de sites [...]".
(Gerhardt; Silveira, 2009 p. 37 apud Fonseca, 2002, p. 32), informagdes para
que se construa um aporte tedrico que sustente a construgcdo do trabalho
cientifico.

Seguindo esse fundamento, ocorreu uma investigacdo de campo, de
carater descritivo, embasados nos estudos de Tamayo (2003) que afirma ser
necessaria porque “inclui a descricdo, registro, analise e interpretacdo da
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natureza atual e da composi¢ao ou processo dos fendbmenos”. O foco esta nas
conclusées dominantes ou em um grupo de pessoas, grupo ou coisas, €
conduzido ou funciona no presente. (Tamayo, 2003, p. 46)

Nesse sentido, os primeiros procedimentos para obter os resultados da
pesquisa foram fontes essenciais e dadas as dificuldades em discutir o tema pela
vasta producado cientifica sobre a tematica, o que levou um tempo para o
levantamento da literatura. A partir disso permitiu-se a escolha do tema e das
primeiras selegdes para iniciar a pesquisa, com uma visao inovadora sobre a
tematica.

Para Kaplan (1969) é fundamental quando se trata de pesquisa seguir
métodos que “incluem a formacdo de conceitos, hipoteses, observacoes,
construgdes teodricas e por fim a formacédo de explicagbes para o objeto de
pesquisa’ (Kaplan, 1969, p. 25) entdo, cada etapa a ser realizada, se faz
necessario a execugcdo de uma investigacdo realizada de acordo com a
metodologia articulada com a perspectiva de um resultado promissor.

Apds o levantamento da pesquisa bibliografica, € hora de articular e
organizar a pesquisa de campo como objeto primordial para a pesquisa, que
segundo Doxsey e De Riz (2003, p. 38-9 apud Gerhardt, Silveira, 2009b p.80)
“esse tipo de investigacao diz a respeito do fato que o pesquisador saia a campo
para coletar seus dados, possibilitando assim que ele tenha contato direto com
0 que pretende obter resultados”.

Para consolidacdo da pesquisa usamos como método a aplicacéo de

um questionario contendo 10 questdes, nas quais 8 delas questionavam sobre

o contato do educando com a leitura e duas sobre compreensdo e

interpretacéo textual. O questionario foi aplicado no ensino médio, realizado

durante o estagio supervisionado a alunos do 1° ano do Ensino Médio do CETI
Sebastiao Alves dos Reis, Assuncao do Piaui-Pl.

Para elaboracdo do questionario usamos como fonte as teorias das

autoras Marcone e Lakatos (1996, p.88), ao afirmar que esse instrumento é uma

“[...] série ordenada de perguntas, respondidas por escrito sem a presenga do

pesquisador”.” a aplicagao ocorreu considerando este critério e obtendo uma
colaboracéo bastante participativa por parte do publico-alvo.
Quanto a abordagem metodologica qualitativa foi baseada em Landim et

al (2006, p. 55) afirma que a pesquisa nessa modalidade precisa “[...] trazer a
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luz dados, indicadores e tendéncias observaveis, gerando medidas confiaveis,
generalizaveis e imparciais”. Em caso de pesquisa cientifica exige que o conjunto
de dados seja confiavel, transparente e que tenha um numero amplo de
respostas. Afirmam ainda que o questionario € a técnica mais comum para
obtencao de dados, pois € composto por perguntas fechadas e quando os dados
sao processados sao resumidos e rapidos. Utilizando o método descritivo como
técnicas especificas para melhor compreensao dos dados.

Segundo Prodanov e Freitas (2013) trabalhar com questionario permite

que a pesquisa por si so:

[...] “observa, registra, analisa e organiza os dados, sem manipula-los,
ou seja, sem interferéncia do pesquisador. Procura descobrir a
frequéncia com que um evento ocorre, sua natureza, suas
caracteristicas, causas e relacdes com outros eventos”. (Prodanov e
Freitas, 2013 p. 52).

Para os autores trabalhar com questionarios € uma forma leve de se obter
resultados espontaneos e concretos. Diante disso, com o objetivo de
compreender a importancia do ensino da leitura no Ensino Médio do CETI
Sebastiao Alves dos Reis, Assuncao do Piaui-Pl, para cada etapa da pesquisa
foi utilizada metodologias que permitiram chegar a uma concluséo através das
técnicas descritas, possibilitando uma experiéncia confiavel e fonte para orientar

pesquisas futuras.

5 A PRATICA DA LEITURA E A ESCOLA

5.1 A contribui¢do da leitura para o desenvolvimento do leitor critico

Sabemos que a leitura é responsavel por contribuir, de forma significativa,
a formacgéo do individuo, influenciando de forma direta no comportamento social,
no dia a dia como também no modo particular de cada um, ampliando e
diversificando visdes e interpretacdes sobre 0 mundo, com relacéo a vida em si
mesmo. Para que ocorra uma transformagao no cenario da pratica de leitura é
necessario que esta seja feita em ambientes favoraveis a sua aquisicdo, mas
acima de tudo, seja propiciada, respeitando o nivel sociocultural do leitor.

Segundo Lois,
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[...] a leitura segue como um “ritual de passagem” para uma nova etapa
de vida do estudante [...]. Na verdade, é uma das formas de ganhar o
mundo, porquanto representa autonomia, liberdade e poder para uma
série de coisa. (Lois 2010, p.16).

Para que isso aconteca € preciso que a pratica de leitura aconteca desde
0S primeiros anos na escola, visto que vivemos inseridos em uma sociedade que
nao prioriza a leitura com a devida essencialidade que ela requer. Uma das
ferramentas insubstituiveis, que condiciona o aprender, € o dominio da
linguagem oral, adquirido a partir da leitura e da escrita que por sua vez, reflete
nas demais areas do conhecimento. A leitura € essencial para o saber, através
dela pode-se ter uma consciéncia dos fatos sociais e a compreensao do outro e
do mundo. E por meio da leitura que o individuo se impde, tem autonomia para
questionar acerca de situagdes que Ilhe € imposta e opinides de determinados
fatos, e assim refletir e formar seus proprios conceitos.

De acordo com Lois (2010) sao muitas as discussdes sobre a leitura, o que
ultrapassa o territério do significado e abrange todos os campos de
conhecimento, ou seja, a leitura hoje ndo se limita a uma unica area de
conhecimento, traz consigo o poder de transformar de edificar a visdo do leitor
em direcao a novas descobertas de mundo, por isso se faz tanto em prol da
formacao de leitores.

O leitor critico ou leitor proficiente é aquele que ndo somente ler, mas
enxerga multiplas possibilidades a partir de um mesmo texto. A exemplo do que
pode ser atribuido a leitura critica, esta o ensino de literatura que, como visto
anteriormente, é o principal fator na formacao desta. A literatura permite que se
abra um leque de possibilidades acerca de um unico texto e que essas podem
variar dependendo de quem o faga sua leitura, logo ler criticamente, € justamente
entender essa amplitude "considerar o leitor e seus conhecimentos e as
diferentes de um leitor para outro, o que implica em aceitar uma pluralidade de
leituras e de sentidos em relagdo a um mesmo texto" Koch (2014, p.21). Analisar
um texto, sua linguagem e sentidos é refletir correlacionando-os sempre com o
real e o social, esta € uma das fungdes, se ndo a principal fungao do leitor critico.

Embora o gosto pela leitura tenha sua germinagdo na infancia ou nos

primeiros contatos com a escola, o processo de criticidade do leitor s6 se inicia
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em torno da 6° e 7° ano, periodo no qual o individuo se descobre sociavel.

A capacidade de discernimento do real e a maior experiéncia de leitura
favorecem o exercicio de habilidades criticas, permitindo ao leitor ndo
s6 interpretar os dados fornecidos pelo texto, como também
posicionar-se diante deles, iniciando-se nos juizos de valor. As
preferéncias por livros de aventuras, em que os problemas sao
resolvidos por grupos de jovens, vém preencher as necessidades do
leitor de iniciar-se no questionamento da realidade, ampliando sua
dimenséo social. (Aguiar,1993, p.20)

A criticidade é o processo mais efetivo da leitura, pois além do aluno obter
um poder de observagao mais detalhado, € o momento em que o mesmo estara
apto a fazer uso dos textos literarios que requer exatamente essa concepgao
acerca do significado amplo de interpretacdo, o conhecimento da literatura
propriamente dita, das modalidades que funcionam como resposta a essa
necessidade universal, de formas mais humildes fazendo com que aluno
mergulhe num mundo de subjetividade e encantamento, um lugar magico onde o
aluno encontrara a possibilidade de se descobrir, de se reconhecer, de se
encontrar. A criticidade do aluno continua se desenvolvendo nos anos seguintes
que abrangem a 8° ano e o 2° ano de Ensino Médio.

Sensivel aos problemas sociais, 0 jovem interroga-se sobre suas
possibilidades de atuagdo na comunidade adulta. A busca da
identidade individual e social e o maior exercicio da leitura ttm como
dividendo uma postura critica diante dos textos, através da
comparagdo de ideias, da conclusdo, da tomada de posi¢des. Livros
que abordam problemas sociais e psicolégicos interessam ao aluno
deste nivel, possibilitando-lhe a reflexdo e a opgdo por

comportamentos que descobre como mais justos e mais auténticos.
(Aguiar,1993, p.21)

Aguiar ressalta que ha uma escolha preferivel por partes dos educandos
e que o conteudo dos textos a serem lidos pelos alunos é o que vai definir sua
evolugdo no meio escolar, ou seja, devemos iniciar com um género de gosto do
aluno e a partir deste induzi-lo a outros tipos de leitura.

O autor afirma que a escola € a norteadora no momento de se fazer
entender que o texto literario é indispensavel para a construcdo de cidadaos
criticos e formadores de opinides, que é através da leitura e principalmente do
ensino da literatura que os individuos conseguirdo melhorar e transformar-se por

dentro e por fora, tendo em vista, que uma das fung¢des da literatura € ensinar a
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humanidade a viver e se tornar melhor, &€ formar e transformar a vida do aluno
com “ racionalidade e possibilidade de escolhas”, nortear mas deixando o aluno
livre para escolher o que ler, que géneros textual tem mais afinidade e a partir de
entdo ver que literatura como uma arte capaz de representar e demonstrar a
sua realidade.

Todas as séries estudadas sao etapas essenciais para o crescimento do
aluno, pois cada uma tem sua significancia quanto ao crescimento pessoal,
intelectual e psicologico desse aluno. A aptidao de leitura deve ser assegurada
ao aluno do nivel fundamental ao nivel médio. Ja apto para a vida académica,
este aluno nao tera dificuldades durante todo o processo de graduagéao, pelo
contrario, esta pronto para os desafios que lhes serdo propostos, visto que o
poder de criticidade, € a maior qualidade de um individuo em formagao necessita.

Com o seu poder de criticidade ativo e ja definido, é preciso, também, que
esses individuos saibam por qual ou quais caminhos percorrer. A linha a ser
seguida vai depender do poder aquisitivo de cada um, visto que cada qual,
individualmente, tém suas objecbes e preferéncias e o potencial de
aprendizagem varia de acordo com a histéria de cada um. A literatura comega,
entdo, a ganhar espago e uma vez escolhida como fonte de pesquisa, é preciso
agir cronologicamente respeitando cada etapa de aprendizagem que tem inicio
com o tipo literario a ser trabalhado, logo € preciso um breve contato com os
diferentes tipos possiveis de producdes literarias.

Segundo Aguiar (1993, p.25) "Para oferecer ao aluno condigdes de
ampliar seu universo cultural, o professor mediador conta com meios eficientes:
a natureza do material de leitura e a complexidade das formas de aborda-lo",
obtendo, a partir destes, uma reflexao critica.

Para Lois (2010), existe uma pressa para a saciedade desse fenbmeno
de compreensao e interpretacao de leitura, todos os dias somos bombardeados

com informagdes, testes, provas e precisamos entender que:

A informacgao esta cada vez mais ao nosso alcance, mas a sabedoria,
que é o tipo mais precioso de conhecimento, essa s6 podera ser
encontrada nos grandes autores da literatura. Esse é o primeiro motivo
por que devemos ler. O segundo motivo é que todo bom pensamento,
como ja diziam os fildsofos e psicélogos, depende da memaria. Nao é
possivel pensar sem lembrar - e sdo os livros que ainda preservam a
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maior parte da nossa heranga cultural. Finalmente, e este motivo sera
relacionado ao anterior, eu diria que uma democracia depende de
pessoas capazes de lutar por si proprias. E ninguém faz isso sem ler.
(Bloom apud Lois, 2010, p.62)

A autora defende a ideia de que o senso critico se da através da leitura
literaria por esta trazer consigo pensamento e sentimento pluralistas, levando o
leitor a reconhecer que ha outros pontos de vista além do seu. Ponto de vista
considerado critico na construgdo de analise de uma obra literaria, esse é o
primeiro motivo que conduz o leitor ao ato de ler por vontade prépria. Um passo
para o gostar da pratica leitora como também uma maneira de absorver as
informacdes e fazer analises a partir das mesmas, tendo consciéncia de que
independente do que esta escrito no texto, a primeira leitura traz elementos para
a construcao dessa criticidade, mas é a releitura que sera valido, que da sentido,
que cada individuo faz sua leitura de mundo a partir do que lhe foi dado, logo os
pensamentos se divergem ja que cada um age por si s0. E finalmente a
imbricacdo do ser, da literatura e do objeto que traz essa transformagao, que

torna o individuo apto ao senso de criticidade.

Apesar das diferencgas individuais - que conduzem, ou nao, a escolha
pela leitura -, o chamado da literatura pode ser mais forte se ela for
apresentada, ao estudante, como arte. Antes da pergunta inquisitiva do
professor, privilegiemos o direito de fala e o de escuta do estudante;
antes da leitura obrigatoria, escolhamos o prazer do encontro; antes da
interpretacao preestabelecida, acreditemos no respeito a diversidade e
a producao de sentidos. (Lois, 2010, p.63)

O processo critico se faz a partir do momento em que é dado a liberdade
de interpretacao e escolha ao leitor, o que trara uma analise mais enxuta por
parte deste, considerando que nao ha analise precisa acerca de um texto pois a
liberdade de pensamento e expressao prega exatamente o contrario, trata-se de
dar sentido as ideias que lhes convém como ao se deparar diante de um trecho
em uma estrada com uma encruzilhada em que estando no centro desta, cada
um decide a diregcdo na qual seguir sabendo que cada ponto de vista,
independentemente da posicdo em que se encontra, sera unico e € isso que
ocorre ao analisar criticamente um determinado texto: as possibilidades de
sentido sao inumeras.

A atribuicdo de papel principal ao leitor, no momento de uma analise
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textual, ndo ocorre desde sempre, pois este, era visto apenas como espectador
enquanto o autor do texto era por ele exaltado. Essa concep¢ao passou a ser
deixada de lado com a progressao e ruptura da modernidade que trouxe para o
cenario atual uma nova forma de avaliar a leitura de textos, que consiste na
valorizacdo do leitor a partir de sua percepgao, interpretacdo e de suas

expectativas sobre o texto lido até que se chegue a recepcgao deste.

O espanto que uma narrativa pode provocar deve-se a isso: ao trago
pessoal e a forma como o leitor, afetivamente, se posiciona sobre
aquilo que esta sendo lido. Incluo, aqui, a nogédo do que € verdade e
do que se torna verdade para um ou varios leitores no "bosque da
ficcao". (Lois,2010, p.73)

Posto a essa concepgao que vé a necessidade de formar o aluno em
leitor ideal e descrever o horizonte de expectativas ao explicitar a relacdo do
publico-leitor com a obra lida ha, entéo, a relacao texto-leitor visto que ambos se
complementam e que nao ha texto sem leitor, ou seja, um texto é produzido para
alguém o ler, do contrario seriam apenas palavras soltas em papel que se

perderiam por nao haver sentido.

Passemos a relagdo texto-leitor. Embora nesta haja a diferenca
acentuada de o leitor ndo conhecer a reagdo do "parceiro", ha, no
entanto, um dado comum: também os textos - e ndo so6 os ficcionais -
tampouco sdo figuras plenas, mas, ao contrario, enunciados com
vazios, que exigem do leitor o seu preenchimento. Este se realiza
mediante a projecao do leitor. A comunicagao entre o texto e o leitor
fracassara quando tais projegcdes se impuserem independentes do
texto, fomentadas que serdo pela propria fantasia ou pelas
expectativas estereotipadas do leitor. Ao invés, a comunicagao de éxito
dependera de o texto forgcar o leitor a mudanga de suas
"representagdes projetivas" habituais. A existéncia dos vazios,
presentes em qualquer relagdo humana e em qualquer texto (em
minimo grau, nos textos altamente formalizados), permite, contudo,
uma escala diferenciadora dos textos. (Jauss, 1979, p.23)

O leitor, entdo, ganha voz ao se encontrar na posicao de preencher os
vazios deixados nos textos, pois, alimenta-os através da relagao direta que faz
com o conteudo deste juntamente com a receptividade das ideias nele expostas.
Lois (2010, p.31) "a estética da recepgéao coloca o leitor como o protagonista do
ato de ler e lhe confere o poder de, através do seu momento histérico, designar

quando o texto é literatura”, o que é tarefa simples e prazerosa em se tratando

de um leitor proficiente, pois sua capacidade de identificar o espacgo, tempo e
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contexto em uma obra, é, de longe o que o0 mesmo mais sabe e gosta de fazer.
E o momento de gléria do leitor, que agora tem papel fundamental na construgéo
de sentidos de um texto, visto que, para Lois (2010, p.31) "hoje, se reconhece o
texto como uma fonte de estimulo e a leitura como um processo de formacao de
sentido".

Para o leitor critico, analisar uma obra literaria nem sempre € uma
simples tarefa por mais que o0 mesmo ja tenha a base do que é necessario para
a realizag&o do processo, logo, sédo os textos literarios os maiores parceiros para
os criticos, pois sao textos mais elaborados e com uma estrutura bem mais
complexa, podendo, entdo, ser feito uma ampla analise acerca do mesmo e
sendo, consequentemente o que lhe trara um retorno maior quanto as
possibilidades de resultados, que, como ja dito no decorrer deste trabalho, ndo
sdo resultados precisos, mas tém sua devida importancia para quem o faz em
analise e para quem faz uso desta.

E conclusivo que o leitor critico tem a capacidade de lancar um olhar
diferenciado para um determinado ponto ou objeto e fazer uma leitura complexa
deste objeto “texto”, que vai desde uma leitura inicial de impacto a uma leitura
ampla e criteriosa, atribuindo a este uma pluralidade de significancia. Lois (2010,
p.65) "com a leitura os discursos mudam, o vocabulario se amplia e a capacidade
de se apropriar do mundo fica ainda mais concreta", porque o mundo € de quem
vai a luta para conquista-lo. O ato de ler torna possivel a apropriacdo do saber
e, a partir deste, o poder de transformacao do seu eu como recompensa da
pratica leitora.

Através da pesquisa buscamos discutir questbes relacionadas a
percepcao dos alunos sobre o ensino da leitura, por meio de um questionario
aplicado a estudantes do 1° ano Integral do CETI Sebastido Alves dos Reis. As
questdes foram disponibilizadas por meio do Google Formulario sobre: objetivo
de leitura, quantidade de livros lidos; suporte utilizado; indicagdes do professor;
dificuldades para responder questdes; utilizagdo da biblioteca; projetos de leitura
desenvolvido pela escola e questdes de compreensao e interpretacdo textual.
Para a realizagdo da pesquisa contamos com o numero de 27 alunos que
compde a sala de aula correspondente ao 1° ano Integral do CETI Sebastido
Alves dos Reis.

A primeira pergunta se tratava sobre o objetivo de fazer a leitura de um
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determinado texto. Dos 27 participantes 29,6% afirmaram ler para obter
informacgédo, enquanto 22,2% responderam por passatempo ou valorizagédo

pessoal, 14,8% por obrigagcdo e somente 11,1% ler por prazer.

1. Qual seu objetivo ao realizar uma leitura?
27 respostas

@ Passatempo

@ Prazer

@ Informagao

@ Obrigagéo

® Valorizagado pessoal.

Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

Percebe-se que o numero de leitores que ver a leitura como um ato
obrigatério possivelmente imposta pela escola é consideravel, e corresponde a
metade daqueles que leem para se manter informado ainda que tal leitura n&o
acrescente na compreensao e interpretacdo do que fora lido.

No segundo questionamento um percentual de (44,4%) responderam nao
ter habito de leitura, levando em consideragao o resultado da questao anterior
em comparacao a esta, percebe-se que os estudantes leem mais para buscar
uma determinada informagdo como pesquisas relacionadas as atividades
escolares, ou seja, leitura obrigatoria. Alguns desconhecem o que chamamos de

“leitura prazerosa” ou “leitura de lazer”.

2. Possui habito de leitura?
27 respostas

@® Sim
® Nizo
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Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

Para que exista o habito de leitura o processo de formacgao do leitor
enquanto critico se faz a partir dos anos iniciais de estudo que o prepara para
ir de encontro com o literario, momento no qual o aluno se encontra em meio
ao universo do descobrimento, do conhecer, do compreender e do aceitar. O
leitor critico tem a intengado de dar fungdo aos textos, sejam literarios ou n&o.
Se os brasileiros por inumeros fatores nao tém esse habito de leitura, ndo é
de estranhar a porcentagem de 44,4% dos leitores funcionais.

Quanto a pergunta “Quantos livros I& por ano”, 40, 7% responderam ler

apenas de 1 a 2 livros por ano e de forma surpreendente foi esse mesmo

percentual corresponder aos que nao |é€ nem um livro ao ano.

3. Quantos livros |é por ano?

27 respostas

@® 10u2livros
® 3a5livros
nenhum.

Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

O grafico mostra a realidade vivenciada ha séculos no ensino brasileiro.
Desafios constantes para a educagéo brasileira se apega a ficcdo de que para
formar um leitor competente é preciso que haja uma oferta de livros proximos a
realidade deste e com intencdo de levantar questdes significativas para este
leitor. Para Cosson (2009), uma estratégia é a leitura formativa, lemos
formativamente quando: lemos diversos e diferentes tipos de texto - o leitor que
restringe a sua experiéncia de leitura a apenas um unico tipo de texto, ainda que
o faga extensivamente, termina por empobrecer seu repertério e eliminar a sua
competéncia de leitor; lemos de diversos modos - ndo se |1é sempre do mesmo
jeito e precisamos exercitar diversos modos de ler para desenvolver a nossa

competéncia de leitor; lemos para conhecer o texto que nos desafia e que
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responde a uma demanda especifica - a escolha que se faz de um texto para
leitura esta diretamente relacionado ao que se deseja ou se precisa conhecer,
entender e viver. Quanto mais possibilidades de leitura, maior sera o
conhecimento, e o que se percebe é que no Ensino Médio a maioria dos alunos
ainda ndo tem o dominio da leitura e que a maioria tem dificuldade de interpretar
textos n&o verbais ou mistos.

O gréfico abaixo, aponta para o suporte que os alunos mais utilizam para
leitura, e mostra que 59,3% fazem uso do meio digital, dessa forma por ser mais
acessivel tanto do ponto de vista de suporte como de tempo.

4. Tipo de suporte que utiliza com mais frequéncia para leitura?

27 respostas

@ digital
@ impresso.

Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

Com a advento da internet e a maior criagdo de midias sociais trouxeram
uma enxurrada de possibilidades e praticidade para leituras, mas ainda pairam
duvidas sobre até onde as leituras feitas pelos jovens nas ferramentas digitais
estdo voltadas a sua aprendizagem leitora. O fato € que estas ferramentas
trouxeram melhorias para humanidade, mas precisamos ter dominio para usa-
las do contrario o numero de 40,7% talvez ndo passe de uma simples leitura de
mensagens, ou stories.

Os dados abaixo revelam que apenas 33,3% dos discentes ja leram um
livro indicado pelo professor e 37% nao, assim temos um percentual muito alto

considerando ainda que 29,6% se querem revelou indicagao do professor.
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5. J4 leu algum livro a pedido do professor?
27 respostas

® sim
® Nzo

nao houve indicagao.

Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

O professor é visto como mediador do processo de ensino a aprendizagem,
0 que implica dizer que tanto o professor como escola tém por desafio orientar
acdes para que os alunos se apropriem da leitura e da escrita e ponham em
pratica por conhecimento por experiéncia, e nao por mera repeticdo verbal. Pode
parecer exagero exigir tanto dos alunos, porém, esse é o minimo quando se faz
parte de uma sociedade em que os sobreviventes sdo 0s que se sobressaem
diante do que |Ihes é proposto. O processo de formacao leitora € continuo, infinito
com amplas possibilidades.

O fator "identidade" do leitor diz muito da personalidade de cada um. Cada
olhar, cada interpretacdo e cada leitura é feito de maneira particular, sempre
levando em consideragao o nivel de cada classe e dando preferéncia a obras que
trazem temas que dialogam com o mundo no qual esta inserido e levando em

consideragao também as diferencas fisica e psicologicamente.

Trata-se de pensar a leitura como algo que nos forma (ou nos deforma
e nos trans-forma), como algo que nos constitui ou nos pde em questao
naquilo que somos. A leitura, portanto, ndo é s6 um passatempo, um
mecanismo de evasdo do mundo real e do eu real. E ndo se reduz,
tampouco, a um meio de conseguir conhecimento. (Costa,2007 p.130)

A capacidade de absorver informacgdes € uma das principais habilidades
que € adquirida na escola. As leituras propostas nas salas de aula sao praticas

pertinentes durante a formagéo do leitor “de alguma maneira, porém, podemos
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ir mais longe e dizer que a leitura da palavra n&o é apenas precedida pela leitura
do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer
dizer de transforma-lo através da pratica consciente” (Freire,2006 p.20).

A cada questionamento fica comprovado que os jovens est&o se distanciando
das leituras se limitando talvez as leituras superficiais das redes sociais se
tornando um simples leitor funcional.

O préximo grafico trouxe um questionamento relacionado a dificuldade
de responder questdes com interpretacdes sobre os textos estudados em sala

com as seguintes opc¢des de resposta: “Sim”, “N&o” e “As vezes”, sendo que esse

correspondeu a 77, 8%.

6. Vocé sente alguma dificuldade na hora de responder as perguntas relacionadas aos textos
estudados em sala?

27 respostas

@® sim
® Nao
As vezes.

Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

Segundo Braibant (1997) o processo de leitura se da por dois processos
considerados fundamentais para aquisicdo da leitura: a decodificacdo e a
compreensao. Nesse sentido o processo de decodificagdo esta relacionado
diretamente no desenvolvimento da leitura proficiente, ou seja, o leitor precisa
ter dominio do conhecimento dos cédigos inseridos no texto para que haja a
compreensao do foi lido.

O numero 77,8%, mostra que basta, ao leitor, apenas manipular a
linguagem é preciso conhecer todos os elementos que compde o texto, é preciso
armazenar informagdes de mundo que talvez nao se encontre de forma explicita
no texto. De acordo com Angela Kleiman (1999):

A compreensao de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizagao de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja



34

sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos
niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada
um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem o
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreenséo. (Kleiman, 1999, p.13),

A autora afirma que no ato da leitura o leitor insere a esta o conhecimento
prévio que traz e que este € de fundamental importancia para a consolidagao da
compreensao do objeto em leitura. A falta desse conhecimento se resulta em
numeros chocantes.

Das muitas perguntas realizadas sobre a leitura, a de numero 7 se
propds a questionar sobre a ida a Biblioteca, revelando que mais da metade
(55,6%) ndo costuma frequentar e que 37% apenas as vezes.

7. Costuma frequentar a Biblioteca?

27 respostas

® sim
® Nzo
As vezes.

Yy

Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

No 8° questionamento “a escola possui Projeto de Leitura que incentiva
os alunos a lerem livros” revelou-se uma contradi¢ao, pois 44,4 % responderam

sim e 55, 6% afirmaram n&o.
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8. Na escola em que estuda possui Projeto de Leitura que te incentiva a ler livros?

27 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

O resultado desse questionamento fica subtendido, porque do ponto de
vista de mais de 44,4% dos alunos, atividades como rodas de leituras ou oficinas
de leitura com leituras de obras literarias como os Lusiadas de Luis Vaz de
Camoes, Dom Casmurro, Memorias Postumas de Braz Cubas de Machado de
Assis, consideram agdes como projeto de leitura da escola, enquanto um nimero
de 55,6% nao reconhece essa agao como projeto, consideram como uma leitura
qualquer. Considerando a diferenca entre os percentuais pode-se deduzir que
os 55,6% podem representar também aqueles alunos que ndo gostam de leitura,
e que talvez nem se deram ao trabalho de ler as obras indicadas ou participar
afetivamente das oficinas de leitura conduzidas pelo componente curricular. Mas
uma vez percebe-se a falta de uma ag¢ao que faga com que este aluno desperte
para o habito de leitura.

Os dois ultimos questionamentos foram referentes a compreensio e
interpretacédo de textos. A questdo 9 foi elaborada a partir do texto: “Maquinas
superam humanos em teste de compreensdo de texto” (Jornal Joca, ed. 106,
2018).

9. Leia otexto e TESDOI’]dE.
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Maquinas superam humanos
em teste de compreensao de texto

Dois sisternas de inteligbncia ar- ura pop. Em seguida, tiveram que nes- do de trabalho, em servigos como
tificial tiveram notas um pouco  pondera perguntas comooanoemaqgue  atendimento a0 consumidor. No en-
mais altas do que as dos humanos em o ativista Martin Luther King marmeu ¢ tanto, outros dizem que & um exagero

um teste de compreensio de texto da O que & necessirio po- achar que robds vio subs-
Universidade de Stanford. A mdquina  ra fazeruma combus- tituir os humanos. Segun-
da empresa Alibaba marcou um total tio acontecer. do o repirter de tecno-
de 82.44 e a da Microsoft, 82.650. Os Para alpuns espe- logia do site The Verge,
humanos fizeram §2.304 pontos. cialistas, esses resultados James Vincent, sistemas ndo

Na prova, homens e mdquinas leram  significam que as maqui- conseguem pensar por confa

textos da Wikipedia sobre assuntos que nas ji estio promtas para propria e 56 sio capazes de res-
iam de acontecimentos. histéricos a cul- seremn usadas no merca- pondera perguntas mecinicas.

Jornal Joca. Edigdo 106, 1* quinzena fevereiro/2018.

A Pergunta direcionada buscava a interpretagao a partir da leitura do texto
identificar a informagao principal apresentada por ele, onde as alternativas foram
postas de forma objetivas: (a) Ainda evitem comparagdes entre as capacidades
humana e a da maquina;(b) Acreditem que a inteligéncia artificial ja executa
fungdes similares as humanas; (c) Duvidem do teste, pois a inteligéncia artificial
ainda causa conflito no meio cientifico; e (d) Notem que a compreenséo de texto

€ de fato uma habilidade mais facil para as maquinas.

O autor do texto pretende influenciar os leitores para que eles

27 respostas

@ (A) ainda evitem comparagdes entre as
capacidades humana e a da maquina.

@ (B) acreditem que a inteligéncia artificial

14,8% ja executa fungdes similares as
humanas.

@ (C) duvidem do teste, pois a inteligéncia
artificial ainda causa conflito no meio
cientifico.

@ (D) notem que a compreenséo de texto
é de fato uma habilidade mais facil pa...

Fonte: Autora: Antonia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

Dentre as alternativas, 63% responderam a alternativa B em que a
inteligéncia artificial executa fungdes similares ao ser humano. Nessa questao,
os alunos foram desafiados a compreender uma informacao que estava clara no
texto e que ao dominar a habilidade basica de leitura (inferir informacdes
explicitas) mais da metade dos alunos acertaram.

Nessa perspectiva é preciso uma pratica de leitura mais aprofundada, o

que possibilita ao leitor fazer inferéncias a todas as informagdes contidas no texto
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seja ela explicita ou implicita. E assim compreender que a leitura envolve varios
seguimentos preposicionados que compactuam com a construgao textual, e
estes estao ligados ao conhecimento de mudo, a conhecimento armazenado na
memoria que contribuem para o sentido total do texto

Na ultima pergunta o texto posto para interpretacéo textual exigia que o
aluno tivesse a capacidade de inferir outros sentidos e tirar conclusdes a partir
do texto. Assim, apenas 44,4 % marcaram a letra C, enquanto os demais se
dividiram pelas alternativas demonstrando dificuldade quando o texto exigiu
inferéncia, e nesse caso a necessidade de associar aspectos histéricos familiar,

do cotidiano com a Histéria do Brasil.

10. (Prova Brasil). Leia o texto abaixo

Prezado Senhor, Somos alunos do Colégio Tomeé de Souza e temos interesse em assuntos relacionados a
aspectos historicos de nosso pais, principalmente os relacionados ao cotidianc de nossa Histdria, como era o
dia a dia das pessoas, como eram as escolas, a relagdo entre pais e filhos etc. Vinhamos acompanhando
regularmente os suplementos publicados por esse imporiante jornal. Mas agora ndo enconframos mais os
artigos tdo interessantes. Por isso, resolvemos escrever-lhe e solicitar mais matérias a respeito.

Fonte: Autora: Antonia Alves. Imagem gerada a partir do aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

O tema de interesse dos alunos é:
27 respostas

@ (A) cotidiano.
@® (B) escola.
(C) Historia do Brasil.
@ (D) relago entre pais e filhos.

Fonte: Autora: Antbnia Alves. Formulario gerado pelo aplicativo Google Formulario, em 01/11/2024.

Na maioria das vezes, vale a pena iniciar por um género atrativo do gosto
do aluno proporcionando-o o poder de escolha. Esse poder de escolha pode se
tornar libertador, e levar o leitor a sentir-se munido daquilo que aponta para a
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vida do outro e reconstrui-lo, € poder andar de pés descalcos e cortar-se hum
esvair de sabedoria, € ter a certeza de que suas livres escolhas tornardao
melhores a escolha do outro. A finalidade do processo de formacgao do leitor é
prepara-lo para que possa ser inserido no meio social, e para tal, é preciso
adequa-lo as situacdes que lhes sao impostas durante esse periodo como a falta
de recursos até mesmo nas escolas, e tudo isso exige tempo, dedicagao,
interacdo e compromisso, pois o que foi conquistado na etapa de formacao
leitora, ira contribuir nas etapas que se fardo seguintes como a criticidade que
sera exigida a partir das leituras futuras das quais serdo postos em pratica tudo
o que foi aprendido no decorrer deste processo.

Da analise observa-se que os alunos estdo imersos na leitura, pois
vivemos em um mundo tecnoldgico que nos faz ter contato com ela a todo
instante, agora quando se fala em um processo mediado pela escola
percebemos varias lacunas que precisam ser analisadas mais a fundo para que
o aluno realmente saiba reconhecer as acdes que sua escola desenvolve para
que a leitura seja uma pratica constante.

Nota-se ainda que quando os alunos est&o diante dos textos que exigem
habilidades minimas de leitura apresentam muitas dificuldades, principalmente
na hora da mobilizagdo dos conhecimentos de mundo para melhor interpretar.
Mas, como investigado ao longo deste trabalho quando a leitura se torna um
processo mediado contribui significativamente para melhorar o processo de

ensino-aprendizagem.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, a investigagao revela que a leitura precisa ser uma
acao planejada e direcionada, assim ela se torna uma forte aliada no
desenvolvimento das diversas outras praticas dentro da escola. O ensino da
leitura proporciona aos alunos uma série de vantagens, principalmente na era da
informagdo em que se ler muito, mas que as leituras mais direcionadas s&o
deixadas de lado.

A escola como instituicao de ensino tem um papel primordial para o ensino
de leitura, pois, deve garantir desde o PPP um projeto de leitura constante

promovendo aos professores e alunos recursos necessarios como: ambiente
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motivador, acervos, palestras, premiacgdes, assim a leitura vai se tornando uma
pratica diaria e prazerosa podendo contribuir ainda mais para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

O trabalho do professor atualmente envolve muitas questdes e com o
advento da era da informacao deve ser baseado no aprender a aprender, ou seja,
ter uma atitude perante a realidade para melhor desenvolver o ensino, pois
proporcionar que a leitura seja mais dinamica torna possivel uma aprendizagem
mais significativa para os alunos.

No processo de ensino-aprendizagem, neste caso no ensino da pratica de
leitura, as politicas publicas desempenham um papel muito importante porque
sao elas que dotam as escolas das ferramentas e dos meios necessarios para
ter um trabalho bem dirigido e como vimos muitos programas tém esse objetivo,
mas que muitas vezes falta monitoramento desde a execucdo da politica até o
chao da escola, portanto o ensino de leitura precisa ser bem executado desde o
planejamento.

Mesmo diante de tantos desafios, a pratica de leitura € uma realidade que
necessita ser vivenciada na educacgao, logo diagnosticar o contexto, planejar
acdes, promover ambiente motivador, ser uma atividade diaria, organizar
eventos (palestras, sarau), premiag¢des, formagdo continuada para os
professores € primordial para que o ensino de leitura contribua para uma
aprendizagem significativa em todas as areas do conhecimento.

A leitura tem papel fundamental na formagcao do leitor em suas varias
fases até que se constitua como leitor critico, e sem que seja sua intencao
contribui para prepara-lo, também, para se impor social e culturalmente. A escola
tem papel de fundamental importancia na formacao leitora e alcangar autonomia,
€ mais uma funcéo que o leitor busca para com sua formacao, visto que um leitor
convicto e apropriado do poder que a leitura exerce, tem em maos a ferramenta
fundamental para sua independéncia. Abordado, também, que a intencdo de
formar leitores é para que haja melhor comunicagao e socializag&o entre grupos.

Sobre o processo formativo, ficou compreendido que o leitor alcanga seu
auge quando consegue se impor criticamente acerca de um determinado texto,
dando-lhe possibilidades diferentes de significacdo e sentido. Quanto as
abordagens praticas citadas, todas comprovadas de eficacia quando
aplicadas, sado de grande importancia para a perpetuagao do ensino de leitura,
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visto que sdo essenciais para o desenvolvimento das habilidades criativa, e

compreensiva dos alunos.
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