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RESUMO

Este estudo apresenta como tematica a analise das implica¢des do ensino tradicional
de Gramatica no 9° ano do Ensino Fundamental, no intuito de abordar a relevancia da
utilizacdo de atividades ludicas como estratégia pedagdgica para promover o
aprendizado e o desenvolvimento das competéncias desse componente curricular no
ambiente escolar. O trabalho partiu do objetivo principal de analisar como o ensino de
gramatica esta sendo desenvolvido no 9° ano do Ensino Fundamental e de que forma
ele contribui para o aprendizado, enfatizando o desenvolvimento de competéncias de
leitura e escrita. Para a elaboragcado desse trabalho, foram destacadas ideias de
autores que tratam do tema: Bagno (2013), Geraldi (2017), Possenti (2013), entre
outros. Diante de todas as informacdes contidas nesse estudo pode-se concluir que a
utilizacdo de praticas ludicas no contexto de ensino torna-se um elemento motivador
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas dos estudantes, contribuindo de
forma significativa para seu aprendizado.

Palavras-chave: Atividades ludicas; Ensino Basico; Gramatica; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The theme of this study is an analysis of the implications of traditional grammar
teaching in the 9th grade of elementary school, with the aim of addressing the
relevance of using playful activities as a pedagogical strategy to promote inclusion and
the development of skills in this curricular component in the school environment. The
main objective of the work was to analyze how the use of playful activities in the
Portuguese language teaching process contributes to inclusion, emphasizing the
development of reading and writing skills, as well as skills that promote the criticality
and creative capacity of students. During the construction of this work, ideas from
authors who deal with the subject were highlighted: Bagno (2013), Geraldi (2017),
Possenti (2013), among others. Through this work, it was understood that the use of
playful practices in the teaching context becomes a stimulating and motivating element
for students' cognitive and affective abilities, contributing significantly to their integral
development.

Keywords: Playful activities; Primary education; Grammar; Portuguese language.
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INTRODUGAO

Segundo Geraldi (2017), a escola tem o dever social de ampliar e favorecer o
aprendizado, fazendo para isso uso, por exemplo, de atividades ludicas,
especialmente no processo de desenvolvimento dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. A utilizacdo de praticas ludicas nesse contexto torna-se um elemento
motivador das competéncias e das habilidades dos estudantes, contribuindo de forma
significativa para seu aprendizado.

Por isso, € crucial que o educador compreenda a importancia das atividades
diferenciadas no ensino de gramatica. A escola deve, para isso, considerar o contexto
social e de aprendizado dos estudantes, utilizando jogos simbdlicos e outras
atividades apropriadas para essa fase do desenvolvimento escolar, pois, por meio
disso, os alunos aprendem a aplicar regras e as normas que regem O ensino de
gramatica. Nesse prisma, é inegavel a importancia do ensino de gramatica para os
alunos do 9° ano, pois auxilia na formacéao integral do ser humano, tanto na esfera
cognitiva quanto na social.

A partir disso, o trabalho tem como objetivo principal analisar como o ensino de
gramatica esta sendo desenvolvido no 9° ano do Ensino Fundamental e de que forma
ele contribui para o aprendizado, enfatizando o desenvolvimento de competéncias de
leitura e escrita. De maneira especifica: (1) reconhecer de que forma as aulas poderéo
contribuir para a compreensdo de regras gramaticais fundamentais da Lingua
Portuguesa e aplica-las de forma contextualizada em diferentes situagdes de leitura,
escrita e comunicacgao oral; (2) analisar as atividades utilizadas pelos docentes para
ensinar conceitos gramaticais aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, tornando
o aprendizado mais atrativo e participativo; e (3) destacar os principais desafios
vivenciados pelos professores no decorrer de suas aulas no que diz respeito a

motivagao e ao interesse dos alunos.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1. CONCEPCOES TRADICIONAIS DE LINGUAGEM E SEU IMPACTO NO
ENSINO DE GRAMATICA

1.1. A linguagem e a comunicagdao humana

A lingua pode ser considerada como o mais forte trago cultural que identifica
um povo, pois boa parte do que a cultura possui se expressa através da lingua. E
através dela que o processo de assimilagao e reproducdo de valores e aspectos
culturais sdo transmitidos para outros povos.

Alinguagem é a via de comunicagdo humana que permite uma interagao capaz
de repassar informacdes, ideias, conteudos, humor, opinides, conhecimento,
sentimentos etc. Alinguagem se desenvolveu de forma gradual, levando milhares de
anos para se caracterizar como a conhecemos hoje, uma habilidade inata que codifica
informagdes cada vez mais complexas.

O fato é que a evolugao da linguagem humana € tdo marcante para a historia
da humanidade que é responsavel pelas complexas relagdes sociais que perpassam
a historia (passado) e a atualidade.

Biologicamente o ser humano passou por uma adaptagcdo natural que veio
evoluindo para possibilitar uma melhor comunicacédo, pois temos os aparelhos
fonadores e um cérebro ajustado para esse fim. Para abordar a linguagem como fato
bioldgico, temos que analisar a evolugdo do homem.

Corroborando a ideia de fato biolégico, como algo inato do ser humano, Fiorin
(2013, p. 17) diz que:

A linguagem consiste na capacidade humana de se comunicar através de
signos e, diferentemente de outras ferramentas culturais, como a pintura, a
matematica ou a fisica, que precisam ser aprendidas, a linguagem é uma

capacidade ja programada no homem, isto €, 0 homem nasce programado
para a linguagem.

Fiorin (2013, p. 45) considera a linguagem como um fendmeno biolégico, que,
nao so6 inato, foi desenvolvido ao longo da histéria humana devido as relagdes
interpessoais que foram sendo estabelecidas em decorréncia do seu modo de vida,

como a coleta e a partilha de alimentos e o envolvimento na criagdo dos filhos. A
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linguagem esta relacionada, desse modo, com a comunicagao consensual. Assim,
“revela” o que as pessoas estdo pensando assim como também regulam as a¢des que
estdo sendo ou que serdo praticadas.

Entendendo a linguagem dentro de suas carateristicas principais, pode-se
afirmar ser ela multifacetada. Acerca dessa abordagem, tem-se a afirmagao de Yunes
(2003, p. 56):

O reconhecimento de que a cultura é também sentimentos e expectativas que
chegam a nés, ndo so6 verbalmente, mas também por imagens e impressoes,
coloca em jogo o fato de que a cultura é imediatamente linguagem, mas que
esta ndo se restringe as formas verbais de expressdo orais ou escritas e,
ainda, que a linguagem né&o é toda a cultura, mas uma das formas pelas quais
ela se expressa, em razao de conteudos explicitos e implicitos, visiveis ou
nao.

Gomes (2007, p. 91) norteia seus estudos centrado na linguagem e na
identidade étnica, mostrando como a linguagem, mais do que uma marca de
diferenciagao, simboliza a diferenga subjetiva dos sujeitos. Essa diferenga pode ser
interpretada na atualidade a partir do nivel de interacdo nas redes de comunicagao de
um individuo.

De acordo com as pesquisas realizadas por Perfeito (2007), a concepcao de
linguagem como expressdo do pensamento mantém raizes profundas na tradigao
gramatical grega, passando pelos latinos e percorrendo a Idade Média e a Idade
Moderna. Para essa linha, a lingua tem sua origem na mente dos individuos e a
exteriorizagao da linguagem depende da capacidade humana de organizar a l6gica
do pensamento através de uma linguagem estruturada e organizada. Conforme
Perfeito (2007), essa concepcédo fundamenta os estudos linguisticos tradicionais,
pressupondo que a natureza da linguagem é fundamentada na racionalidade, uma
vez que considera que os individuos pensam de acordo com regras universais de
classificagdo, divisdo e segmentacdo do mundo, promovendo uma doutrina
essencialmente normativa em relagao ao que é certo e ao que ¢é errado.

Por isso, é de extrema importancia que os professores, no ambiente escolar,
reflitam sobre o ensino da gramatica no sentido de promover uma proposta educativa
capaz integrar todos os alunos de maneira ativa e participativa. O ensino de gramatica
deve possibilitar a formacao critica do aluno para que o mesmo possa utiliza-la no

decorrer de todo o processo de ensino-aprendizagem.
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1.2 O processo de linguagem e o ensino da gramatica

O ensino de gramatica € indispensavel para o aprendizado. Ela ndo somente é
necessaria para obter resultados satisfatorios nos exames, mas para conhecer,
apreciar, valorizar tudo o que o sujeito escreve, pois, segundo Matos e Silva (1995, p.
33), através da leitura e da escrita, um individuo “é capaz de adotar uma postura
pessoal perante tudo o que foi escrito pela humanidade”.

Na definicdo de Mendonga (2006) o jeito tradicional de ensinar gramatica pode
ser entendido como um “conjunto de praticas que se solidificaram com o passar do
tempo, com regularidade de ocorréncia, o que terminou por constituir uma tradigao”.
Acrescentamos a definicdo que o objeto privilegiado desse modelo é a Gramatica
Tradicional, definida por Ribeiro (2001) como um “hibrido l6gico-filoséfico-normativo,
incapaz, pela heterogeneidade de sua natureza, de oferecer carater cientifico e por
estar baseada unicamente nas linguas classicas e, em razdo de sua caracteristica
idiossincronica, ndo puder ser aplicavel a multiplicidade das linguas”.

Koch (2014) afirma que o conhecimento de mundo do educando é um ponto
chave para a compreensao do ensino de gramatica na escola. Desse modo, se o
professor apresentar um texto que nao tem relagédo com o contexto e com a vivéncia,
dificilmente ele tera para o aluno um valor significativo.

A GT concebe a lingua como um objeto autbnomo e homogéneo, por isso, ela
condena os usos diferentes das regras prescritas pela norma-padrdao. Esse
dogmatismo esta de tal modo arraigado na nossa cultura que é comum ouvirmos
pessoas, inclusive aquelas que passaram anos expostas a tal ensino, dizendo que
“ndo sabem portugués” (Anténio, 2006).

Assim, € necessario preparar o educador para trabalhar de forma dinamica.
Para isso, nos Pardmetros Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum

Curricular (1997, p. 78), € necessario que:

O ensino garanta a formagdo de métodos de andlise, de fixagdo e
conservagdo da informagao que permitam a assimilagdo independente dos
conhecimentos cientificos acumulados nas formas tradicionalmente
utilizadas, livros e revistas cientificas, documentos entre outros.

Desde a implantagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei
n°® 5.692/71), consoante a concepgao de lingua como instrumento de comunicagao,

delineou-se um conceito de produgao escrita como apropriagao do codigo linguistico
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enquanto objeto autdbnomo, que existe independentemente do sujeito (SAVIANI,

2017). Consequéncia dessa perspectiva, como lembra Brito (2009, p. 78):

A linguagem deixa de cumprir qualquer fungao real, e a leitura e a
escrita tornam-se uma pratica mecéanica e descontextualizada, que
pouco contribui para o uso concreto e eficaz da linguagem em situagao
de interacao social.

O conhecimento da gramatica, por meio, por exemplo, das regras gramaticais
€ bastante necessario. Entretanto, a concepcéo errbnea de que os alunos que nao
“‘conhecem” a regras gramaticais ndo sabem a lingua materna faz com que se crie um
equivoco alarmante no que se refere a apropriagao da lingua, bem como a reprodugéo
de determinadas crencgas associadas a esses equivocos. Para Bagno (2003, p. 84),
por exemplo, um dos problemas seria “o fato de a escola impor a norma culta,
desconsiderando a diversidade linguistica existente no Brasil”. Teyssier (1997, p. 52)
complementa esta ideia dizendo que o ensino do Portugués no ambiente escolar “tem
sido preso as regras de gramatica normativa, estudando conceitos da lingua padrao
com exemplos inspirados nos classicos literarios”.

Por causa disso, as aulas de portugués, na maioria dos casos, sdo ministradas
a partir de um plano anual que o professor precisa desenvolver no ano letivo, muitas
vezes descontextualizado, porque néo leva em conta as dificuldades de aprendizagem
e as concepgoes linguisticas atuais relacionadas a gramatica e seu uso no cotidiano
do aluno em sociedade. Dessa forma, o professor, ao prender-se ao “certo e errado”
referente as questdes pedagdgicas que envolve o ensino da Lingua Materna, limita-
se a concepgao do ensino tradicional.

Para Vygotsky (2000, p. 44):

A formagao de conceitos ndo pode ser reduzida a memorizagdo e o método
de ensino que se prende a isso é falho por estimular o aprendizado de forma
pronta e acabada. A pratica do ensino da lingua exige a elaboragédo de
atividades voltadas para interacédo do sujeito com o mundo e as pessoas que
estdo a sua volta.

Travaglia (2010, p. 76), referente ao ensino em sala de aula, defende que, nas

atividades, € possivel utilizar dois tipos de gramatica reflexiva:

Trabalhar com exercicios que levam o aluno a nomear fatos da estrutura
e do funcionamento da lingua, e com propostas voltadas para os efeitos
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de sentido que os elementos linguisticos podem produzir numa situagao
comunicativa.

Sanchez (2018, p. 151) destaca que essas:

(...) atividades podem assumir as formas que a capacidade de criagdo do
professor encontrar, mas devem sempre fazer o aluno pensar na razao de se
usar determinado recurso em determinada situagdo para produzir
determinado efeito de sentido. Isto vai fazer com que ele utilize com mais
seguranga e precisdo os recursos da lingua ao produzir seus textos e tenha
capacidade de leitura bastante ampliada e aperfeicoada, para julgar o que
quer dizer o produtor de um texto, ao usar certos recursos determinados da
lingua e ndo outros.

Assim, é preciso reiterar que a escola se apresenta como o ambiente propicio
para que os alunos, de maneira geral, adquiram condicbes necessarias para a
assimilacao de conhecimentos especificos que servirdo como suportes norteadores
para o sucesso educacional, profissional e social.

A analise linguistica, portanto, € uma abordagem que visa promover a reflexao
explicita e sistematica sobre o sistema linguistico e os usos da lingua, com o propésito
de desenvolver habilidades de leitura e fala/escrita. Essa abordagem incentiva a
reflexao e vai além da classificacao e da identificacdo, valorizando a compreensao
profunda dos usos da lingua. Portanto, a andlise linguistica € uma ferramenta
poderosa para o desenvolvimento de competéncias e habilidades textuais e
linguisticas em estudantes, capacitando-os para interagir com autonomia e eficacia

em eventos de letramento diversos.

1.3 Compreendendo o estudo da gramatica

De acordo com Widdowson (2011), o objetivo final na aprendizagem da lingua
€ levar o educando a adquirir competéncia comunicativa para interpretar o mundo que
o cerca. Para isso, o trabalho em lingua portuguesa deve ser pensado, entdo, para
que o aluno aprenda a refletir, de modo que despertar a aprendizagem significativa
implica que ele relacione o conteudo desenvolvido em aula com a acéo pratica, a fim
de abordar o ensino da lingua portuguesa centrado na interagdo. Para isso, segundo
a BNCC (2017, p. 85), cabe a escola:

Viabilizar o acesso ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar
a produzi-los e a interpreta-los, para que seja possibilitado ao aluno ampliar
o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, algo
importante para a sua participagao critica em uma sociedade letrada.
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Os PCNs (1997, p. 95) preconizam que a pratica de analise e de reflexdo sobre
a lingua é fundamental para a expansao da capacidade de produzir e de interpretar
textos. A partir dela, € possivel explicitar saberes implicitos dos alunos, abrindo espaco
a sua reelaboragao, no caso da escrita, ou a discussado sobre diferentes sentidos
atribuidos ao texto, no caso da leitura, e sobre elementos discursivos que validam ou
nao essas atribuicdes de sentido.

De acordo com o pensamento de Bagno (2013), € imprescindivel, portanto,
estimular, nas aulas de lingua, um conhecimento cada vez maior e melhor de
possibilidades sociolinguisticas, por exemplo, para que o0 espaco da sala de aula deixe
de ser o local para o espaco exclusivo das variedades de maior prestigio social e se
transforme num laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de
formas e usos.

Dessa maneira, o ensino de lingua materna deve levar o estudante a,
gradativamente, adquirir e dominar os processos da lingua falada e escrita. Paraisso,
a escola "deve trabalhar na diregdo de uma progressiva sofisticagao dos textos, que
se caracterizam especialmente pelo dominio das variadas estratégias e de varios
géneros" (POSSENTI, 2013, p. 32).

O ensino de gramatica deve ser visto como um processo no qual o aluno realiza
um trabalho ativo de construgédo do significado do texto, a partir de seus objetivos,
seus conhecimentos sobre o0 assunto, sobre o autor, e tudo que sabe sobre a lingua.
E uma atividade que implica compreens&o. Aprender é desenvolver habilidades
especiais para pensar sobre muitos aspectos, variados e diferentes que o viver nos
oferece e entende todas as mensagens que a atengao e a observagao possam captar
do mundo que nos cerca.

Dessa forma, assumir esse desafio significa abandonar as atividades
mecanicas e desprovidas de sentido, que levam as criangcas a distanciar-se da
gramatica por considera-la uma mera obrigacao escolar, significa, também, incorporar
situacbes em que ler determinados materiais seja imprescindivel para o
desenvolvimento dos projetos que se estejam levando a cabo, que produzam o prazer
que € inerente ao contato com textos verdadeiros e valiosos.

Segundo Lerner (2002, p. 34):

(...) orientar as ac¢oes para a formacgao de escritores, de pessoas que saibam
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comunicar-se por escrito com os demais € com elas mesmas, em vez de
continuar "fabricando" sujeitos quase agrafos, para quem a escrita é tao
estranha, onde s6 se recorre a ela em ultima instancia e depois de haver
esgotado todos os meios para escapar de tal obrigagéao.

Assim, € necessario que os alunos cheguem a serem produtores da gramatica,
consciente da pertinéncia e da importancia de emitir certo tipo de mensagem em
determinado tipo de situac&o social, em vez de se treinar unicamente como "copistas”
que reproduzem - sem um propodsito proprio - 0 escrito por outros, ou como receptores
de ditados cuja finalidade se reduz a avaliagéo por parte do professor. Infelizmente,
essa nao € a realidade ainda do ensino no nosso pais. Para tanto, afirma que a
gramatica formalista, que nos foi ensinada na escola, é composta de duas fases: na
primeira, aprendemos (ou mais precisamente, ndo aprendemos) uma nomenclatura
complicada e confusa, uma selva de sujeitos, adjuntos, advérbios, oragdes
subordinadas, enfim, um palavrério que parece inventado de propdsito para esconder
a falta de conteudo da disciplina; na segunda, somos submetidos a uma série de
ordens e de recomendacgdes do tipo “nunca diga nem escreva isto, porque o certo é
aquilo”. E, pior ainda, paira a ideia de que a gramatica ja estava pronta: obra de
cérebros ha muito extintos, ndo muda nem pode mudar (PERINI, 1997, p.56).

Desse modo, o desafio € conseguir que os alunos manejem com eficiéncia os
diferentes escritos que circulam na sociedade, e cuja utilizagdo € necessaria ou
enriquecedora para a vida (pessoal. profissional, académica), em vez de se tornarem
especialistas nesse género exclusivamente escolar que se denomina "composigao"
ou "redacao".

E, para que o ensino de gramatica deixe de ser na escola somente um objeto
de avaliagdo e se constitua, realmente, em um objeto de ensino, é preciso que os
alunos se apropriem da escrita e a ponham em pratica, sabendo que € um longo e
complexo processo constituido por operagbes recorrentes de planejamento,
textualizagao e revisdo. S6 assim se abrira caminho para que este conhecimento deixe
de ser patrimdnio exclusivo de alguns privilegiados que tém a oportunidade de adquiri-
lo fora da escola, enquanto outros continuam acreditando no que a apresentacao

escolar da escrita leva a crer que, segundo Bamberger (1994, p.19):

E possivel produzir um texto quando comeca a aula e termina-lo quando bate
a sineta: que é possivel comegar a escrever no momento, mesmo em que foi
definido o tema que sera objeto de texto; que a escrita foi concluida quando
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se pOs o ponto final na primeira versao, que corresponde a outra pessoa - ao
professor, ndo ao autor - se encarregar da reviséo.

Para isso, é importante promover a descoberta e a utilizacdo do ensino de
gramatica como instrumento da reflexdo sobre o proprio pensamento, como recurso
insubstituivel para organizar e reorganizar o proprio conhecimento, em vez de manter
os alunos na crengca de que a escrita € somente um meio para reproduzir
passivamente ou para resumir - mas sem reinterpretar - o pensamento de outros.

Esses desafios implicam uma mudanca profunda e leva-la a pratica ndo sera
facil para a escola, pois as chamadas “reformas educativas” costumam tropecar em
fortes resisténcias. Tendo em vista que a instituicdo escolar sofre uma verdadeira
tensao entre dois polos contraditérios: a rotina repetitiva e a moda. Ao mesmo tempo
em que a tradicdo opera como um fator suficiente para justificar a adequacao de
conteudos e métodos, costumam aparecer e se difundir no sistema escolar
"inovagdes” que nem sempre estao claramente fundamentadas.

E importante, entdo, como mostra G. Broussean (1991) citado por Lerner (2002,
p. 34):

Distinguir as propostas de mudanga que séo produtos da busca rigorosa de
solugdes para os graves problemas educativos que enfrentamos daquelas
que pertencem ao dominio da moda. As primeiras tém, em geral, muita
dificuldade para se expandir no sistema educativo, porque afetam o nucleo
da pratica didatica vigente; as segundas - embora sejam passageiras - se

irradiam facilmente, porque se referem a aspectos superficiais € muito
parciais da agao docente.

Se essas mudangas profundas impactam o ensino da gramatica, a resisténcia
do sistema escolar mostra-se intensa, pois questiona a pratica didatica consolidada e
a forma como a escola concebeu tradicionalmente sua misséo alfabetizadora. Para
ele, o que se deve ensinar € a lingua pela pratica, pelo desenvolvimento das diversas
competéncias linguisticas dos alunos, em especial, 0 dominio da norma-padrédo, sem
o estudo da gramatica. Segundo o autor, o objetivo das aulas de Portugués é tornar o

aluno proficiente: saber ler, interpretar, redigir os varios tipos de texto (ROCHA, 2002,
p.71).
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1.4 Os tipos de gramatica e suas influéncias no ensino de lingua materna

As reflexdes voltadas para o ensino de lingua materna sao inumeras. Efeito
disso, temos os estudos nas areas da linguagem e do ensino de linguas que buscam
contribuir para a mudanca das praticas escolares, permitindo uma visdo muito mais
funcional da questao: a consciéncia dos fenébmenos enunciativos e a analise tipoldgica
dos textos.

No entanto, para a BNCC (2017), isso nao € suficiente, principalmente no que
se refere a modalidade escrita, sendo o trabalho metalinguistico sobre caracteristicas
pertinentes de uma pratica discursiva também fundamental. Tal apontamento justifica-
se no interior da situacao de producéao de texto, enquanto o escritor monitora a prépria
escrita para assegurar sua adequacgao, através da coeréncia, da coesao e da
correc¢ao, que ganham utilidade a partir dos conhecimentos sobre as regularidades
dos aspectos da lingua, a sistematizagéo e a classificagdo de suas caracteristicas
especificas.

Dessa forma, ignorando e depreciando outras variedades da lingua com base
em fatores néo estritamente linguisticos, o culto a norma do certo e do errado, de
acordo com Travaglia (2011, p.44), cria preconceitos variados, por se fundamentar em
modelos, muitas vezes, enganosos, como: purismo e vernaculidade, classe social de
prestigio (de natureza econdmica, politica, cultural), autoridade (gramaticos, bons
escritores), l6gica e histérica (tradigao).

Em relagdo ao aspecto tradicional, temos a gramatica normativa, aquela que
estuda apenas os fatos da lingua padréo, como uma espécie de “lei” que regula o uso
da lingua em sociedade. Tudo o que esta em desacordo com esse padrao é “errado”
ou nao-gramatical e o que esta de acordo é “certo” ou gramatical. Ja a gramatica
descritiva é a que descreve e registra para uma determinada variedade da lingua em
um dado momento de sua existéncia (abordagem sincrdnica) as unidades e categorias
linguisticas existentes, os tipos de construgao possiveis e a fungao desses elementos,
0 modo e as condi¢cdes de seu uso, trabalhando com qualquer variedade da lingua
(GERALDI, 2012, p. 66).

A sugestéo de Possenti (2013) € a de que, primeiro, a escola priorize o ensino
de gramatica, partindo da internalizada, passando pela descritiva e, se necessario,
findando na normativa; segundo, que o aluno domine efetivamente o maior numero

possivel de regras, tornando-se capaz de expressar-se nas mais diversas
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circunstancias, de acordo com as exigéncias e convengdes dessas circunstancias.
Para que isso aconteca:
O papel da escola ndo é o de ensinar uma variante no lugar de outra, mas de
criar condi¢cbes para que os alunos aprendam também as variedades que nao

conhecem ou com as quais ndo tém familiaridade, ai incluida, claro, a que é
peculiar de uma cultura mais “elaborada”. (Possenti, 2013, p. 77)

Conforme Travaglia (2011, p. 66), € comum as gramaticas descritivas
receberem nomes ligados as correntes linguisticas segundo as quais foram
construidas: gramaticas estruturais, gerativa-transformacional, estratificacional,
funcional, assim por diante. Ja a gramatica internalizada, a qual constitui e da forma
ao que entendemos por competéncias gramatical, textual e discursiva, possibilitando
a competéncia comunicativa. Por tudo isso, entende-se que o ensino de gramatica
deve potencializar cada vez mais a formacgao plena e critica dos educandos frente a
questodes relacionadas ao seu uso e aplicagao dentro e fora da sala de aula.

A escola hoje, pelo menos em uma perspectiva tedrica, encontra-se fortemente
comprometida com um ensino de qualidade e com a ideia de construgcéo da cidadania.
Os conteudos escolares ensinados aos alunos sao entendidos como parte de um
instrumental necessario para que todos compreendam a realidade a sua volta e
adquiram as condigdes necessarias para discutir, debater, opinar e mesmo intervir nas
questdes sociais que marcam cada momento histérico. Segundo os PCNs (1997,
pag.113):

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se
aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica
educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e
culturais da realidade brasileira, que considere os interesses e as motivacdes
dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formacéo de

cidaddos autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

O propédsito da inplementagdo de uma proposta significativa no contexto
educacional do ensino € incorporar o conhecimento das caracteristicas individuais
com as que envolvem o mundo que o cerca, desenvolvendo uma intima relagao entre
0s componentes no processo ensino-aprendizagem.

Para que o professor consiga desenvolver habilidades e competéncias nos
seus alunos, ele devera estar atento tendo uma visdo organizada e planejada da

pratica. E importante que sua metodologia pedagdgica seja contextualizada com os
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objetivos propostos no planejamento escolar para que a mesma seja alcangada e que
a aprendizagem realmente aconteca de forma significativa.

Em relagao as atividades experimentais, Silva e Zanon (2010) argumentam que
a fungao do ensino experimental — e a do professor nesse ensino — relaciona-se com
a adogdo de concepcao diferente sobre como ensinar e aprender. E essencial, aos
processos interativos e dindamicos que caracterizam a agao pedagogica do professor
que, em relagao nao simétrica, faz intervencao e proposicdes sem as quais os alunos
nao elaborariam as novas explicagdes — aos fatos explorados em sala de aula.

Desse modo, é importante considerar como o processo de investigacao e
criacdo como ferramenta no processo ensino-aprendizagem tem conquistado espago
no contexto nacional educacional, principalmente no ensino de gramatica no Ensino
Fundamental Il, favorecendo um trabalho pedagdgico e educativo propicio a produgao
de conhecimentos, da aprendizagem e do desenvolvimento integral dos educandos.

Para Cachapuz (2009), o processo de investigagdo € uma oportunidade de o
professor refletir sobre a sua pratica. No repensar a pratica pedagdgica, cabe ao
professor, pesquisar metodologias que se adaptem a realidade do educando e a partir
dai promover atividades experimentais que possam estimular e ajudar o aluno na
compreensao dos conceitos e no entendimento da ciéncia como construgéo histérica
e saber pratico; que despertem a curiosidade e a criatividade do aluno, que o torne
capaz de fazer uso de informagdes e conhecimentos cientificos para entender o
mundo que o circunda e resolver problemas e questdes que lhes sdo colocadas.

Nesse sentido, a aprendizagem significativa implica sempre alguma ousadia:
diante do problema posto, o aluno precisa elaborar hipoteses e experimenta-las.
Fatores e processos afetivos, motivacionais e relacionais sdo importantes nesse
momento.

Essa aprendizagem exige uma ousadia para se colocar problemas, buscar
solugdes e experimentar novos caminhos, de maneira totalmente diferente da
aprendizagem mecanica, na qual o aluno limita seu esforgco apenas em memorizar ou
estabelecer relagdes diretas e superficiais.

Essa contextualizagdo entre teoria e pratica se faz mister, pois a vivéncia é o
caminho mais eficiente para a delineagdo de uma educagao significativa, ja que o
professor e os demais responsaveis pela educagcao desenvolvida na escola devem
incluir, nessa educagao, anseios, perspectivas, desejos e objetivos comuns, bem

como a cooperagao e a socializagao de determinados conhecimentos adquiridos e
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construidos coletivamente, fornecendo subsidios para que esses conhecimentos
perpassem as “paredes” da sala de aula.

Contudo, Tardif (2014, p.33) destaca que “a escola, como sendo um ambiente
social, devera ser para todos os envolvidos no processo educativo, um local promissor
a troca e vivéncia de experiéncias”, contribuindo de maneira positiva na efetivacao de
uma aprendizagem significativa e flexivel, que considera além de notas quantitativas
do rendimento escolar, as competéncias e habilidades que os mesmos adquirem ao
longo desse processo.

Portanto, a escola, como sendo o meio social para socializacdo do
conhecimento sistematico, deve facilitar a aprendizagem, desenvolvendo atividades
que facilitem e criem um ambiente harmonioso e prazeroso no intuito de favorecer o

processo de aquisi¢ao de autonomia de aprendizagem.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho é resultado de uma pesquisa integrativa de reviséo bibliografica.

A pesquisa bibliografica, na visdo de Minayo (2017, p. 66), € aquela que:

Trata-se do levantamento, selecdo e documentacdo da bibliografia ja
publicada sobre o assunto que estad sendo pesquisado, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o
mesmo.

A pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado
constituido de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja
exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

Como ressalta Richardson (2012, p. 47):

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muitos dispersos pelo espago. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territorio brasileiro em busca de dados sobre
populagdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma
bibliografia adequada, ndo tera maiores obstaculos para contar com as
informagdes requeridas.

Além disso, a pesquisa bibliografica € uma etapa fundamental em todo trabalho
cientifico que influenciara todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que
explicita o embasamento tedrico em que se baseara o trabalho. Consiste no
levantamento, na selegdo, no fichamento e no arquivamento de informacgdes
relacionadas a pesquisa. Dessa forma, a metodologia escolhida para a realizagao
deste trabalho é de carater descritivo e de natureza bibliografica, levando em
consideragao ideias de autores que tratam do assunto.

Para que o estudo em foco fosse realizado de maneira produtiva, realizou-se
uma pesquisa utilizando como instrumento de coleta de dados artigos cientificos,
levando em consideragao obras de autores pertinentes ao tema. A busca dos artigos
foi realizada nas bases de dados do Scielo e Google Scholar. Estas bases de dados
foram escolhidas devido a maior abrangéncia na recuperagao de artigos cientificos.

Logo apds consulta e analise bibliografica, procedeu-se a elaboragcédo desse

trabalho, dando énfase ao mérito dos autores citados, bem como a relevancia de



25

fatores e aspectos relacionados aos objetivos propostos na elaboracéo do projeto de
pesquisa, documento inicial e necessario para que as etapas seguintes desse trabalho
pudessem ser realizadas de maneira eficaz.

Apods a etapa de coleta de dados, procedeu-se a analise das informacgdes,
culminando na elaboracao deste TCC, no qual foi possivel incluir todas as informacdes
condizentes e que se tornaram de extrema importancia no desenvolvimento e na
concretizacdo do referido estudo, adotando-se como critério de inclusao trabalhos
elaborados dentro do recorte temporal 2015 a 2024.

Foram definidas questdes norteadoras (QN) para o desenvolvimento da
pesquisa: QN1 — Qual a importancia do ensino de gramatica nas aulas de Lingua
Portuguesa? QN2 — Que metodologias ludicas e dindmicas podem ser utilizadas pelos
docentes para ensinar conceitos gramaticais aos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, tornando o aprendizado mais atrativo e participativo? QN3 — Quais os
principais desafios vivenciados pelos professores no decorrer de suas aulas no que

diz respeito ao ensino de gramatica?
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CAPITULO 3: ANALISE DAS IMPLICAGOES DO ENSINO TRADICIONAL DE
GRAMATICA NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

3.1 Resultados da pesquisa integrativa de revisao

Utilizou-se nesta analise de pesquisa integrativa estudos desenvolvidos
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas, adotando-se como critério de selecéo
trabalhos elaborados dentro do recorte temporal 2015 a 2024. As informacgdes foram
coletadas no artigos a partir de um processo de selegdao com base nos objetivos e no
problema principal da pesquisa. Os artigos selecionados estdao no Quadro 1, que traz
o titulo, autores, revista/periédico e os anos de publicagao dos trabalhos ja publicados

sobre o tema proposto.

Tabela 1- artigos analisados nesse estudo
Titulo do artigo Autores Revista/Periédico Ano
@) ensino de | Isabelle Muniz Caderno Intersaberes
gramatica na 2024
educacao basica e a
formacao de
professores de
lingua portuguesa:
uma perspectiva
sociolinguistica da
linguagem
Contextualizando | Gongalves; Aires Revista do Programa de
bem, que mal tem? A Pds-Graduagao em 2022
gramatica como Letras
ferramenta de ensino Universidade Federal de
de lingua portuguesa Santa Maria
Concepcgao de | Ferreira; Silva Dominios de
gramatica e de Lingu@gem 2022
ensino de gramatica
nas obras de Neves
O ensino produtivo | Souza;  Serafim;
de gramatica: | Ribeiro
desafios e
possibilidades

O Ensino de | Garcia .
Gramatica no Ensino Rev. Mult. Psic 2018
Fundamental:
Dificuldades e
Possibilidades

Letras e Linguistica 2021
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A gramatica e o | Gongalves; .
ensino de lingua | Nascimento Revista Docentes 2016
portuguesa:

as congruéncias e as
divergéncias dessa
relaco nos dias
atuais.

Fonte: Dados da Autora, 2024.

Isabelle (2024), por exemplo, destaca que o ensino da gramatica deve ter como
foco a utilizagédo da lingua nas praticas sociais articuladas com a produgao e a leitura
de textos. Nas atividades propostas, além da preocupagcdo com o conteudo
gramatical, deve haver também um enfoque no uso social da lingua, com suas
exigéncias, caracteristicas contextuais e limitagdes.

Devemos fazer com que o ensino tradicional de gramatica deixe de ser visto
como a transmissao de conteudos prontos e passe a ser uma tarefa de construgao de
conhecimentos por parte dos alunos, em que o professor deixa de ser a unica fonte
autorizada de informagdes, motivagdes e sangdes (SOUZA; SERAFIM; RIBEIRO,
2021).

Além do desenvolvimento vocabular, a leitura constante também aprimora a
compreensao da estrutura e da organizagao textual. A exposigao a diversos textos e
géneros, somado a técnicas de leitura e escrita permite que o aluno compreenda
melhor como construir um texto coerente, e coeso, além de adequado a diferentes
contextos sociais.

Gongalves e Aires (2002) destacam que nao propomos que o estudo gramatical
seja descartado no ensino de qualquer lingua, pelo contrario, deve ser concebido
como uma base sélida por meio de atividades gramaticais que estimulem o exercicio
da fala e da escrita, pois a lingua é o fundamento da comunicagao e as atividades
gramaticais sdo um meio para ampliar o repertério linguistico do aluno, por exemplo,
permitindo que ele utilize recursos da lingua de maneira adequada em diversas
situacdes de interagdo comunicativa.

A problematica existente na gramatica tradicional se encontra nas questdes de
nomenclatura e analise sintatica, prejudicando essas os alunos, que acabam ficando
na inalterabilidade, podendo eles ter em maos uma nova gramatica progressiva e
aprenderem muito mais, para com isso obterem um conhecimento vasto. A linguistica

mais uma vez, contribui para a reformulagdo de uma nova gramatica, supondo que é
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preciso testar outros instrumentos além da gramatica tradicional, ja que essa se revela
tdo pouco eficaz que chega a ser um fator de desvio, para o aprendizado do aluno
(GONCALVES; AIRES, 2022).

Ferreira e Silva (2022) expdem que “na atualidade dos estudos linguisticos, a
pratica de analise gramatical tem sido vista como uma vertente inovadora do ensino
tradicional de gramatica”. Portanto, ensinar gramatica € importante para garantir ao
cidaddo um maior acesso aos bens sociais, culturais e econébmicos. A gramatica é
uma valiosa ferramenta pedagdgica que auxilia na interpretagéo e na reflexdo sobre
0s mais variados recursos linguisticos e producdo de textos, e na oralidade
(ISABELLE, 2024).

A inclusdo do ludico no ensino de gramatica requer dos profissionais a
competéncia de selecionar os conteudos mais préoximos da realidade e das
necessidades dos educandos, contextualizando essas necessidades com atividades
propostas e desenvolvidas por meio da ludicidade.

E indispensavel que esse ato seja contextualizado de forma critica e ativa com
0s objetivos que foram delineados no planejamento escolar e que sdo, de fato,
necessidades para uma determinada realidade. E importante, pois, que o professor
selecione materiais adequados, levando em consideragao a idade e as necessidades
de seus educandos para selecionar e deixar a disposi¢gao materiais adequados.

A diversidade de temas e perspectivas encontrados no ensino de gramatica
expde os escritores a uma gama mais ampla de ideias. Essa diversificacdo de
conhecimento contribui para uma expressao escrita mais informada, a medida que os
escritores tém uma compreensdo mais abrangente do mundo ao seu redor. Além
disso, a leitura critica € um aspecto essencial na formagao da expressao escrita. Ao
analisar obras, os leitores desenvolvem a capacidade de avaliar e interpretar textos
de maneira agugada, habilidade crucial na produgcdo de escrita analitica e
argumentativa.

Dessa forma, se faz necessario que esse processo de leitura seja facilitado
principalmente pelo professor em sala de aula, uma vez que, nas suas residéncias,
essa pratica nao é tdo comum. No entanto, é importante reconhecer que o impacto
dessa proposta ndo sera uniforme para todos. Fatores individuais, como nivel de
engajamento com o texto, contexto cultural e experiéncias pessoais, também
desempenham um papel significativo na maneira como a leitura molda as habilidades

de escrita de um individuo.
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O ensino da Lingua Portuguesa passou por muitas alteragdes até tornar-se a
disciplina trabalhada nas escolas de hoje em dia, até porque a lingua nao € algo
estavel. Dessa maneira, a disciplina, que teve como objeto de ensino a gramatica
normativa desde sua imersdao no curriculo escolar, comeg¢a a conviver com a
heterogeneidade linguistica presente dentro das instituicbes em fungdo do processo
de democratizacéo da escola (SOUZA, SERAFIM, 2021).

Para Ferreira, Silva (2022), o estudo da gramatica € importante para o
desenvolvimento mental da crianga, porém o aprendizado da linguagem e de seu uso
implica reflexdo, formulagao de hipéteses e reconhecimento de erros e acertos no que
diz respeito ao funcionamento da lingua, visto que, em situagcbes de interacéo
comunicativa, essa dindmica é crucial, pois os participantes precisam se fazer
entender e compreender o outro em uma perspectiva de correspondéncia enunciativa
para efetivar o ato comunicativo.

A diversificacdo das atividades desenvolvidas em sala de aula no ensino de
gramatica pode contribuir de maneira positiva para a qualidade de um ensino efetivo.
Para isso, os professores precisam estar em constante busca por metodologias
dindmicas que se enquadram nas necessidades especificas dos alunos, tornando
suas aulas, momentos ricos na contextualizagdo de temas, saberes e conhecimentos
indispensaveis na formagao integral dos alunos como cidadaos criticos e atuantes na
sociedade em que estado inseridos.

O ludico é um poderoso recurso pedagogico no qual o professor podera utilizar
para aprimorar a sua pratica docente, despertando, assim, o interesse e a participagao
dos educandos nas atividades a serem realizadas em sala de aula. Dessa forma, o
professor em sala de aula deve promover uma pratica diversificada envolvendo
estratégias como: pesquisas, debates e discussdes orais, confecgao e exposi¢ao de
cartazes, utilizagdo de jogos e brincadeiras, dinamicas de grupo, musicas, videos,
murais e painéis evolutivos visando assim, trabalhar de maneira pratica e dinamica os
conteudos programaticos no ensino de gramatica.

E de extrema importancia que os conteldos sejam trabalhados, de forma
contextualizada com o seu momento histérico e relacionados com o momento atual.
Para tanto, deve-se estabelecer relagbes com o cotidiano do aluno, procurando
motivar o aluno para as leituras, reflexdes, esclarecimento de duvidas, pois é a sua

participagdo que o tornara um sujeito pensante e critico.
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Nesse contexto, a adogao de uma perspectiva textual-interativa, que considera
o texto como o meio pelo qual a lingua opera, pode resolver o desafio de integrar
diferentes aspectos do funcionamento da lingua na interagédo comunicativa.

Para ensinar gramatica, é preciso ficar claro que ndo é so6 fazer o aluno
memorizar mecanicamente regras para “falar e escrever bem” e ndo é ensinar tao
somente as classificagbes gramaticais e fazer o aluno responder a exercicios
mecanicos de classificacdo e taxonomia, mas fazé-lo refletir sobre as escolhas
linguisticas utilizadas pelos falantes da lingua, entendendo que essas escolhas
revelam o efeito de sentido que se quer alcangar naquele ato comunicativo
(FERREIRA; SILVA, 2021).

A escola como espaco de troca de saberes e vivéncias de experiéncias e ideias,
deve adaptar os seus curriculos nas necessidades e realidades dos educandos, ou
seja, selecionando os objetivos e os valores que serdo transmitidos aos mesmos,
assim, estara apenas construindo ndo s6 uma simples educagao, mais uma educagao
de qualidade que procura desenvolver ou despertar qualidades, competéncias e
aspectos indispensaveis no desenvolvimento integral dos educandos.

Essa € uma questdo que diz respeito ndo s6 o ensino de gramatica, mais a
educacao como um todo, onde um dos grandes problemas que afetam e a prejudica,
sdo a falta de acompanhamento da familia nas atividades escolares, visto que, no
processo ensino-aprendizagem, é de suma importancia que a familia e a escola
andem juntas.

O ensino de gramatica deve ser considerado um processo dindmico e nao
estatico, isto €, pode ser considerada como sendo um ato que tem inicio, mas que nao
tem fim. Diante disso, a flexibilidade € um indicativo comumente presente ao longo do
processo ensino-aprendizagem. Desse modo, é fundamental que o educador, na
posicao de mediador desse processo, saiba intervir de maneira responsavel quando
achar conveniente para que uma educacgao de qualidade realmente aconteca. Além
disso, esse profissional devera adaptar os conhecimentos trabalhados em sala de aula
a realidade que cada uma delas apresenta, estabelecendo critérios e aspectos
indispensaveis na busca incessante pela significagdo pedagodgica do processo
educativo.

O contato direto e ativo ao conhecimento, oportuniza os envolvidos no processo
de ensino a construgdo de uma aprendizagem significativa que possibilita aos

educandos a elevagao, isto é, a promocdo a outros niveis de aprendizagem,
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constituindo-se dessa forma um processo que envolva uma grande complexidade e
uma significagdo relacionada as necessidades e anseios que uma determinada
realidade apresenta (GONCALVES; NASCIMENTO, 2016).

As praticas pedagogicas ludicas para o ensino de gramatica incluem desde o
planejamento e a sistematizagdo da dindmica dos processos de aprendizagem até a
caminhada no meio de processos que ocorrem para além da aprendizagem, de forma
a garantir o ensino de conteudos e atividades que sao considerados fundamentais
para aquele estagio de formagdo do aluno, e, por meio desse processo, criar nos
alunos mecanismos de mobilizagdo de seus saberes anteriores construidos em outros
espacos educativos.

Diante disso, nota-se que os professores buscam a cada aula trazer
ferramentas e estratégias pedagdgicas diversificadas, dinamicas e flexiveis, com base
na realidade pedagogica de cada sala de aula, visando construir uma educagao
planetéaria, significativa e prazerosa. Sendo assim, o0 ensino de gramatica deve
influenciar de maneira positiva na intervencdo pedagdgica quando o educador
seleciona estratégias e atividades que estdo mais proximas das necessidades e
dificuldades que s&o diagnosticas pelo educador ao longo do processo de ensino-
aprendizagem.

O educador devera promover momentos significativos e prazerosos em sala de
aula, desenvolvendo aulas e atividades dindmicas e diversificadas, tendo como ponto
de partida a participacdo de todos os alunos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, os recursos didaticos devem auxiliar de maneira significativa na
efetivacdo do ensino de gramatica. Dessa forma, a pratica pedagdégica do educador
deve ser pautada na diversificagdo dos materiais e recursos didaticos, visando assim,
promover uma educacgao que integre todos os educandos de maneira que viabilize a
construgao um processo educativo onde todos participem de maneira integral e ativa.

Os professores de Lingua Portuguesa tém como tarefa contribuir na formagao
dos alunos para o mundo em que vive, e proporcionar a eles 0 ensino necessario para
que construam conhecimento e habilidades que necessitam para seu desempenho
apo6s concluir sua escolaridade. Com a evolugdo das mudangas no mundo atual, a
escola deve adaptar seu ensino seja em conteudo ou em metodologias, de forma
acompanhar tais mudancas (GONCALVES; NASCIMENTO, 2016).
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O professor devera ser capacitado para assumir o papel de facilitador da
construgcado do conhecimento pelo aluno € ndo um mero transmissor de informacgdes,
sendo estimulado constantemente a modificar sua agédo pedagodgica, estando
constantemente sugerindo, incentivando e mobilizando os alunos no desenvolvimento
eficaz do processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que o professor precisa
promover o raciocinio dos educandos, para isso pode utilizar de mecanismos que
possam ajuda-lo no processo de assimilacdo da gramatica.

Nesse sentido, a educacdo numa perspectiva de desenvolvimento das
competéncias e habilidades do pensar tem na teoria educacional, um conjunto de
principios, saberes e concepgdes capazes de compreender o sentido da vida, como
também as estruturas da pratica educativa cotidiana. Desse modo, preocupar-se e
valorizar-se com essa educacgao € estar comprometido sempre com a qualidade do
processo de ensino. Assim, essa educacdo deve ser pautada no respeito, na
confianga e no dialogo, para entdo, construir um ensino significativo e reciproco
(RODRIGUES, 2016).

Para isso, é imprescindivel que os estabelecimentos escolares demonstrem
uma preocupacado constante na busca por uma aprendizagem inovadora e
significativa, oferecendo aos alunos, momentos propicios na constru¢ao efetiva da
cidadania.

A importancia da gramatica no Ensino Fundamental refere-se a apropriagéo do
entendimento e compreensdo da linguagem escrita e leitora na perspectiva das
praticas sociais letradas. Assim, a importancia desse ensino desperta sempre debates
e inquietacdes entre educadores e educandos, visto que, € um dos desafios que ha
muito tempo vem provocando reflexdes e desenvolvimento de experiéncias no campo
educacional.

Além disso, a gramatica contribui na formacédo geral e que possibilita a
formagao de individuos criticos, autdnomos e atuantes nesta sociedade em constante
mutacao é necessario desenvolver praticas de leituras variadas que promova, de
maneira direta ou indireta, uma reflexdo sobre o contexto social em que estéo
inseridas, haja vista que a escrita configura-se muito mais do que a simples
decodificagao, isto €, o processo de compreensao de determinados signos e sinais
graficos. Ela representa a oportunidade pratica para uma nova tomada de visao e
decisao, isto é, por meio da escrita, a crianga precisa escrever e compreender o que

se esta escrito.
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E indispensavel que os professores ao realizarem o planejamento escolar
delineiem aquelas atividades que estdo mais proximas da realidade dos educandos,
destacando aqueles conteudos que serao mais significativos para eles naquele
determinado momento ou em situagdes posteriores. Ensino e aprendizagem sao duas
facetas de um mesmo processo”. Com base nessa opinido, destaca-se que o
professor deve planejar, dirigir € controlar todo o processo de ensino, estimulando as
criangas a irem em busca do conhecimento de maneira livre.

A educacao deve ser percebida como um processo continuo, construido a cada
dia, no qual, ao longo das etapas da aprendizagem, s&o levadas em consideragéo
fatores imprescindiveis na concretizagdo de uma educacado de qualidade. Desse
modo, o professor, como sendo mediador do conhecimento, deve oportunizar
situagbes em que os mesmos se tornem coautores de uma maneira “diferente” de

posicionar-se diante de determinada ideia e/ou pensamento contido no texto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de todas as informagdes apresentadas nesse estudo, € possivel concluir
que € imprescindivel que os estabelecimentos escolares demonstrem uma
preocupagao constante na busca por uma aprendizagem da gramatica inovadora e
significativa, oferecendo, aos alunos, momentos propicios na construgao efetiva da
cidadania, bem como a implantagdo de um ensino que busque suplantar obstaculos
que impedem os alunos de aprender produtivamente a lingua.

O ludico na sala de aula, em especial, na area da gramatica, favorece a
construgédo de um ensino atrativo e prazeroso. O professor de Lingua Portuguesa
devera utilizar de estratégias diversificadas no seu planejamento para que os alunos
se sintam estimulados a participar cada vez mais das aulas. Além disso, a execugao
das atividades desenvolvidas em sala de aula, relacionando as necessidades dos
educandos com os instrumentos pedagdgicos utilizados. Portanto, o ludico é uma
estratégia insubstituivel para ser usada como estimulo na constru¢cdo do
conhecimento e na progressao das diferentes competéncias e habilidades no ensino
de gramatica.

E importante mencionar que as etapas que perfazem o ensino de gramatica na
sala de aula estdo permeadas com métodos e técnicas que quando empregadas de
maneira consciente e flexivel pode contribuir de forma significativa para que os alunos,
vistos como sujeitos sociais, compreendam as representagdes que Ihe sao postas no
cotidiano diario.

Com isso, na delineagao e execucado de determinados métodos de ensino
utilizados pelos docentes, é essencial que os mesmos tenham o discernimento de
relacionarem acdes e estratégias de ensino diversificadas e eficazes no éxito dos
objetivos que foram propostos no planejamento didatico.

Entretanto, os professorem de Lingua Portuguesa também enfrentam algumas
dificuldades e desafios ao longo desse processo. Lidar com a diversidade de
aprendizagem dos alunos e encontrar estratégias adequadas para atender a cada um
deles € um desafio constante. No entanto, esses desafios tém sido oportunidades de
aprendizado e de aprimoramento das nossas habilidades como educador.

A efetivacdo desse trabalho proporcionou um maior conhecimento acerca do
assunto abordado nesse estudo, delineando caracteristicas, fatores e aspectos

positivos no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem da gramatica,
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apontando questionamentos e posicionamentos dos professores no intuito de estar, a
cada dia, promovendo uma educacao significativa e flexivel, direcionada para o
desenvolvimento integral dos educandos, enquanto sujeitos em constante formacgéo.
O ensino de gramatica na atualidade deve romper os moldes tradicionais, os quais
evidenciavam conceitos e definigdes soltas. Atualmente o ensino de gramatica deve
estar contextualizado e trabalhado de maneira interdisciplinar com os demais

componentes curriculares e eixos tematicos.
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