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RESUMO

Neste trabalho, objetivo-se compreender os desafios dos alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) no estudo da disciplina de matemética, bem como identificar e descrever
as experiéncias de professores atuantes, para entao poder discutir como minimizar as difi-
culdades dos alunos com TEA em sala de aula. Para isso, foram utilizados como método
de coleta de dados a pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, através do conteido
levantado no referencial teorico sobre o papel do professor, os desafios enfrentados e as
exigéncias de buscar mais conhecimento a cada dia, analisando também a particularidade
dos alunos com TEA e o seu potencial.

O documento ¢ dividido em varias segoes, incluindo uma introdugao sobre a impor-
tancia da inclusao escolar, uma fundamentacao teédrica sobre TEA e educacao inclusiva,
desafios especificos no ensino de matematica para alunos com TEA e estratégias pedago-
gicas inclusivas. Os resultados indicam que, embora existam desafios significativos, como
dificuldades de comunicagao e interagao social, a implementacao de metodologias inclusi-
vas, como o uso de recursos visuais e atividades praticas, pode melhorar o engajamento e
o desempenho académico dos alunos com TEA. A pesquisa também destaca a importan-
cia da formacao continuada de professores e da colaboragao entre familia e escola para o
sucesso da inclusao.

A partir dos dados coletados, pode-se perceber a importancia de um acompanhamento
mas proximo aos alunos com TEA por parte dos pais e dos professores, fazendo da sala de
aula um ambiente agradéavel para todos, pois a falta de compreensao por parte dos demais
alunos é um grande desafio a ser superado. Enfim, por meio dos estudos realizados e
questionérios aplicados, foi possivel confirmar que alunos com TEA tendem a inclinar-se
desde muito novos para a matematica.

O trabalho conclui que a inclusao de alunos com TEA no ensino de matemaética é um
processo continuo que exige a colaboracao de toda a comunidade escolar e o desenvolvi-

mento de praticas pedagogicas inovadoras.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA); Inclusao escolar; Ensino de
matematica; Desafios educacionais; Metodologias inclusivas; Recursos visuais; Atividades
praticas; Formagao de professores; Colaboracao familia-escola; Potencial dos alunos com
TEA.



ABSTRACT

This study aimed to understand the challenges faced by students with autism spectrum
disorder (ASD) in studying mathematics. It also aimed to identify and describe the
experiences of active teachers, in order to discuss how to minimize the difficulties faced
by students with ASD in the classroom. To this end, bibliographical research and field
research were used as data collection methods, through the content raised in the theoretical
framework on the role of the teacher, the challenges faced and the demands of seeking
more knowledge every day. It also analyzed the particularity of students with ASD and
their potential.

The document is divided into several sections, including an introduction on the im-
portance of school inclusion, a theoretical foundation on ASD and inclusive education,
specific challenges in teaching mathematics to students with ASD, and inclusive pedago-
gical strategies. The results indicate that, although there are significant challenges, such
as difficulties in communication and social interaction, the implementation of inclusive
methodologies, such as the use of visual resources and practical activities, can improve
the engagement and academic performance of students with ASD. The research also high-
lights the importance of ongoing teacher training and collaboration between families and
schools for successful inclusion.

Based on the data collected, it is possible to see the importance of closer monitoring of
students with ASD by parents and teachers, making the classroom a pleasant environment
for everyone, since the lack of understanding on the part of other students is a great
challenge to be overcome. Finally, through the studies carried out and questionnaires
applied, it was possible to confirm that students with ASD tend to be inclined towards
mathematics from a very young age.

The study concludes that the inclusion of students with ASD in mathematics teaching
is an ongoing process that requires the collaboration of the entire school community and

the development of innovative pedagogical practices.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD); School inclusion; Mathematics teaching;
Educational challenges; Inclusive methodologies; Visual resources; Practical activities;

Teacher training; Family-school
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1 Introducao

A inclusao escolar tem se tornado um tema de grande relevancia no cenario educacio-
nal. Incluir é valorizar, é dar atencao personalizada, criando oportunidades que ajudam
no desenvolvimento integral de todas as criancas. A inclusao garante direitos, estimu-
lando a autonomia e a independéncia dos alunos com deficiéncia em todas as fases da
vida. Inserir alunos com Transtorno de Espectro Autista (TEA) no sistema educacional
é de suma importancia, demandando estratégias pedagogicas especificas para solucionar
os desafios.

A legislagao brasileira, através da lei brasileira de inclusao (LBI) e da politica nacional
de educacao especial na perspectiva da educagao inclusiva, assegura o direito a educacgao
inclusiva e de qualidade para todos os estudantes, independentemente de suas necessidades
especificas( Brasil, 2008). Conforme o artigo 24 da conversao sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia, "os estados partes garantirao o direito das pessoas com deficiéncia a
educagao inclusiva em todos os niveis".

O Transtorno do Espectro Autista é um distirbio do neurodesenvolvimento caracteri-
zado por algum grau de dificuldade na comunicacao e na interagao social, além de outras
caracteristicas atipicas, como dificuldade em realizar uma atividade de forma contiinua,
comportamento restrito e interesse repetitivo. Os transtornos do espectro autista afentam
o processamento de informagoes no celebro, alterando as conexdes e a organizagao das cé-
lulas nervosas. As caracteristicas do autismo podem ser detectadas na primeira infancia,
mas geralmente sao diagnosticadas muito mais tarde. Os Comportamentos podem variar
conforme a intensidade e a manifestagao dos deficits persistentes.

A inclus@o de alunos com TEA requer muitas adaptagoes pedagogicas que sejam sig-
nificantes na perspectiva dos professores. Segundo Gongalves (2018), a formagao docente
continua é fundamental para capacitar os educadores a desenvolverem estratégias que
atendam as necessidades especificas dos alunos com TEA. Isso inclui a implementacao de
atividades praticas que proporcionam a compreensao dos conceitos matematicos. Além
disso, a cooperagao entre familiares e professores é fundamental para o sucesso do processo
inclusivo.

No ensino de matemética, a inclusao de alunos com TEA apresenta desafios e oportuni-
dades tinicas. A matematica é valiosa para o desenvolvimento da sociedade, contribuindo
primordialmente na formacao integral dos cidadaos. Sendo uma disciplina que envolve
logica e raciocinio, ela pode tanto facilitar quanto dificultar o processo de aprendizagem
de alunos com TEA. Segundo alguns estudos, muitos desses alunos demonstram habili-
dades excepcionais em padroes e sequéncias, aspectos centrais da matematica (FLEURY;
HALL; TRACY, 2014). Por outro lado, a dificuldade de comunicagdo e interagao so-
cial pode tornar o ambiente da sala de aula tradicionalmente excludente, necessitando de

praticas pedagogicas adaptativas e inclusivas (Gongalves, 2018).



Os alunos com TEA que demonstram habilidades e interesse em matematica podem
se beneficiar consideravelmente de uma educagao inclusiva. Fleury, Hall e Tracy (2014)
afirmam que "os alunos com TEA frequentemente exibem uma forte habilidade para
reconhecer padroes e sequéncias, o que pode ser vantajoso no aprendizado da matematica".
Ao proporcionar um ambiente de aprendizagem que fortaleca e valorize essas habilidades,
é possivel melhorar o desempenho académico desses alunos, aumentando sua autoestima
e engajamento escolar.

Este trabalho tem como objetivo investigar e analisar as estratégias metodologicas e
praticas pedagogicas que promovam a inclusao de alunos com TEA no ensino de matema-
tica, com foco particular em alunos que demonstram habilidade e interesse pela disciplina.
A pesquisa visa compreender como os professores adaptam suas estratégias de ensino para
atender as necessidades desses alunos, o impacto dessas metodologias no processo acadé-
mico e na integragao social dos estudantes com TEA. Como destaca Aranha (2001), "a
adocao de estratégias inclusivas é essencial para garantir que todos os alunos tenham
oportunidades iguais de aprendizagem".

A avaliagao do impacto das praticas pedagogicas inclusivas no ensino de matematica
para alunos com TEA deve ser continua. Bogdan e Biklen (1994) destacam a importan-
cia da avaliagao formativa para monitorar o processo e o progresso dos alunos e rever
estratégias pedagogicas conforme necessario. Utilizando nao s6 a aplicacao de provas e
testes, mas também a observacao direta e analise com entrevistas e questionarios com os
envolvidos no campo educacional.

Para alcangar esses objetivos, este estudo sera conduzido por meio de uma abordagem
de metodologia qualitativa. A coleta de dados envolvera a aplicacao de questionarios para
alunos, professores e pais. A analise dos dados permitird identificar praticas pedagogi-
cas eficazes, bem como destacar areas que necessitam de melhorias e suporte adicional
(BORGDAN; BIKLEN, 1994).

Este trabalho apresenta os resultados e as abordagens da pesquisa qualitativa. Inici-
almente, temos a introducao como o primeiro capitulo, seguindo de outros capitulos que
aprofundam a temética de analisam os objetivos apresentados no decorrer do trabalho.

O segundo capitulo destaca a fundamentagao sobre o TEA, suas principais caracteris-
ticas, os desafios suas interacoes sociais, comunicagoes e os tipos de comportamentos que
individuos com esse transtorno apresenta. Ressalta-se também o nivel de autismo, que
é classificado conforme a capacidade e a necessidade de cada pessoa. E categorizado em
diferentes graus:grau leve/ nivel um, grau moderado/ nivel dois e grau severo/ nivel trés.
Destacando também os impactos do TEA no aprendizado e na interacao social, onde o
individuo com esse transtorno é significadamente afetado devido as suas dificuldades de
interacao social. Esses impactos afetam diretamente seu desenvolvimento na aprendiza-
gem e na convivéncia social. A legislagao e as diretrizes educacionais brasileiras sobre

inclusao também sao ressaltadas neste capitulo, abordando as principais leis e diretrizes



que tratam da inclusao de alunos com deficiéncia e com TEA no sistema educacional.
Essas normas buscam garantir o direito a educagao de qualidade.

O terceiro capitulo destaca os desafios da inclusao escolar enfrentados por alunos com
TEA no aprendizado de matematica, como as dificuldades de abstragao, problemas de
comunicagao, falta de um ambiente adequado, a falta de formacao especializada dos pro-
fessores e a falta de aceitagao. Veremos também as oportunidades para o desenvolvimento
desses alunos com o uso de métodos pedagogicos adequados, como as atividades ludicas,
que tornam o ensino mais prazeroso e eficaz. O uso desses metodos e atividades ludicas
ajuda os alunos a aprender brincando.

No quarto capitulo, apresentaremos as analises das diferentes estratégias e metodolo-
gias que podem ser utilizadas para ensinar matematica a alunos com TEA, as anélises e
os tipos de pesquisas, com questionéarios para alunos, professores e pais para avaliar as
percepgoes sobre a inclusao e a eficacia das praticas. Adotando novas estratégias peda-
gbgicas para que promovam a participacao ativa de todos, independentemente de suas
necessidades e diferencas.

No capitulo seguinte, teremos os resultados e as discussoes do trabalho. Sao essas
bases, conceitos e aspectos que nos ajudara a chegar as consideragoes finais do estudo.

A relevancia desta pesquisa resiste na necessidade urgente de promover uma educagao
inclusiva, conforme preconizado pelos objetivos de desenvolvimento sustentavel da ONU
(ODS 4). Ao investigar e disseminar praticas pedagogicas inclusivas, espera-se contribuir
para a formacao de um ambiente educacional mais acolhedor e produtivo para alunos
com TEA, proporcionando-lhes as mesmas oportunidades de desenvolvimento académico
e pessoal que sdo oferecidos aos demais estudantes (unesco, 2015).

Em suma, a inclusao de alunos com TEA no ensino de mateméatica é um desafio
complexo que exige um compromisso continuo de todas as partes envolvidas. Na adoc¢ao
de préaticas pedagogicas inclusivas inovadoras, é possivel formar um ambiente educacional
que respeite e valorize as diferencas, promovendo um desenvolvimento integral com todos

os alunos.
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2 Fundamentacao teérica sobre TEA e educacao inclu-
siva

A inclusao escolar é desafiadora para todas as pessoas envolvidas, onde requer um
compromisso persistente e continuo. Incluir alunos com TEA é a porta de entrada para
a adocao de estratégias e de metodologias que os envolvam. Pessoas com esse transtorno
tem déficits na comunicagao, interesse restrito, entre muitas outras caracteristicas que

acabam cometendo distanciamento da sociedade.

2.1 Breve Historico e Descricao do Transtorno do Espectro Au-
tista (TEA)

Pesquisas nos tltimos anos tém apontado o aumento de diagnosticos do transtorno
do espectro autista. Desde muito tempo, a ciéncia busca entender as razoes por tras das
deficiéncias, que até entao eram consideradas maleficios, doencas mentais e hereditarios.
Embora o termo "autismo tenha sido oficialmente aparecido no seculo XX, comportamen-
tos que hoje reconhecemos como parte do espectro autista foram observados ao longo da
historia. Relatos historicos descrevem pessoas com caracteristicas de isolamento e padroes
repetitivos que poderiam ser tragos de autismo. No entanto, essas caracteristicas eram
frequentemente mal interpretados como doengas mentais, possessoes ou peculiaridade ino-
fensivas.

O termo "autismo foi introduzido em 1911 pelo psiquiatra suico Euger Bleuler, de-
rivado do grego "autos", que significa "eu mesmo", para descrever um dos sintomas da
esquizofrenia. Mas foi, apenas na década de 1940 que o autismo comecgou a ser conhecido
como uma condic¢ao distinta. Em 1943, o psiquiatra Leo Kanner publicou o artigo " Autis-
tic Disturbances of Affective Contact", no qual descreveu 11 criangas com comportamento
marcado por isolamento social e resisténcia a mudanga. Kanner, notou que essas criangas
exibiam um desejo de imutabilidade e uma memoria mecanica boa, mas usavam a fala de
maneira atipica. Ele usou o termo "autismo infantil precoce"para definir essa condicao,

considerando-a como distinta das psicoses infantis conhecidas na época.

"As criangas pareciam nao ter interesse em se conectar com outras
pessoas e mostravam um apego excessivo a rotinas e atividades
repetitivas. Vieram ao mundo com uma incapacidade inata de
formar o usual, biologicamente proporcionando contato afetivo
com as pessoas, assim como muito dos animais" (Kanner,1943).

No ano seguinte, em 1944, o pediatra Austria Hans Asperger publicou seu estudo em
um artigo intitulado "Autistic Psychopathy in Childhood", descrevendo criangas com
padroes de comportamentos similares aos observados por Kannner, mas com habilidades
linguisticas preservadas e intelectuais avancadas. Asperger observou que essas criancas

tinham "uma falta fundamental de habilidades para formar amizades"e frequentemente
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exibiam "interesses especiais em areas muito especificas". Ele se referiu a essas criancas
como "pequenos professores'"por seu vasto vocabulério sofisticado e seu profundo interesse
em topicos especificos. Essa condigao ficou conhecida como "sindrome de Asperger",
considerada mais tarde como um subtipo ou uma varia¢ao do espectro autista (Asperger,
1944).

Espansao do conhecimento e o conceito de Espectro Autista

nas décadas de 1970 e 1980, o estudo e entendimento do autismo avangou significati-
vamente, impulsionado por pesquisas em neurociéncia e genética,, indo desde dificuldades
severas de interagao social até casos em que habilidades eram preservadas. Foi durante
esse tempo que os cientistas comecaram a compreender o autista como um espectro de
condicoes, com uma ampla Gama de sintomas e niveis de intensidade. Com o avanco
do conhecimento, a classificacao do autismo foi sendo modificada. Nos anos 1990, a "sin-
drome de Asperger"foi oficialmente incluida no DSM-IV (Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtorns Mentais), consolidado a ideia de que diferentes graus de autismo poderiam
existir. A partir de entao, as discussoes sobre autismo se concentraram em entender sua
variagao e como melhor apoiar cada individuo com o transtorno.

A inclusao do autismo no DSM-5 e o uso do termo "transtorno do espectro autista.
Em 2013, o DSM-5 reuniu diferentes condi¢oes e mudancas significativas ao abolir termos
como "sindrome de Asperger"e "transtorno desintegrativo da infancia", unificando essas
condigoes sob o termo "Transtorno do Espectro Autista" (TEA). Essa mudanga reconheceu
oficialmente a diversidade dentro do autismo, que é uma condi¢ao tnica com diferentes
graus, entendendo que os sintomas e o suporte necessario variam amplamente entre os
individuos. Esses trabalhos pioneiros estabeleceram as bases para o entendimento do
autismo como uma condi¢ao separada da esquizofrenia.

Hoje, o autismo é entendido como uma condi¢ao neurodesenvolvimental com um forte
componente genético e variagoes neurologicas que afetam a interacgao social, a comunicagao
e os padroes de comportamentos. A conscientizagao sobre o autismo cresceu e, com isso,
vieram iniciativas de inclusao em estudos e locais de trabalho, além do desenvolvimento
de préaticas de apoio mais adequadas para individuos com TEA. O conceito de autismo
evoluiu de uma condigao pouco compreendida para uma abordagem inclusiva, que busca
promover a compreensao e apoiar o desenvolvimento de cada pessoa, respeitando suas
necessidades e potencialidades.

O Transtorno do Espectro Autista é um distirbio do neurodesenvolvimento que pro-
voca atraso no desenvolvimento infantil, comprometendo principalmente sua socializagao,
comunicacdo e imaginacao. Algumas caracteristicas sao bem gerais e marcantes, como o
déficit na comunicagao, manifestacoes no comportamento e na interagao social. De acordo
com a Associa¢do Americana de Psiquiatria (APA), o TEA ¢ caracterizado por desafios
em duas areas principais: comunicagao e interacao social e padroes restritos e repetitivos

de comportamento, interesses ou atividades. Esses desafios podem variar consideravel-
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mente em intensidade e manifestacao, resultando em um grande conjunto de habilidades
e necessidades entre os individuos diagnosticados com TEA. Conforme descrito no DSM-
5, "os individuos com TEA apresentam déficits persistentes na comunicagao social e na
interagao social em multiplos contextos"(APA, 2013). A seguir, detalhamos esses critérios.

e Dificuldade na Comunicagao e Interagao Soaial

individuos com TEA frequentemente manifestam dificuldades na comunicagao verbal
e nao verbal, com problemas na utilizacao de gestos, expressoes faciais, contato visual
e linguagem. Podendo ter atraso ou auséncia total do desenvolvimento da fala, fazendo
repeticao no uso da linguagem, dificuldade em iniciar ou manter conversas e compartilhar
interesses e emocoes. Afetando a interagao social, gerando dificuldades para desenvolver e
manter relacionamentos, compartilhar emocoes com os outros e ajustar o comportamento
para diferentes contextos sociais.

e Comportamentos Restritos e Repetitivos

Outro aspecto central do TEA ¢é a existéncia de comportamentos restritos e repetitivos,
como movimentos motores, uso de objetos, dificuldades com mudancgas e adesao rigida a
rotinas, fascinacao anormal por temas especificos e reagoes incomuns a sons, texturas,
cheiros, entre outros. Podendo interferir significativamente na vida diaria, na adaptacao
e no aprendizado que possam vir acontecer nas atividades cotidianas.

Os niveis de autismo de acordo com o DSM- 5 sao classificados com base no nivel
de suporte necessario conforme a capacidade que cada pessoa necessita no dia a dia.
Frequentemente categorizado em diferentes graus variando de leve a severo. A seguir,
veremos que os niveis do autismo se dividem da seguinte forma:

e Autismo Leve/ nivel 1: Pessoas neste nivel podem ter dificuldades na interacao social
e comunicacao, apresentando comportamentos repetitivos e interesses restritos. Podendo
ter dificuldades em manter uma conversa fluida. Os comportamentos restritos e repeti-
tivos podem interferir no seu dia a dia, mas de forma moderada. Conseguem uma certa
independéncia e, muitos vezes, o diagnostico surge na vida adulta.

e Autismo Moderado/ nivel 2: Neste nivel, o individuo apresenta déficit mais signifi-
cativos na comunicagao e na interac¢ao social, limitando a capacidade de se relacionar com
os outros. Os comportamentos restritos e repetitivos interferem significativamente em
varias areas da vida. Precisando de mais suporte para enfrentar e realizar as atividades
cotidianas.

e Autismo Severo/ nivel 3: individuos neste nivel apresenta déficits graves na co-
municacao, tendendo ao total isolamento, limitando sua capacidade de socializacao. Os
comportamentos restritos e repetitivos sao extremos e interferem significativamente em
todas as areas da vida. Precisando e exigindo muito suporte e apoio substancial.

O TEA pode vir agregado a outros disturbios, como hiperatividade, depressao e epi-
lepsia. Fazer o diagnoéstico precose ameniza o impacto do autismo no desenvolvimento

infantil, pois o individuo, com o suporte e as abordagens necessarias, tende a alcangar seu
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potencial maximo com o tratamento precoce.

2.2 Impacto do TEA no aprendizado e na interacao Social

O transtorno do espectro autista (TEA) afeta significadamente o aprendizado e a in-
teracao social, variando conforme o nivel do transtorno e as caracteristicas individuais.
Esses impactos podem ser observados durante o desenvolvimento em diversas éreas aca-
démicas e sociais, percebendo a maneira como os alunos com TEA se comunicam, se
relacionam com os outros e como lidam com as informagoes.

e impactos no aprendizado

Individuos com TEA podem ter o aprendizado profundamente afetado devido a mui-
tas dificuldades na comunicagao e flexibilidade cognitiva. A comunicagao é uma parte
importante no aprendizado, mas para alunos com TEA se torna um desafio, pois apre-
sentam atraso na fala, problemas em usar a linguagem de maneira funcional, falta de
compreensao de linguagem e interpretagao de contetudos verbais, além da capacidade de
expressar duvidas ou conhecimentos, afetando diretamente o aprendizado em disciplinas
como a matematica, onde a interpretacao e a compreensao de problemas sao importantes
e essenciais. Alunos com esse transtorno costumam ter interesses especificos e intensos,
o que pode ser um desafio mediante o curriculo escolar, caso nao esteja alinhado a esses
interesses. Esses desafios dificultam a obtencao de conhecimentos e habilidades académi-
cas. Conforme o DSM-5, "os déficits na comunicagao social e nas habilidades linguisticas
estao presentes em muitos individuos com TEA, afetando diretamente sua capacidade de
participar plenamente do ambiente escolar"(APA, 2013).

A atencao e a concentracgao sao constantemente comprometidas em alunos com TEA.
Eles podem apresentar hiperfoco e interesses restritos, sendo um desafio para o apren-
dizado em outras areas. Por outro lado, esse hiperfoco pode ser usado a favor do aluno
de forma positiva, fazendo com que eles se aprofundem em topicos especificos com um
nivel de detalhe notavel, como ocorre com alunos que tem habilidades em matematica.
O desempenho ¢é acima da média e o entendimento em raciocinio légico é destaque. Po-
rém, a resisténcia a mudancas pode dificultar a adaptagao a novas rotinas e métodos de
ensino, quando nao sao gerenciadas adequadamente, podendo influir negativamente no
desempenho académico.

e Impacto na interacao social

A interacao social é uma area delicada onde os individuos com TEA encontram difi-
culdades. Eles podem ter problemas em interpretar e responder aos sinais sociais, como
gestos, expressoes faciais e tons de voz, o que pode levar ao isolamento social e a dificul-
dade em formar e manter amizades.

A dificuldade em se adaptar as normas sociais pode gerar comportamentos considera-

dos inapropriados e até estranhos pelos colegas e professores, como a falta de reciprocidade
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na comunicacao e dificuldade em se adequar as regras sociais em ambientes menos estrutu-
rados. No recreio, pode haver uma tendéncia ao isolamento, enquanto em atividades com
regras e mais organizacao tendem a se sentir mais confortaveis. Esse padrao de interagao
pode resultar em exclusao social, agravando ainda mais os desafios emocionais e sociais
enfrentados por esses alunos e afetando diretamente a forma como se relacionam com o
mundo a sua volta.

Esses aspectos demonstram a importancia de uma abordagem pedagobgica inclusiva
e adaptada para que os alunos com TEA possam explorar seu potencial e se integrar

socialmente de forma plena.

2.3 Legislacao e diretrizes educacionais sobre inclusao

A inclusao escolar no Brasil tem sido um tema de grandes debates, ganhando destaque
nas ultimas décadas, impulsionada por uma série de legislagoes e politicas publicas que
visam garantir e assegurar os direitos & educagao de qualidade, adaptando-se as necessi-
dades especificas para promover um ambiente inclusivo e acessivel para todos os alunos,
incluindo aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Este topico apresenta as
principais leis e diretrizes que abortam a inclusao de pessoas no sistema educacional bra-
sileiro, incluindo as legislacoes especificas para pessoas com TEA.

e Constituicao federal de 1988

A constituicao federal de 1988 ¢ um marco inicial que garante o direito a educagao
para todos os cidadaos brasileiros. Em seu artigo 205, a constituicao assegura que "a edu-
cagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho"(Brasil, 1988). Além disso,
no seu artigo 208, ela afirma que "é dever do Estado garantir o atendimento educacio-
nal especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regulagem de
ensino" (Brasil, 1988).

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) -Lei n°9.394/1996

A Lei de diretrizes e bases da educac¢ao nacional (LDB) é a principal legislacao que
rege e estabelece os principios e os objetivos da educagao no Brasil. Refor¢cando a inclu-
sao escolar, a LDB em seu artigo 58, define a educagao especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis de ensino destinada aos educandos com necessidades espe-
ciais "entende-se por educacao especial, para todos os efeitos desta lei, a modalidade de
educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superlo-
tacao. O artigo 59 da LDB também assegura que os sistemas de ensino devem garantir
curriculos, métodos, técnicas, recursos educacionais e organizagoes especifica para atender

as necessidades dos alunos com deficiéncia (Brasil, 1996).
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e Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008)

A politica nacional de educagao especial na perspectiva da educacao inclusiva, ins-
tituida pelo ministério da educagao (MEC) em 2008, reforga a necessidade e o compro-
misso do Brasil com a educacao inclusiva. Esta politica visa assegurar a inclusao escolar
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotagao, promovendo a articulagao entre a educagao regular e especial. De
acordo com esta politica, o atendimento educacional especializado deve complementar
e/ou suplementar a formacao dos estudantes do ensino regular, sendo ofertado nas escolas
comuns ou em centros de atendimento educacional especializado. O documento estabe-
lece diretrizes para a oferta de servigos de apoio educacional especializado, formacao de
professores e a adequagao do curriculo escolar para atender as necessidades desses alu-
nos. Segundo a politica, "a educagao especial deve estar inserida em todas as etapas e
modalidades da educagao bésica e superior" (Brasil, 2008).

e Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -Lei n°13.146 /2015

A lei brasileira de inclusao (LBI), também conhecido como estatuto da pessoa com
deficiéncia, é uma lei mais ampla que representa um avanco significativo na garantia
dos direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo as com TEA. Em seu artigo 27, a
lei estabelece que "a educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurando
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidade, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida". No artigo 28, a LBI determina que "é dever do Estado,
da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida (Brasil, 2015). A lei
determina que instituicoes de ensino publicas e privadas devem assegurar e proporcionar
condicoes, acesso e apoio necessario de inclusao efetiva de todos os alunos com deficiéncia.

e Lei Berenice Piana - Lei n°12.764,/2012

A lei n°12.764, conhecido como lei Berenice Piana, estabelece a politica nacional de
protecao dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Ela define o au-
tismo como deficiéncia, garantindo as pessoas com TEA todos os direitos e beneficios
assegurados as pessoas com deficiéncia, para todos os efeitos legais, garantindo-lhes direi-
tos basicos como educagao, satide, assisténcia social, entre outros. Segundo a lei,"a pessoa
com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os
efeitos legais" (Brasil, 2012). Dentre os principais pontos dessa lei, incluem-se: Direito
ao atendimento multiprofissional, acesso a diferentes profissionais que possam contribuir
para o desenvolvimento da pessoa com TEA, direito a educacao e ao ensino profissionali-
zante, e Proibicao de recurso de matricula em instituigoes publicas e privadas por motivo
de deficiéncia.

e Lei n°13.861,/2019

Esta lei altera a lei n°7.853/1939, estabelecendo a obrigatoriedade da coleta de dados
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estatisticos sobre a populagao com TEA no Brasil. A lei estabelece que o Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) inclua informagoes sobre as pessoas com TEA
nos censos demograficos. Esta iniciativa visa garantir que politicas publicas mais eficazes
possam ser implementadas, baseando-se em dados concretos sobre a populacao autista.

e Decreto n°8.368/2014

Este decreto regulamenta a lei n°12.764/2012, detalhando as diretrizes para a im-
plementacao da politica nacional de protecao dos direitos da pessoa com transtorno do
espectro autista. Este decreto aborda aspectos como o direito ao atendimento educacional
especializado, acesso aos servigos de satude e a inclusao social das pessoas com TEA.

e Decreto n°10.502/2020

Decreto n°10.502, de 30 de setembro de 2020, institui a nova politica nacional de
educagao especial: Equilativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida. Este decreto
ressalta a importancia de uma educacao que tenha singularidade e respeito para cada aluno
com equidade e inclusao. Ele propoe a criacao de escolas e classes bilingues, formacao de
profissionais especializados, entre outras medidas (Brasil,2020).

e Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional na Educagao Bésica

publicada pelo ministério da educagdo (MEC), essas diretrizes operacionais servem
para orientar as redes de ensino sobre a implementagao do atendimento educacional es-
pecializado (AEE) para alunos com necessidades educacionais especiais. As diretrizes
reforcam a importancia da oferta de recursos pedagogicos e servigos especializados, além
do apoio a formacao continuada de professores para atuar na educacgao inclusiva.

e Resolugao n°4, de 2 de outubro de 2009

Essa resolu¢ao do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Bésica, as-
segurando o direito ao AEE em classes comuns do ensino regular. A regulacao define
que "o atendimento educacional especializado é realizado em salas de aulas de recursos
multifuncionais, nas classes hospitalares e no atendimento pedagogico domiciliar" (CNE,
2009).

As legislacoes e diretrizes educacionais brasileiras constituem um arcabouco robusto
para a promocao da inclusao escolar, especialmente para alunos com TEA. Através de
politicas publicas, leis especificas e diretrizes operacionais, o Brasil busca assegurar uma
educacao de qualidade e equidade para todos, reforcando o compromisso com a diversidade
e a inclusao no ambiente escolar.

Apesar dos avancgos legislativos e normativos, a implementacao pratica das diretrizes de
inclusao enfrenta desafios significativos. Entre esses desafios estao a formagao inadequada
de professores, a falta de recursos materiais e tecnologicos e a resisténcia cultural em
algumas instituicoes. E essencial que politicas publicas continuem a ser desenvolvidas
e implementadas com foco na capacitacao continua dos educadores, no fornecimento de

infraestrutura adequada e na promocao de uma cultura escolar inclusiva.
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3 Desafios e oportunidades no ensino de matematica

para alunos com TEA

Neste capitulo, iremos compreender os principais desafios enfrentados por alunos com
Transtorno de Espectro Autista (TEA) no ensino de matematica, abordando aspectos
como a compreensao limitada de conceitos abstratos e barreiras de comunicacao e intera-
¢ao. Enterder esses desafios é fundamental para desenvolver estratégias pedagogicas que
valorizem as capacidades individuais dos alunos.

Além disso, apresentaremos as oportunidades que surgem com estratégias inclusivas,
com o uso de abordagens pedagogicas adaptadas que facilitam o aprendizado e promovem
a inclusao desses alunos, e a formacao dos professores em criar um ambiente de apren-
dizado inclusivo, ajudando-os a se engajar e a ter sucesso em uma area que pode ser

bastante complexa.

3.1 Desafios especificos enfrentados por alunos com TEA no apren-

dizado da matematica.

A inclusao nas aulas de matematica de alunos com TEA apresenta desafios conside-
raveis. Segundo Amaral e Bosa (2015), as dificuldades encontradas por esses alunos nao
se limitam aos contetidos em si, mas abrangem também a forma como aprendem a in-
teragir. Apresentaremos a seguir alguns dos desafios mais significativos enfrentados no
aprendizado da matematica.

e Dificuldades de comunicacao e compreensao conceitual

Alunos com TEA apresentam dificuldades especificas na compreensao de conceitos ma-
tematicos abstratos, que exigem uma capacidade de raciocinio flexivel (Simoes e Menezes,
2017). Essas dificuldades geram limita¢oes na compreensao de linguagens figurativa e sim-
bolica, essencial no entendimento dos problemas de matematica. Amaral e Bosa (2015)
observaram que a linguagem simbélica usada na matematica pode ser interpretada de
forma literal pelos alunos com TEA, o que cria barreiras adicionais. Estudos demonstram
que, enquanto alunos neur6tipicos consegue facilmente associar simbolos a conceitos nu-
méricos, alunos com esse transtorno frequentemente luta para estabelecer essas conexoes.
Segundo Simmons e Singleton (2008), "as dificuldades linguisticas, particularmente na
interpretacao de expressoes verbais complexos, sao uma barreira constante para alunos
com TEA nas aulas de matematica" (Simmons e Singleton, 2008, p.420).

Para abordar essas dificuldades, a literatura sugere o uso de modelos visuais e fisicos
(Simmons e Singleton, 2008), que permitem uma interpreta¢do mais direta e ajudam
na associagao dos conceitos mateméticos abstratos a elementos visuais concretos. Além
disso, de acordo com Grandin e Duffy (2012), o uso de "roteiros sociais, que representam a

linguagem matematica de forma mais visual, tem sido efetivo para melhorar a compreensao
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desses alunos.

e Problemas de Interacao Social e Trabalho em Equipe

Outro desafio significativo é a interagao social. De acordo com Grandin e Duffy (2012),
alunos com TEA frequentemente apresentam dificuldades para trabalhar em grupo, uma
habilidade que é frequentemente necesséria em atividades escolares, especialmente na
matematica, que muitas vezes exige colaboracao e discussoes em grupo. Ainda segundo
Grandin e Duffy (2012), o trabalho em equipe e a cooperacao nas atividades mateméticas
sao essenciais para o desenvolvimento da empatia e do apoio mituo, mas alunos com
TEA muitas vezes experimentam sentimentos de isolamento. Grandin e Duffy (2012),
destacam que a sobrecarga sensorial também pode ser um fator de distracao em sala de
aula, especialmente em ambientes ruidosos. Para muitos alunos com TEA, o barulho e
as interagoes sociais intensas podem ser avassaladoras, dificultando a concentracao e a

compreensao de conceitos matematicos mais abstratos.

"A incapacidade de se concentrar em ambiente ruidosos e as difi-
culdades em lidar com interagoes sociais dificultam o aprendizado
de alunos com TEA, especialmente em disciplinas como a mate-
matica, que exigem atencao continua e raciocinio logico". (Gradin
e Duffy, 2012, p 78).

Essas dificuldades de interagao afetam nao apenas a experiéncia de aprendizado do
aluno, mas também suas relagoes interpessoais e seu desenvolvimento social. Estudos de
Murray (2014) reforga que muitos alunos com TEA podem interpretar erroneamente as
instrucoes dadas pelos colegas, levando a frustracao e a problemas de interacao durante
atividades em grupo. Este desafio pode ser reduzido com o uso de ambientes estruturados
e regras de comunicacido explicitas. "E essencial criar um ambiente de sala de aula que
acolha e facilite a interagao positiva entre alunos com e sem TEA, permitindo que todos
participem de forma significativa" (Murray, 2014, p.132).

e Padroes de Comportamento Restrito e Interesses Especificos

Esses comportamentos sao caracteristicas do TEA, que podem tanto ser uma barreira
quanto uma oportunidade para o aprendizado mateméatico. Estudos como o de Baron-
Cohet et al. (2009) indicam que alunos com TEA frequentemente apresentam interesse
por padroes e sequéncias, o que pode ser vantajoso em algumas areas da matematica.
No entanto, torna-se um desafio devido & limitacao do desenvolvimento de habilidades
em topicos que nao se alinham com os interesses especificos do aluno. "A concentragao
intensa em temas especificos pode ser uma vantagem em areas estruturadas da matema-
tica, mas torna-se um desafio para a compreensao de topicos que exigem flexibilidade
cognitiva" (Baron-Coher et al., 2009, p.112).

Além disso, pesquisas como a de Klin et al. (2015) sugerem que o excesso de foco
em um interesse especifico pode limitar o desenvolvimento de uma compreensao mais
ampla dos contetudos matematicos e inibir o progresso em areas que exigem flexibilidade

cognitiva. Para ajudar esses alunos, ¢ recomendada uma abordagem personalizada, in-
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corporando seus interesses nos exemplos praticos e nas explicagoes matemaéticas, como
sugere a abordagem de ensino centrada no aluno.

e Impacto nas Habilidades de Raciocinio Abstrato

O raciocinio abstrato em matematica é especialmente desafiador para alunos com
TEA, que podem ter dificuldades em lidar com conceitos sem uma apresentacao concreta.
Segundo Frith (2003), o TEA afeta a capacidade de compreender conceitos abstratos
e de realizar operagoes que envolvem um nivel elevado de abstragao, como algebra e
geometria. Essas disciplinas exigem uma compreensao de conceitos que vao além da mera
memorizacao de procedimentos, algo que alunos com TEA geralmente tem dificuldade em
realizar.

Frith (2003) destaca que muitos alunos com TEA possuem um estilo de aprendizado
mais visual e concreto, o que dificulta a adaptagao a conceitos que nao possuem uma
apresentacao fisica direta. "A matematica abstrata representa um desafio para alunos com
TEA devido a sua tendéncia a processar informagoes de forma concreta e literal"(Frith,
2003, p.165).

Para mitigar esse desafio, educadores tem usado materiais manipulados e atividades
que permitem aos alunos visualizarem os conceitos matematicos em contextos tangiveis,
como formas geométricas e diagramas de algebra visual (Simoes e Menezes, 2017). Esse
tipo de abordagem permite que o aluno "experimente"o conceito, o que pode ajudar
a solidificar o entendimento abstrato. "Materiais manipuléveis permitem que o aluno
com TEA compreenda conceitos que, de outra forma, seriam muito abstratos para serem
processados mentalmente" (Simoes e Menezes, 2017, p.299).

e Necessidade de Adaptacao Pedagogica e Sensibilidade do Professor

E importante mencionar que o papel do professor é crucial, e a sensibilidade e as adap-
tagoes pedagogicas sao fatores-chave para superar os desafios no ensino de matematica
para alunos com TEA. De acordo com Mello e Pereira (2018), adaptagoes pedagogicas
como uso de recursos visuais, roteiros estruturados e instrugoes Claras sao essenciais para
apoiar o aprendizado. Os professores precisam de um preparo e formagao continua para
entender as especialidades do TEA e adaptar suas abordagens didaticas, diminuindo os
obstéaculos enfrentados pelos alunos com autismo.

Mello e Pereira (2018) apontam que "a preparagao do professor e a adaptagao dos
métodos pedagogicos sao fatores determinantes para o sucesso de alunos com TEA no
aprendizado de matematica"(Mello e Pereira, 2018, p.244). Eles enfatizam a necessidade
de um ambiente estruturado e de estratégias adaptativas para que esses alunos possam se
sentir seguros e capazes de desenvolver suas habilidades matematicas

Um ambiente de sala de aula deve ser adaptada as necessidades dos alunos com TEA.
Murray (2014) enfatiza que a criagdo de um espago de ensino estruturado e calmo é
fundamental para alunos que podem se distrair facilmente. Além disso, programas de

inclusao escolar como os desenvolvidos pela UNESCO promovem uma cultura de aco-
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lhimento e adaptagao, encorajando praticas pedagogicas que atendam as necessidades
diversificadas dos alunos. "Um professor bem preparado é o elo fundamental para ga-
rantir que alunos com TEA tenham oportunidades justas de aprender e se desenvolver
academicamente" (Murray, 2014, p.105).

Diante dos desafios enfrentados por alunos com TEA no aprendizado de matematica, é
importante destacar que esses alunos enfrentam Barreiras significativas que envolve tanto
as suas caracteristicas individuais quanto as limitacoes estruturais das préaticas pedago-
gicas tradicionais. As dificuldades sensoriais, a necessidade de um ambiente previsivel e
o estilo de aprendizado mais visual e concreto desafiam as abordagens convencionais de
ensino.

Além disso, as habilidades de comunicacao e interagao social desses alunos podem im-
pactar a forma como eles se relacionam com colegas e professores, criando uma demanda
por estratégias especificas de apoio a colaboracao no ambiente escolar. Robertson e Sim-
mons (2008) destacam que "a falta de habilidade de comunicac¢do pode levar a mal enten-
didos e isolamento social, afetando a interagao desses alunos na sala de aula"(Procceding
of the International Meeting for Autism Research).

A educagao inclusiva também requer capacitagao, conhecer o que é o autismo, saber
suas intensidades e adequar cada conduta as suas mais diversas intensidades. Tanto do
ponto de vista institucional, do curriculo, do preparo e da direcao que a area pedagogica
tem que dar para essa crianga. Avaliar as criancas em termos de linguagens e no ponto
de vista neuropsicologico, para que a escola possa ter um ponto de apoio para planejar a
metodologia que vai ser utilizada, o curriculo que vai ser aplicado, o estilo de linguagem
que vai ser colocado e as prioridades.

O autismo vem acomoanhado de muitas comorbidades, que requerem intervengoes pois
elas atrapalham a aprendizagem e a permanéncia em sala de aula e dentro do ambiente
escolar. A escola deve estar preparada para trabalhar aspectos do desenvolvimento das
criancas que estao atrasadas, ajudando-as a compartilhar experiéncias sociais. Criancas
com TEA aprendem melhor pelo Visual, pelo concreto e por uma metodologia aplicada
sem erro, esses principios facilitam a aprendizagem da crianga com autismo na escola.

Em sintese, ao reconhecer e abordar esses desafios, os educadores tem a oportuni-
dade de desenvolver praticas pedagbgicas mais acessiveis e eficientes, promovendo uma
experiéncia educacional enriquecedora para todos. Como mencionado por Howlin et al.
(2009), "a educagao inclusiva é essencial para assegurar que alunos com TEA recebam o

apoio necessario para alcangar seu pleno potencial”" (The Effectiveness of Interventions for
Children With Autism).
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3.2 Potencialidades e oportunidades para o Desenvolvimento Cog-

nitivo de Alunos com TEA

A inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta desafios
significativos, mas também revela intiimeras potencialidades e oportunidades que podem
ser exploradas para o desenvolvimento cognitivo desses alunos. Estudos demonstram que,
com abordagens pedagogicas adequadas e um ambiente inclusivo, alunos com TEA podem
desenvolver habilidades cognitivas significativas, alcangando niveis de progresso académico
e social, especialmente em areas como a matematica.

e Abordagem Educacionais e Estratégias pedagogicas

As estratégias pedagogicas eficazes para alunos com TEA geralmente envolvem ins-
trugoes Claras e estruturadas, uso de tecnologia assistiva e praticas baseadas em evidén-
cias. Segundo Howlin, Baron-Cohen, e Hadwin (2009), a utilizacdo de métodos visuais
pode ser particularmente eficaz para esses alunos, dado que muitos possui uma inclinagao
para aprender visualmente. As intervencoes comportamentais como Anélise do Compor-
tamento Aplicada (ABA), tem mostrado resultados promissores no desenvolvimento de
habilidades académicas.

e Tecnologia Assistiva e Ferramentas Digitais Metodolégicas de Ensino Diferenciadas

O desenvolvimento cognitivo de alunos com TEA pode ser significativamente impul-
sionado por meio de metodologias de ensino diferenciadas. O uso de tecnologia assistiva
e ferramentas digitais pode ampliar as oportunidades de aprendizado. As abordagens
visuais e a implementacgao de instrucoes Claras e estruturadas sao alguns dos métodos
que tem se mostrado eficazes. De acordo com Fletcher-Watson et al. (2012), "a utilizagao
de recursos visuais e tecnologia assistiva pode ajudar a tornar o aprendizado mais aces-
sivel e compreensivel para alunos com TEA"(Research in Autism Spectrum Disorders,
6(2), 869-878). Programas de computador, aplicativos e outros recursos digitais podem
ser personalizados para atender as necessidades individuais dos alunos, permitindo que
eles aprendam no seu préprio ritmo e de forma mais eficaz. Como afirmam Simmons e
Singleton (2008) "a tecnologia assistiva oferece um potencial tremendo para facilitar a
inclusao e melhorar os resultados educacionais dos alunos com TEA"( p.420).

Além disso, a personalizagao do ensino com base nas necessidades e interesses indivi-
duais dos alunos pode aumentar seu engajamento e facilitar o aprendizado. O modelo de
ensino baseado em interesses, conforme descrito por Koegel et al. (2013), "tem demons-
trado aumentar a motivacao e a retencao de informagoes em alunos com TEA, permitindo
que eles aprendam de maneira mais eficaz"(Journal of Positive Behavior Intervention,
15,(1),19-30).

e Ambiente de Aprendizagem Inclusivo Uma Oportunidade de desenvolvimento social

A integracao de alunos com TEA em um ambiente de aprendizado de sala de aula

inclusiva é essencial para maximizar o desenvolvimento cognitivo e oferecer oportunida-
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des valiosas de habilidades sociais. A interagao com colegas de turma pode melhorar a
comunicagao, a cooperagao e a empatia. Segundo Carter et al. (2014), "as interagoes so-
ciais positivas em ambientes inclusivos podem ajudar a desenvolver habilidades sociais em
alunos com TEA, preparando-os para uma vida mais independente e integrada" (Autism,
18(4), 370-382).

Estratégias como o trabalho em grupo e a mediagao de pares sao eficazes para promover
essas interagoes. Um estudo de Kasari et al. (2011) encontrou que "a mediagao de
pares ¢ uma abordagem eficaz para melhorar as habilidades sociais de alunos com TEA,
permitindo que ele se sinta mais aceitos integrados em seu ambiente escolar"(Journal of
Child Psychology and Psychiatry, 52(4), 426-434). Isso envolve nao apenas adaptagoes
fisicas e curriculares, mas também a promocao de uma cultura escolar que valorize a
diversidade o respeito as diferengas. Como destacam Eikeseth e Klintwall (2014), "um
ambiente inclusivo que promove a participagao ativa e a interagao social pode ter um
impacto significativo no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com TEA"(p.212).

e Intervencoes Precoces e Ensino Individualizado

Segundo Lord e McGee (2001), intervengoes iniciadas em idade precoce podem pro-
mover o desenvolvimento de habilidades essenciais e preparar os alunos para o sucesso
académico futuro. As intervengoes precoces e o ensino individualizado sao fundamentais
para o sucesso educacional dos alunos com TEA. O Plano Educacional Individualizado
(PEI) é uma ferramenta crucial nesse contexto pois permite o planejamento de estratégias
personalizadas de ensino.

e Enriquecimento Curricular

Outro aspecto importante é o enriquecimento curricular, que pode incluir atividades
extracurriculares e programas de extensao que valorizem as habilidades tnicas dos alunos
com TEA. De acordo com Hughes et al. (2011), "a participacdo em atividades extra-
curriculares oferece oportunidades para que alunos com TEA explorem seus interesses e
desenvolvam habilidades praticas e sociais" (Education and Training in Autism and De-
velopmental Disabilities, 46(4), 478-488). A participagao em atividades como clubes e
robotica, competicoes de matematica e programas de ciéncia pode proporcionar um am-
biente estimulante e desafiador, ao mesmo tempo em que reforca o aprendizado académico
e as habilidades sociais.

e Colaboracao entre Familia e Escola

A parceria entre familia e escola é essencial para maximizar as potencialidades dos
alunos com TEA. Pais e professores devem trabalhar juntos para criar planos educacionais
individualizados que atendam as necessidades especificas de cada aluno. Weiss e Rohland
(2015) enfatizam que "a comunicagao continua e a colaboragao entre educadores e familias
sao fundamentais para o sucesso educacional de alunos com TEA"(Journal of Autism and
Developmental Disorders, 45(7), 1951-1963).

A formagao continuada de professores em estratégias de ensino inclusivo também é
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crucial. Treinamentos e capacitacoes que abordem as melhores préticas para ensinar
alunos com TEA podem ajudar os professores a criar um ambiente de aprendizado mais
eficaz e acolhedor. Um estudo de Koegel et al. (2012) mostra que "a formagao continua
em pratica de ensino inclusivo resulta em melhores resultados académicos e sociais para
alunos com TEA" (focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 27(4), 198-207).

e Potencialidades Cognitivas de Alunos com TEA no ensino de matematica

Uma das caracteristicas mais marcantes de muitos alunos com TEA é a presenga de ha-
bilidades cognitivas especificas que podem ser altamente desenvolvidas. Pesquisas indicam
que muitos individuos com TEA possuem habilidades notaveis em areas como memoria
de longo prazo, atengao a detalhes e reconhecimento de padrdes. Como Baron-Cohen
et al. (2009) afirmam, "muitas criangas com TEA exibem habilidades excepcionais em
memoria mecénica, atengao a detalhes e reconhecimento de padroes"(Autism Research,
2(2), 73-87). Estudos indicam que muitos alunos com esse transtorno possui habilidades
excepcionais em areas especificas como a matematica. Esses alunos podem se beneficiar
de programas avancados e acelerados, que desafiem suas habilidades e mantenho seu in-
teresse. Como sugere Treffet (2009), "a identificagao e o cultivo de habilidades especiais,
como adaptagao matematica podem abrir novas oportunidades para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos com TEA"(p.34).

Essas habilidades podem ser extremamente benéficas do aprendizado da matemaética,
onde a atencao aos detalhes e a capacidade de reconhecer padroes sao essenciais. Um
estudo de Jones e Klin (2009) sugere que pobre "a capacidade de processar informagoes
visuais e a atencao ao detalhe e observado em alunos com TEA podem ser aproveitados
para ensina-los conceitos mateméticos complexos" (Journal of Autism and Developmental
Disordes, 39(1), 96-113).

Uma das caracteristicas mais notéaveis de alguns alunos com TEA é a sua memoria
prodigiosa. Isso pode incluir tanto a memoria de trabalho quanto a memoria de longo
prazo permitindo-lhes lembrar de fatos, niimeros e procedimentos matematicos como a
precis@o em comum. Como observa Treffet (2009), "alunos com habilidades savant pos-
suem uma memoria de longo prazo que lhes permite realizar calculos complexos e recordar
sequéncias extensas de informacoes matematicas com facilidade".

O reconhecimento de padroes é outra area em que muitos alunos com TEA se destacam.
Eles tendem a perceber regularidades e irregularidades em dados, o que é uma habilidade
crucial para a matematica. De acordo com Baron-Cohen et al. (2008), "a capacidade
aumentada de detectar padroes em disciplinas matematicas que envolve anéalise de dados
e algebra, onde a identificacao de tendéncias e relagoes é essencial".

Alunos com TEA frequentemente demonstra um pensamento logico rigoroso e uma
abordagem sistematica para resolver problemas. Essas caracteristicas sao fundamentais
na matematica, onde a logica e a sistematiza¢ao Sao cruciais. "Os individuos com TEA

tendem a ser pensadores visuais e detalhistas, o que eles permitem seguir e entender passos

24



logicos em problemas matemaéticos complexos" (Grandin, 2011).

As oportunidades para o desenvolvimento cognitivo estd em um ambiente educaci-
onal ajustado para maximizar as potencialidades onde pode ter altos beneficios. Es-
tratégias como o ensino individualizado o uso de tecnologias assistivas e a criacao de
ambiente de aprendizagem visualmente estruturados sao recomendados. "Professores de-
vem adotar praticas pedagogicas que valorizem as forgas individuais dos alunos com TEA,
proporcionando-lhes desafios matematicos adequados e oportunidades para demonstrarem
suas habilidades" (Humphrey, 2008).

Incentivar a exploracao e a inovagao é essencial para alunos com TEA que demonstram
talento e habilidades para a matemaética. Proporcior-lhes projetos mateméticos desafiado-
res e a oportunidade de participar em competi¢oes matematicas pode ajudar a desenvolver
ainda mais suas habilidades. "Participar em atividades que valorizam suas habilidades
naturais pode nao apenas aumentar a autoestima dos alunos, mas também abre portas
para futuras oportunidades académicas e profissionais" (Simpson e Myles, 2008).

A educacao inclusiva de alunos com TEA no ensino de matematica apresentam apenas
desafios, mas também intimeras oportunidades para o desenvolvimento cognitivo e social
desses alunos. Através de abordagens pedagbgicas adequadas, uso de tecnologia assistiva
e metodologias de ensino diferenciadas, criagao de ambientes inclusivos com o desenvol-
vimento social, intervencoes precoces e ensino individualizado, enriquecer o curriculo,
promover a colaboracao entre familia e escola e reconhecer e cultivar as potencialida-
des desses alunos, sao estratégias essenciais para criar um ambiente educacional inclusive
eficaz.

Reconhecer e nutrir as potencialidades matematicas de alunos com TEA nao é apenas
beneficio para os proprios alunos, mas também para a sociedade como um todo. Alunos
com habilidades excepcionais podem contribuir significadamente para o avanco da cién-
cia e da tecnologia. E importante o desenvolvimento de estratégias que promovam um

ambiente inclusivo e estimulante, onde essas habilidades possam florescer.
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4 Metodologia e estratégias pedagogicas inclusivas

A inclusao de alunos com transtorno do espectro autista (TEA) no ambiente escolar é
uma pratica necessaria onde requer a doagao de metodologias pedagogicas que atendam as
necessidades especificas desses alunos, para garantir a equidade no acesso a educagao. Este
capitulo tem como objetivo revisar a implementacao principais metodologias e estratégias
pedagodgicas inclusivas utilizadas no ensino de matemaética permitindo aos alunos que de-
senvolvam suas habilidades e participem ativamente do processo de ensino-aprendizagem.
Neste capitulo sera analisado os resultados de uma pesquisa qualitativa sobre a eficacia
dessas metodologias e discutir as potencialidades e desafios observados. As praticas e
as abordagens pedagobgicas que promovem a inclusao, destacando suas caracteristicas e

aplicacao pratica no ensino de matematica.

4.1 Revisao das Metodologias Pedagégicas Inclusivas

As metodologias pedagbgicas inclusivas sao um conjunto de praticas, ensino e tecno-
logias estruturadas, servindo para examinar e avaliar as abordagens educacionais. Este
processo busca identificar praticas pedagogicas que promovam a inclusao. Avaliar sua efi-
cacia como essas praticas podem ser implementadas de forma a maximizar a experiéncia
e a participacao de alunos com transtorno do espectro autista, seguindo para o fortale-
cimento e enriquecimento da educacdo. E importante que as metodologias pedagogicas
sejam revisadas e adaptadas de forma a promover a diversidade e o respeito atendendo
as necessidades de todos os alunos em especial daqueles com necessidades educacionais.
Entre as abordagens destacam-se:

e Ensino Direfenciado estruturado

O ensino estruturado é uma abordagem que oferece um ambiente e tempo de ensino
previsivel e organizado, essencial para alunos com TEA, Mesibov e Shea (2010) descreve
essa abordagem como fundamental para reduzir a ansiedade e melhorar a compreensao
do conteudo. Eles afirmam: "O ensino estruturado utiliza rotinas e suportes visuais
que ajudam a criar um ambiente de aprendizado seguro e previsivel"(Mesibov e Shea,
2010,p.45). A utilizagdo de cronogramas nas rotinas visuais como quadros e cartoes,
auxilia na compreensao das atividades diarias a sala de aula deve ser organizada com
areas especificas para diferentes atividades, facilitando a orientagoes parcial dos alunos.

O ensino diferenciado é uma abordagem que reconhece e atende as necessidades va-
riadas dos alunos. Isso conclui oferecer diferentes niveis de complexidade nas ativida-
des, permitindo que cada aluno trabalhe em seu proéprio ritmo, ajustando o contetido,
adaptando o processo com produtos e ambiente de aprendizagem atendendo as diversas
necessidades dos alunos. Essa metodologia é essencial para que os alunos tenham formas
de aprendizagem distintas. Como afirmam Tomlinson (2014), "diferencial ensino significa

responder as diferencas individuais dos alunos com base em seu nivel de prontidao inte-
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resses e estilos de aprendizagem" (p.18). O diferencial do ensino é os ajustes de estratégias
que professores fazem para adaptar a cada necessidade de seus alunos.

e Analise do Comportamento Aplicada (ABA)

ABA é uma metodologia baseada em principios de comportamento que visa aumentar
comportamentos desejaveis e diminuir comportamentos indesejaveis. A ABA é uma dis-
ciplina cientifica que utiliza os principios de aprendizagem para mudar comportamento
socialmente relevantes, ensinar novas habilidades manter generalizar e reduzir comporta-
mentos. Ela é eficaz quando aplicada de forma precoce e abrangente, envolvendo a familia
a escola e o lar da crianca.

Reforcar os comportamentos positivos, ensinar habilidades complexas, saber recom-
pensar cada etapa completada com sucesso. "ABA tem se mostrado eficaz no desenvolvi-
mento de habilidades académicas e sociais e alunos com TEA"(Smith, 2010).

e Diferenciacao de Instrugao

E uma forma de ensino que visa atender as necessidades e potencialidades de cada
aluno, considerando que os alunos sao diferentes entre si e os professores devem adaptar

essas diferencas, de modo que todos os alunos atingem os objetivos de aprendizagem. "

a
diferenciacao permite que alunos aprendam de acordo com suas capacidades e interesses".
(Tomlinson, 2001, p.23). E considerada como um componente essencial das praticas
inclusivas, pode ser um desafio para os professores mas afeta positivamente a participacao,
promovendo um aprendizado de sucessos académicos para todos os alunos.

e Adaptacao do Curriculo

Feitas para atender as necessidades de cada aluno, a adaptacao do curriculo é uma
pratica diaria no ambito educacional, é importante que o professor considere diferentes
formas de potencializar as habilidades dos alunos. "E necessario ajustar os objetivos e
métodos de ensino para garantir o acesso equitativo ao aprendizado" (Santos e Almeida,
2018, p.78).

Algumas das adaptagoes curriculares é o ensino mediado por tecnologia assistiva elas
sao ferramentas que podem ser utilizadas para facilitar o aprendizado dos alunos com
TEA, a tecnologia assistiva ajuda a garantir que todos possam participar plenamente da
sociedade. "A tecnologia assistiva desempenho um papel crucial na promogao de auto-
nomia e do sucesso académico dos alunos com necessidades especiais"(Dell, Newton e
Petroff, 2017). Essas ferramentas ajudam os alunos com TEA a acessarem o curriculo
escolar promovendo a independéncia e a participacao ativa personalizar a experiéncia do
aprendizado através de softwares educativos e aplicativos de matematica. Como bem
ressalta Fernandes (2015), "aplicativos e softwares educativos podem personalizar a ex-
periéncia de aprendizado, tornando a mais interativa e acessivel" (Fernandes 2015, p.102).

e Aprendizagem Baseada em projetos

Esta metodologia incentiva os alunos a trabalharem em projetos de longo prazo inte-

grando diferentes disciplinas e promovendo habilidades praticas é outro método de ensino
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onde os alunos ganham conhecimentos e habilidades trabalhando por um periodo de tempo
para investigar e responder a uma pergunta, problema ou desafio auténtico. Ou seja, os
estudantes compara as questoes e os problemas da vida real que consideram significati-
vos determinando como aborda-los e entao, agindo de forma cooperativa em busca de
solugoes.

Sendo uma metodologia ativa ela promove um aprendizado significativo baseado em
projetos propondo atividades praticas como ferramentas, engajando os alunos em tarefas
complexas e desafiadoras, onde os alunos desenvolvem suas habilidades cognitivas e sociais
através da colaboracgao e da resolucao de problemas.

e Intervengoes Comportamentais positivas e suporte (PBIS)

E uma pratica baseada em evidéncias que visa criar ambientes escolares seguros, pre-
visiveis e equitativos. Ele ajuda as escolas a definirem atitudes consistentes em todas as
salas de aula, melhorar a competéncia socioemocional engajamento dos aprendizes e o
tempo de instrugao.

Ele ¢é estruturado para melhorar e integrar todas as praticas de intervencao compor-
tamental dos alunos, reforcando comportamentos positivos. "O PBIS é uma abordagem
baseada em evidéncias para melhorar os comportamentos dos alunos e promover um am-
biente de aprendizagem positivo"(Sugai e Hornet, 2009).

e Aprendizagem cooperativa

E uma metodologia de ensino que se baseia na interacio entre pequenos grupos de alu-
nos, onde eles trabalham juntos para alcancar objetivos comuns, promovendo habilidades
sociais e académicas em ambientes inclusivos. Tendo como objetivo estimular o trabalho
em equipe desenvolver competéncias sociais promover a corresponsabilidade no aprendi-
zado, tornando cidadaos mais solidarios. Para essa metodologia ser eficaz é importante a
responsabilidade dos estudantes e que o planejamento faca sentido para o grupo.

Johnson, Johnson e Holuee(1999) afirmam que "a aprendizagem cooperativa é uma
estrutura onde todos os estudantes interagem e trocam ideias e na qual, organizados em
pequenos grupos trabalham em conjunto para maximizarem sua propria aprendizagem e
as dos colegas.

e Ensino Colaborativo

E outro metodologia que envolve a parceria entre professores regulares e especialistas
em educacao especial para planejar e avaliar o ensino em uma mesma sala de aula ou de
um determinado grupo. Para implementacao desse ensino, é importante o envolvimento
dos pais e alunos nesse processo os pais devem estar cientes das oportunidades e dos
beneficios que essas mudancas trazem e acompanhar com seus filhos. Os alunos devem
entender o seu papel e as suas responsabilidades. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014),
afirmam que:

"O ensino colaborativo ou coensivo é um dos modelos de presta-
¢ao de servigo de apoio no qual um professor comum e um profes-
sor especializado dividem a responsabilidade de planejar e avaliar
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o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes. Tal mo-
delo emergiu como alternativas aos modelos de sala de recursos,
classes especiais ou escolas especiais para responder as demandas
das praticas de inclusao escolar de estudantes do publico-alvo da
educagao especial [...] (MENDES, VILARONGA E ZERBATO,
2014, p.45).

O ensino colaborativo é uma metodologia que visa substituir a postura passiva dos es-
tudantes por uma atitude participativa. Ele promove um aprendizado ativo e significativo
no qual os alunos se tornam protagonistas do seu proprio processo de aprendizagem.

Essas metodologias pedagogicas inclusivas so é possivel se o ambiente escolar tiver
inclusao. Os ambientes de aprendizagem inclusivo é essencial para promover equidade,
com salas de aulas configuradas de maneira a promover a acessibilidade e participacao
de todos, garantindo o acolhimento para todos os alunos independentemente de suas
necessidades ou habilidades.

e A formacao continuada de professores é fundamental para que a inclusao aconteca
de maneira mais ampla, oferecendo condigoes de atendimento educacional e que sejam
adequadas as necessidades dos alunos. Programas de desenvolvimento profissional con-
tinuo para capacitar os professores com estratégias inclusivas, é importante, para que a
escola possa atender as necessidades de todos os alunos, independente de suas habilidades
ou deficiéncias.

e Educagao emocional e social

A educacao emocional e social, também conhecida como educagao socioemocional tem
como objetivo oferecer condigoes para que criancas e adolescentes tenham uma relagao
mais saudavel e equilibrada no seu convivio social. Ela é uma abordagem pedagogica que
visa desenvolver habilidades no aluno para que ele possa reconhecer, entender e gerenciar
as proprias emocoes e as dos outros.

Essa metodologia é fundamental para alunos com TEA, que muitas vezes enfren-
tam desafios dessas areas. A educacgao emocional melhora tanto as competéncias sociais
quanto a disposigao para aprender. Segundo Sampaio (2004, p.37), "a educagao nao pode
restringir-se a treinamentos ou apenas informacoes. E necessério repensé-la e fazé-la servir
a vida, a realizacao humana, social e ambiental". A educacao socioemocional é um pilar
fundamental, que reconhece a interconexao entre o desenvolvimento emocional, social e
académico.

A eficicia das metodologias pedagobgicas inclusivas no ensino de matemética para
alunos com TEA depende de uma combinacao de abordagens personalizadas que atendam

as necessidades individuais dos alunos.

4.2 Analise e resultados da pesquisa

A pesquisa qualitativa é uma abordagem metodolégica que se foca na compreensao

profunda dos fenémenos sociais a partir da perspectiva dos participantes envolvidos. Ao
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contrario da pesquisa quantitativa, que busca quantificar dados e generalizar resultados
a pesquisa qualitativa visa explorar as complexidades e as nuances das experiéncias hu-
manas. "A pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivagoes, crengas,
valores e atitudes (MINAYO, 2014).

Ao invés de estatisticas, regras e outras generalizagoes a qualitativa trabalho com
descricoes e interpretagoes. Toda pesquisa qualitativa, socia, empirica, busca a tipificacao
da variedade de representagoes das pessoas no seu mundo vivencial (BAUER; GASKELL,
2008) mas, sobretudo, objetiva conhecer a maneira como as pessoas se relacionam com
seu mundo cotidiano.

Rodrigues e Limena (2006, p.90) definem a abordagem qualitativa como:

Quando nao emprega procedimentos estatisticos ou nao tem, como
objetivo principal, abordar o problema a partir desses procedi-
mentos. E utilizada para investigar problemas que os procedi-
mentos estatisticos nao podem alcangar ou representar, em vir-
tude de sua complexidade. Entre esses problemas, poderemos
destacar aspectos psicologicos opinides, comportamentos atitudes
de individuos ou de grupos. Por meio da abordagem qualitativa o
pesquisador tenta descrever a complexidade de uma determinada
hipotese, analisar a interacao entre as variaveis e ainda interpretar
os dados, fatos e teorias.
A abordagem qualitativa exige um estudo amplo do objetivo de pesquisa, considerando
o contexto em que ele estd inserido e as caracteristicas da sociedade a que pertence.
No contexto deste estudo, a pesquisa qualitativa permite uma exploracao profunda das
experiéncias e percepgoes dos alunos com transtorno do espectro autista (TEA) em relagao
ao ensino de matematica. Esta abordagem ¢é particularmente relevante para captar as
nossas das interagoes sociais e dos desafios enfrentados por esses alunos no &mbito escolar.
Os objetivos desta pesquisa qualitativa sao:
- Compreender as experiéncias e percepcoes dos alunos com TEA sobre o ensino de
matematica.
- Identificar os desafios enfrentados por alunos e professores no ambiente escolar.
- Explorar as estratégias e praticas pedagogicas que promovem a inclusao de alunos
com TEA nas aulas de matematica.
A metodologia qualitativa deste estudo inclui o seguinte método de coleta de dados:
- Foram realizados questionéarios estruturados para alunos com TEA, seus professores
de matematica e seus pais. O questionario é um dos métodos de coleta de dados mais
utilizados na pesquisa qualitativa. O questionério, segundo Gil(2011, p. 128), pode ser
definido como a técnica de investigacao composta por um nimero mais ou menos elevado
de questao apresentados por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinioes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes vivenciadas etc".
Assim, nas questoes de como impirico, é o questionario uma técnica que servira para

coletar as informagoes da realidade tanto as percepgoes e experiéncias que o cerca, e
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que serao bases para a pesquisa. Os questionarios seguirao um roteiro de perguntas
de carater de multiplas escolhas e perguntas abertas, permitindo que os participantes
compartilhassem suas experiéncias e percepcoes de maneira detalhada.

A anélise dos dados qualitativos foi realizada utilizando a técnica de anélise de con-
teido. Sendo um processo que consiste em interpretar dados descritivos nao quantifica-
veis, coletados por meio de entrevistas, questionarios a fim de entender as perspectivas e
as experiéncias das pessoas envolvidas, a analise de dados se preocupa com a qualidade
dos dados da pesquisa. As transcrigoes dos questionarios foram codificados em catego-
rias tematicas permitindo a identificacao de padroes e temas emergentes. As observagoes
registradas foram analisadas de maneira similar, buscando consisténcia nas experiéncias
relatadas.

As principais categorias identificados na analise dos dados inclui:

- Desafios na aprendizagem de matemética,

- Estratégias de Inclusao,

- Interagoes Sociais,

- Percepcao do suporte dos professores

e Resultados da pesquisa qualitativa

Os resultados da pesquisa qualitativa revelaram desafios enfrentados pelos alunos com
TEA no aprendizado de matemética bem como estratégias eficazes de inclusao. Os ques-
tionérios aplicados a a pais, professores e alunos revelaram uma série de percepcoes sobre
a eficidcia das metodologias inclusivas no ensino de matematica. As perguntas completas
e suas respostas estdo disponiveis no Apéndice A (professores), Apéndice B (alunos) e
Apéndice C (pais).

e Resultado do questionarios aplicados aos professores

Os professores foram questionados sobre as metodologias inclusivas, a colaboracao
entre familia e escola assim como os desafios enfrentados.

e Implementacao das estratégias: A maioria dos professores relatou que as estratégias
inclusivas tem sido eficazes para engajar alunos com TEA nas atividades matematicas.
Métodos como o uso de recursos visuais atividades praticas foram particularmente desta-
cados.

Ao responderem a pergunta sobre quais estratégias eles utilizam para a inclusao de
alunos com TEA nas aulas de mateméatica. Os professores ressaltam que "o uso da
linguagem Clara e objetiva é o comecgo para uma boa inclusao, seus proprios protagonistas
da sua historia e aprendizagem. Cada aluno tem suas particularidades seja com TEA ou
nao. A forma unificada, simplificada, trazendo exemplos no dia a dia adaptando atividades
com jogos para esses alunos é algumas estratégias utilizadas por professores.

e Analise dos dados coletados

Os dados coletados dos questionarios revelaram informagoes importantes sobre a in-

clusao de alunos com TEA no ensino de matemética. Para especificar os pontos na anéalise
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e incluir algumas perguntas e respostas dos questionarios para professores, secao 1:

- Vocé sente que esta preparado para ensinar alunos com TEA?

As respostas mostraram que mais de 60 por cento dos professores entrevistados nao se
sentem preparados para assinar alunos com TEA. Destacando a necessidade de formacoes
especificas e continuada para o fortalecimento da inclusao escolar.

- Vocé adapta suas aulas para incluir alunos com TEA?

A a maioria dos professores (90 por cento) afirmaram que adaptam suas aulas para
inclusao de alunos com TEA. Mesmo com poucas formacoes e muitas vezes sem suportes
da escola esses professores nao medem esforcos para garantir o ensino inclusivo para todos.

Outra questao relevante feita aos professores foi:

- Os pais dos alunos quanto com TEA participam do processo educacional?

As respostas mostraram que 100 por cento dos professores que responderam ao ques-
tionario, afirmaram que a colaboracao entre pais e professores. Fortalecendo o sistema
de inclusao, com a participacao no processo educacional os pais ajudam seus filhos no
progresso das habilidades sociais.

e Na secao 2 dos questionarios para professores, foram feitas perguntas dissertativas
para entender, compreender e analisar as estratégias as percepgoes e os desafios que os
docentes enfrentam no ambiente inclusivo. Sera abordada algumas questoes dessa segao
com as respostas de alguns dos professores. Sendo Professor A e B.

- Como vocé adapta suas estratégias de ensino para atender as necessidades dos alunos
que demonstram habilidades e interesses na disciplina?

Professor A: "Sempre contextualize com assuntos mais avancados, assim como, com
assuntos passados, assim eles conseguem ter mais interesse quando eles percebem que os
assuntos sao motivadores, uma vez que o "facil"nao causa muito interesse para alguns".

Professor B: "Quando notamos que o aluno tem interesse na disciplina, buscamos
explorar com atividades que possam instigar a evolucao do aluno".

Pessoas com TEA posso ir altas habilidades e super Focos, quando os professores notam
suas habilidades e adaptam estratégias de ensino adequado para atender as necessidades
desses alunos, e notoéria suas evolugoes e o interesse, aumentando o seu progresso e o seu
nivel de aprendizagem.

- Vocé que a sala de aula esta estruturada de forma a entender as necessidades dos
alunos com TEA? O que pode ser melhorado?

Professor A: "Nao, comecando pela rotina estrutur".

Professor B: "Apesar de termos avancos no processo de inclusao dos alunos, ha muito
que ser melhorado. Por exemplo, a criagao de planos educacionais personalizados (PEPs)
que considerem as habilidades, interesses e desafios especificos de cada aluno. Sabendo,
que cada aluno com TEA é unico, e suas necessidades devem ser abordadas de forma
individualizada.

Para uma boa inclusao, sao essenciais ambientes acolhedor, salas estruturadas, um
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ambiente que transmite seguranca para que os alunos possam se sentir incluidos. Buscando
atender as necessidades e os desafios de cada um, contribuindo no desenvolvimento dos
estudantes.

Outra questao relevante feita aos professores foi:

- Quais desafios vocé enfreta ao ensinar matematica, especialmente em relacao a co-
municagao e intencao com os alunos?

Nesta pergunta os professores falaram dos desafios no ensino de matemética, se refe-
rindo a todos os alunos, de forma geral.

Professor A: "A indisciplina faz com que o aluno fique meio disperso, fazer com que o
aluno tenha interesse esta sendo o maior desafio".

Professor B: "Falta de atencao por parte dos alunos, indisciplina e a omissao da familia
no processo de educacao junto & escola".

Esses desafios se referindo no contexto geral para todos os alunos, é um ponto complexo
precisando de estratégias para medir esses desafios.

e Resultado dos questionérios aplicativo aos alunos com TEA

Para entender como esses alunos se sentem foi feito um questionério de carater disser-
tativo, onde os estudantes tiveram a oportunidade de relatar as suas percepgoes sobre as
metodologias utilizadas nas aulas.

Durante o questionério foi idaquado aos alunos a seguinte pergunta:

- Vocé prefere trabalhar em grupo ou individualmente nas atividades de matematica?
porque?

Individualmente, pois tenho um "pouco de dificuldade de interagao, relatou um dos
alunos.

Sendo uma das caracteristicas mais marcantes do autismo, a interagao ¢ fundamental
para o convivio entre os alunos e deve ser trabalhada para que nao seja um obstaculo na
vida da pessoa com TEA.

Idaquados sobre os topicos de matematica mais gostam e os que eles acham mais
dasafiador.

Um dos alunos comentou "Gosto de adicao e multiplicagao, tenho um pouco de difi-
culdade em subtragao".

Outro aluno relatou "Multiplicacao e divisao acho desafiador".

Ao observar os topicos que eles se identificam e os que eles sentem mais dificuldades, é
possivel perceber que esses alunos tém altas habilidades pela matematica e compreensivel
que os professores adaptem metodologias que sejam relevantes para esses alunos, para que
suas habilidades sejam valorizadas.

Foram perguntados sobre como eles se organizam para estudar matemaética? E se algo
que poderia tornar essa experiéncia mais tranquila para eles?

Relataram que "Mateméatica ¢ minha materia favorita, gosto muito das aulas", e que

"est4 normal, muito tranquilo".
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Ao se sentirem confortaveis entao disciplina e se identificarem com elas, esses alunos
desenvolvendo mais habilidades, e demonstra mais interesse, sendo mais uma oportuni-
dade de valorizar e ajudé-las em seus desafios.

e Resultado dos questionarios aplicados para pais de alunos com TEA

Foram feito questionario para os pais, para saber as percepcoes, satisfacoes, desafios
e colher sugestoes sobre a inclusao de seu filho na escola.

- Perguntados sobre a satisfagdo vom a inclusao do seu filho na escola.

A maioria dos pais que participaram do questionario, cerca de 66,7 por cento disseram
que "SIM"estai satisfeito.

A percepgao boa de seu filho na escola, é importante para saber se ta tendo uma boa
inclusao e se o aluno esta tendo bons estudo.

Um desafio percebido nao questionario é em relagao aos assuntos matematicos acadé-
micos, onde os pais relataram que as atividades de matematica nao sao adaptadas para
seu filho. As adaptagoes curriculares sao extremamente importantes para que haja uma
inclusao.

Para inclusao de alunos com TEA, os pais sugeriram:

"A escola precisa proporcionar atividades que respeitem as individualidades de cada
crianca e que ajudem no processo de interacao social, relatou um dos pais entrevistado.

"Para melhorar a inclusao, poderiam serem feitas campanhas de esclarecimentos a
respeito do autismo. Havendo assim, a compreensao por parte dos demais alunos, acres-
centou um outro pai.

As sugestoes por parte dos pais é enriquecedor, pois as percepgoes deles sao baseada
na rotina do dia a dia com seus filhos.

Este capitulo revisou as principais metodologias pedagbgicas inclusivas utilizadas no
ensino de matematica essas metodologias pedagogicas inclusivas nao apenas beneficiam
alunos com TEA, mas também promovem um ambiente de aprendizagem mais eclativo
para todos. A aplicacao dessas abordagens no ensino de matemaética pode criar uma
experiéncia educacional mais rica e acessivel, favorecendo o desenvolvimento cognitivo
e social dos alunos. A inclusao de alunos com TEA é um processo continuo que exige
a colaboracao de toda a comunidade escolar e o desenvolvimento de praticas pedagogi-
cas inovadoras. As metodologias inclusivas podem transformar o ambiente educacional,
tornando-o mais acolhedor e eficaz para todos os alunos.

Foi analizado os resultados de uma pesquisa qualitativa, feita para avaliar a eficicia
das metodologias pedagdgicas inclusivas. A analise dos dados coletados revelou insights

importantes sobre as percepcoes e experiéncias dos participantes.
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5 Resultados e discussoes

Os resultados da pesquisa qualitativa foram analisados com base nas respostas dos
questionarios aplicados a pais, professores e alunos. A analise dos dados obtidos através
dos questionérios revelou uma série de insighs sobre a eficacia das metodologias inclusivas
no ensino de matematica para alunos com TEA. Essa anélise mostrou que ha uma certa
conscientizacao sobre a importancia da inclusao de alunos com TEA nas aulas de mate-
matica. No entanto, ainda existem barreiras significativas que precisam ser superadas.

Os dados coletados dos professores indicam uma melhoria na interagao social e no
desempenho académico dos alunos com TEA. Essas atribuigoes deve ao progresso de uma
boa inclusao, ao uso de metodologias diversificadas, como o ensino baseado em jogos e
atividades praticas. Segundo Santos (2007), "a inclusao efetiva depende nao apenas de
praticas publicas, mas também de uma mudanga cultural dentro das escolas, onde todos
os atores educacionais reconhegam e valorizem as diferengas individuais dos alunos"(p.
105).

Os questionérios aplicados aos pais revelaram que a maioria perceber uma melhoria
significativa no engajamento de seus filhos com TEA na disciplina de mateméatica apos
a implementacao de estratégias pedagogicas inclusivas. Os alunos com TEA relataram
sentir-se mais incluidos e motivados durante as aulas de matematic. As atividades ludicas
ajudam a entender melhor os conceitos matemaéticos.

As respostas indicam que as estratégias adotadas tém contribuido significativamente
para o engajamento e compreensao dos conteidos matematicos por parte dos alunos
com TEA. Como apontado por Mesibov, Shea e Schopler (2005), "a personalizagao das
abordagens pedagobgicas é essencial para atender as necessidades especificas dos alunos
com TEA, promovendo um ambiente de aprendizado mas inclusive e eficaz"(p. 234).

Apesar dos desafios, a pesquisa identificou varias potencialidades no ensino de ma-
temética, os dados sugerem que alunos com TEA, quando submetidos a metodologias
inclusivas demonstram nao apenas um maior interesse pela matemética, mas também
uma melhoria nas habilidades cognitivas e sociais. Isso corrobora com estudos como os de
Grandin e Panek (2013), que evidenciam a capacidade de alunos com TEA de desenvol-
ver competéncias notéaveis, "estudos mostram que alunos com TEA podem desenvolver
competéncias notéaveis quando suas necessidades sao adequadamente atendidas" (p. 87).

Muitos alunos demonstram habilidades excepcionais em areas especificas da matemé-
tica, como resolucao de problemas e pensamento logico. De acordo com Mesibov e Shea
(2011), "os alunos com TEA frequentemente apresentam padroes de pensamento tinicos
que podem ser vantajosos em disciplinas estruturadas como a matemética"(p. 34). Essa
potencialidade foi corroborada pelos pais, que relataram progresso significativo de seus
filhos quando métodos de ensino visual e ludico foram utilizados.

A aplicagdo de metodologias inclusivas apresentou desafios significativos, especial-
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mente relacionados a formacgao de professores e a adequagao dos materiais didaticos,
tendo que lidar com as especialidades do TEA sem formacao continua e muitas vezes sem
o apoio necessario da escola. De acordo com Howtin, Goode, Hutton e Rutter (2004), "a
formagao de professores é um fator critico para o sucesso da inclusao, especialmente no
contexto do TEA"(p. 320).

Muitos educadores relataram dificuldades em adaptar o curriculo tradicional para
atender as necessidades especificas dos alunos com TEA. Conforme apontado por Oliveira
et al. (2018), "a falta de formagao especifica dos professores para lidar com o TEA
¢ uma das principais Barreiras para a inclusao efetiva desses alunos"(p. 210). Esse
desafio foi evidenciado na pesquisa, onde os professores destacaram que nao tem formagcao
para trabalhar com alunos com especialidades e falaram da necessidade da capacitacoes
continuadas e suporte institucional.

Os resultados sugerem que as estratégias pedagogicas inclusivas tem um impacto posi-
tivo significativo no aprendizado e na interagao social dos alunos com TEA. Esses achados
sao consistentes com estudos anteriores que destacam a importancia de abordagens edu-
cativas, adaptativas e interativas (Smith, 2008; Jones e Brown, 2019). Uma descoberta
notavel foi a eficacia das atividades ladicas no ensino de matemaética que facilitam a com-
preensao de conceitos abstratos através de uma abordagem pratica e envolvente. Como
destaca Mesibov (2004), "atividades que incorporam elementos visuais e téteis sao parti-
cularmente benéficos para alunos com TEA".

A inclusao de alunos com TEA no ensino regular de matematica é essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social desses aluno, as metodologias pedagbgicas inclusivas
¢ fundamental para garantir a equidade no ensino e maximizar o potencial de todos
os alunos. Conforme destaca Mesibov e Shea (2010), "praticas inclusivas, enriquecem o
ambiente de aprendizagem beneficiando todos os alunos"(p. 275). A pesquisa demonstrou
que metodologias inclusivas nao apenas beneficiam os alunos com TEA, mas também
enriquecem a experiéncia educacional de todos os alunos, promovendo um ambiente mais
diverso e acolhedor.

Conforme Silva (2020), "a inclusdo escolar promove o desenvolvimento integral do
aluno, contribuindo para sua formacao como cidadao participativo e consciente de seu
papel na sociedade" (p. 87).

Metodologias inclusivas, como o ensino baseado em jogos e a utilizacao de materiais
visuais, podem significativamente melhorar o aprendizado e a interacao social de alunos
com TEA. E crucial que as escolas invisto em formacido docente e na criacdo de um
ambiente de aprendizagem flexivel e adaptado as necessidades individuais dos alunos.

Além disso, o envolvimento dos pais no processo educacional mostro-se essencial para o
sucesso das estratégias inclusivas, reforcando a importancia e uma abordagem colaborativa
entre escola e familia. Essa reflexao é crucial para entender o impacto positivo das praticas

inclusivas na educacgao.
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Uma as principais limitacoes deste estudo foi o tamanho da amostra, que pode nao ser
representativo da populacao geral dos alunos com TEA. Além disso o viés de respostas
é uma preocupacao podem ter respondido de maneira a agradar os pesquisadores. A
falta de um grupo de controle também limite a capacidade de atribuir causalidade aos
resultados observados. Futuras pesquisas devem considerar estas limitagoes e buscar
amostras maiores e mais diversificados, além de metodologias que incluam grupos de
controle para validacao dos achados.

Com base nos resultados e limitacoes deste estudo, recomendamos para futuras pes-
quisas e praticas educacionais sejam explorados a eficacia de diferentes metodologias pe-
dagdbgicas inclusivas em amostras maiores e diversificadas e a implementagao e ampliagao
de politicas de formagao continuada para professores, focados nas necessidades dos alu-
nos com TEA. Além da adogao de tecnologias assistivas é essencial desenvolver materiais
didaticos adaptados e promover a colaboracao entre professores, pais e especialistas fa-
cilitando assim o aprendizado dos alunos com TEA. De acordo com Almeida (2019),
"a formacao continuada e o apoio institucional sao fundamentais para a criacao de um
ambiente educacional inclusivo e eficiente" (p. 123).

Também ¢ importante realizar estudos longitudinais que possam avaliar o impacto
a longo prazo dessas estratégias do desenvolvimento cognitivo e social de alunos com
TEA, como sugerido por Grandin e Johnson (2005), "estudos longitudinais sao essenciais
para avaliar os impactos das metodologias inclusivas ao longo do tempo". Investigacoes
adicionais sobre o papel dos pais e da familia no apoio ao aprendizado de alunos com
TEA também sao essenciais, assim como estudos que considere a variabilidade individual
dentro do espectro autista. Sendo assim futuras pesquisas podem explorar a eficacia
de diferentes abordagens pedagogicas e o impacto de tecnologia assistivas no ensino de

matematica para alunos com TEA.
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6 Consideracoes Finais

Este trabalho abordou a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no ensino de matematica, evidenciando os desafios e as oportunidades que emergem
desse processo. Através de uma revisao teérica detalhada e da analise dos dados coletados
por meio de questionarios aplicados a alunos, professores e pais, foi possivel identificar
pontos cruciais que influenciam a efetividade das préticas pedagogicas inclusivas.

A inclusao de alunos com TEA no ensino de matematica é um desafio complexo que
exige um compromisso continuo de todas as partes envolvidas. Este trabalho de conclusao
de curso buscou compreender os desafios enfrentados por esses alunos e identificar estra-
tégias pedagogicas que possam minimizar essas dificuldades promovendo um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e eficaz. Os resultados da pesquisa qualitativa revelaram
que, embora existam Barreiras significativas, como dificuldade de comunicacao e inte-
racao social a implementacao de metodologias inclusivas pode ter um impacto positivo
significativo na aprendizado e na interacao social dos alunos com TEA.

A formacao continuada de professores é um fator critico para o sucesso da inclusao.
Muitos educadores relataram nao se sentirem preparados para ensinar alunos com TEA,
destacando a necessidade de capacitagoes especificas e suporte institucional. Além disso a
colaboragao entre familia e escola mostrou-se fundamental para o sucesso das estratégias
inclusivas reforcando a importancia de uma abordagem colaborativa.

A adogao de praticas pedagdgicas inclusivas inovadoras e a formacgao continua dos
educadores sao fundamentais para criar um ambiente educacional que respeite e valorize
as diferencas promovendo o desenvolvimento integral de todos os alunos. Este trabalho
contribui para a compreensao dos desafios e oportunidades da inclusao de alunos com
TEA, oferecendo insights valiosos para a pratica educativa e apontando o caminho para
uma educagao mais inclusiva e equitativa.

Em suma, a inclus@ao de alunos com TEA no ensino de mateméatica é um processo
continuo que exige a colaboracao de toda a comunidade escolar e o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inovadoras. As metodologias pedagogicas inclusivas nao apenas be-
neficiam os alunos com TEA, mas também promovem um ambiente de aprendizagem mas
equitativo e acolidor para todos os alunos. Ao reconhecer e valorizar as diferencas indivi-
duais, é possivel criar um ambiente educacional que respeite e promova o desenvolvimento

integral de todos os estudantes.
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7 Anexos

Anexos do resultato da pesquisa qualitativa referente aos professores, alunos e pais.

7.1 Apéndice A

1. Vocé sente que esta preparado para ensinar alunos com TEA? 4. Quals estratégias vocé uliiza para incluir alunos com TEA nas aulas de matematica? 7. J4 recebeu ou recebe algum suporte da escola para trabalhar com alunos
— PR com TEA?

srespostes
Atividades adaptadas para slunos que tenham dificuldades.

sim
e A oo
‘com TEA ou nie, tento trabalhar de forma unificada, simplificada, sempee trazendo exemplos do dia a dia e
tenta trabaliar com o concreto semyre que possieel material Bourado por exemglo, sjuda bastante
US0 dé 005 e0UCATIVGS, Materiass CONCTENDS, tecologia &ntre outTos.
Uso da linguagem clara e abjetiva; Ensinando passa a passaxCamanda simples: Evitar atividades muito.
Tongas;Trabaiar com jogos elc.
2. Vocé j recebeu alguma formago especifica sobre TEA? 5. Vocé sente que os alunos com TEA conseguem acompanhar suas aulas?
8 Ha o para planejar
4 respostas 4respostas
4 respostas
@sm @ sim @sm
@ Nio i
. ® N
3. Voc# adapta suas aulas para incluir alunes com TEA? " "
6. Vocé percebe alguma dificuldade especifica que os alunos com TEA tem em matematica? 10. Vocé sente que a incluso de alunos com TEA melhara o ambiente da
Arswons sala de aula?
drespostss
4 respostas
@ Sim
o ngo
L Lt @ sm
Nio ® Nio

Mao. Alunos com TEA costumam terem facilidades com a matemética.

Sim. Concentragio, Gficultando o processa de

atividades.

professores

secao |

1. Quais estralégias vock usa para ensinar matemdlics de farma eficaz com diferentes estilas de
aprendizagem?d respostas

Abordagem direta, métodas diferentes dos tradicienais, oblidas na intermeld. Joges matemdticos sle.
Explorar situagdes do colidians e fazer dindmicas ¢ brincadeiras para incentivar 05 alunos a interdigs-
las & aprender sinda mais.

Aulaz exposilives e dessenetestivel imagens]) Linguager clara @ objetiva | Uilizagia de recursos
visuais: Jages pedagigicos.

Apresentanda diversas lormas de resolver, demostranda de forma lidica & concreta.

2. Wack lem alguma abordagern especilica para ajudar alunos que apresentam dificuldades em
malemilica? respastas

Criar grupas com alunos mais desenvolvidos, Fazenda com que aguele aluno menas capaz erie o
interesse pela matemitics.

Tentamaos Ffazer sulas dinamicas, o usa de objelos & maleriais de apoio.

Fala ohjetiva; Comando simples; Atividades com perfados curtos.
Apresantar s forma mais concrats possivel.

3. Coma wacé incarpora recursos visuais ddene animagdes, glg) nas suas aulss de matemalica?d

resposias
Através de platalormas. gl aulas.
Costumames Usar [ LTV, o videas explicativas.

Bl
£ um recursa que serve para estabelecer lma relagio com cantedda.

Sempre que passivel contextuslizn o contedde cam o L=o das lecnalogias, Lima ver que prende mais 8
atengdo do aluns.

4. Quais desafios vacé enfrenta aa ensinar matemdlica, especialments em relago a comunicagio &
interagin cam os slnos?d respostas

0 fate de matematics sor shetrats o slune, nEe & me matemstics Gulgldgy, 251 tahves seja o muier
anirave.

Falta de atencla por parle dos alunos, indiscipling & omissSo da familia ne processo de edusagio junts
i escala,

A falta de canhecimento sobre o aulisme na Tormagde inicisl dacente; Dificuldade em trabalhar com
"erra’, pira 180 GRUSAF UMa res¢Se negaliva (Trustragde). A Tala de profissionsis especializados para
atender gauticine wm sals de suba.

A indiscighng faz com que o aluna figus meio disperse, Tazer cam gue o aluna tenha inleresse std
sendo o maior desafio.

5. Wore sente gue & sals de aula es14 sstruturada de forma a atender as necessidades dos alunas com
TEA? O que pederia ser melhorado®™ respostas

Falta um treinamenta adequats a o docente, ndo sxiste cuidsdares suficientes, & treinadas o suliciente
para lidar com TEA.

Apesar de termos avangos no processo de inclusdo dos alunos, hé muite © que ser metharada, Por
exempls, & cfisge de planos educacisnsis persanalizades (BERS) que considerem as habilidades,
interesses & desafios especificos de cada alunc. Sabendo, que cada sluna com TEA & dnica, & sias
necessidades devem ser abordadas de Tarma individualizada.

Mo, Em relagdo a organizago do espage, considerando a luminagio, ruidas cama bardhos altos & &
parte visual da sala. A escala também deve eriar um cantinha au espaga mais tranguils & segura para
acalrmados em alguns mementss,

N0, comeganda pela roting estriturada,

45

seguir instrugses das

6. Coma vacé adapla as avalisgies de matemitica para garantic que todes o8 alunas tenham a chance
de demanstrar seu cenhesimanta?d respostas

Existem granges problemas: Diferentes nfveis de leilurs, quando existe. PergUnias curtas e diretas cam
um vecabUlgrio & interpretaci bisica.

As wvalisgdes podem ser fetas através de trabalhos em grupes, Tazemos stividades adaptadas, de
acards eam s sspecificidade de cady aluna.

Farendo avaliagdes diversilieadasl samdtien e farmativa) durante todo o pracessn de ensing.

Virias lipas de svalingdes, embors com o mesme assunlo, MUgands & nivel.

7. Quatis tcnicas voek utiliza pars manter o engajaments dos alinas durante as sulas de matemsticad
respostas

Tenia despertar a curiosidade do aluna. Jagos e desalios.

Utilizando jogas & brincadeiras, & tlentande sssociar o conleddo & vivéncia des alunas, de forma 8
Tacilitar o entendimento!

Ensinando o passa a passo; Eviter atividades longas; Linguagern ahistive . Aproveitar as habilidades que
ales tem.

Farendo aulas atrativas, e descontraidas.

. Vocd percebe alguma dilerenga na maneirs coma alines cam TEA sé relacionarm com conceilas
malemiticos? Sa sim, coma isse impactam seu ensina?4 resposias

Zim, 8 eoneent o deivs 8 desejar.

Sim. Por esse mativo, precisamos desenvolver atividades adaptadas, e reconhecer as dificuldades e
necessidades individuais dos alunos para criar estralégias & recursos que profovarn um ambiente de
angino acolhedor & eficiente!

Zim, Ern relagio ass conceilos sbstralos, 8 gue tem & necessidade de urm aprendizade mais concrets,
#igsn faz com ele percao i - Ty Ao & ingui &

im, na forma de repassar o conteddes, sempre enlaiizo o material cancrete mesma em s iratandoe
de eanceiles.

9. Quais reeurses ou farmagdes vord goastaria de ler para aprimersr seu ensina de matemstics para
alunas com TEAM respostas

Materiais diddticos adequados, salas menares e lempo.

A larmagdo conlinuads, seha Tundamental para criarmes um ambiente de inclusaol
Formagdo continyads O softwares de comunicssSo allermativa & aumentativa (CRA).
Maléring concrelas para lados as conlebdas, 1ecnologias, arganizace de salas com ratinas.

10. Come vect adapla suas estralégias de ensing para slender as necessidades das alunas que
demonstrann habilidade e interesse na discipina®™ respostas

E larnentivel, mais as vezes tenho gue pedic pra ssses alunos ssperar que os oulros alunos lenminem,
pira que junles possamas dar andamento 2 auls,

Quando notamos gue o alung tem interesse na disciplinn hosramos explorar com stividades que
possam instigar a evelugia do alunal

Atividades diversificadas. Utilizag8o de jogos & recurses visusis.

Fampre conteciualizo com Assuntes mais avancados, A55im oomo, com ass o passados, assim shes
conseguern ler mais interesse guando eles percebem que os assuntos sio motivadones, uma vez que o
“I4eil” nio causa muits inleresse para alguns.



professores: secao I1
7.2 Apéndice B

1. Quais métodos de ensino vocé acha mais faceis
de entender? (Ex.: Visual, auditivo, pratico)a respostas
Pratico

Sim

Visual

2. Vocé prefere trabalhar em grupo ou
individualmente nas atividades de matematica? Por
qué?a respostas

Individualmente, pois tenho um pouco de dificuldade de interagdo.
Sim

Sozinho. Tenho dificuldades na interagdo, me sinto melhor s9.

3. Que tipo de materiais vocé acha mais Gteis para
aprender matematica? (Ex.: jogos, manipulagdes,
w’deos:}s respostas

Jogos.

Sim

Jogos

4. Vocé tem alguma estratégia que usa para resolver
problemas matematicos? Pode compartilhar?s
respostas

Fago as continhas de cabeca.

Sempre

Sim. 50+5 x40+5 ——— 10 250 200 2000=2460

5. Quais sdo os tdpicos de matematica que vocé
mais gosta e os que vocé acha mais desafiadores?s
respostas

Gosto de adicdo e multiplicagdo, tenho um de dificuldade em
subtragdo.

Nao

Multiplicagdo e divisdo acho desafiador

alunos
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6. Como vocé se sente durante as atividades de
matematica? Ha algo que poderia tornar essa
experiéncia mais tranquila para vocé?3 respostas
Matemdtica é minha matéria favorita, gosto muito das aulas.

Asg vezes

Mormal. ja ta tranguilo demais.

7. Vocé gostaria de ter mais tempo para resolver
exercicios de matematica? Por que isso é importante
para voCcé?3 respostas

O tempo & suficiente.

Sim

MWéo. O tempo é suficiente.

8. Como vocé se organiza para estudar matematica?
Ha algo que poderia ajudar na sua organizagédo?s
respostas

Resolvo algumas atividades extras.

Sempre

Tiro alguns minutos para revisar assuntos estudados em sala de
aula.

9. Quais dificuldades vocé encontra ao trabalbar com
nameros ou conceitos matematicos?3 respostas

MNdo tenho dificuldade

Sim

Zero de dificuldade até agora.

10. Vocé tem sugestdes sobre como os professores
poderiam tornar as aulas de matematicas mais
acessiveis e interessante para vocé?3 respostas

Gosto muite das aulas, como sao aplicadas, me sinto confortavel
& confiante na matéria.

Sim

Néo, ja 1d dtimo.



7.3 Apéndice C

1. Vocé estd satisfeito com a inclusdo do seu filho{a) na escola?
3 respostas

@ Sim
L L]

2. Vocé acha gue seu filha{a) esta aprendendo bem matemética?

Iresposias

® 5im
® Nio

3. Vocé acha que os professores estio preparados para ensinar alunos com

TEA?

3 resposias

- Sm
@ Nio

pais 1

7. Vocé acha gue as atividades de matematica s3o0 adaptadas para seu
filho(a)?

3 respostas

& 5m
& Nio
8. Seu filho{a) gosta de ir a escola?
3 reapostes
® Sim
® Hio

pais 11
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4, Os professores mantém vocé Informado sobre o progresso do seu filho(a)?

3 resposias

@ 3im
L L

5. Vocé participa de reun|des escolares sobre o desenvolvimento do seu
filhola)?

3 respostas

@ sim
™

6. Vocé sente que seu filho(a) se sente incluido nas atividades da escola?

3 respostas

# =m
@ Nio

4. Vocé acha que seu fitho{a) estd progredindo nas habilidades sociais?
3 reapostas

® 3im
L L

10, Gual sua sugestio para melhorar a inclusdo do seu filho(a) na escola®

3 renpeatas

Para methorar 8 incluslo, poderiaen serem Teilas campanhas de esclerecimenios, 8 respeiie do autism
Havenda &5sim, & compréentha pof parte dos demais aluncd

Profissionais qualificados e mais humanos com empalia.e amor pela profissdo

Aescola precisa proporcicnas ativicades que respefiem as individualidades de cada crianga, & gue ajudem ne
processo de rteragho socal!
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