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RESUMO

Nas ultimas décadas, o ensino de gramética em Lingua Portuguesa tem gerado
debates devido a diversidade linguistica e as mudancas na lingua, que desafiam
métodos tradicionais e exigem abordagens inovadoras. Além disso, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que nao
apenas ensinem as regras gramaticais, mas também promovam a competéncia
comunicativa dos alunos. Diante disso, este trabalho tem como objetivo investigar as
diferentes abordagens de ensino de gramatica e como elas podem contribuir para uma
aprendizagem mais significativa na Educacdo Basica. Para isso, realizou-se uma
pesquisa bibliografica para identificar as abordagens e analisar de forma qualitativa
as discussofes nelas contidas. A analise de Possenti (1996), Travaglia (2009), Antunes
(2014), Borges Neto (2013), Oliveira, Basso e Quarezemin (2013), Perini (2017),
Foltran, Knopfle e Carreira (2017), e Pilati (2017) resultou na elaboracédo de um quadro
geral das abordagens de ensino de gramatica, permitindo a constatacdo de que 0s
métodos tradicionais de ensino de gramatica ndo sdo suficientes para atender as
demandas contemporaneas, bem como de que ha uma correlagéo positiva entre 0 uso
de abordagens diversificadas e inovadoras no ensino de gramatica e a melhoria do
desempenho educacional dos alunos. Esses resultados revelam que tais abordagens
contribuem significativamente para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e
para 0 sucesso académico, bem como apontam a necessidade de inovagao e
atualizacao das praticas pedagodgicas para acompanhar as mudancas na lingua e na
sociedade.

Palavras-chave: Ensino de Gramadtica; Abordagens de Ensino de Gramaética;
Competéncia Comunicativa; Educacéo Basica.



ABSTRACT

In recent decades, grammar teaching in Portuguese has generated debates due to
linguistic diversity and changes in the language, which challenge traditional methods
and require innovative approaches. Furthermore, the Brazilian National Commom
Curricular Base (BNCC) emphasizes the need for pedagogical practices that not only
teach grammatical rules but also promote students' communicative competence. In
this context, the aim of this study is to investigate different approaches to grammar
teaching and how they can contribute to more meaningful learning in Basic Education.
To achieve this, a bibliographic review was conducted to identify these approaches
and qualitatively analyze the discussions within them. The analysis of Possenti (1996),
Travaglia (2009), Antunes (2014), Borges Neto (2013), Oliveira, Basso, and
Quarezemin (2013), Perini (2017), Foltran, Knopfle, and Carreira (2017), and Pilati
(2017) led to the creation of a table overview of grammar teaching approaches. This
analysis revealed that traditional grammar teaching methods are insufficient for
addressing contemporary demands and that there is a positive correlation between
using diverse and innovative approaches to grammar instruction and improving
students' educational performance. These results show that such approaches
significantly contribute to the development of linguistic skills and academic success,
also the need for innovation and the updating of pedagogical practices to keep pace
with changes in the language and society.

Keywords: Grammar Teaching; Grammar Teaching Approaches; Communicative
Competence; Basic Education.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o0 ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa
tem sido objeto de intensos debates e reflexdes entre educadores e pesquisadores. A
diversidade linguistica e as mudancas constantes na lingua falada e escrita desafiam
0s métodos tradicionais de ensino e demandam abordagens inovadoras e eficazes.
Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras diretrizes
educacionais reforcam a necessidade de préticas pedagdgicas que ndo apenas
ensinem as regras gramaticais, mas também promovam a competéncia comunicativa
dos alunos.

O contexto educacional contemporaneo no Brasil evidencia a urgéncia de
repensar 0 ensino de gramatica, dada a importancia fundamental da proficiéncia
linguistica para o desenvolvimento integral dos estudantes e sua plena cidadania. A
avaliacdo do Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA) de 2022
revelou que metade dos estudantes brasileiros ndo possui o nivel basico de leitura
necessario para o exercicio pleno da cidadania. Esse dado alarmante reforca a
necessidade de uma investigacdo aprofundada sobre as préaticas de ensino de
gramatica.

Diante dessa realidade, surge a necessidade de investigar mais a fundo as
diferentes abordagens de ensino de gramatica. O objetivo deste trabalho é
compreender como cada abordagem pode contribuir para uma aprendizagem
significativa da Lingua Portuguesa na Educacao Basica. Desse modo, considerando
a importancia dessa tematica, este trabalho se propde a investigar quais sdo as
diferentes abordagens de ensino de gramatica e como elas contribuem para as aulas
de Lingua Portuguesa na Educacao Basica.

Para atingir esse objetivo, realizou-se uma pesquisa bibliografica para
identificar as abordagens e analisar de forma qualitativa as discussfes nelas contidas.
Constituiram o corous de analise as obras Possenti (1996), Travaglia (2009), Antunes
(2014), Borges Neto (2013), Oliveira, Basso e Quarezemin (2013), Perini (2017) e
Foltran, Knopfle e Carreira (2017), e Pilati (2017). Com isso buscou-se (i) tragar um
quadro geral das abordagens de ensino de gramatica com suas respectivas
caracteristicas; (i) demonstrar que os métodos tradicionais de ensino de gramatica
nao sao suficientes para atender as demandas contemporaneas e (iii) apontar os

desafios e caminhos que os estudos sobre a tematica vém tomando, considerando as
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novas demandas sociais e de uso da linguagem. Os resultados revelam que as
abordagens identificadas contribuem significativamente para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e para o sucesso académico do aluno, bem como a
necessidade de inovacao e atualizacdo das préaticas pedagdgicas para acompanhar
as mudancas na lingua e na sociedade.

Desse modo, a presente monografia esta organizada em quatro capitulos que
abordam diferentes aspectos relativos ao ensino de gramética, que devem ser
considerados. O segundo capitulo, No¢des Fundamentais, discute as concepcoes de
linguagem, gramatica e ensino-aprendizagem, estabelecendo uma base tedrica
essencial para o trabalho. O terceiro capitulo, Abordagens de Ensino de Gramatica,
aponta e descreve detalhadamente as principais perspectivas de ensino gramatical,
como a Tradicional-normativa, a Andlise Linguistica, a Gramatica Contextualizada, a
Gramatica como Ciéncia e a Aprendizagem Linguistica Ativa. No quarto capitulo,
Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa, sdo explicadas as caracteristicas da
pesquisa, os procedimentos e a forma de analise de dados, bem como sé&o
apresentadas as fontes dos dados e os métodos utilizados para a coleta e analise das
informacdes. Por fim, o capitulo cinco, Os Caminhos do Ensino de Gramatica na
Educacdo Basica, apresenta uma sintese critica das abordagens estudadas,
destacando os desafios e 0s possiveis caminhos para o ensino de gramatica. O
trabalho se encerra com as Consideracfes Finais, que reafirmam a importancia de
praticas pedagdgicas inovadoras para o desenvolvimento da competéncia

comunicativa dos alunos.
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2 NOCOES FUNDAMENTAIS

Para tratar do ensino de gramatica, antes é necessario abordar algumas
questdes importantes que estdo relacionadas ao tema. A gramatica esta atrelada as
linguas, que sdo uma forma especifica de linguagem verbal e que se caracterizam por
serem algo que apenas 0s seres humanos possuem e utilizam para sua comunicacao.
Por isso, é preciso definir o que é linguagem, o que € lingua e 0 que é gramatica.
Essas nog¢des sao fundamentais para o processo de ensino, uma vez que elas guiarao
o professor em seu exercicio docente.

Apesar de parecerem nocdes muito simples, que podem ser definidas com
certa facilidade por qualquer pessoa, ha inUmeros equivocos tdo enraizados na
sociedade que acabam prejudicando o processo de ensino de gramatica. Segundo
Antunes (2007), € necessario explorar a gramatica desfazendo equivocos como o de
gue a lingua e a gramatica sdo a mesma coisa, ou 0 de que estudar gramatica é
sinbnimo de memorizar as terminologias e classificacbes dispostas na Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB). Essas concepg¢des equivocadas limitam as
possibilidades de exploracdo da lingua e ndo oferecem ferramentas adequadas para
o desenvolvimento de habilidades discursivas, além de colocar o texto — lugar onde a
lingua esta expressa — a servi¢co da analise linguistica/gramatical, quando deveria ser
0 inverso.

De acordo com Travaglia (2009), o ensino de uma lingua deve desenvolver a
competéncia comunicativa dos seus usuarios, ou seja, deve capacita-los a empregar
a lingua de modo eficiente em todas as situagdes comunicativas. Para que esse
objetivo seja atingido, o autor aponta trés maneiras de realizar o ensino e, dependendo
de como o professor conduz esse processo, 0 aluno tera mais ou menos chances de
alcancar o desenvolvimento dessa competéncia comunicativa. Por isso, este capitulo
tem como objetivo identificar os reflexos das diferentes concepcoes de linguagem e
de gramatica junto ao seu ensino nas escolas de Educacdo Basica, salientando as
praticas pedagogicas subjacentes a cada uma dessas concepc¢des. Para alcancar
esse objetivo, na secdo 2.1, definimos as principais concepc¢des de linguagem e de
gramatica; e na secdo 2.2 apresentamos as concepc¢des de ensino-aprendizagem e

seus respectivos métodos de ensino.
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2.1 Concepcdes de linguagem e concepcdes de gramatica

Antes de qualquer coisa, € necessério que o professor tenha bem esclarecido
em sua mente o que é lingua, quais concepc¢des de linguagem existem e de qual ele
lancara mao no ensino de lingua. Segundo Saussure (2012), podemos estabelecer
que a lingua é um “sistema de signos que exprimem ideias” (Saussure, 2012, p. 47),
isto €, a materializagdo da faculdade da linguagem. Pensando nisso, e corroborando
com Travaglia (2009), distinguiremos as trés possibilidades de se conceber a
linguagem, a saber: expressado do pensamento, instrumento de comunicacao e forma
de interacao.

De acordo com Travaglia (2009), a linguagem como expressao do pensamento
esta ligada aos estudos linguisticos mais tradicionais. Nesse modo de conceber a
linguagem, acredita-se que aquilo que € expresso pelas pessoas na lingua é fruto de
uma traducao daquilo que elas pensam; logo, aguele que ndo se expressa bem, ndo
pensa bem (ou apenas nao pensa). Isso porque a linguagem resulta da capacidade
do ser humano de ordenar de forma logica os seus pensamentos. Dessa primeira
concepcao apresentada, de tradicdo milenar, surgiu a ideia do bem falar e escrever
difundida amplamente até os dias de hoje.

Na concepcdo de linguagem como instrumento de comunicagdo, segundo
Travaglia (2009), a lingua é vista como um cédigo, um conjunto de signos que se
combinam a partir de regras para transmitir uma mensagem ou informagéo. Essa
forma de conceber a linguagem, ligada as Teorias da Comunicacéo, postula que o uso
da lingua é um ato social, necessitando, portanto, de pelo menos um emissor e um
receptor que dominem o mesmo codigo linguistico para que a comunicagcao seja
efetivada. O falante (emissor) codifica uma informacdo e a destina ao ouvinte
(receptor), que faréa a decodificacdo através de um canal.

Por fim, a concepcao de linguagem como forma de interacdo nédo se limita a
traducdo do pensamento ou a transmitir uma informacao, mas entende que ao usar a
lingua agimos sobre o interlocutor. A linguagem €, segundo Travaglia (2009), um lugar
de “interacdo comunicativa pela producao de efeitos de sentido entre interlocutores,
em uma dada situagdo de comunicagdo e em um contexto socio-histérico e ideoldgico”
(Travaglia, 2009, p. 23). Nesse sentido, a linguagem é caracterizada pelo dialogo, por
meio do qual os sujeitos enunciam a partir dos lugares sociais que ocupam,

diferentemente das duas outras concepcoes.
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Cada uma das concepcoes de linguagem acima apresentadas norteara pelo
menos um modo de conceber gramatica. A partir de Franchi (2006), podemos fazer a
distincao de trés concepg¢des ou modos de vé-la. Na primeira concepgao, a normativa,
a gramatica é um “conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever,
estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons
escritores” (Franchi, 2006, p. 16, grifo do autor). Essa € a gramatica largamente
utilizada nas escolas e a responsavel pela manutencado do preconceito linguistico,
uma vez que sO sabe “falar bem” aquele que domina todas as regras gramaticais
prescritas pelos grandes gramaticos em seus manuais.

A gramatica descritiva, ainda de acordo com Franchi (2006), € um sistema de
nogdes em que “se descrevem os fatos de uma lingua, permitindo associar a cada
expressdo dessa lingua uma descricdo estrutural e estabelecer suas regras de uso,
de modo a separar 0 que é gramatical do que nao é gramatical” (p. 22). A partir da
analise do que se emprega na lingua (palavras, locucdes, formas, paradigmas,
construcdes, fungdes), isto €, do uso, o linguista/gramatico estabelece aquilo que é
produtivo (uma boa formacéo, bom uso de expressdes) e diz quais expressdes sao
ou ndo autorizadas pela gramatica da lingua.

Finalmente, com base na Teoria gerativa-transformacional de Noam Chomsky,
Franchi (2006) afirma que na gramatica internalizada “o falante de uma lingua
desenvolve [0 saber linguistico] dentro de certos limites impostos pela sua propria
dotacdo genética humana, em condi¢cbes apropriadas de natureza social e
antropoldgica” (p. 25). Desse modo, com base na pratica linguistica desenvolvida pelo
falante, ele sabe quais possibilidades de manifestacéo verbal s&o de fato realizadas e
aceitas pela sua comunidade linguistica. Saber gramatica, segundo o autor, n&o
depende exclusivamente de o falante ser escolarizado — ou passar por processo
formal e sisteméatico de aprendizado —, mas de ativar e construir progressivamente
hipéteses sobre a linguagem, os principios que a norteiam e, por fim, as regras.

Portanto, conhecer as concepcdes de gramatica acima descritas é fundamental
para o professor, pois permitira que ele guie melhor o alunado no exercicio de
reflexdes sobre a lingua. Esse exercicio deve ser pautado, principalmente, no respeito
as variedades diferentes da norma padrdo e no entendimento de que a gramatica esta
a servico do uso da lingua, ndo o contrario. A Base Nacional Comum Curricular (2018)
— doravante BNCC — em sua quarta competéncia especifica da area de Linguagens,

elege a lingua como fendmeno marcado pela heterogeneidade. O estudante deve
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compreender a natureza heterogénea da lingua, respeitando as variacdes linguisticas
e combatendo preconceitos de qualquer natureza. O professor devera, dessa forma,

guia-lo nesse processo.

2.2 Concepcdes de ensino-aprendizagem e método de ensino

Para falar sobre as abordagens de ensino de gramatica, também é necessario
estabelecer qual concepcéo de ensino-aprendizagem sera adotada pelo professor. De
acordo com Oliveira (2010), dentre as concepc¢des de aprendizagem que o professor
precisa conhecer, trés ganham mais destaque: a inatista, a behaviorista e a
interacionista. A concepc¢dao inatista estabelece que o sujeito esta fadado a ser, por
toda a vida, exatamente do mesmo jeito, ndo importando as influéncias do meio em
que estd inserido. Seguindo essa visdo, pode-se perceber duas implicacdes
imediatas: o professor tem seu papel invalidado, uma vez que nada pode fazer para
que o aluno aprenda; e o aluno s6 obtém éxito ou fracassa na aprendizagem porque
esta pré-determinado a isso desde o seu nascimento.

Na concepcao behaviorista, que ganhou destaque especialmente pelos
estudos do psicélogo B. F. Skinner, os seres humanos aprendem por meio de
estimulos, sendo 0 ambiente um fator de grande influéncia para o processo de ensino-
aprendizagem. Para que um comportamento seja fixado, o individuo é exposto a um
estimulo e, caso faca aquilo que se espera, receberd uma recompensa, que é
chamada de reforgo positivo; caso contrario, recebera uma “punicdo”, que é um
reforgco negativo. De acordo com essa concepgao, o professor tem sua posi¢cao no
processo de ensino-aprendizagem elevada de modo exacerbado, ja que ele € o
responsavel pela transferéncia de conhecimentos. Em contrapartida, o aluno torna-se
um sujeito passivo nesse processo, sendo apenas um mero receptor de
conhecimentos que ndo compreende bem, mas que reproduz mecanicamente, como
se fosse um papagaio.

Segundo Oliveira (2010), diferentemente das outras, a concepgao
interacionista, que foi difundida pelos estudos de Piaget e Vygotsky, entende o
aprendizado como um processo de interacdo que envolve o aluno, sua natureza
biologica e o ambiente em que ele se insere. Dessa forma, o professor tem um papel

de facilitador da aprendizagem do aluno, ou seja, ele ndo detém todo o conhecimento,
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por isso € necessario que estude, se atualize e se aperfeicoe constantemente.

Portanto:

Conceber o ato de ensinar como ato de facilitar o aprendizado dos estudantes
faz com que o professor os veja como seres ativos e responsaveis pela
construcdo de seus conhecimentos, enquanto ele passa a ser visto pelos
alunos como facilitador dessa construgdo, como mediador do processo de
aprendizagem, e ndo como aquele que detém os conhecimentos a serem
distribuidos (Oliveira, 2010, p. 29).

Tendo em vista cada uma dessas concepcdes, o professor ira direcionar seu
método de ensino de maneira mais eficiente. Se ele entende seu papel de facilitador
do processo de aprendizagem, precisa realizar algumas acfes para que iSso seja uma
realidade. Nesse sentido, um método de ensino pode ser entendido como um conjunto
de principios que guiam a estrutura das aulas: esses principios englobam teoria,
organizacdo e acdes praticas (Richards; Rodgers, 1994 apud Oliveira, 2010, p. 30).
Um método é composto, entdo, pelos seguintes pilares: a abordagem, o projeto e o
procedimento.

De acordo com Oliveira (2010), a abordagem diz respeito a teoria da lingua e
a teoria da aprendizagem que o professor adota, que serdo a base do seu método. O
projeto € a estrutura organizacional do método, em que sao estabelecidos o0s
objetivos, o contetdo da disciplina, os tipos de atividades que serdo desenvolvidas e
demais elementos da aula. Por fim, o procedimento esta relacionado ao modo como
o professor fara a articulacdo das atividades, do material didatico e como far4 a
avaliacao da aprendizagem dos alunos.

Ressaltamos a importancia do estabelecimento, por parte do professor, de um
método eficiente, com uma abordagem de ensino adequada, um projeto
organizacional bem delineado — cujos objetivos, conteudos e atividades sejam
condizentes com as teorias adotadas — que siga um procedimento que faca sentido
com 0s objetivos do ensino a que se propde. Para o trabalho que aqui hos propomos
a desenvolver, focaremos no pilar teérico da abordagem e no procedimento, uma vez
que articular a teoria e a pratica € um desafio enfrentado por muitos professores de

Educacao Basica.
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3 ABORDAGENS DE ENSINO DE GRAMATICA

De acordo com Faraco (2017), o ensino de gramatica é algo milenar. A primeira
gramatica de que se tem noticia, a Tékhne Grammatiké, de autoria do grego Dionisio
Tracio, que remonta ao ano 100 a.C., molda ainda hoje as gramaticas tradicionais. Ela
surgiu com o objetivo de preservar os textos gregos classicos e descrever a variedade
da lingua utilizada pelos grandes poetas e prosadores do passado. A gramatica nessa
época era um saber pratico, um instrumento auxiliar que, combinado com leitura e
comentario dos textos, tornava possivel o aprendizado da variedade linguistica de
autores prestigiados.

Nos tempos de Quintiliano (30 d.C. — 96 d.C.), o objetivo maior do ensino
gramatical era a formacédo de bons oradores. Nesse sentido, a diretriz pedagogica
adotada era funcional, pois defendia ndo o ensino da gramatica em si, mas a selecao
do que fosse util para o dominio da expressao. Essa concepc¢do se perdeu com o
tempo, e a gramatica passou a ocupar o centro da educacdo linguistica em
decorréncia da mudanca de cenario social, politico e cultural na Europa, com o fim do
império romano do Ocidente.

Com a ascensao dos falares romanicos (o latim vulgar), os aprendizes néo
eram mais falantes nativos da variedade culta da lingua, fixada pelos gramaticos. Por

iSSO:

A educacao linguistica ndo era mais pautada pelo aprimoramento da lingua
de casa (como tinha sido na Roma de Quintiliano), mas pela necessidade de
aprender a lingua da erudicao a partir do zero. Foi por ai que o conhecimento
gramatical deixou de ser apenas complementar e passou a primordial
(Faraco, 2017, p. 13).

Publicada em 1599, a Ratio Studiorum foi a sintese da pedagogia da gramatica
no centro do ensino, inspirada em Quintiliano e focada nas artes liberais,
especialmente no Trivium, de acordo com Faraco (2017). A Ratio foi o documento
consolidador das diretrizes educacionais dos colégios jesuitas, sendo a principal
responsavel pela educacédo na Europa catdlica e em suas col6nias, no contexto da
Contrarreforma, do século XVI até metade do século XVIII.

Vinculado ao movimento da Reforma Protestante, Jan Coménio publicou, em
1627 sua Didatica Magna, considerado o primeiro tratado pedagogico moderno.

Comeénio defendia que as linguas nédo deveriam ser aprendidas a partir da gramatica,
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mas com a pratica, a partir de autores adequados. Na proposta dele, a educacao
linguistica seria voltada ao dominio da leitura, da escrita e da oralidade, sendo a
gramatica quase dispensavel.

Mesmo com a expulsdo dos jesuitas, em 1759, e as varias reformas da
educacao propostas pelo governo do Brasil, o principio da centralidade da gramatica
na educacdo linguistica era sempre mantido. Esse tipo de programa de ensino do
portugués perdurou até a década de 1960, com o surgimento da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Lei n° 4.024/61). A abertura democratica possibilitada pelo fim
da ditadura militar, em 1985, permitiu a reformulacéo dos modelos de ensino no pais,
culminando, mais tarde, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1995, na
BNCC, a partir de 2017, e em suas reelaboragdes posteriores.

Atualmente, os documentos oficiais colocam a graméatica como um
conhecimento auxiliar que deve ser articulado com a leitura e a producéo de textos,
mas, apesar dessas diretrizes, ela continua ocupando uma posicdo de destaque nas
aulas de portugués. E muito comum que essas aulas sejam divididas em gramatica,
redacdo e literatura, como se fossem conhecimentos desvinculados. Os contelidos
gramaticais listados pela NGB e trabalhados nas gramaticas escolares ganham mais
destaque, por isso a ideia de que ensinar portugués € ensinar gramatica normativa.

A partir disso, a busca por conceber um ensino de lingua que tire a gramatica
do centro é um assunto que movimenta muitas reflexdes de linguistas e pedagogos.
E consensual entre eles que o conhecimento gramatical deve ser auxiliar e funcional,
ou seja, que se vincule as praticas de leitura, escrita e oralidade. H4, contudo,
diferentes concepcfes de ensino de gramatica que se afastam da abordagem
tradicional ja mencionada. Desse modo, o0 objetivo deste capitulo € elencar e
descrever as abordagens de ensino de gramatica propostas por diferentes autores,
bem como identificar seus objetos tedricos.

Para tanto, elencamos e descrevemos as abordagens como se segue: na
secdo 3.1, a abordagem tradicional-normativa, vista em Travaglia (2009); na secéo
3.2, a abordagem da analise linguistica e seu respaldo nos documentos oficiais que
direcionam o ensino basico, como a BNCC, segundo Bezerra e Reinaldo (2020); na
secao 3.3, a gramética contextualizada apontada por Antunes (2014); na sec¢ao 3.4,
as ramificacdes do ensino de gramatica sob a perspectiva cientifica, seguindo Borges
Neto (2013), Oliveira, Basso e Quarezemin (2013), Perini (2017) e Foltran, Knopfle e



19

Carreira (2017); finalmente, na secao 3.5, a aprendizagem linguistica ativa proposta
por Pilati (2017).

3.1 Abordagem tradicional-normativa

Com uma carga histérica milenar, a abordagem tradicional-normativa € aquela
cujo ensino de lingua enfatiza a memorizagdo da nomenclatura e da teoria gramaticais
com fim em si mesmas. Quando pensamos na gramatica normativa, de carater
prescritivo e que remete mais as leis de uso da lingua do que a sistematizacao de
fatos a seu respeito, devemos considerar que grande parte dessas leis linguisticas
foram estabelecidas com base em critérios extralinguisticos. Isso quer dizer que as
regras descritas nos manuais de gramatica, exigidas na modalidade escrita da lingua
e eleitas como a variedade culta ou padréo, foram cristalizadas a partir de parametros
como: purismo, vernaculidade, prestigio socioeconémico, autoridade (bons
gramaticos e bons escritores) e historia.

Segundo Travaglia (2009), esses critérios sao instaveis, ndo possuem
objetividade e negam o carater heterogéneo da lingua, rejeitando, portanto, as
variacfes que |Ihe sdo intrinsecas. Desse modo, ndo ha necessariamente uma forma
de garantir que certos usos linguisticos da tradi¢cao serdo atendidos, uma vez que eles
sao aceitos em alguns casos e em outros nao. O autor utiliza como exemplo para essa

afirmacao a concordancia dos verbos com o sujeito posposto na voz passiva sintética:

Um exemplo dessa questdo € a insisténcia em dizer, por tradicao, apesar de
diversos estudos linguisticos virem afirmando o contrario, que existe uma
passiva sintética e que se deve fazer a concordancia com o sujeito posposto
[...] Todavia, por outro lado, diz-se que esse tipo de passiva vem sempre sem
agente da passiva, sem insistir em se manter a possibilidade de colocar o
agente que existia na época classica nos séculos XV e XVI. Mandaria a
tradicdo que se fizesse o contrario. Ou seja, aceita-se a evolugéo da lingua
em alguns aspectos e ndo em outros, em alguns casos a tradicdo deve
prevalecer e em outros ndo. Por qué? Qual é o critério usado (Travaglia, 2009,
p. 228-229)?

Nesse sentido, a partir de Travaglia (2009), entende-se que se a tradicao
gramatical — estabelecida a partir dos escritos de autores consagrados e
sistematizada por bons graméticos — deve ser seguida, entdo deveria ser em todos 0s
aspectos. Todavia, embora fundamente-se em critérios um tanto dubios, o ensino de

gramatica nos dias atuais ainda se baseia nessa abordagem tradicional e puramente



20

prescritivista, fazendo com que haja nas aulas uma grande concentracdo no uso de
metalinguagem, com conceitos e exemplos para ensinar determinado fendmeno

linguistico. Como assevera o autor:

A maior parte do tempo das aulas é gasta no aprendizado e utilizacao dessa
metalinguagem, que ndo avancga pois, ano apos ano, se insiste na repeticao
dos mesmos topicos gramaticais: classificacdo de palavras e sua flexao,
andlise sintatica do periodo simples e composto a que se acrescentam ainda
nocdes de processos de formacdo de palavras e regras de regéncia e
concordancia, bem como regras de acentuacdo e pontuacdo (Travaglia,
2009, p. 101-102).

A gramatica, nesse sentido, se reduz ao cumprimento de um programa
curricular sem a preocupacdo de efetivamente aplicar aqueles conhecimentos de
maneira pratica aos usos linguisticos do cotidiano, isto é, ocorre um ensino, muitas
vezes, desconectado da realidade. Assim, tratado dessa maneira, 0 ensino de
gramatica perde de vista seu objetivo: ajudar o aluno a desenvolver uma competéncia
comunicativa que seja robusta o suficiente para compreender e produzir textos nas
diversas situac6es de comunicacédo das quais faz parte. Além disso, vale ressaltar que
ao falar em producdo e compreensdo de textos ndo nos restringimos apenas a
modalidade escrita da lingua, mas também as producfes textuais realizadas
oralmente. Por isso, a simples memorizacao de regras gramaticais fragmentadas néo
garante que o usuario sera capaz de alcancar a “progressiva capacidade de realizar
a adequacao do ato verbal as situacdes de comunicacao” (Travaglia, 2009, p. 17).

Apesar dos imbréglios, o autor defende que a gramatica normativa deve ser
ensinada porque a norma-padrédo € uma das variedades da lingua a qual o aluno
precisa ter acesso, dado seu papel e status social, especialmente na modalidade
escrita. Contudo, o autor chama atencao para a questao de que o ensino deve ser
realizado de maneira que os alunos entendam o papel da gramatica normativa na
sociedade, além de compreenderem a existéncia e importancia de outras variedades
da lingua, para evitar o preconceito linguistico. A esse respeito, Travaglia (2009)
enfatiza que os usos linguisticos se ddo em situacdes de comunicacao reais, com
falantes que dominam a estrutura gramatical de sua lingua, mas que, talvez, néo

saibam aplicar uma teoria gramatical a ela.

Assim é necessario, além de mais econdémico, ensinar as normas sociais de
uso das variedades da lingua nas diferentes situac¢des (incluindo as regras de
uso da norma culta dadas pela gramatica normativa). Isto por razdes
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semelhantes as de se ensinar como a sociedade recomenda ou exige que
alguém se porte a mesa, ou como alguém deve se vestir em ocasibes
diversas, etc., embora saber usar a lingua, inclusive em sua variedade culta,
seja muito mais importante para a pessoa, dada a abrangéncia em sua vida
dos efeitos dessa competéncia linguistica (Travaglia, 2009, p. 230).

Segundo Travaglia (2009), a solucdo para o ensino de gramatica é nao
apresentar os fatos da lingua como algo definitivo, sedimentado, rigido e imutavel,
nem apresenta-los fragmentadamente ou fora de seu contexto. ISso porque 0s
fenbmenos que ocorrem na lingua precisam ser analisados adequadamente dentro da
situacdo na qual se inserem, para evitar que regras sejam aplicadas
descuidadamente. E necessario integrar a gramatica normativa a realidade da lingua
no momento em que estiver sendo observada e buscar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos.

Além disso, é valido ressaltar que o ensino da lingua segundo a abordagem
tradicional-normativa se enquadra no ensino prescritivo descrito pelo autor, uma vez
que ele tem por objetivo “levar o aluno a substituir seus proprios padroes de atividade
linguistica  considerados  errados/inaceitaveis  por  outros  considerados
certos/aceitaveis” (Travaglia, 2009, p. 38). Esse tipo de ensino leva o aluno a acreditar
gue ndo sabe falar portugués, por isso privilegia as aulas no esquema conceito-
exemplo-atividade da variedade culta e escrita da lingua, de modo que o aluno, ao fim
do ano letivo, tenha memorizado as terminologias e as regras e excecdes da

gramatica.

3.2 Andlise linguistica: orientagfes para o ensino de lingua segundo os PCN e a
BNCC

Com a finalidade de nortear os contetudos dos curriculos escolares e orientar
as praticas pedagdgicas, foram desenvolvidos os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em 1998, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018. Logo nas
primeiras paginas desses documentos, nas sec¢des que tratam sobre a linguagem e a
lingua portuguesa, pode-se entender como sao articuladas as nog¢oes a respeito da
linguagem e da lingua para direcionar as praticas pedagdégicas que o professor devera
realizar. Por isso, é importante conhecer como esses documentos tratam das
concepcOes inerentes ao ensino de lingua portuguesa e analisa-las a luz das teorias

da lingua e da aprendizagem, de modo a perceber se as orientacdes sao realmente



22

produtivas. A abordagem da analise linguistica/semiotica ganha destaque nesses
documentos, que versam sobre a importancia de situar os fendmenos gramaticais em
contextos, utilizando, para esse fim, os diversos géneros textuais correntes na
sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) do
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental concebem a linguagem em sua
dimenséo discursiva e cognitiva e entendem que o ensino de lingua deve estar voltado
para a aquisi¢cdo de novas habilidades linguisticas. Desse modo, estabelecem que a
linguagem ¢é “um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria” (Brasil, 1998, p. 20). E por meio da linguagem que sdo expressas as ideias,
0s pensamentos e as inten¢des de um individuo, o que permite que ele estabeleca
relacdes e influencie outros, de modo que altere a realidade e a sociedade, ou 0 modo

de vé-las. Nessa perspectiva:

lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender
ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas
apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, 0s
modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas (Brasil, 1998, p. 20).

Seguindo essa linha de pensamento, os PCNLP (1998) estabelecem que a
linguagem humana se torna concreta no discurso, o qual, por sua vez, se materializa
por meio dos textos. Por isso, 0 documento centraliza os géneros discursivos/textuais
como objeto de ensino e como espacgo em que se fara reflexdo acerca das questbes
linguisticas em sala de aula. O texto €, nessa perspectiva, a unidade de ensino que
fornecera subsidios para a compreensdo da estrutura e dos mecanismos que
compdem a lingua, garantido que as analises estejam sempre situadas em um
contexto social e histérico, para que o aluno desenvolva progressivamente sua
competéncia discursiva.

Assim sendo, a gramatica tem um papel auxiliar no ensino de lingua, visto que
€ uma ferramenta para a construcdo da atividade discursiva de interpretacdo e
producao de textos. O que deve ser levado em consideracéo na selecdo de contetdos
para o ensino de lingua ndo é aquilo que determina a tradicdo gramatical — todas as

classes de palavras e suas subdivisdes ou as regras de concordancia verbal com suas
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excecOes. Os PCNLP (1998) apontam para a necessidade de escolher os temas das
aulas em funcao das necessidades que os alunos apresentam nas outras praticas de
linguagem, como a leitura e a producéo de textos. Agir diferente disso, 0 documento
assevera, apenas levara ao questionamento acerca da necessidade ou ndo do ensino

de gramatica na escola, como aponta o trecho:

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas
de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteldo estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma
pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
terminologia. Em funcéo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa € uma falsa questdo: a questao verdadeira é o
gue, para que e como ensina-la (Brasil, 1998, p. 28).

Sobre a questdo de ser ou ndo necessario o0 ensino de gramatica na escola,
Possenti (1996) afirma que o objetivo da escola € criar condi¢cdes para que o aluno
aprenda a lingua portuguesa em sua variedade padréo, especialmente na modalidade
escrita. O autor relembra que os alunos ja possuem uma bagagem linguistica que
deve ser considerada, mesmo que a gramatica que ele adquiriu espontaneamente
esteja longe da gramatica normativa em alguns aspectos. Nao levar em conta esses
conhecimentos prévios e nao utiliza-los a favor do ensino é um erro, ja que o professor
estara partindo da falsa premissa de que seu aluno ndo sabe a gramatica de sua
lingua, mesmo vendo-o produzir e compreender sentencas complexas.

A BNCC (2018) assume também a perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem, dialogando com os PCN (1998) e com as demandas atuais, especialmente
no que diz respeito as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC). A
lingua é entendida como um fendmeno heterogéneo e contextualizado, através do
gual o sujeito pode construir sua identidade e fazer parte de uma comunidade. Do
mesmo modo, o documento focaliza o texto como elemento central e unidade de
ensino de lingua, buscando sempre relaciona-lo ao contexto e articula-lo para o
desenvolvimento de habilidades necessarias a leitura, escrita e produgdo em

diferentes suportes. Sobre isso, 0 documento afirma:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
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servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas (Brasil, 2018, p. 67).

No trabalho com a lingua portuguesa, a BNCC estabelece praticas de
linguagem que abarcam diferentes eixos, que se relacionam em todo momento, com
vistas a desenvolver as competéncias relacionadas a area da linguagem. O eixo de
andlise linguistica/semidtica engloba conhecimentos linguisticos sobre a lingua, seu
sistema, a norma-padrao e outras semioses, mas esta a servico das outras praticas
de linguagem. Apesar de o conhecimento linguistico ser considerado uma peca
fundamental, ele deve estar sempre articulado com o0s outros eixos para 0
desenvolvimento das competéncias gerais estabelecidas pelo documento. A esse

respeito, a BNCC aponta que:

estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padréo e outras variedades da lingua — ndo devem
nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em produgéo)
em praticas situadas de linguagem (Brasil, 2018, p. 71).

Pode-se perceber que, assim como nos Parametros Curriculares, a BNCC
também privilegia o ensino de lingua de modo contextualizado, considerando os
fatores linguisticos que permitem depreender, através dos recursos empregados, 0S
sentidos ali contidos e os fatores extralinguisticos, que estdo imbricados nos textos —
ja que sao produzidos por sujeitos inseridos em contextos socioculturais, historicos,
ideologicos e politicos. Essa contextualizagdo € uma estratégia central em ambos os
documentos, utilizada para desenvolver a competéncia discursiva e permitir ao aluno
autonomia em suas producdes e leituras, além de pensamento critico-reflexivo acerca
das situacdes que os cercam.

Segundo Bezerra e Reinaldo (2020), a expressao “analise linguistica” costuma
ser utilizada tanto na academia, pelos pesquisadores, quanto nas formacles e
escolas, pelos professores, para se referir a um conjunto de conceitos teéricos ou de
praticas metodologicas. As autoras definem a analise linguistica em relagdo ao ensino
de lingua como “um conjunto de atividades epilinguisticas e metalinguisticas,
orientadas por uma determinada perspectiva teérica” (Bezerra; Reinaldo, 2020, p. 82).
Assim, o trabalho de reflexdo sobre a lingua, em seus aspectos internos e externos, e

sobre as diferentes formas de manifestacdo da linguagem ainda se baseia na
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perspectiva tradicional de ensino — mesmo que sejam consideradas as questdes

pertinentes ao texto e os sentidos nele contidos. A esse respeito, as autoras afirmam:

Embora nas duas Ultimas décadas tenha-se preconizado a aproximacao entre
o ensino de lingua materna e o campo da Linguistica, esse posicionamento
nem sempre se coaduna com uma pratica condizente. Se o trabalho didatico
com a leitura e a produgéo escrita e/ou oral reflete uma pratica subsidiada por
teoria(s) linguistica(s), 0 mesmo ndo ocorre com o estudo das unidades
linguisticas. Para estas, parece haver um tateamento didatico, sem resultado
satisfatério, o que acaba por ou reforcar o ensino da tradicdo gramatical ou
abandonar o estudo das unidades linguisticas (Bezerra; Reinaldo, 2020, p.
85).

Desse modo, a partir desses documentos, surge a expressao “analise
linguistica” que, segundo Bezerra e Reinaldo (2020), tanto de uma perspectiva teérica
quanto metodoldgica, diz respeito a “uma expressao ‘guarda-chuva’ que abriga tantas
especificacdes quantas forem as orientagdes tedricas que a fundamentam” (p. 38). A
definicdo apresentada pelas autoras é de que a analise linguistica € um conjunto de
atividades epilinguisticas? e metalinguisticas? as quais podem ser orientadas sob uma
perspectiva tedrica, que, geralmente, transita entre a tradicdo gramatical e as teorias

linguisticas. Elas destacam trés pontos basicos de partida:

a concepcao de lingua como interacdo; a indu¢cdo como procedimento
metodolégico, através de atividades epilinguisticas; o estudo de dados
linguisticos heterogéneos (pois heterogénea € a lingua); a observagdo
desses dados (microunidades) nas macrounidades (textos); e a
sistematizagdo da analise, como resultado da observacgéo feita, através de
atividades metalinguisticas (Bezerra; Reinaldo, 2020, p. 86).

Segundo as autoras, para fazer analise linguistica parte-se de um género
textual para as unidades linguisticas menores, considerando a lingua como um
instrumento de interacdo entre seus usuarios. Assim, ao analisar documentos como
os PCNLP e a BNCC, é perceptivel a énfase dada a contextualizacdo e a aplicacéo
dos conhecimentos linguisticos, que se justifica pela necessidade de desenvolvimento

da competéncia discursiva dos alunos. Essa abordagem, portanto, visa promover um

1 530 aquelas atividades em que o usuario da lingua reflete sobre os recursos expressivos dos quais
faz uso no momento em que enuncia um discurso. Pode-se perceber uma atividade epilinguistica nas
pausas, hesitacdes, autocorrecdes etc.

2 Diferentemente da anterior, a atividade metalinguistica reflete apenas sobre os recursos expressivos
no ato da interacdo, mas € o proprio contetdo do discurso. Esse tipo de atividade é percebido em
gramaticas, textos cientificos sobre linguagem etc.
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aprendizado que ultrapassa os moldes da gramatica normativa, a fim de tornar os

estudantes sujeitos criticos e autbnomos na leitura e na producéo de textos.

3.3 Gramaética contextualizada

Para seguir a perspectiva enunciativo-discursiva estabelecida pelos PCN
(1998) e pela BNCC (2018), criou-se o termo “gramatica contextualizada” no meio
pedagdgico. Essa expressao, que se justifica pela nocdo de centralidade do texto no
ensino de gramatica, acabou se tornando a saida para as analises linguisticas de
frases soltas e fora de um cenario — um contexto — particular. Assim, as analises
descontextualizadas, cuja énfase geralmente recaia sobre aspectos morfossintaticos,
deveriam dar lugar aos textos orais e escritos retirados de situagbes discursivas
diversas, em que os sentidos e as inten¢des dos enunciadores no ato da comunicacao
teriam maior relevo.

A concepgao de uma “gramatica contextualizada” referia-se ndo ao que fora
pretendido inicialmente pelos PCN, mas a tentativa de unir os programas tradicionais
de ensino de lingua ao novo objeto de ensino, o texto. Dessa juncéo, resultou o que
ainda é possivel verificar nas salas de aula atualmente: o texto esta presente nas
aulas, mas apenas da base para as mesmas analises de antes; € meramente o banco
de onde séo retiradas palavras, para classificacdo morfologica, e sentencas, para
classificacdo sintatica. Desse modo, o ensino tradicional permaneceu sendo
propagado, ainda que com nova roupagem, escondido atras de cartuns, propagandas,
cronicas e letras de cancdes. O texto, no final das contas, ndo foi o objeto de estudo
em torno do qual deveria centrar-se o ensino de lingua; foi, como definiu Lajolo (1988),
o pretexto utilizado para preservar o ensino tradicional.

O que seria, entdo, uma gramatica contextualizada? Segundo Antunes (2014),
a gramatica é sempre contextualizada, ja que nada do que acontece na lingua — oral
ou escrita — esta fora de uma situacédo real, de um contexto sociocomunicativo
especifico em que o falante esteja inserido. Por isso, a autora defende que é
redundante dizer que ha uma gramatica contextualizada, simplesmente porque a
gramatica ndo pode existir de outra maneira. Apesar disso, em seu Gramética
contextualizada: limpando “o p6 das ideias simples” (2014), ela busca definir o que
deveria ser de fato essa contextualizacdo da qual a graméatica do ensino tradicional

carece, dizendo que:
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Seria uma perspectiva de estudo dos fendmenos gramaticais, ou uma
estratégia de exploracao do componente gramatical do texto, tomando, como
referéncia de seus valores e funcdes, os efeitos que esses fendmenos
provocam nos diversos usos da fala e da escrita. A pretensao de recorrer ao
estudo de uma gramatica que possa ser caracterizada como gramatica
contextualizada decorre do ponto de vista de que todos os fatos gramaticais
somente se justificam e se explicam nos contextos (situacionais e verbais) em
gue as acdes da linguagem ocorrem (Antunes, 2014, p. 46, grifos da autora).

Nesse sentido, a contextualizacdo da gramatica deveria acontecer nas escolas
com o objetivo de compreender como o0s itens gramaticais contribuem para a
significacdo do texto, quais sdo os efeitos de sentido, as funcdes, as intencdes
comunicativas desempenhadas por eles. Por isso, segundo a autora, essa abordagem
deve sempre atentar-se para a dimenséo global do texto, ou seja, ndo considerar
apenas fragmentos textuais para chegar as unidades menores, mas compreender o
todo do texto, o tema sobre o qual discorre, seu propdésito comunicativo, as
caracteristicas do género, do suporte etc.. Ndo faz sentido, portanto, isolar os itens
para analisa-los, uma vez que sua significacdo depende dos outros elementos com 0s
quais se relaciona. Dessa forma, Antunes (2014) defende que a gramatica
contextualizada esta “a servico dos sentidos e das intengdes que se queira manifestar
num evento verbal, com vistas a uma interacdo qualquer” (Antunes, 2014, p. 47).

Vale ressaltar que ha situacdes nas quais a segmentacdo dos elementos
linguisticos é tanto cabivel quanto eficaz. Antunes (2014) diz que no ensino de
gramatica voltado para a iniciacdo cientifica, essa fragmentacdo de determinadas
nog¢des gramaticais, a fim de delimitar um objeto de estudo a ser descrito, explicado e
idealizado, € possivel. No entanto, a autora insiste na necessidade de nédo perder de
vista que o uso da lingua no dia a dia ndo ocorre dividido em componentes separados.
Por isso é necessario entender que a lingua se integra a um grande sistema de
atuacOes sociais e que a contextualizacao é uma parte essencial dela (Antunes, 2014,
p. 48) e uma noc¢ao que, consequentemente, se estende a gramatica.

A partir da reflexdo sobre o que seria a gramatica contextualizada, Antunes
(2014) propde a elaboracdo de um programa de ensino de lingua funcional e flexivel.
Tendo em mente que o texto deve ser objeto central em sala de aula, a autora sugere
gue a escolha dos textos seja feita levando em consideracéo as necessidades ou 0s
interesses dos alunos, uma vez que desconsiderar seu conhecimento prévio seria um

erro. Desse modo, para a eleicdo de um componente gramatical, como as
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preposicoes, para o trabalho em sala, deve-se considerar aquilo que os alunos ja
sabem e, partindo desse ponto, ajuda-los a refletir sobre os diferentes efeitos de
sentido que aquele componente pode gerar, a depender da situagéo e da intengéo do
enunciador. Portanto, ndo basta classificar as preposicdoes como palavras que se
relacionam com outras dentro de uma frase, mas o aluno deve conseguir compreender
qual a relacdo semantica delas e como os interlocutores as dominam de tal modo que
brincam com seus significados para criar as mais diversas significagoes.

Para Antunes (2014), entdo, é necessério passar da gramatica sem contexto
para a gramatica de usos especificos, situados, na qual se pode entender a natureza
da linguagem como “atividade de interacdo reciproca, entre interlocutores, engajados
em determinado evento comunicativo, compartilhando sentidos, propésitos ou
intencdes” (Antunes, 2014, p. 53, grifo da autora). A autora aponta que a generalidade
no tratamento gramatical pode levar a ideia de que a lingua é homogénea, uniforme,
nao passivel de variacbes — pensamento que permite a manutencao do preconceito
linguistico. Por isso, para ela, é necessério — essencialmente ao professor — conhecer
as diferentes concepcdes de gramatica que existem, além de saber contextualizar as
regras que se ensina, isto €, dizer se elas sdo mais recomendaveis a oralidade ou a

escrita. Assim:

O saber gramatical que objetivamos explicitar e ampliar, numa perspectiva da
interacdo, deve, portanto, contemplar — e de forma equilibrada — o que, mais
regularmente, ocorre em atividades da fala e em atividades de escrita,
conforme seus variados contextos de uso apontam para maior ou menos
formalidade e consequente monitoramento. As frases inventadas em que se
pretende analisar os fatos da gramatica nao refletem esse dinamismo da
lingua, pois, na vagueza em que sao propostas, abarcam quase tudo e,
assim, ndo abarcam quase nada (Antunes, 2014, p. 55-56).

Em sintese, a gramatica contextualizada surgiu como uma alternativa a
abordagem tradicional do ensino de lingua portuguesa, que frequentemente
desconsidera a natureza interativa da linguagem e o contexto sociocomunicativo em
que os fendbmenos linguisticos se manifestam. Embora pare¢ca um termo redundante,
como Antunes (2014) aponta, ele reflete uma tentativa de ressignificar o papel da
gramatica na sala de aula, de modo a inseri-la em praticas pedagogicas que valorizam
o texto como unidade central de analise linguistica. Essa perspectiva, portanto, deve
promover uma compreensdo mais abrangente e significativa dos usos da lingua,

favorecendo o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.
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Além disso, a gramatica contextualizada também desafia o professor a
reconsiderar suas concepc¢odes de linguagem e sua pratica pedagogica, uma vez que
propde um ensino que seja capaz de articular o conhecimento gramatical com as
praticas reais de interacdo verbal. Nao se trata de abandonar a tradicdo de ensino
gramatical, mas sim de transforma-Ila, trazendo ao centro dos estudos a lingua em uso
e sua funcéo social. Assim, reforcamos que é fundamental considerar o aluno como
participante ativo no processo de ensino-aprendizagem, ja que suas experiéncias,
conhecimentos prévios e necessidades comunicativas tornam o ensino de gramatica

mais relevante e efetivo.

3.4 Graméatica como ciéncia

A abordagem que sera descrita nesta secdo considera uma perspectiva
biossocial da lingua e a entende ndo como algo coletivo, mas individual, a partir do
qual é possivel fazer generalizacdes. A perspectiva de ensino da gramética como
ciéncia considera a lingua como um fenémeno natural, ou biossocial, que pode ser
compreendido a partir de uma teoria e sobre o qual se pode fazer hipGteses e
testagens, a fim de chegar a generalizacbes. Para compreendé-la, faremos a
descricdo de duas subcategorias que sao, na verdade, ramificacbes ou formas
especificas de compreender a gramatica a partir da perspectiva cientifica. Sdo elas: a
gramatica como iniciacdo cientifica (Borges Neto, 2013) e a gramatica como
descoberta (Foltran; Knopfle; Carreira, 2017). Elas levardo, em ultima instancia, a
construgdo de gramaticas na escola partindo do método cientifico, que foi proposta
por Oliveira, Basso e Quarezemin (2013).

Inicialmente, vale ressaltar que essa abordagem parte do mesmo problema que
as demais: o ensino tradicional de gramatica provou ndo ser suficiente para formar
usuarios letrados, cujas habilidades sociocomunicativas reflitam um dominio
satisfatorio das regras da lingua aplicadas em contextos especificos. Perini (2017)
afirma que a ciéncia ndo € um corpo de conhecimentos, mas um meétodo para a
obtencdo desses conhecimentos. Por isso, podemos dizer que apenas memorizar
uma lista de classificagbes gramaticais ndo garante que o aluno desenvolva
plenamente a competéncia comunicativa, como aponta Travaglia (2009). A gramatica
deve ser um método para obter resultados, ou melhor, respostas sobre os fenbmenos

da lingua. Sobre isso, Perini (2017) assevera:
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Temos que concluir que o estudo de gramatica, tal como praticado
atualmente, contribui para a analfabetizacdo cientifica dos estudantes: por
fornecer resultados sem focalizar os métodos de obté-los; por, muitas vezes,
lidar com dados ficticios [...]; por desencorajar a divida e o questionamento;
em uma palavra, por encorajar a crenca acritica em doutrinas aprendidas,
mas néo justificadas (Perini, 2017, p. 51).

Partiremos, entdo, da nocdo de que a ddvida e o questionamento sdo
elementos basilares para se fazer ciéncia, e que a gramatica estuda fenémenos da
vida real: a lingua em uma situacdo determinada. Portanto, as respostas dadas para
explicar os fendbmenos linguisticos sdo hipoteses que poderéo ser sustentadas a partir
de uma teoria de lingua. Reiteramos que, especialmente aqui, as concepc¢des
subjacentes a lingua, linguagem e gramatica, que foram explicitadas no segundo

capitulo deste trabalho, sdo essenciais.

3.4.1 Gramética como iniciacao cientifica

Segundo Borges Neto (2013), a escola deve qualificar seus alunos em trés
conjuntos de conteudos: os essenciais, que sao indispensaveis a vida em sociedade,
como o letramento e a aritmética; os culturais, que identificam o individuo como
pertencente a uma comunidade; e os conteudos de iniciacdo cientifica, que oferecem
condi¢cBes para os alunos entenderem o mundo que os cerca. Nesse Ultimo tipo de
conteudo, o autor situa o ensino de gramatica, defendendo que “a ciéncia percorre
toda a escolarizacdo das criancas e que as disciplinas de iniciacéo cientifica do ensino
meédio coroam o processo de aprendizagem com uma sistematizacao teoérica” (Borges
Neto, 2013, p. 71, grifo do autor).

O autor destaca que nas escolas se estuda uma gramatica que passou por um
processo de naturalizacéo, ou seja, aquilo que deveria ser uma teoria, tronou-se o
objeto. Ele define a naturalizagcdo mais claramente como “o processo pelo qual as
nocoes tedricas dos gramaticos da antiguidade classica deixam de ser consideradas
partes de uma teoria sobre a lingua e passam a ser parte da propria lingua” (Borges
Neto, 2013, p. 72). Um exemplo seria tomar nocdes como substantivo, adjetivo, sujeito
e adjunto adnominal, por exemplo, como “entidades do mundo”, “coisas que existem
nas linguas” em lugar de entendé-las como entidades que fazem parte de uma teoria

especifica.
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A partir disso, Borges Neto (2013) sugere que, para desenvolver nos alunos um
raciocinio cientifico sobre os fendmenos linguisticos, é preciso desnaturalizar a
gramatica, de modo que os resultados tedricos apresentados pela gramética
tradicional sejam analisados criticamente. Ao afirmar que “a observagdo e
manipulacdo dos fenbmenos retorna um olhar critico sobre a teoria que, acima de
tudo, ndo pode ser vista com um dogma” (p. 76), o autor reforca a necessidade de
fazer com que os alunos se envolvam no processo de ensino-aprendizagem com a
atitude de um cientista diante de um fenémeno qualquer. A partir da observacéo dos
dados retirados de seu proprio uso linguistico, as aulas de portugués se tornariam um

grande laboratério, onde os fatos da lingua seriam explicitados. Desse modo,

0 ensino de gramatica (como iniciagéo cientifica) pode ser entendido como
uma investigacao que, por um lado, parte da gramatica tradicional e nela tem
suporte teodrico inicial (em harmonia com a iniciagdo cientifica “informal”
corrente e com 0s materiais de apoio) e, por outro lado, se caracteriza como
uma grande revisdo critica do que os graméticos vém dizendo sobre as
linguas humanas h& mais de vinte séculos, tornando-se um lugar étimo para
0 exercicio da critica sisteméatica essencial & atividade cientifica (Borges Neto,
2013, p. 76).

3.4.2 Gramatica como descoberta

Seguindo a linha do ensino de lingua a partir da perspectiva cientifica, Foltran,
Knopfle e Carreira (2017) defendem que fazer gramatica é tornar explicito um
conhecimento que os usuarios da lingua dominam de maneira inconsciente — dai ser
uma “descoberta”. Assim, os autores partem do principio de que todo falante tem um
conhecimento implicito, seguindo a Teoria Gerativa de Chomsky. Ao aceitar a
existéncia do conhecimento implicito, ou competéncia linguistica, estamos assumindo
que, na lingua, ha diversas variedades que sao regidas por diferentes regras de uso.
Desse modo, essa abordagem reforca a ideia de que a variedade padrdo da lingua
portuguesa é apenas uma dentre varias e que, embora tenha inegavel prestigio social,
do ponto de vista cientifico, se iguala a todas as demais.

De acordo com os autores, a duvida é fundamental ao trabalho cientifico, no
entanto, a escola ignora, ndo explora e néo instiga a ocorréncia desse elemento, uma
vez que as questdes apresentadas em gramatica sdo vistas de modo definitivo, como
verdades inquestionaveis. Essa postura estimula a falta de curiosidade e reflexao

sobre a lingua por parte dos estudantes, que ndo se sentem confiantes o suficiente
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nem para responder a perguntas simples do professor, imaginando que ou ndo sabem
absolutamente nada a respeito de sua lingua materna, ou € uma pegadinha que o
deixara constrangido. Para combater esse cenario e despertar um “espirito
investigativo”, Foltran, Knopfle e Carreira (2017) afirmam que o ensino de gramatica

apresenta uma oportunidade para a formacdao cientifica inicial:

Observar os fatos linguisticos que estédo a nossa volta seria o ponto de partida
e, baseados neles, estabelecer principios e leis que regem diferentes usos da
lingua. Mesmo que nédo se consiga estabelecer regras conclusivas, a simples
observagdo e descricdo do que acontece ja € uma maneira de tornar
consciente esse uso. Se entendermos regras como conhecimento interno que
estédo disponiveis para orientar e organizar nossa fala, ja € um passo eficiente
para comecgarmos a desenvolver esse olhar sobre a lingua (Foltran; Kndpfle;
Carreira; 2017, p. 35).

A fim de exemplificar como se daria esse olhar cientifico, os autores chamam
atencdo para o apagamento do -r em vou comprar, vou vender, vou dormir,
pronunciadas e, frequentemente, escritas como vou compra, vou vendé, vou dormi. A
principio, a generalizacao a que se poderia chegar é a de que ndo se pronuncia esse
fonema no final de palavras, mas uma rapida investigacdo nos levaria a ver que esse
apagamento ndo acontece em todas as palavras. Assim, poderiamos levantar a
hip6tese de que nao pronunciamos esse fonema quando ele aparece em final de
verbos no infinitivo. Essa maneira de proceder a explicitacdo de um fendmeno na
lingua seria a adequada ao propésito de instigar o espirito investigativo do qual os
autores tratam; no entanto, a gramatica tradicional desencoraja esse espirito quando
diz que essas formas sé&o incorretas.

Foltran, Knopfle e Carreira (2017) ndo desconsideram a gramatica tradicional,
entdo a necessidade de grafar o -r no final de verbos no infinitivo, como os citados
anteriormente, permanece na escrita. Contudo, os autores afirmam que esse modo de
explicar a regra externa a normalidade da ocorréncia desse fenébmeno, ou seja,
permite que o aluno entenda um fato na lingua simplesmente por ser regular/produtivo.
Além disso, sugerem, esse pode ser um momento de o professor ajudar 0s seus
alunos a verem que ndo escrevemos como falamos e vice-versa, ndo ha
correspondéncia entre a lingua falada e a escrita. Como eles poderao atestar isso?
Observando os textos com 0s quais se deparam e suas proprias falas ou a de um

colega, ja que elas sdo um dado disponivel a todo momento.
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Portanto, Foltran, Knépfle e Carreira (2017) concluem que, ao tornar palpaveis
0s conhecimentos que tem inconscientemente, o aluno tera como construir e testar
hipoteses sobre a lingua partindo de seu préprio uso linguistico. Além disso, os
autores salientam que esse trabalho tem o fito de fazer o aluno entender o
funcionamento da sua lingua, mas que € possivel, seguindo essa logica, apreender
também as regras da lingua padréo, presente nos textos literarios, nos telejornais, nas
redes sociais etc.. Aprender a observar e a descrever a lingua como ela é permite ao
individuo diferenciar e compreender os usos linguisticos em diversos contextos
sociais, meios de comunicacao e registros. Eles terdo, entdo, menos dificuldades e
mais autonomia nas analises dos fenbmenos da lingua, entendendo que nédo apenas

a conhecem perfeitamente bem, como sabem descrevé-la e explicar suas regras.

3.4.3 Construindo gramaticas na escola

Tomando o mesmo raciocinio cientifico como base, Oliveira, Basso e
Quarezemin (2013), em seu Construindo gramaticas na escola, defendem que a
linguistica vé a lingua como um objeto natural e, por isso, ndo se pode falar em certo
e errado, uma vez que esses conceitos ndo se aplicam as linguas naturais. Nelas, ha
regularidades e ndo normatividades, os autores salientam. E importante entender que
na lingua ha convencdes — no plural — que permitem que os falantes se comuniquem,
mas nenhuma pode ser considerada melhor que outras, como ja dissemos: “A
normatividade seleciona uma convencdo como a correta e, como consequéncia,
coloca as outras como erradas” (Oliveira; Basso; Quarezemin; 2013, p. 91). Dessa
forma, os autores entendem a lingua como fené6meno biossocial, defendendo que ela
devera ser explicada como o universo seria explicado por um fisico ou a evolugao por

um biélogo:

O linguista procede entdo como um cientista, ele examina pequenas
amostras e procura entender como elas se relacionam na estruturacdo da
faculdade da linguagem. Como vimos, ndo podemos examinar diretamente
essa faculdade, mas podemos reconstrui-la teoricamente a partir do
“‘comportamento linguistico” do falante (Oliveira, Basso; Quarezemin, 2013,
p. 93).

O comportamento linguistico do qual as autoras falam se refere ao modo como

0s usuarios da lingua reagem a sentencas proferidas, aceitando ou ndo uma
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sequéncia dita, por exemplo. Os linguistas se baseiam também nesse comportamento
para a construcdo de gramaticas, ja que, partindo da no¢ao de conhecimento implicito
ou competéncia linguistica, ja explicitados na secao 3.4.2, os falantes sabem quais
estruturas podem ser geradas ou ndo por sua lingua. Isso pode ser comprovado pela
observacédo de que um falante de lingua portuguesa sabe que Eles chora muito € uma
construcdo possivel na lingua, mas que *Ele choram muito, embora faca certo sentido,
€ agramatical. Como sabe disso alguém que ndo foi escolarizado? Apoiados em
Chomsky, os autores afirmam ser pela faculdade da linguagem, que é a capacidade
inata que os seres humanos (salvo os que sofrem de alguma patologia) tém de
produzir e compreender sentencas.

Nesse sentido, podemos dizer que o método pelo qual conseguimos
depreender uma lingua é, em linhas gerais, o seguinte:

a) Observamos os dados dessa lingua;
b) Formulamos uma hipétese a respeito desse dado;
c) Testamos a hipétese para verificar se ela esta correta.

E claro que essa € uma racionalizacdo e uma simplificacdo de um processo
gue naturalmente acontece de maneira muito mais dinamica. Além disso, cabe
ressaltar que, no terceiro passo descrito acima, as hipoteses sobre um mesmo dado
serdo testadas muitas vezes. Isso porque, primeiro, ela pode ndo estar correta, dai
uma nova hipétese precisara ser testada; segundo, ela pode se aplicar apenas a um
caso particular, ndo a regra toda — por isso, € preciso que se verifique algumas vezes
e se formule uma hipétese sobre um dado negativo. Assim, formula-se uma hipotese
sobre uma determinada sequéncia linguistica ser agramatical, ndo aceitavel, que néao
faca parte da gramatica daquela lingua especifica. A seguir, reproduzimos o exemplo
dado por Oliveira, Basso e Quarezemin (2013) de um cenario hipotético em que um
individuo foi parar em uma ilha habitada por um povo que tem lingua e cultura

distintas:

Suponha que vocé conseguiu recortar do fluxo da cadeia sonora a sequéncia
gavagai, e viu, mais de uma vez, os falantes usando gavagai para falar sobre
coelhos, de tal forma que vocé levantou a seguinte hipétese: gavagai significa
coelho. Vocé vai testar essa hipétese e aponta para um coelho dizendo
gavagai e esperando um sinal de aprovacdo, alguma reacdo do seu
informante. Suponha que o seu informante ficou muito feliz e mostrou essa
felicidade quando viu que vocé usou gavagai para falar sobre um coelho. [...]
Mas depois vocé percebeu que eles usavam gavagai também para se referir
a galinhas brancas e a mandioca descascada e percebeu que a sua hipotese
inicial estava errada, embora vocé tenha tido uma confirmacdo, gavagai ndo
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€ coelho ou nédo é s6 coelho. Vocé formula entdo uma nova hipotese e [...]
acredita que gavagai é utilizado sempre que algo € comestivel e é branco.
Nessa tribo, como em inUmeras no mundo e no Brasil, 0s seres vivos ndo sao
classificados em animais e vegetais, mas em coisas que podemos e coisas
gue ndo podemos comer [...]. Agora ele tem uma nova hipétese e ele vai fazer
0 seguinte teste: ele vai dizer gavagai quando estiver diante de um coelho
marrom. Sua expectativa é que o seu informante diga que néo, que um coelho
marrom ndo é um gavagai (Oliveira; Basso; Quarezemin, 2013, p. 97-98).

A partir do exemplo acima, podemos compreender como se da esse processo
mais claramente. Cabe, mais uma vez, salientar que o individuo desse cenario
hipotético pode nao ter refletido sobre cada passo que estava tomando para
compreender a sequéncia sonora daquela lingua. Ninguém faz isso, a ndo ser que
seja um linguista tentando explicar um fato, como fizemos aqui. O ponto € que esse
método funciona, pois os dados estdo disponiveis ao falante e ele tem a possibilidade
de criar hipéteses que sejam passiveis de serem falsificadas para alcancar um
resultado. Esse, de acordo com os autores, é o método das ciéncias que pode ser
ensinado muito facilmente, uma vez que o conhecimento epilinguistico dos proprios
alunos garante um conjunto de dados extremamente ricos.

Portanto, esse método mostra-se eficiente na medida em que permite aos
alunos se comportarem como cientistas da linguagem, analisando os fatos da lingua
e testando-os empiricamente. Além disso, é provavel que eles aprendam mais
facilmente a lingua escrita se conseguirem entender que ha diferentes gramaticas,
sendo a lingua por eles falada uma delas e a lingua escrita, que precisam adquirir,
outra. Desse modo, Oliveira, Basso e Quarezemin (2013) propdem que, com a
orientacdo do professor, os alunos sejam levados a construir gramaticas, néo
reproduzindo as regras da gramética tradicional, mas dominando a estrutura de sua

lingua e, ao compara-la com outras, serem capazes, também, de domina-las.

3.5 Aprendizagem linguistica ativa

Assim como a perspectiva de ensino explicitada na secao anterior, a
metodologia da Aprendizagem Linguistica Ativa, proposta por Pilati (2017) é
fundamentada na Teoria Gerativa de Chomsky. Nesse quadro tedrico, a lingua é
concebida como o ‘resultado da unido de fatores genéticos, uma predisposicdo
caracteristica da espécie, e de fatores do meio ambiente, ou seja, os dados a que a

crianca € exposta durante a infancia” (Pilati, 2017, p. 52). Partindo desse principio,
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Pilati (2017) defende que todos os seres humanos — exceto aqueles que possuem
patologias — nascem com predisposicdo a aprender uma lingua, uma vez que as
linguas fazem parte da dotacéo genética da espécie humana.

Essa capacidade de dominar qualquer lingua, chamada de “Faculdade da
Linguagem”, torna possivel aos falantes, com um namero limitado de regras e dados,
gerar uma infinidade de sentencas criativas. Portanto, com base nessa concepcao, a
Aprendizagem Linguistica Ativa valoriza o conhecimento linguistico prévio dos alunos,
reconhecendo que eles j& dominam aspectos fundamentais da lingua antes de
ingressar na escola. Esse reconhecimento, como discutido anteriormente em outras
abordagens, € essencial para orientar praticas pedagdgicas mais eficientes e
significativas.

Pilati (2017) faz uma critica aos PCNLP que, ao privilegiarem a leitura e a
producado de géneros textuais diversos em detrimento da graméatica, desconsideraram
a importancia da reflexdo gramatical como ferramenta a servi¢o da analise e producéo
desses textos. Embora a ideia fosse evitar um ensino mecanico de regras, essa
abordagem acabou negligenciando a gramatica, que é suporte essencial para a
organizacdo do discurso. A autora defende que € a partir do manejo das estruturas
gramaticais que o falante pode organizar ideias, selecionar argumentos e expressar
seu pensamento. Por isso, ao colocar a gramatica em segundo plano, perde-se a
oportunidade de mostrar ao aluno como conhecer a estrutura da lingua escrita pode
ser fundamental para a leitura e a producdo conscientes, autbnomas e criticas.

Nesse sentido, a autora afirma ser necessario que, nas aulas, os alunos
“realizem tarefas e enfrentem situagdes que mobilizem os conhecimentos adquiridos”
(Pilati, 2017, p. 101), para que possam atuar em diferentes contextos comunicativos
com desenvoltura. De acordo com Pilati (2017), as praticas pedagogicas devem ir
além da abstracdo da metalinguagem utilizada em sala de aula: elas devem tornar
evidentes o uso dos conhecimentos gramaticais na leitura, producgéo e interpretacéo
de textos. Partindo dessas bases, a autora estabelece os principios que regem a
metodologia de aprendizado linguistico ativo, destacando a necessidade de evitar as
tradicionais aulas de conceituacdo, exemplificacdo e exercicio para memorizacéo de
regras.

Baseando-se na obra Como as pessoas aprendem: cérebro, mente,
experiéncia escola (2007), de Bransford et al., que prop0e diretrizes gerais para o

ensino de lingua portuguesa, Pilati (2017) propde os trés principios que norteiam a
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metodologia da Aprendizagem Linguistica Ativa. Para sistematizar e exemplificar cada

um deles de maneira mais objetiva e clara, propomos o quadro 1:

Quadro 1 - Principios da Aprendizagem Linguistica Ativa

Principio

Descricao

Estratégias de aplicacéo

I. Levar em consideragédo o
conhecimento prévio do
aluno

Os alunos chegam a escola
com um amplo conhecimento
linguistico inato, embora ndo
tenham consciéncia desse
saber. Além disso, possuem
conhecimentos pedagdgicos
adquiridos em séries anteriores
que devem ser averiguados
pelo professor.

- Diagnéstico inicial para
identificar o conhecimento
gramatical prévio;

- Atividades que revelem o
funcionamento da gramatica,
valorizando o saber tacito dos
alunos;

- Explicitar conceitos de lingua,
gramatica e variacao
linguistica;

- Promover reflexfes para
desmistificar falsas crencas.

Il. Desenvolver o
conhecimento profundo dos
fendbmenos estudados

Compreender gramatica nédo
se limita a memorizar regras,
mas envolve a identificagéo
de padr6es linguisticos e a
compreenséo dos conceitos
de maneira profunda.

Os alunos devem aprender a
pensar como linguistas,
organizando o conhecimento
para aplica-lo em situacdes
variadas.

- Identificacdo de padrdes
gramaticais (ordem das
palavras, concordancia,
selecao de argumentos);

- Atividades que desenvolvam
a compreensao profunda,
tratando os fenébmenos
gramaticais de forma gradual e
contextualizada;

- Utilizacéo de exemplos
variados para ilustrar os
mesmos conceitos;

- Ensinar os alunos quando,
onde e por que usar
determinado conhecimento.

lll. Promover a aprendizagem
ativa por meio do
desenvolvimento de
habilidades metacognitivas

Os alunos devem ser
protagonistas de sua
aprendizagem, refletindo
sobre 0 que aprendem e
como aprendem.

Isso envolve préticas que os
levem a identificar
dificuldades, monitorar o
progresso e aplicar os
conhecimentos adquiridos em
producéo e analise de textos.

- Uso de materiais
manipulaveis (reciclaveis) para
representar estruturas
sintaticas;

- Tabelas sintaticas para
reconhecer padroes;

- Producao de textos para
aplicar conceitos gramaticais;
- Andlise e revisdo de textos
para refletir sobre escolhas
gramaticais e efeitos de
sentido;

- Atividades que incentivem a
autoavaliacéo e reflexdo sobre
a aprendizagem.

Fonte: Elaboracéo propria com base em Pilati (2007).
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Em sintese, reconhecer o conhecimento prévio dos alunos valoriza seu saber
tacito e os ajuda a perceber sua propria competéncia linguistica, trazendo-os para o
centro de seu processo de aprendizagem. Além disso, enfocar o desenvolvimento do
conhecimento profundo d& aos estudantes as ferramentas para que identifiquem
padrées e apliquem principios bem fundamentados para guiar seu raciocinio e suas
analises. Por fim, ao promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de
habilidades cognitivas, a autora enfatiza a importancia de um aprendizado reflexivo e
autbnomo. Cabe destacar que o uso de materiais concretos, segundo a autora,
‘promove a compreensao dos fenbmenos gramaticais e a aprendizagem ativa,
despertando a consciéncia acerca da estrutura sintatica da lingua e dos fenbmenos
gramaticais” (Pilati, 2017, p. 109) — além de ajudar na identificacdo de possiveis
dificuldades de compreenséo, o que torna mais eficaz o processo de resolucéo delas.

Diante do exposto, € possivel verificar que a abordagem da Aprendizagem
Linguistica Ativa, conforme proposta por Pilati (2017), oferece uma resposta mais
concreta aos desafios enfrentados no ensino de gramatica, ainda hoje sujeito aos
moldes tradicionais. Essa abordagem, certamente, prepara os estudantes para usos
linguisticos conscientes e efetivos em diversos contextos sociocomunicativos, seja na
escrita ou na fala. Munido das ferramentas necessarias, esse aluno sera capaz de ler,

refletir, analisar e se expressar com clareza e de maneira critica.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo fornece uma descricdo detalhada dos métodos e procedimentos
utilizados na pesquisa, permitindo que os leitores entendam exatamente como o
estudo foi conduzido. Entendemos que isso é essencial para a transparéncia
cientifica. Desse modo, o capitulo segue estruturado da seguinte forma: na secéo 4.1,
fizemos a caracterizacao da pesquisa, ancorados em Gil (2002), quanto aos objetivos,
procedimentos e andlise dos dados; na secao 4.2, identificamos as principais fontes
de dados utilizadas; e, por fim, na secdo 4.3, explicitamos 0s instrumentos e

procedimentos de coleta de dados.

4.1 Caracterizacéo da pesquisa

Quanto a classificacdo das pesquisas com base nos objetivos da investigacéo
proposta por Gil (2002), esta pesquisa pode ser classificada como exploratéria, ja que
visou "proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito" (p. 41). ldentificamos nos trabalhos dos autores Possenti (1996), Perini
(2017), Antunes (2014), Travaglia (2009), Borges Neto (2013), Oliveira, Basso e
Quarezemin (2013), Foltran, Knodpfle e Carreira (2017), Faraco (2017) e Pilati (2017)
tematica semelhante a que foi investigada aqui.

Quanto ao procedimento, trata-se de uma pesquisa bibliografica, pois se
desenvolveu a partir de materiais ja elaborados, a saber: (i) livros de divulga¢do, como
Possenti (1996), Travaglia (2009), Oliveira, Basso e Quarezemin (2013), Antunes
(2014) e Pilati (2017), cujas pesquisas sobre o ensino de gramatica séo vastas e
bastante referenciadas; e (ii) artigos cientificos publicados em revistas, como Borges
Neto (2013), Faraco (2017) e Foltran, Knopfle e Carreira (2017). Por fim, quanto a
analise dos dados, a pesquisa se classifica como qualitativa, uma vez que explicou as
abordagens de ensino de gramatica e analisou as contribuicbes de cada uma para a
Educacao Basica, buscando identificar quais se mostraram mais produtivas para o

ensino de lingua.
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4.2 Fonte dos dados

Para analisar abordagens de ensino de gramatica, procuramos investigar a
existéncia de trés abordagens possiveis. Estas sdo encontradas principalmente nas
seguintes obras: Gramatica e interacdo (2009) de Luiz Carlos Travaglia; Construindo
gramaticas na escola (2013) de Roberta Pires de Oliveira, Renato Miguel Basso e
Sandra Quarezemin; Gramatica Contextualizada (2014) de Irandé Antunes; e
Linguistica, Gramatica e Aprendizagem Ativa (2017) de Eloisa Pilati. Estas obras
foram escolhidas porque abordam as problematicas acerca do ensino de gramética e
oferecem solucbes para um ensino produtivo, que se distancie das tendéncias

normativo-tradicionais que ha muito prevalecem nas escolas.

4.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Quanto aos instrumentos de coleta de dados que foram utilizados, nos
direcionamos para: fichas de leitura do referencial teorico, tabelas para a
sistematizacdo dos conceitos basicos e das abordagens, que foram feitos nos
programas de computador Notion e Word. Os procedimentos de coleta de dados foram
realizados conforme os objetivos especificos e a leitura analitica dos conceitos, teorias
e das propostas de ensino de gramatica de que trata cada autor supracitado. Desse

modo, 0s passos que seguidos sao apresentados no quadro 2:

Quadro 2 - Esquema dos objetivos e procedimentos adotados na pesquisa.

Objetivos especificos Procedimentos adotados

Leitura e andlise de Travaglia (2009), Brasil

(i) Tracar um quadro geral das abordagens | (1998), Brasil (2018), Borges Neto (2013), Pires
de ensino de gramatica com suas de Oliveira, Basso e Quarezemin (2013),
respectivas caracteristicas. Foltran, Knopfle e Carreira (2017), Antunes
(2014) e Pilati (2017).

(i) Demonstrar que os métodos Leitura e analise das reflexdes levantadas

tradicionais de ensino de gramatica ndo pelos autores.




sédo suficientes para atender as demandas

contemporaneas.

(iii) Apontar os desafios e caminhos que os
estudos sobre a teméatica vém tomando,
considerando as novas demandas sociais

e de uso da linguagem.

Reflexdo sobre as discussdes apresentadas,
identificacdo os principais desafios e dos
possiveis caminhos do ensino de gramética na
EB.

Fonte: Elaboragéo propria.
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5 OS CAMINHOS DO ENSINO DE GRAMATICA NA EDUCACAO BASICA

Como vimos, muitas sao as formas de realizar o ensino de lingua. Os autores
supracitados buscaram contribuir para essa reflexdo apresentando algumas dessas
maneiras de ensinar gramatica. Desse modo, a partir das descri¢cdes, podemos pensar
em trés questdes fundamentais para a reflexao:

1. Como cada abordagem contribui para o ensino de gramatica na Educacao

Bésica (EB)?

Quais sao os desafios ainda enfrentados no ensino de gramatica?

3. Quais séo os possiveis caminhos do ensino de gramatica na EB?

Buscaremos responder as questdes suscitadas na introducdo deste capitulo
com vistas a refletir sobre a tematica do ensino de gramatica. Primeiramente, é
importante entender que cada abordagem pode contribuir de uma maneira para o
ensino de lingua. A abordagem tradicional-normativa, embora apresente muitos
obstaculos e criticas, oferece uma inegavel base sistematica de fenbmenos da lingua,
podendo ser Gtil em situacdes formais de escrita, além de ser a graméatica normativa
a principal representante da lingua padrédo na modalidade escrita. Apesar de enfatizar
a memorizacdo de regras e terminologias da NGB a partir de dados
descontextualizados, ndo ha como negar que o professor precisa familiarizar os
alunos a essas nocdes, uma vez que eles terdo esses conhecimentos testados em

provas de vestibulares e em concursos, por exemplo.

A abordagem da andlise linguistica, preconizada pelos PCN de Lingua
Portuguesa e pela BNCC, enfoca a reflexéo sobre os usos reais da lingua, baseando-
se no seu carater discursivo. Essa abordagem tem o fito de levar o aluno a
compreender como a lingua se apresenta em contextos auténticos, que se
materializam no texto. Assim, apesar de colocar o ensino de gramatica em segundo
plano, trazendo o texto, em diferentes formas e géneros, ao centro de toda a reflexéo
feita sobre o sistema linguistico, a analise linguistica deve ser valorizada. Além disso,
a bagagem de mundo dos estudantes — que sdo seres sociais, histéricos, politicos e
ideologicos — € levada em consideracdo, promovendo uma aprendizagem mais
dindmica e participativa.

A abordagem da gramatica contextualizada, de Antunes (2014), integra a

gramatica as praticas de leitura, escrita e oralidade que foram estabelecidas pelos
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PCNLP e pela BNCC. Diferentemente da outra, esta abordagem leva em
consideracdo que o conhecimento gramatical € uma ferramenta linguistica a servico
do texto, por isso é de grande utilidade. Desse modo, ela favorece o desenvolvimento
da competéncia comunicativa, pois considera a lingua em uso e respeita sua natureza
heterogénea, ajudando a desconstruir as concepc¢des equivocadas acerca da lingua,

herdadas da tradicdo gramatical.

Na perspectiva cientifica da gramatica, como descrita por Borges Neto (2013),
Foltran, Knopfle e Carreira (2017) e Oliveira, Basso e Quarezemin (2013), os alunos
sao incentivados a adotar a postura de cientistas de linguagem, investigando e
descrevendo os fendbmenos da lingua de maneira critica. Dessa forma, é uma
abordagem que se mostra extremamente eficiente para o desenvolvimento do
pensamento cientifico e reflexivo acerca da lingua, pois permite que os estudantes
compreendam seu funcionamento. Eles sdo levados a analisar seus usos linguisticos,
entendendo e sistematizando as regras que ja sabiam utilizar, mas sobre as quais nao

tinham consciéncia ainda.

Seguindo a mesma ideia da abordagem anterior, a Aprendizagem Linguistica
Ativa de Pilati (2017) reconhece também a existéncia do conhecimento epilinguistico
dos estudantes e os coloca como protagonistas de seu processo de aprendizagem.
Desse modo, promove uma aprendizagem ativa e reflexiva, incentivando os alunos a
aplicar conhecimentos gramaticais de maneira critica, seguindo principios que podem
ser estabelecidos pela observacdo da lingua em funcionamento. Além disso, é uma
abordagem de carater ludico pelo uso de materiais concretos, muito eficaz para a
sistematizagéo dos conhecimentos gramaticais a partir do Ensino Fundamental maior,
guando as terminologias gramaticais comecam a aparecer com mais destaque para

os alunos.

Acompanhando os autores cujas reflexdes descrevemos, entendemos que
existem ainda muitos desafios a serem enfrentados no ensino de gramatica na EB, a
exemplo da adocdo de métodos cuja baixa eficacia é comprovada por diversos
estudos e por pesquisas como o0 PISA. Além disso, sabemos ainda existir uma
segmentacao muito rigida entre gramatica, redacao e literatura, o que contribui para
uma visdo fragmentada da lingua. Soma-se a isso, as dificuldades de relacionar as
teorias linguisticas e os avancos cientificos na area da linguagem as praticas em sala

de aula, como, por exemplo, a valorizagdo da heterogeneidade linguistica e o combate
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ao preconceito linguistico, ainda persistentes no ensino basico. Isso se deve, em
grande parte, a uma formacao docente inadequada, ja que nos cursos de licenciatura,
muitas vezes, os estudantes ndo séo ensinados a articular o saber tedrico as préticas
pedagogicas.

Apesar dos desafios, entendemos que os avancos cientificos e as diversas
discussoes feitas a respeito dessa tematica sdo fundamentais para uma mudanca de
cenario na Educacédo Basica. Assim, o caminho a ser trilhado para um ensino de
gramatica mais produtivo, como vimos, envolve algumas nocdes: (i) € fundamental
considerar ndo apenas as praticas textuais, mas 0s conhecimentos gramaticais como
ferramentas Uteis; (ii) o conhecimento prévio dos alunos deve ser valorizado, uma vez
gue eles ndo sao telas em branco esperando para serem preenchidas; (iii) promover
atividades que incentivam a reflexao critica sobre a lingua é essencial para a formacao
cidada dos alunos; (iv) é preciso investir na formacdo docente contemplando a
articulacdo da teoria e da prética subjacentes ao ensino de gramatica; e , por fim, (v)
a sala de aula deve sempre ser um espaco em que as diversas formas de
manifestacdo da lingua sdo acolhidas e valorizadas, de modo que o preconceito

linguistico seja combatido.

Portanto, a diversidade de abordagens de ensino de gramatica na Educacéo
Basica reflete a necessidade de praticas pedagdgicas que vao além da mera
memorizacdo de regras: € preciso integrar o ensino gramatical as praticas reais de
comunicacao e interacéo social. Os desafios enfrentados exigem dos educadores uma
reflexdo constante sobre suas préaticas e a busca por estratégias que valorizem o
repertorio de mundo dos alunos, sua participagdo no processo de ensino-
aprendizagem e que promovam a competéncia comunicativa. Entendemos, pois, que
0 ensino de gramatica precisa atender as demandas atuais, privilegiando abordagens
que respeitem a lingua em uso e que auxiliem na formacgéo de cidadaos criticos e a

aptos a se expressarem com desenvoltura e autonomia nos mais diversos contextos.

Diante do exposto, para refletirmos acerca dos caminhos do ensino de
gramatica na educacdo bésica, a partir das bases fundamentais estabelecidas no
capitulo 2 e das descricbes feitas no capitulo 3, relacionamos, no quadro 3, as
abordagens de ensino e as concepc¢des de linguagem, gramatica e ensino-

aprendizagem:
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Quadro 3 - Sintese das abordagens de ensino de gramatica e suas concepc¢les

fundamentais.
~ ~ Concepcdao de .
Concepcao de Concepcao de ensﬁﬁo— Método de
linguagem gramética . ensino
aprendizagem
Abordagem Expresséo do o
e . o Memorizagéo de
tradicional- pensamento. Normativa. Behaviorista. reqras
normativa gras.
Andlise _Formage Descritiva/Normat -
. c interagéo e . Interacionista. Foco no texto.
linguistica C s iva.
comunicacao.
Gramética Forma de - -
. . ~ Descritiva. Interacionista. Foco no texto.
contextualizada | interacéo.
Forma de
- . = Foco nos usos
Gramatica interacao e - I i
o S Descritiva. Interacionista. linguisticos
como ciéncia comunicacao. o
proprios.
. Forma de
Aprendizagem | . ~ Foco nos usos
) P interacdo e - - A
Linguistica C Descritiva. Interacionista. linguisticos
. comunicacao. 2
Ativa proprios.

Fonte: Elaboragao propria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo refletir sobre as diferentes abordagens
de ensino de gramatica na Educacdo Bésica, buscando compreender suas
contribuicdes, desafios e possiveis caminhos para a pratica em sala de aula. Com
base nas andlises realizadas, tracamos um quadro geral das abordagens de ensino
de gramética, focando nas seguintes caracteristicas: as concepc¢des de linguagem, de
gramatica e de ensino-aprendizagem e o método de ensino subjacentes a cada
abordagem apresentada.

Além disso, discutimos que os métodos tradicionais de ensino de gramatica nao
sao suficientes para atender as demandas contemporaneas, uma vez que focalizam
a memorizagado de regras e terminologias da NGB — priorizando o aprendizado da
metalinguagem —, limitam a aplicacéo pratica da gramatica como ferramenta a servico
do texto e desconsideram a natureza dindmica e heterogénea da lingua. Em
contrapartida, a Analise Linguistica e a Gramatica Contextualizada promovem a
reflexdo sobre os usos reais da lingua, integrando o ensino gramatical a leitura, a
escrita e a oralidade; ja a Gramatica como Ciéncia e a Aprendizagem Linguistica Ativa
incentivam os alunos a adotarem uma postura investigativa, valorizando o
conhecimento epilinguistico e instigando a construcdo de hipoteses sobre o0s
fenbmenos da lingua. Por isso, constatamos que essas abordagens, diferentemente
da tradicional-normativa, oferecem alternativas mais eficientes e significativas para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

Por fim, constatamos que o ensino de gramatica enfrenta desafios como a
persisténcia do ensino prescritivista, que perpetua equivocos acerca da lingua e,
consequentemente, o preconceito linguistico, bem como a falta de preparo dos
professores na articulacdo entre os saberes tedricos linguisticos e a préatica docente —
algo que contribui para a dificuldade de implementar métodos de ensino mais
eficientes nas aulas de portugués. Desse modo, para enfrentar esses desafios os
estudos sobre a tematica vém promovendo praticas pedagogicas que respeitem a
diversidade linguistica, as demandas da sociedade contemporénea e que estejam
atentas as necessidades dos estudantes, bem como vém concebendo a gramética
como ferramenta fundamental, auxiliando os alunos a compreender e a produzir textos
em diferentes contextos sociocomunicativos.

Diante disso, concluimos que as abordagens diferentes da tradicional-
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normativa contribuem significativamente para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e para o sucesso académico do aluno. Portanto, € fundamental que os
professores sejam capacitados, desde a graduacgdo, a adotar métodos que integrem
a teoria e a pratica, para que eles desenvolvam atividades reflexivas e criticas,
valorizando a lingua em sua pluralidade de manifestacdes. Desse modo, o objetivo do
ensino de gramatica — desenvolver a competéncia comunicativa do estudante —
poderéa ser alcangado.

Em sintese, esta pesquisa reafirma a importancia de um ensino que néo se
restrinja a prescricdo de regras e a memorizacdo de terminologias, mas que dé a
possibilidade de o aluno se tornar um usuario competente e critico da lingua. Assim,
enfatizamos que compreender essas abordagens € essencial para identificar suas
contribuicbes para a pratica docente em sala de aula, oferecendo diferentes
perspectivas para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos. Ao
analisar as abordagens, podemos reconhecer os desafios que ainda persistem no
ensino de gramatica e vislumbrar os possiveis caminhos para promover um

aprendizado mais reflexivo e alinhado as demandas sociais da atualidade.
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