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RESUMO

O presente trabalho traz os resultados da pesquisa que investigou “As relacdes de género e o
processo ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental | de uma escola da rede publica de
ensino de Teresina-PI”, o qual partiu do seguinte problema: como a escola publica aborda e
constroi uma educacdo para as relacGes de género no cotidiano, através do processo ensino-
aprendizagem? Para responder a esta indagacdo o estudo teve como objetivo geral: analisar
como a escola publica de Ensino Fundamental |, através do processo ensino-aprendizagem,
aborda e constroi os assuntos relacionados as relacdes de género em seu cotidiano, para
apreender seu impacto no ambiente escolar. Para alcancar o objetivo proposto, desenvolveu -se
0s seguintes objetivos especificos ou acdes investigativas: observar as praticas educativas para
as relacbes de género, desenvolvidas pela instituicdo; verificar os desafios, possibilidades e
proposicdes para a educacdo das relacfes de género através do processo ensino-aprendizagem
e; identificar as concepcdes dos/as professores/as sobre a importancia de se trabalhar as relagdes
de género no ambiente escolar. O estudo tem como base teorica: Louro (1997), Lins, Machado,
Escoura (2016), Scott (1990), Butler (2003), Beauvoir (1980) e outros/as. Os procedimentos
metodoldgicos do estudo foram os seguintes: pesquisa de campo (Bogdan e Biklen, 1994) sob
abordagem qualitativa (Minayo, 2001); na produgdo de dados utilizou-se questionarios
(Marconi & Lakatos, 1999), instrumento este para construcdo do perfil docente, perfil dirigente
e perfil da instituicdo; fez-se observacgdo sistematica (Marconi & Lakatos, 1999) e entrevistas
guiadas (Marconi & Lakatos, 1999); participaram da pesquisa o diretor da escola, uma
professora efetiva e uma professora complementar, totalizando trés participantes. Concluiu-se
com o estudo que, embora o tema género seja abordado em algumas praticas curriculares
obrigatérias do Ensino Fundamental I, ndo ocorre um trabalho sistematico para a abordagem
desse tema no processo ensino-aprendizagem.

Palavras chave: Ensino-Aprendizagem. Ensino fundamental. Relacbes de género. Igualdade
de género.



ABSTRACT

This paper presents the results of the research that investigated “Gender relations and the
teaching-learning process in Elementary School 1 of the public school in Teresina-PI”, which
started from the following problem: how does the public school approach and construct an
education for gender relations in everyday life, through the teaching-learning process? To
answer this question, the study had as its general objective: to analyze how the public
Elementary School I, through the teaching and learning processes, approaches and constructs
the issues related to gender relations in its daily life, to understand its impact on the school
environment. To achieve the proposed objective, the following specific objectives or
investigative actions were developed: to observe the educational practices for gender relations,
developed by the institution; to verify the challenges and possibilities for the education of
gender relations through the teaching-learning process; to identify the teachers’ conceptions
about the importance of working on gender relations in the school environment. The study is
based on the following theoretical frameworks: Louro (1997), Lins, Machado, Escoura (2016),
Scott (1990), Butler (2003), Beauvoir (1980), and others. The methodological procedures of the
study were as follows: field research (Bogdan and Biklen, 1994) using a qualitative approach
(Minayo, 2001); questionnaires (Marconi & Lakatos, 1999) were used to produce data to
construct the teacher and management profile and the institution's profile; systematic
observation (Marconi & Lakatos, 1999) and guided interviews (Marconi & Lakatos, 1999) were
carried out; the school principal, a full-time teacher, and a supplementary teacher participated
in the research, totaling three participants. The study concluded that, although the topic of
gender isaddressed in some mandatory curricular practices in lower elementary education, there
IS no systematic work to address this topic in the teaching-learning process.

Keywords: Teaching-Learning. Elementary education. Gender relations. Gender equality.
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INTRODUCAO

Historicamente a sociedade vem sendo definida pela separagdo de homens e mulheres,
evidenciando uma divisdo através de esteredtipos de género e sexuais, constituindo uma
dindmica que culturalmente reproduz a desigualdade de género por meio de pensamentos que
reforcam a inferioridade feminina. E um processo histérico e social, portanto, passivo de
mudancas, mas, sdo padrGes de género que refletem na educacdo escolar e ndo escolar
transmitida de geracdo em geracdo, resultando assim em uma educacéo tradicionalista, moldada
pela segregacéo, preconceitos, violéncias e exclusio. E um modelo de sociedade que consolida
ideias de que cada sexo deve seguir normas impostas as quais sdo naturalizadas cotidianamente,
gerando esteredtipos culturais nas escolas, nas familias, na sociedade, incentivando conceitos
intolerantes e determinando as relacdes de género com base em distancias e discriminagdes.

Essa discussdo torna-se imprescindivel nas escolas para construcdo de uma
consciéncia igualitaria, promovendo uma reflexdo sobre as préaticas educativas, em defesa da
equidade de género e do modelo de aluno que se deseja formar. Questionando se a formacéo do
educando, seguird um modelo padronizado e patriarcal ou buscard conscientizar sobre
igualdade de género, violéncia, supremacia dominante, respeito e diversidade. Afinal, ao tratar
das relacOes de género, todos esses assuntos estdo interligados e fazem parte do meio social e
educacional em que a crianga esta inserida.

Portanto, considerando as ideias propostas, se faz imprescindivel uma reflexdo a
respeito de como € abordado as relacGes de género no ambito educacional, em direcdo de
esquadrinhar que modelo de educacdo estd sendo posto em pratica, um modelo tradicional ou
democratico.

Com esse proposito, neste presente trabalho, pensado a partir das inquietacbes da
autora, motivadas por suas investigacdes bibliograficas e experiéncias praticas no campo
educacional, as quais permitiram uma analise critica e aprofundada sobre o tema. Foi produzido
a partir das pesquisas e investigacOes realizadas em uma escola de Ensino Fundamental I,
localizada na regido sudeste da cidade de Teresina — Piaui, Brasil. A questdo problema deste
estudo, busca investigar como a escola publica aborda e constr6i uma educacao para as relagdes
de género no cotidiano, através do processo ensino-aprendizagem, contendo como questdes
problemas: como o corpo docente trabalha e constroi as relagdes de género no cotidiano escolar;
quais as consideracGes dos/as professores/as a respeito da aplicacdo de meios que corroborem

para a igualdade de género no processo ensino-aprendizagem e na concepcao e praticas da



10

escola pesquisada; quais os desafios e as possibilidades para a constru¢do da conscientizacdo
para a igualdade de género.

Por conseguinte, 0 objetivo geral procura analisar como a escola publica de Ensino
Fundamental |, através do processo ensino-aprendizagem, aborda e constréi 0s assuntos
relacionados as relacdes de género em seu cotidiano, para apreender seu impacto no ambiente
escolar. Os objetivos especificos consistem em caracterizar as praticas educativas para as
relacGes de género desenvolvidas pela instituicdo; verificar os desafios e possibilidades para a
educacdo das relacbes de género através do processo ensino-aprendizagem; identificar as
concepcdes e praticas dos/as professores/as sobre a importancia de se trabalhar as relagdes de
género no ambito escolar.

Trata-se de uma pesquisa de campo de natureza qualitativa tendo como base tedrica 0s
estudos de Louro (1997), Lins, Machado, Escoura (2016), Scott (1990), Butler (2003), Beauvoir
(1980). O trabalho esta organizado em 3 capitulos, além da introducéo, conclusdes, elementos
pré-textuais e pos-textuais. O capitulo 1, intitulado “"Educacdo para as relacGes de género:
historia, conceitos e diretrizes™, foi composto em 2 secdes: A sociedade, as relacdes de género
e a escola; Escola, género e o ensino fundamental I. As secGes apresentadas, abordam a
trajetdria historica e documental do conceito de género, as construgdes dos esteredtipos sexuais
e padrbes de género, em sociedade e uma educacdo para as relacdes de género no Ensino
Fundamental I.

Em sequéncia, o capitulo 2, ""Caminhos investigativos da pesquisa””, é ordenado em 4
secBes, divididas em: Descricdo do campo de pesquisa; Instrumentos e participantes da
pesquisa; Aspectos eticos da pesquisa e Metodologia de analise de dados, fazendo a exposi¢édo
do tipo de pesquisa, instrumentos, o local, os sujeitos, diagnostico do espaco, analise de dados
e questdes éticas.

Posteriormente, apresenta-se o capitulo 3, denominado ““As rela¢des de género e o
processo ensino-aprendizagem na escola”™, constituido por 3 se¢des: As concepgdes da gestdo
sobre a pratica e a discussdo das relacdes de género na escola; O processo de ensino-
aprendizagem e a abordagem da tematica relacdes de género no ensino fundamental; Desafios,
possibilidades e proposicdes para a insercdo de praticas educacionais que contribuem para a
educacdo e a igualdade de género. Neste capitulo, aborda-se o contato com a realidade, por
meio das experiéncias vividas através da observacdo, das entrevistas com perguntas e
questionarios para levantamento de dados do corpo docente da instituicio de ensino
fundamental I, discutindo a cultura escolar, relacdo familia e escola, praticas educacionais e as

consideracdes do corpo docente escolar para uma educacdo para as relagdes de género.
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Concluindo com as reflexdes finais nas quais busca-se responder as questdes
propostas, contemplar os objetivos pretendidos e proposic¢des do estudo com a apresentacao das
constataces feitas em cada capitulo do trabalho na perspectiva de superar os desafios para uma
pratica educativa das relacfes de género e com isso contribuir para a promogao de um modelo

educacional e social inclusivo, igualitario e justo.
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1 EDUCACAO PARA AS RELACOES DE GENERO: HISTORIA, CONCEITOS E
DIRETRIZES

Em nosso contexto social e cultural atual, em que as desigualdades se manifestam de
diversas formas, através das distingdes de renda, de género, de raca e etnia, a escola desempenha
um papel crucial na formacdo de sujeitos criticos, conscientes e respeitosos em relacdo as
diferencas. A escola, portanto, ndo é lugar apenas para ensinar contetdos educacionais
tradicionais, como as disciplinas da matriz curricular obrigatdria, mas um local onde formam
pessoas capazes de pensar, conviver e agir no mundo (Cortella, 2015), ou seja, a educagéo vai
além do ensino académico, formal.

Nesse contexto, a educacdo precisa abranger as diferentes formas de existir e atuar
socialmente, através da discussdo de tematicas sociais, como as questdes de género e o racismo,
que emergem das condutas sociais e das convicgdes difundidas no ambiente familiar e social.
Os temas sociais, ndo sdo questdes isoladas, estes representam a construcdo de conceitos que
sdo fundamentais para as interacfes humanas e para o entendimento da prépria identidade dos
sujeitos, que envolvem fatores histéricos, culturais e psicolégicos. Assim, a maneira como a
sociedade constroi e ressignifica, por exemplo, as questdes de género, ao longo do tempo €
crucial para o progresso social e a formagao de cidaddos que, além de respeitar as diferengas,
possam ser agentes de transformacéo social.

Por conseguinte, ao ressaltar que, o termo "~ Género™” como categoria de analise, como
um problema politico, histérico e, mais radicalmente, ontoldgico (Butler, 2003), surgiu apenas
no final do século XX. Introduzido nas discussdes, de forma mais sistematica, na década de
1970, em teorias sociais para propor uma quebra de paradigma, dispondo de inovagdes nos
modos de conceituar as concepgdes de feminino e masculino, explicacbes bioldgicas e
formulacdo da identidade sexual abstrata. No entanto, se popularizou apenas na década de 1990,
por meio de grupos feministas que comecaram a utilizar a palavra "género" mais seriamente,
num sentido mais literal, como uma maneira de se referir & organizagao social da relagéo entre
0S sexos (Scott, 1990).

Por meio disso, género se tornou uma preocupacao teorica, para interrelacionar seu
conceito com as relacfes sociais ou sexuais de poder, ou seja, uma categoria social imposta
sobre um corpo sexuado, oferecendo um meio de diferenciar a pratica sexual dos papeis sexuais
atribuidos as mulheres e aos homens (Scott, 1990). Isto posto, atualmente o tema género
segundo Lins, Fonseca e Escoura, é uma categoria que analisa como a identidade e as relacdes

sociais sdo construidas culturalmente. Assim, para os/as autores/as supracitados/as:
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Género, como compreendemos, é um dispositivo cultural, constituido historicamente,
que classifica e posiciona 0 mundo a partir da relagdo entre o que se entende como
feminino e masculino. E um operador que cria sentido para as diferencas percebidas em
nossos corpos e articula pessoas, emogdes, praticas e coisas dentro de uma estrutura de
poder. (Lins; Machado; Escoura, 2016, p. 5- 6)

Isso posto, ao considerarmos o termo relagdes de género, atribuimos as maneiras que
0S sujeitos moldam a si mesmos a partir de esteredtipos, normas de comportamento e
expectativas sobre o que ¢ “ser homem” ou “ser mulher” (Lins; Machado; Escoura, 2016). E
muito presente o incentivo dessas reproducdes de comportamento nas escolas, que através de
multiplos mecanismos como curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem,
materiais didaticos, processos de avaliagdo e entre outros sdo, seguramente, espacos de
diferencas de género, sexualidade, etnia, classe, incentivando a “fabrica¢do de sujeitos” dentro
de moldes pré-determinados (Louro, 1997).

Os antigos curriculos e normas estabeleciam, atraves de padrdes sexuais as hierarquias
sociais, ao incumbir as escolas femininas o dever de produzir jovens “prendadas” prontas para
0 casamento e as escolas masculinas fabricar homens formados em todas as areas do
conhecimento, para o mercado de trabalho. Esses manuais se reformularam, no entanto, as
consequéncias historicas das praticas de inferiorizacdo feminina se perpetuam até os dias de
hoje, ao continuar modelando e reproduzindo “divisdes inalteraveis” entre os géneros no ambito
social e escolar.

Portanto, notando-se que no ambito do ensino, o vocabulo Género” ainda sofre
tremendas criticas, percebendo um preconceito para trabalhos voltados a essa tematica e um
grande desconforto por parte de grupos conservadores, mas € nas relagbes sociais que se
constroem os géneros, estando em todos os &mbitos, sendo fundamental sua discusséo. Paulo
Freire (2019) expde que a ““educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. N&o pode
temer o debate, a analise da realidade™", pois é papel da escola esclarecer e problematizar
mentalidades e verdades ditas como certas, analisar a naturalizacdo de estereotipos de género
que geram desigualdade e violéncia, propondo a formacao de sujeitos aptos para participarem
socialmente com pensamento critico.

Para desenvolver uma educacdo como pratica central e libertadora, se faz necessaria
uma reflexdo sobre o modelo de educacdo para as relacdes de género que as escolas estdo
reproduzindo em seu cotidiano, através do processo de ensino-aprendizagem, optando por uma

pratica tradicionalista, progressista ou outra.
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1.1 A Sociedade, as Relacbes de Género e a Escola

Muitos momentos historicos demonstram as violéncias de géneros, onde o género
masculino buscava controlar ou diminuir o género feminino. Em épocas como o periodo
colonial, por exemplo, a igreja pregava intensamente sobre o perigo da liberdade feminina, pois
segundo eles a mulher trazia a marca do pecado original em sua natureza, sendo a maior
conquista feminina encaixar na funcéo de consorte, governanta do lar e ser reprodutor.

Além disso, muitos autores classicos, em producdes literarias e religiosas expdem de
maneira natural o machismo e a intolerdncia em seus escritos, sendo construida desde a
Antiguidade. Um exemplo atual disso € o livro “12 regras para a vida: um antidoto para o caos”
do autor Jordan Peterson (2018), que demonstra em suas abordagens posturas conservadoras
em relagdo aos papeis de género e a maneira “correta” de masculinidade, afirmando que as
mulheres, em sua esséncia, preferem estar em posic¢des subordinadas nos relacionamentos com
0s homens.

Portanto, em toda a historia e territorio o género masculino doutrinou sua
superioridade. Aranha (2006) afirma, ~"Vimos que a divisdo se instalou no seio delas: as
mulheres, confinadas no lar, passaram a ser dependentes dos homens™”. Desse modo, buscando
praticas que garantissem o favoritismo, como a criagdo de leis que os mantinham no controle
de forma dominante, deixando o género feminino a sua mercé, justificando todas essas atitudes
em mandamentos religiosos enviados de um ser superior. Um exemplo de como as diferengas
de género serviram para a criacdo de desigualdades é a propria histéria do magistério e da
pedagogia no Brasil (Lins; Machado; Escoura, 2016). Desse modo, o discurso da “vocagao
natural” das mulheres, que segundo seu papel social s3o cuidadoras por esséncia, foi um dos
fatores que motivaram a feminizagéo do magistério.

Ademais, esses padrdes sociais contribuiram para a cultura do siléncio, em relacdo ao
género masculino, apenas nos anos 2000 essa cultura de siléncio foi quebrada, exibindo
meninos vitimas de abuso infantil, antes disso, o preconceito garantia a incapacidade de
acreditarem que os homens como as mulheres poderiam ser vitimas de abuso, pois segundo seu
papel social estes ndo poderiam ser vistos como “vitimas”. Portando, toda essa trajetoria
contribuiu do ponto de vista histérico para a criacdo de papeis sociais moldados segundo a
I6gica de dominagdo do homem sobre a mulher, das imposi¢des sociais padronizadas, tdo
fortemente enraizadas na sociedade que se difundiram ao longo do tempo.

A fim de se esquadrinhar a disparidade entre masculino e feminino, a palavra género

foi elaborada, solidificando que a constituicdo fisica humana ndo sentencia de maneira fixa



15

comportamentos padrdes, passando a ser empregada pelo movimento feminista, que ja discutia
as relacoes entre homens e mulheres. O pensamento feminista tem como referéncia a autora
Simone de Beauvoir (1980) com sua célebre frase “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”,
uma afirmagdo que oferece uma critica aos padrGes de género impostos culturalmente em
sociedade, fabricando homens e mulheres.

Em contrapartida, com o objetivo de justificar a subordinacdo feminina, 0s
antifeministas estabeleceram uma base ndo apenas formada pela religido, filosofia e teologia,
mas pela biologia e a psicologia experimental (Beauvoir, 1980). Em funcéo disso, diferentes
contextos historicos e sociedades foram palcos de opressdes baseadas no fato de um sujeito se
considerar superior ao outro, por meio de diferencas de género, religido ou raca. Isto posto,
ocorre uma compreensdo de que as desigualdades de poder estdo organizadas ao longo de, no
minimo, trés eixos: classe, raca e género (Scott, 1990). Essas desigualdades de poder se tornam
evidentes ao longo da histéria, por meio de eventos como o feminicidio, o holocausto e a
escraviddo na America.

Sendo que ““sim, as mulheres, em seu conjunto, sdo hoje inferiores aos homens, isto

é, sua situacdo oferece-lhes possibilidades menores ~“(Beauvoir, 1980, p. 18). Tendo em vista
que no meio social ainda ocorrem inimeras situacdes da desvalorizacdo da mulher, mesmo o
artigo 5° da Constituicdo Brasileira determinando que homens e mulheres séo iguais perante
as leis, a norma néo garante, necessariamente, a qualidade de vida das cidadas brasileiras
(Lins; Machado; Escoura, 2016). A negacdo desses direitos pode ser confirmada quando séo
constatados fatos de que ha salarios desiguais entre homens e mulheres, nos abusos no
ambiente de trabalho, entre outras experiéncias que estdo longe de garantir a igualdade entre
0s sujeitos. No Brasil e em outras partes do mundo, ainda justificam padrdes de género com
base em sexos, exemplos destes, sio encontrados em frases meninas precisam ser frageis e
gentis e 0s meninos sdo fortes e inteligentes™, ou mesmo ao fato de relacionar roupa e cor
aos géneros.

Esta ideia muda com o contexto social, por exemplo, antes da revolucdo industrial as
criancas independentes dos sexos dividiam as mesmas roupas, usavam saias e vestidos por
serem mais faceis de limpar e cores claras como branco e tons pastéis, o vermelho e rosa eram
escolhidos pelos homens por representar a forca e vitalidade e 0 azul como pureza e delicadeza
referente a imagem da virgem Maria da religido catolica.

Desse modo, é necessaria uma reflexdo da naturalizacdo cotidiana das normas de
género reproduzidas socialmente, onde estas se infiltram no contexto escolar, sendo ensinadas
de modo espontaneo no processo de ensino-aprendizagem, criando estere6tipos culturais na

educacdo, produzindo a separacdo de seus componentes.
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Com base nesses pensamentos que se percebe a importancia da instituicdo escolar no
desenvolvimento da arte de ensinar para as relacdes de género, de desenvolver pensamentos e
atitudes igualitérias, sendo o papel escolar muito maior que a mera transferéncia de conteudos,
mas buscar gerar discussdes que promovam a critica e a autonomia de pensamento nos/as
educandos/as, para que assim seja possivel se mudar o meio em que vive (Freire, 1996). Assim,
uma reeducacdo para as relacdes de género é fundamental para retirar ideias pré-concebidas
passadas de sujeito para sujeito ao longo do tempo, ou seja, imprescindivel para a criagcdo do
pleno desenvolvimento do/a educando/a, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, LDB, 1996, Art. 2°).

1.2 Escola, Género e o0 Ensino Fundamental |

Segundo a Teoria social cognitiva de Albert Bandura (2008), os sujeitos aprendem por
meio da observagao e interacdo. Complementando essa perspectiva, a teoria sociointeracionista
de Lev Vygotsky (2021), sustenta que as interagdes sociais sdo fundamentais para a promocao
do conhecimento. Ambos 0s autores convergem ao apontar que a imitacdo e modelagem da
aprendizagem ocorre nos contextos sociais, de maneira bidirecional, onde o sujeito influencia
e e influenciado pelo ambiente.

Isto posto, os papeis de género estdo integrados neste sistema de aprendizagem
formado pela modelagem e imitacdo, transmitidos e reforcados por meio da socializa¢do
primaria e secundaria. Sdo processos de repeticdo, promovem a reproducdo de papeis sociais e
a integracdo de modelos padronizados aos individuos, incluidos na fala, no pensar e no julgar a
repeticdo de papeis desiguais e estereotipados que se propagam socialmente. Portanto, para
corresponder normas impostas socialmente, o sujeito tende a se comportar como espera o0
modelo dominante de masculinidade e feminilidade, ocorrendo a inclusdo ou excluséo de
objetos, espacos, brincadeiras e atitudes que determinam o que é ser homem e mulher em nossa
sociedade, influenciando separacdes e criando uma identidade de género formada por
intolerancias.

Com base nisto, o processo de construcdo das identidades de género tem grande
influéncia dos agentes de socializacdo secundaria. A instituicdo escolar, por exemplo, “"ndo
apenas reproduz ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade,
mas ela propria as produz”” (Louro, 1997, p. 80-81), perpetuando pensamentos preconceituosos
na educacdo de modo espontaneo, ministrada de geracdo em gera¢do, formando assim uma

educacéo tradicionalista, moldada pela separa¢do de seus componentes.
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Louro (1997), afirma que “Diferengas, distingdes, desigualdades. A escola entende
disso, na verdade, a escola produz isso.”, em seu cotidiano ndo apenas em suas falas, mas nas
normas e os esteredtipos de género se reproduzem (Lins; Machado; Escoura, 2016), através de
multiplos mecanismos, como brincadeiras, atividades, materiais pedagogicos, dinamicas
formativas, planejamentos, separacdes de desempenho e cores por género, até mesmo nas
disciplinas e nos contetidos escolares. E uma instituicio que, em muitas experiéncias, de modo
implicito ou explicito apoia e reflete pensamentos miséginos, como por exemplo, a crenca da
superioridade masculina no &mbito académico, “"'no Hebdo-Latin um estudante declarava ha
dias: "Toda estudante que consegue uma posi¢do de médico ou de advogado rouba-nos um
lugar” (Beauvoir, 1980, p. 18).

Desse modo, em relagdo ao curriculo, o tema “Relagdes de Género” foi inserido nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), ao curriculo do Ensino Fundamental I, sendo
exposto como tematica transversal, pertencente as recomendagfes de orientagdo sexual,
abordando a introdugdo ao tema, de modo abstrato e raso em relacédo a experiéncia do curriculo
(Gama, 2004), ndo atingindo maior clareza ao ndo se problematizar e optar por reduzir o
assunto. Assim, ndo ocorre indicadores para a insercdo da tematica referente as relacdes de
género no processo de ensino-aprendizagem no 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental.

Além do Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) do Ensino Fundamental I, a
primeira versdo elaborada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015), abordava de
forma ampla e clara as questdes de género e sexualidades, existindo “nao s6 Habilidades que
propunham discutir questes de género e sexualidade, mas também competéncias gerais, que
norteavam o documento, e consequentemente a organizagdo da educagido” (E. Silva, 2020,
p.147), significando um progresso nos documentos educacionais oficiais Brasileiros.

No entanto, a primeira versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015), se
deu de modo negativo por grupos conservadores, tendo como “principais embates e posteriores
exclusdes [...], as proposicdes de habilitacdo que propunham discussao sobre corpo, género e
sexualidades” (E. Silva, 2020, p.146). Na realidade, na ultima versao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), ocorreu foi o silenciamento das questbes de género, que por
consequéncia reforcou uma educacgéo sexista, contribuindo para uma sociedade patriarcal.

Por conseguinte, a omissdao das questbes de género na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), conduziu uma invisibilidade nas teméticas de género em grande parte
dos livros didaticos. Ao analisar os conteudos escolares referentes a historia, é possivel perceber
a pouca ou nenhuma abordagem da discusséo a respeito da participacdo da mulher nos eventos

historicos, apoiando a ideia de Scott (1990, p. 74) ao afirmar que “"No que se refere a
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participacdo das mulheres na histéria, a reacdo foi, na melhor das hipoteses, um interesse
minimo.” Por exemplo na segunda guerra mundial, cujo nome dado as mulheres aviadoras
militares do 588° Regimento de Bombardeiros Noturnos, foi “"Bruxas da noite”", ou no Brasil,
durante a ditadura militar, as feministas se opuseram e participaram, combatendo além das
desigualdades entre géneros, mas pela redemocratizacao do pais.

Outros acontecimentos constatados no ambito educacional é a desvalorizacdo e pouco
incentivo para as mulheres adentrarem nas areas de exatas, pouco se fala de mulheres que
mudaram o rumo das ciéncias como Marie Sklodowska Curie que foi fisica e quimica,
conduzindo pesquisas pioneiras sobre a radioatividade e foi a primeira mulher a ganhar o
Prémio Nobel, sendo recebido duas vezes em dois campos cientificos diferentes. Rosalind
Franklin também teve seu papel na quimica, contribuindo para a compreensdo das estruturas
moleculares como 0 DNA e RNA, possuindo apenas o reconhecimento péstumo.

Além de que, atualmente se observa casos semelhantes, com mulheres sendo
protagonistas, mas que ndo possuiram sua valorizagdo no ambito educacional, por exemplo
Jagueline Goes, biomédica brasileira que coordenou a equipe responsavel pelo sequenciamento
do genoma do virus SARS-CoV- 2 apenas 48 horas ap6s a confirmacdo do primeiro caso de
COVID- 19 no Brasil, juntamente com Ester Sabino. Essas mulheres que fizeram histdria nas
exatas poderiam ser fonte de inspiracdo para as meninas que sonham em adentrarem a area das
ciéncias, mas que sdo desmotivadas pelos altos indices masculinos que dominam essas areas.

Ao se reafirmar normas de género, ndo se estar apenas justificando comportamentos a
partir da diferenca entre os sexos, mas também esta ensinando como toda a sociedade espera
que homens, mulheres, meninas e meninos se comportem e limitem suas possibilidades de
existir no mundo (Lins; Machado; Escoura, 2016). O romance “A mecanica do Amor” da autora
Alexane Farol (2023), demonstra a realidade desse pensamento ao expor uma critica bem

desenvolvida ao preconceito e julgamento presente contra as mulheres na area de robdtica:

Se vocé quer mesmo ser engenheira, entdo se prepara, se prepara pra ouvir “nao”. Se
prepara pra ouvir “vocé ndo € capaz” [...], ouvi que garotas ndo sdo capazes de ganhar
campeonatos de matematica ou construir robds a vida inteira. Meus irmdos todos
fazem medicina, mas todo dia eu ouco que preciso me comportar como uma dama,
sorrir e ser educada, ser bonita e bem delicadinha... e que garoto ja teve que ouvir
isso? Nunca aconteceu. (Farol, 2023, pag. 205)

Tal naturalizacdo de ideias, fabrica e incentiva gestos, movimentos, sentidos que sdo
produzidos no espaco escolar e incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de seus

corpos (Louro, 1997). Essa fabricacdo incentiva pensamentos que promovem futuramente o

preconceito, a violéncia de género, o racismo, a exclusdo e a domina¢do. Sendo necessaria a
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reflexdo sobre o quanto as diferencas de género sdo resultadas da historia e da educacdo em
nossa sociedade.

A obrigacdo de uma educacdo para a igualdade de género, tem fundamentacéo legal
na Constituigdo Brasileira de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996,
no Art. 2 do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024). Além destes, esta assegurado nos
tratados internacionais de direitos humanos, entre estes estdo: a Convencao Internacional sobre
os Direitos da Crianca (1989), a Convencéo Relativa a Luta contra a Discriminacdo no Campo
do Ensino (1960).

Assim, levando em consideracdo que o meio educacional é a primeira etapa da vida de
todo ser humano, através do qual ele busca se descobrir e explorar 0 mundo em que vive, é
necessario perguntar qual é a funcdo do/a educador/a e da equipe educacional frente as questdes
de género, se como educadores/as estdo educando para modificar opiniées e comportamentos
que favorecem a manutencdo da violéncia de género ou reforcem normas e ideais
estereotipadas, que promovem a exclusdo, em particular quando se julga conhecimentos e
formas de se expressar que sejam distintas, possuindo uma visao dita como ““certa”” ou
““errada”” baseada em opinifes proprias. Desse modo, as préprias concepcdes e valores dos/as
professores/as referente a género interferem no curriculo oculto, podendo deixar ideias pré
concebidas influenciar nos métodos escolhidos de ensino e avalia¢do do/a aluno/a.

Percebe-se que é nas primeiras etapas do ensino, que se deve abordar assuntos relativos
ao respeito e tolerancia, buscando a defesa da equidade de género, observando que modelo de
aluno estdo formando, se estdo optando por um modelo padronizado e patriarcal ou ocorrendo
a conscientizacdo para a igualdade de género, contra a violéncia, contra a supremacia
dominante, valorizando as diversidades, tendo em vista que quando falamos em relacfes de
género, todos esses assuntos estdo interligados e fazem parte do meio social e educacional em
que a crianca esta inserida.

Assim, orienta-se subverter 0s arranjos tradicionais de género na sala de aula:
inventando formas novas de dividir os grupos, promover discussdes, produzir novos textos,
entre outros meios para uma educacao ndo sexista (Louro, 1997). Promove-se com essa pratica
uma quebra de paradigma necessaria, onde este modelo excludente ja ndo serve mais, optando

pelo progresso e igualdade.
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2 CAMINHOS INVESTIGATIVOS DA PESQUISA

O estudo foi iniciado com um levantamento bibliografico e documental tendo como
procedimento técnico principal uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa na rede
publica de Teresina. A escolha da pesquisa de campo se justifica por possibilitar o encontro
com a realidade da situacdo-problema, o que possibilita a relagdo direta com os participantes
passando muito tempo no territdrio destes, onde se entregam as suas tarefas quotidianas, sendo
estes ambientes naturais, o objeto de estudo dos investigadores (Bogdan e Biklen, 1994).

O tratamento dos dados foi feito com base na analise qualitativa, cujo foco, segundo
Minayo (2001) busca responder a questdes muito particulares, se preocupando com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, trabalhando com o universo de significados,
crencas, valores e atitudes.

Considerando o aprofundamento da pesquisa € um estudo de cunho descritivo, por ter
em seu objetivo ““levantar opiniGes, atitudes e crencas de uma populacdo” (Gil, 2002, p. 42).
Dessa forma, utiliza-se bases do préprio contexto escolar, privilegia-se os principios dos
individuos examinados em relacao as suas ideias a respeito dos objetivos do estudo, mostra
““como se apresentam esses fatos e fendmenos, ou, mais precisamente, € uma analise em
profundidade da realidade pesquisada”™ (Oliveira, 2010, p. 68).

Portanto, justifica-se pela abordagem de pesquisa direta, possibilitando o convivio e 0
contato de modo pessoal, tendo uma experiéncia sincera com o assunto abordado, onde o
“pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o
percebe” (Fonseca, 2002), possuindo como vantagens os resultados que costumam ser
fidedignos, [...] maior probabilidade dos sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis. (Gil,
2002, p. 53).

2.1 Descricdo do campo de pesquisa

A investigacdo ocorreu em uma instituicdo publica de Ensino Fundamental I,
localizada no municipio de Teresina, Estado do Piaui, 0 nome da instituigdo néo foi identificado,
mantendo o anonimato e preservando a identidade da mesma e dos/as participantes. A escola
atende os niveis da educacéo basica e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), das etapas de 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental. Suas atividades ocorrem nos turnos da manhg, tarde e noite,

sendo frequentadas por uma comunidade periférica que conta com
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transporte escolar.

Em sua estrutura fisica, a instituicdo possui uma infraestrutura acessivel e ampla,
contendo sala dos/as professores/as, almoxarifado, diretoria, secretaria, quadra esportiva,
refeitorio, patio, diversas salas de aula climatizadas, cozinha, biblioteca e sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE). O prédio conta com
profissionais de preparacdo e seguranca alimentar, de apoio e supervisdo pedagogica,
estagiarios/as e professores/as de disciplinas distintas.

Os projetos educacionais da escola sdo desenvolvidos geralmente por motivos de
necessidades especificas ou inquietacBes do corpo docente. Os/as professores/as ou equipes
responsaveis costumam propor iniciativas por desejo préprio, com o objetivo de promover
intervencdes pedagodgicas ou concluir temas abordados em sala de aula. Atualmente, a
instituicdo oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno dos/as
estudantes participantes. Além disso, diante de episddios de racismo observados pela equipe
escolar, estd em elaboracdo um projeto voltado para a conscientizagao racial.

Em relacéo a turma do 1° ano do Ensino Fundamental I, a escola mantém uma unica
sala ativa nesse nivel, nos turnos da manhd e da tarde, com uma média de 15 a 18 alunos por
sala. Entre os/as estudantes, hd criangas com transtorno do espectro autista. Para atender as
necessidades especificas dessa turma, a escola conta com uma professora efetiva, uma

professora complementar, um estagiario de apoio e trés auxiliares de inclusdo em cada turno.

2.2 Instrumentos e participantes da pesquisa

O estudo teve como instrumentos e técnicas de investigacdo ou producdo de dados: a
observacao, entrevista guiada e questionario. A técnica de observagdo “utiliza os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade, consiste de ver, ouvir e examinar fatos ou
fenomenos” (Marconi & Lakatos, 1999, p. 90), de modo sistematico, estruturada e nao
participante. Foi escolhido a técnica entrevistas porque possibilita o “encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de um determinado assunto”
(Marconi & Lakatos, 1999, p. 94). Além destes, foram aplicados questionarios com perguntas
mistas buscando construir o perfil profissional dos participantes e da instituicdo, sendo um
“instrumento de coleta de dados constituido por uma série de perguntas, que foram respondidas
por escrito” (Marconi & Lakatos, 1999, p. 100), possuindo como vantagem o pensamento livre,
as respostas variadas e fies a opinido, a originalidade e a liberdade de expressdo, com objetivo

de levantar ideias. Tem-se como justificativa dos procedimentos, a melhor insercdo no
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ambiente, nas praticas e na receptividade dos participantes, levando a contribuir mais com a
pesquisa.

A técnica da observacao teve como foco a préatica de ensino da professora efetiva e da
professora complementar; as entrevistas e questionarios envolveu um/a (01) professor(a)
efetivo(a), um/a (01) professor/a complementar e o/a Diretor(a) da instituicdo escolhida,
totalizando 3 pessoas participantes, possuindo na analise interpretativa da pesquisa o segmento
de trés acOes: descrever, analisar e interpretar, ocorrendo a exploracdo do conjunto de opinifes
e representac@es sociais do tema, ndo buscando opinifes isoladas, mas sim apontando estas a
outros dados.

A partir do questionario destinado a construcdao do perfil dos/as participantes e da
instituicdo, foi constatado que os docentes e gestdo tem a faixa etéria por base de 31- 40 anos,
possuindo graduacdo nas areas de conhecimento e educacdo continuada por meio de mestrado
e especializacdes na area educacional, ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura (SEMEC) e cursos independentes, assim exercendo suas fun¢des no &mbito educacional
com tempo de servico de 11- 16 anos, de forma presencial nos turnos manha, tarde e noite do

1°a0 9 ° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Teresina/Pl.

2.3 Aspectos éticos da pesquisa

Este estudo possuiu riscos de desconforto, riscos de constrangimento, de incobmodos
no momento das entrevistas, das observagdes e da aplicagdo de questionarios, no entanto a
pesquisadora procurou evitar ou amenizar estes riscos e se porventura tivessem ocorrido, a
pesquisadora garantiria assisténcia aos participantes arcando com despesas, providenciando
atendimento especializado, se necessario. Sendo que 0s provaveis riscos que a pesquisa poderia
trazer aos participantes se introduziram nas circunstancias pessoais ao narrar e revelar sobre as
relacGes de género, os valores, os métodos pessoais de ensino, as dificuldades com questdes de
género no processo de ensino-aprendizagem, os planejamentos e momentos vivenciados,
expressando assim suas vivéncias docentes com as concepcdes e praticas proprias sobre género
e portanto podendo despontar comoc@es relativas a exposicdo e a sensibilidade com as
dificuldades.

O trabalho foi realizado em espacos reservados com a garantia de sigilo e preservagao
dos dados. A pesquisadora abordou a finalidade da pesquisa e sua importancia, conservara o
anonimato e sigilo dos participantes, esclareceu possiveis davidas, providenciou a assinatura

do Termo de Consentimento Livre e esclarecido (TCLE), estabelecido pela resolu¢cdo CNS no
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510/16, nas diretrizes da Resolucdo n°. 466/12, de 12 de novembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude, sendo que a producdo de dados ocorreu somente
apos os esclarecimentos e assinatura do termo.

Levando em consideracdo que os dispositivos eletronicos poderiam apresentar falhas
e buscando evitar essas, realizou-se o arquivamento dos documentos em ambiente
compartilhado ou "nuvem” que foram utilizados durante a pesquisa. Finalizando que em todo
e qualgquer momento, manteve-se a liberdade, o dialogo e a interacdo com 0s participes para
retirar ou minimizar davidas e resolver quaisquer problemas que pudessem intervir na
realizacdo do estudo.

Os Beneficios pds-pesquisa ou o retorno para a Escola e docentes ocorrera por meio
da exposicdo das conclusdes da pesquisa e de oficinas voltadas para a igualdade de género, com
0 objetivo de colaborar para a pratica no Ensino Fundamental que possibilite uma educacédo
para as relacdes de género, orientando os/as professores/as e a comunidade escolar, as
possibilidades de discutir a teméatica proposta em conjunto com as disciplinas e projetos
cotidianos, discutindo e podendo superar a violéncia de género, esteredtipos e papeis sociais
desiguais.

Espera-se com este estudo e a participacdo do corpo escolar uma maior reflexdo e
compreensdo do processo de ensino-aprendizado, atraves de uma atitude reflexiva das agoes

educativas promovendo uma educagao para as relacdes de género.

2.4 Metodologia de analise dos dados

A metodologia de analise dos dados, especialmente o tratamento dos dados coletados
ou produzidos no campo de pesquisa, foi desenvolvida tendo como base a abordagem
qualitativa. Como ja foi abordado em secdo anterior deste capitulo, essa abordagem busca
responder a questdes muito particulares preocupando-se com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado, ou seja, trabalhando com o universo de significados, crencas, valores e
atitudes. (Minayo, 2001). Portanto, apds a produgao dos dados no campo de pesquisa, ocorreu
a adocdo de uma metodologia de analise com base em Gil (2002), Abreu (2015) e Bogdan e
Biklen (1994). Esta analise de dados, entendida com base na concepcdo dos autores
supracitados, significa o processo de busca e organizacdo sistematica das informagdes que
forem recolhidas no campo com uso do instrumento e da técnica de pesquisa utilizada.

A andlise de dados, operacionalmente, aconteceu com base em procedimentos

adotados por Abreu (2015), onde os dados, por sua vez recolhidos ou produzidos no campo,
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foram inicialmente transcritos fielmente as falas e as gravacGes feitas ou as notas de campo,
seguindo-se da criacdo de um arquivo com as perguntas e as respostas obtidas quando do uso
de questionarios e entrevistas ou categorizados de acordo com 0s aspectos dos roteiros de outras
técnicas, quaisquer que sejam os instrumentos. Neste trabalho, especificamente, optou-se pelos
instrumentos: roteiro de entrevistas, roteiro de observacGes e o roteiro de perguntas do
questionario que, uma vez aplicados, a partir dos quais realizou-se um agrupamento de questdes
com perguntas afins para cada se¢do de texto do capitulo das analises de dados.

Para realizacdo da analise dos dados proposta, mediante o exposto, utilizou-se a
recomendacdo de Gil (2002) para quem a analise deve ser feita na forma de uma sequéncia de
atividades que envolva a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a redacdo do relatoério.
Dando continuidade, com base em Abreu (2015), desenvolveu-se um agrupamento de perguntas
e respostas ou de aspectos / temas selecionados, separando grupos de perguntas e respostas ou
aspectos / temas por campo ou unidades do conteudo, aspectos relacionados entre si 0s quais
foram analisados por se¢des de texto.

A partir dessa organizacdo em que se divide o conteudo por grupos de perguntas ou
aspectos / temas, foi adotado um passo a passo analisando aspectos convergentes, divergentes
e complementares entre si adotando 0s seguintes passos: 1) apresentacdo por escrito da
interpretacdo das respostas da primeira pergunta ou aspecto do primeiro grupo de perguntas
selecionadas para a secéo; 2) apresentacdo de partes dos depoimentos ou notas de campo, como
comprovacao da interpretacao; 3) apresentacao de um autor que dé sustentacao ou dialogue com
0 aspecto analisado; 4) posicionamento critico da pesquisadora; 5) busca de aspectos
diferenciadores, termos, categorias diferentes apresentados pelas participantes ou identificados
nas notas, ou seja, elementos inovadores ainda ndo contemplados na analise, como forma de
esgotamento da significagdo dos dados e efetivacdo da abordagem qualitativa.

Concluida a analise da primeira questdo ou primeiro aspecto / tema analisado, deu-se
prosseguimento a analise da segunda questdo ou aspecto, desenvolvendo 0s mesmos passos até
concluir todas as questdes da primeira se¢éo de texto e passar para a segunda secao de texto.

Assim, as finalidades da analise se basearam em “estabelecer uma compreensido dos
dados coletados, [...] responder as questdes formuladas, alcancar os objetivos e ampliar o
conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz parte”
(Gomes Minayo, 1994). Portanto, feitas as interpretacdes entre as opinides ou realidades de um
individuo para outro, dentro do mesmo ambiente sobre o determinado estudo, definindo
discussdes e contextos, sucedendo-se na analise de contetdo refletindo os objetivos da pesquisa,

devidamente contextualizados, atribuindo significados.
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3 AS RELACOES DE GENERO E O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM NA
ESCOLA

Na escola, o Ensino Fundamental | é uma etapa que tem como intengdo primordial
promover as criangas com idades entre 6 e 10 anos, 0s saberes essenciais para seu progresso
escolar e pessoal, estes estabelecem o suporte para os conhecimentos que serdo aprofundados
nos anos seguintes. Inicia-se a educacdo no Ensino Fundamental pelo encontro do educando
com as disciplinas curriculares e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
emocionais. Para ocorrer o amadurecimento pleno do educando durante essa etapa, a
convivéncia social e a construgdo de valores como respeito, solidariedade e responsabilidade
sdo temas indispensaveis, orientando os alunos para a convivéncia em sociedade e para 0s
desafios do futuro. Mediante este proposito do Ensino Fundamental | e do desejo da
pesquisadora de conhecer a pratica escolar, especialmente a abordagem das relagdes de género
no processo ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental | promoveu-se o0 encontro com a
escola e as pessoas participantes do estudo na investigacao junto ao campo de pesquisa.

O trabalho resultou neste capitulo, o qual constitui um texto com trés subdivisdes ou
subsecdes. O primeiro topico nomeado ““As concepcdes da gestdo sobre a pratica e a discussao
das relacdes de género na escola”™, busca analisar a cultura escolar; as concepc@es da gestdo
para uma educacdo para a igualdade de género e a colaboracdo entre familia e escola na
construcdo de valores sociais. O segundo tépico intitulado “"O processo de ensino-
aprendizagem e a abordagem da tematica relacdes de género no Ensino Fundamental™,
investiga a estrutura fisica da escola e sala de aula por meio dos recursos e materiais didaticos
e o planejamento e metodologia proposta em sala pelas professoras efetiva e complementar. Por
ultimo, o terceiro tdpico, aborda os desafios, possibilidades e proposicdes para a inser¢do de
praticas pedagdgicas que contribuem para a educacao e a igualdade de género, a discussao sobre

as questdes de género e as praticas pedagogicas.

3.1 As concepcdes da gestdo sobre a pratica e a discussao das relagdes de género na escola

O contexto escolar € palco de inlmeras constatacdes, e entre as que mais se destacam
é o reconhecimento da existéncia de uma cultura propria dessa organizacdo, com préaticas
distintas e singulares. Assim, a instituicdo escolhida demonstra sua cultura através dos conceitos
e praticas educativas que podem ocorrer tanto de forma explicita, as quais partem do curriculo,

ou de modo implicito, aquelas que se constituem pelo curriculo oculto.
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Desse modo, a cultura escolar predominante na instituicdo escolhida, especialmente a
cultura das relagdes de género, ¢ constituida por “apagador de incéndios”, em outras palavras
para a solucdo do problema acontecer séo realizadas no tempo em que surgem, com o carater
de resolucéo apenas focalizada no momento, sem uma investigagdo profunda dos problemas
(Machado, 2013), portanto sempre transpassado pela probabilidade de urgéncia. Dialogando
com essas reflexdes, apresenta-se o depoimento do diretor da escola pesquisada a respeito de

sua gestdo e seu trabalho na conscientizacdo para a igualdade de género:

A gente tem trabalhado quando aparece a situacao, quando nos vem alguma demanda
nesse sentido de discriminagdo por exemplo, intervindo a partir da demanda, entdo a
gente ndo tem atacado a questdo de maneira preventiva ou de maneira formativa, tem
meio que recebido as demandas espontaneas e feito as intervengdes pontuais, o que é
interessante, mas a gente sabe que néo é suficiente. (Diretor, 2024)

E possivel constatar através da fala do diretor, que a escola ndo tem trabalhado de
forma planejada para uma educagdo que fuja do modelo tradicional, silenciando, pois, as
minorias que precisam ser reconhecidas e as abordagens de temas transversais que preparam o
educando para viver em sociedade, mas a gestdo tem a capacidade de rever suas crengas e
conceitos para uma reorientacdo da pratica, ou seja, para uma educacdo para a igualdade de
género.

Este modelo de ensino relatado pela gestdo, estd em oposi¢cdo com 0s conceitos de
Louro (1997, p. 64), a qual afirma que todas as dimensdes escolares precisam ser “colocadas
em questdo. E indispensavel questionar nio apenas ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e
que sentidos nossos/as alunos/as ddao ao que aprendem. ““Desse modo, uma prética desenvolvida
apenas como “apagar incéndios” ou ndo abordar problemas sociais de modo amplo para
incentivar sua problematizacéo, orientagdo e resolugéo constitui um modo simplista de se
abordar os temas transversais e consequentemente sucede a falha no ensino do/a educando/a.

Dando continuidade as reflexfes acerca das intervencdes das questdes de género na

escola, analisa-se uma situacdo vivida e relatada pelo diretor:

Teve uma situacdo que a gente colocou, por exemplo, 0 uso da quadra da escola
durante o recreio, entdo os meninos jogam bola, brincam e tal, e ai veio, de repente,
as meninas reivindicarem, “Por que s6 os meninos usam a quadra? Por que a gente
também ndo tem o direito de usar, de jogar bola e tal?” E eu achei muito bacana, muito
interessante essa reivindicagéo, porque, para mim estava uma coisa tranquila que as
meninas ndo fazem questdo de jogar bola e eu tomei a decisdo de que elas ndo
gostariam de usufruir daquele espaco, que ndo era o espaco das meninas. Ai esté eu
praticando um preconceito de género (...) ai la vou eu refletir, conversou e tal, definiu,
fez um calendério, e tal dia sdo as meninas que véo jogar e elas vao jogar o que elas
quiserem: Futebol, futsal, vdlei, enfim, é exclusivo delas esse dia. Entéo, a¢cbes como
essas sdo necessarias. (Diretor, 2024)
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Diante do exposto, percebe-se que devemos estar atentos, sobretudo, para as nossas
praticas e linguagens, procurando perceber o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que elas
frequentemente carregam instituindo o que parece, quase sempre, muito ““natural”” (Louro,
1997). S&o situacbes que os/as gestores/as e educadores/as podem explorar para promover
intervencdes ou acOes educativas ao em vez de esquivarem-se da responsabilidade diante do
conflito, munindo-se assim dessas possibilidades para trazer o tema rela¢es de género para o
centro da pauta (Lins; Machado; Escoura, 2016), sdo esclarecimentos que poderdo contribuir
para a conscientizagdo e superagao dos preconceitos de género.

Além disso, outra situacdo que pode ser relatada, foram ““casos de meninas faltarem a
escola por estarem menstruadas e nao terem condi¢cdes de comprar um absorvente” (Diretor,
2024). Diante disso, a escola buscando intervir nessa realidade promoveu arrecadacao solidaria
de absorventes envolvendo a comunidade. Isso foi resultado da adesdo da instituicdo a um
programa oferecido pela SEMEC voltado para o combate & pobreza menstrual. Por meio desse
programa a instituicdo recebe os recursos, mediante inscrigdo feita pelas alunas no Cadastro
Unico para Programas Sociais — CadUnico ou outro programa social do municipio de Teresina,
ou ainda, em situacdo excepcional.

Com esse procedimento a instituicdo faz a compra dos absorventes para as alunas que
necessitam e as mesmas recebem um kit de absorventes mensalmente, facilitando a
permanéncia das mulheres na escola. Portanto, praticas como essas contribuem de forma
significativa para a expansdo da ideia de igualdade. Tais intervencdes ndo se constituem de
modo efetivo para a conscientizacdo do problema, ndo promovendo mudancas efetivas e
permanentes para uma educacao para as relagcdes de género, mas 0 modo como a escola vem se
estruturando tem ao menos fortificado mecanismos geradores de adaptagdo a realidade do
alunado.

Observa-se que o Diretor (2024) da escola reconhece que é papel da escola construir
uma cultura de igualdade de género, pois ele préprio afirma: ** que é a escola, a direcdo da
escola, a gestdo da escola que sdo responsaveis por conduzir, coordenar todo 0 processo
educativo[...]”", acrescentando entdo que ““é fundamental para que a gente tenha uma agdo mais
ostensiva e nao s6 pontual .

Pode-se constatar, no entanto, que ndo vem ocorrendo formacdes ou a intencdo de
discutir a respeito de género ou a educacdo para a igualdade de género de modo mais amplo e
sistematico, mesmo sendo uns dos topicos assegurados no Projeto Politico Pedagogico (PPP)

da instituicéo:
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Igualdade, todo aluno tem direito de ser tratado com igualdade. N&o importa género,
nem sexualidade, nem cor da pele, nem origem, nem religido, nem nada. Entéo esta
ali no nosso PPP, assim como esta nas orientages. Mas estd em meio a tantas outras
coisas e outras coisas que se apresentam de maneira mais urgente, mais gritante, que
a gente na pratica ndo tem dado a atencdo que deveria. (Diretor, 2024)

E importante observar que a escola, através dos seus agentes, tem desenvolvido
algumas intervencdes pontuais nas questdes de género no sentido de promover uma educacéo
que desconstrua as desigualdades. No entanto, reconhece que ndo realiza um trabalho
preventivo de forma planejada e permanente. Neste sentido, vale refletir sobre o que afirma
Lins; Machado; Escoura (2016), ““tendo como um dos objetivos centrais dos/as educadores/as
criar alunos/as mais equipados para lidar com um mundo permeado de diferengas, ndo é
possivel se isentar da responsabilidade e do compromisso de gerar espagos mais democraticos
e seguros””.

Outro topico é a relacdo entre familia e escola para criacdo de valores e a abordagem
de temas transversais, e de modo amplo, na escola escolhida esse relacionamento é fragil, em
todos os aspectos, se constituindo na pouca ou nenhuma participacdo das mées, pais ou
responsaveis na formacao de valores educacionais e sociais em concordancia com a instituicao,
uma realidade que pode ser comprovada por meio de consideracfes do diretor, apresentadas a
seguir:

A escola tem tentado dialogar muito com as familias. Mas esse dialogo ndo esta
fluindo. E ai a escola tende a botar a culpa na familia. Que em certos aspectos eu
concordo. As familias tém se isentado muito de um papel educativo de verdade para
as criancas e tudo. Entdo a familia delega muito para a escola, para as instituicGes
publicas esse papel, isso € uma percepcdo generalizada, claro. Mas também eu
reconheco que a escola as vezes ndo consegue se comunicar bem com a familia. A
escola também esta tdo angustiada que ndo dialoga bem com a familia. Entéo, é um
processo comunicativo que tem inimeras falhas. (Diretor, 2024)

Diante do exposto, é possivel notar os obstaculos que fazem parte de modo continuo
na rotina escolar para a insercdo da familia no &mbito educacional, vivenciados através: das
frustracOes por parte do corpo docente; os desvios de responsabilidade; a baixa comunicacéo;
as diferencas de tempo, sociais e de ideias; dentre outras, que distanciam a relagdo entre a
familia e a escola. Sendo assim, ao ocorrer os conflitos entre familia e escola, € comum que
estes influenciem diretamente na visdo dos/as educadores/as e gestores/as em relacdo a familia,
ideias que mostram a familia como a vila responsavel pelas disfun¢des vividas no cotidiano
escolar (Silva, 2003), mas o diretor reconhece ndo apenas o pouco envolvimento da familia,
indo além ao afirmar o papel fundamental escolar de dialogar com a familia, que esta sendo

posto de lado.
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Por conseguinte, os obstaculos presentes para a inser¢cdo da familia na escola,
influenciam de forma direta a escola a tomar toda a incumbéncia de educar de forma totalitaria
para si, e 0 educador/a acaba por assumir esse papel, mesmo que de forma involuntaria, quando
a mae, pai ou responsavel por falta de renda, ou por trabalhar fora de casa, ndo tem
disponibilidade de cuidar de seu filho, transfere os cuidados de salde e educacdo para 0S
profissionais educacionais (Bogus, 2007). Com isto posto, ndo existindo diferencas entre as
obrigac@es da escola e da familia, bem como objetivos comuns, e responsabilidades que dizem
respeito a educacdo dos alunos (Bhering e Nez, 2002), ocorre ao aluno/a, a sensacdo de viver
em dois “mundos” distintos, de desempenhos confusos, familia de um lado e escola do outro,
que muitas vezes possuem concepcoes desiguais.

Ao se referir aos ensinamentos de valores para uma educacdo para a igualdade de
género, ¢ declarado que a “educagdo é papel da familia, do Estado ¢ da sociedade e a educacgéo
para igualdade de género entra ai. Entdo, todos temos um papel fundamental” (Diretor, 2024).
O Diretor da escola, apoiando sua fala por intermédio do Estatuto da Crianca e do Adolescente-
ECA, em seu Art. 22, exp0Oe 0 papel e 0 compromisso que 0s pais, maes e responsaveis devem
ter pela educagao dos menores, cuja obrigacao se baseia em “sustentar os filhos menores, cuidar
dos filhos menores, educar os filhos menores, cumprir e fazer cumprir as determinagfes
judiciais em favor dos filhos menores.”, por meio de direitos iguais, deveres e responsabilidades
compartilhados no cuidado e na educacéo da crianga.

A escola investigada, busca de modo geral inserir a familia no processo de ensino-
aprendizagem, para orientar a respeito de valores sociais quando a questdo problema surge no
cotidiano, mas nao possuem praticas de evitar ou resolver de modo efetivo préaticas hostis, o

que pode ser constatado por meio do relato feito pelo diretor:

A gente dialoga aqui e acold com as familias, chama os pais. Ento, teve ja casos que
teve um aluno que estava com pratica de racismo contra uma aluna. Estava chamando
o cabelo dela disso, daquilo outro, a gente chamou a familia e conversou que é crime,
e se a familia vai seguir essa nossa orientacdo, ai eu ja ndo sei, né? Porque o aluno nao
aprende a ser racista sozinho, né? Ele aprende em algum lugar, seja na familia, seja
em outros ambientes que frequenta. Entdo, teria que educar a familia também. E
assim, a gente nao da conta. Entdo, a gente tem ai, nossa, € uma dinamica muito
complexa, que eu reconheco que a escola ndo da conta, tem demandas da familia que
sdo demandas muito sérias, muito graves, e que o poder publico ndo vai conseguir.
Entdo, a gente tem que dar conta mesmo, que a gente chame assistente social,
conselho, ndo sei quem, pra poder conscientizar. E isso vai repercutir necessariamente
na escola, 0 que sobrecarrega a gente. Entéo, assim, a gente ndo consegue avancar por
conta dos indmeros problemas que a gente ja tem. (Diretor, 2024)

Atualmente, existem politicas publicas educacionais para a garantia do/a estudante na

escola, tendo como exemplos os programas publicos, o Programa Bolsa Familia, que promove
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auxilio financeiro para as familias em situacdo de vulnerabilidade econémica. Para isso, a
familia precisa se comprometer com a frequéncia escolar regular, a vacinacdo e
acompanhamento hospitalar, bem como atender ao Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE), que visa promover as refei¢cdes, para 0 combate da desnutrigdo. Além destes programa
citados, tem-se leis e programas voltados para o combate ao racismo, como a Lei n°
10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nas escolas; Lei n®12.288/2010, destinado a garantir a igualdade de oportunidades, combater a
discriminacdo e promover a integracdo social e econémica da populacdo negra; Programa
Federal de Ag¢Bes Afirmativas (PFAA), que busca garantir tratamento igualitario no acesso a
oportunidades, dentre outros.

Todavia, na préatica escolar, mesmo com politicas e programas publicos que garantem
a permanéncia dos/as alunos/as, a disseminacdo da igualdade e o respeito racial, a realidade é
outra, no cotidiano escolar o racismo e a intolerancia ainda € um problema urgente, precisando
ocorrer de fato a pratica de politicas publicas para a conscientizagdo da igualdade racial. Para
que se tornem escassas situacOes em que o corpo docente precise assumir todas as
responsabilidades, sobrecarregando a instituicdo que, em algumas circunstancias, se encontra
desamparada pelo poder publico. Desse modo, ao reconhecer as dificuldades presentes na
escola e ndo garantir assisténcia de toda uma rede pablica, nos tornamos incapazes de perceber
as lutas e imagens ausentes do processo de ensino, tais como: os empobrecidos, as mulheres, 0s
afrodescendentes, os africanos, os indigenas, os idosos, 0s homossexuais, 0s deficientes, entre
outros, (P. Silva, 2007), que precisam de assisténcia para vencer sua realidade, garantindo
oportunidades a todos.

Ademais, um dos papeis da escolar é de desmistificar verdades tidas como certas
aprendidas socialmente, as quais em muitas situagdes, trazem o racismo estrutural, que pode
ocorrer por meio de ensinamentos preconceituosos de modo implicito ou explicito socialmente,
que se infiltram nas escolas, estes podendo ser ndo apenas de raga, mas de religiGes, género,
entre outras. Confirmando os pensamentos de Mandela (1995), ao afirmar que “ninguém nasce
odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou por sua origem, ou sua religido. Para odiar, as
pessoas precisam aprender, e se elas aprendem a odiar, podem ser ensinadas a amar”. Isso vale
para o 6dio e preconceitos de género, em relacdo as orientagfes sexuais que contrariam a
heteronormatividade, ninguém nasce odiando outra pessoa em funcéo de tais orientacdes, o 6dio
e 0 preconceito é aprendido social e historicamente.

Em vista disso, a oposicdo contra o racismo e o machismo é um conflito em

contradicdo as formas de intolerancia, muitas vezes disfarcadas de brincadeiras, que nos
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destroem enguanto sujeitos humanos (Gonzalez, 1984). Para superar estas barreiras na escola é
necessaria a parceria conjunta entre escola e familia, ajuda reciproca e, frequentemente,
aperfeicoamentos reais dos métodos, ocorrendo uma divisdo de responsabilidades (Piaget,
2007), para que assim as familias sejam envolvidas no cotidiano escolar além das questfes
centrais. Assim, a escola podera além de educar os filhos, contribuir para a reeducacao aos pais,
maes ou responsaveis, o que podera ocorrer por meio de palestras, oficinas, roda de conversa,
orientagdo, dentre outros meios que tornem a educagao um processo prazeroso para todas as
partes (alunos/as, corpo docente, familia), provando que estas estdo entrelacadas, de modo

mutuo para o desenvolvimento do/a educando/a.

3.2 O processo ensino-aprendizagem e a abordagem da tematica relagdes de género no

Ensino Fundamental |

Historicamente as criangas eram vistas apenas como um “~“mini adulto”™, sem direitos
e deixados a margem da sociedade, essa realidade s6 veio mudar com algumas conquistas
garantidas em legislacdes atribuidas a essa faixa etaria, as quais asseguraram a oferta da
Educacdo como dever do Estado e direito da crianca, a exemplos da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente ( ECA, 1990) e outras,
pois com estas leis as criangas deixaram de ser objetos e passam a ser sujeitos de direitos e
consideradas cidadas.

A partir disso, a educacéo e a escola alcancaram algumas mudancas, reconhecendo que
a infancia é uma parte fundamental da vida do ser humano, onde a crianca busca se expressar e
compreender 0 mundo que a cerca, através de uma multiplicidade de vivéncias, cada uma com
seus meios sociais, histéricos, étnicos, familiares, religiosos e de aprendizagens que formam
um conjunto das experiéncias em diferentes contextos, influenciando de diferentes modos a
formacéo e vivéncia desses individuos. E por meio desse tipo de educacio que os sujeitos
podem problematizar o meio em que vivem

No contexto escolar atual, o processo de ensino-aprendizagem é uma parte
fundamental, ndo apenas por englobar a parte didatica do ensino, mas tudo que ocorre e
influencia na educacdo escolar, ou seja, 0 processo ensino-aprendizagem € um conjunto de
praticas, convivéncias e didlogos, de cunho curricular ou ndo, que ocorre de modo implicito ou
explicito entre professor/a e aluno/a, promovendo a partir disso a troca de informagdes que
precisam ser construidas e reconstruidas regularmente, para a obtencdo do conhecimento e a

formacéo integral do aluno (Freire, 1996).
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Ao considerar o processo de ensino-aprendizagem e como a instituicdo aborda as
discussdes referentes as questbes de género, o corpo docente deixa explicito que o tdpico
principal de suas discussdes com o corpo discente se apresenta de modo a relacionar as
descobertas sexuais e a orientacdo sexual, ndo tendo como alvo a orientagao para a igualdade
de géneros, estereotipos sexuais ou desconstrucdo de preconceitos sexistas, como relatado pelo

diretor:

Quando discutimos sobre género aqui na escola, as discussfes vdo muito para a
guestdo LGBTQIAPN+ que trouxe uma baita forca para essa discusséo de género, por
exemplo, o aluno que, durante o processo, vai se descobrindo como uma pessoa
transgénero. O transgénero tem incomodado bem mais no sentido de provocar
discussoes. E ai a gente se preocupa muito mais, discute muito mais, sobre isso do que
sobre a questao simplesmente, que ndo é simples, de homem e mulher (Diretor, 2024).

E muito significativo o papel da instituicdo ao discutir e orientar os/as educandos/as
em respeito da identidade sexual, discutindo ideias referentes ao termo transgénero?,
desmistificando valores culturais, podendo usar essas discussfes para a tematica género e
sociedade. Mas tendo em vista, que toda a identidade do ser humano € moldada a partir das
relacGes sociais e estas sdo constituidas por meio de uma cultura formada pelos humanos, que
possuem praticas cotidianas capazes de excluir uma humanidade inteira de mulheres, entdo é
preciso problematizar e mudar esta cultura (Adichie, 2015). Assim, o corpo docente ja incentiva
a construcdo de uma cultura exclusiva, tornando certos assuntos classificados como mais
importantes que outros, cuja justica social também tem por parte o reconhecimento das
identidades e das praticas culturais das pessoas, para perceber que é dado como 'normal’ ou
'natural’ (Fraser, 2003).

O diretor mostra que o corpo docente precisa aprofundar muito mais sobre as questdes
de género no ambito escolar, especialmente aquelas que ainda trazem maiores desafios de
conhecimento e conscientizacdo da valorizagdo e respeito humano, para assim prevenir ideias
intolerantes que estdo se deixando perpetuar na educagao, por ndo perceber que tal pratica pode
ser discriminatoria por uma tradicdo de violéncia e desvalorizacdo das diversidades,
especialmente da mulher em sociedade, em que ndo percebe as praticas exclusivas ou finge ndo
perceber (Diretor, 2024). Como enfatiza Freire (2019), significa reconhecer que a educacéo
sozinha ndo transforma o mundo, mas a educacdo muda as pessoas e assim as pessoas

transformam o mundo.

10 conceito de "transgénero" se refere as pessoas que, em sua identidade ou funcionalidade, néo se identificam
(emdiferentes graus e de diferentes formas) com os papéis do género que esta em concordancia com a designacao
da comunidade a partir do seu nascimento. (ver Dias, 2021)
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Outro tépico abordado discute a observacdo do processo de ensino-aprendizagem para
as relacOes de género, por meio da utilizacdo de recursos e materiais na sala do 1° ano do Ensino
Fundamental 1 da instituicdo pesquisada. A sala de aula do 1° ano do Ensino Fundamental, em
sua parte fisica possui recursos visuais que incentivam e demonstram a representatividade dos
géneros por meio da utilizacdo de figuras com o género feminino e masculino cultivando e
atribuindo saberes e regras de comportamento social, além de possuir cores diversas, orientacdo

de emocdes e decoragdo do espago, como demonstrado na llustracdo 1.

ILUSTRAGCAO 1 - RECURSOS VISUAIS EXPOSTO NA SALA DE AULA

Fonte: pesquisa direta

As imagens presentes em sala trazem referéncias as caracteristicas de género e raciais,
notando-se que atualmente mesmo que de formas implicitas e talvez timidas, é possivel
perceber em escolas brasileiras iniciativas e experiéncias que buscam subverter as situacoes
desiguais, mediante o reconhecimento pessoal e das diferengas de classe, raca, género e etnia
vivenciadas e que formam parte da identidade dos sujeitos (Louro, 1997), promovendo assim a
pluralidade social e cultural.

Para mais, ao se tratar das praticas educacionais, como o planejamento da aula, a
metodologia estabelecida e a execucdo nas falas e atividades propostas, tanto no turno manha

quanto turno tarde, pelas professoras efetiva e complementar, em relacdo a uma educacgao para
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as relacdes de género, nota-se um ensino prioritariamente conteudista cujo objetivo primario é
0 exercicio da leitura, escrita e resolu¢des matematicas onde os assuntos de cunho social sdo

tratados apenas com base no conteudo de ensino religioso e historia:

A gente aborda essa temética, quando vai trabalhar com as questdes de conteudo,
trabalho e familia. Trabalhando algumas habilidades para a identificagdo de
profissdes, entdo a gente vai ter homens e mulheres ocupando 0 mesmo espago, em
casa, quando eles estdo em casa também a gente vai ter o pai e a mée, a mae trabalha
e algumas vezes o pai ndo trabalha, mas o pai esta cuidando da casa, esté cuidando
dos filhos, existe também isso, entdo a gente vai mostrando que o que antes na histdria
mostrava que era 0 homem que ia para o trabalho e a mulher ficava em casa, cuidando
da familia, das atividades domésticas, que isso também vai mudando, a histéria vai
mudando. E ai a historia vai mostrar que ha uma transformacéo, uma mudanca nessas
formas de relacdo, seja no lar, seja em ambiente de trabalho, e a gente procura
trabalhar nisso. (Professora Efetiva, 2024)

Mediante a exposicdo da professora efetiva, compreende-se que 0s topicos
relacionados a género sdo trabalhados de forma contingencial, contemplando apenas a
abordagem de alguns temas, mas enfatiza a realizacdo de um trabalho que contribui para
mudancas nas relacdes de género, especialmente na familia. Isto é feito, segundo a professora
supracitada, inserindo a tematica género no cotidiano, ao relacionar o contetdo curricular
obrigatério de histéria e ensino religioso as diferentes constituicoes e formacdes do papel social
da familia e suas mudancas ao longo da histéria; nas profissdes e na ocupagao igualitaria de
ambos 0s sexos em diferentes cargos e niveis profissionais e académicos e; nas emocoes e
formas distintas de se expressar independentemente do sexo biolégico, assim, discutindo por
intermédio dos contetidos escolares, a transformacéo social e cultural dos papeis destinados aos
géneros. Esta préatica, tem por base o livro didatico e o livro complementar, como demonstrado
na ilustracdo 2, ocorrendo, pois, a exploracdo da tematica género de modo ainda timido, mas

presente nas praticas escolares, podendo ser futuramente desenvolvido de modo abrangente.



36

ILUSTRACAO 2- LIVRO COMPLEMENTAR UTILIZADO EM SALA

Fonte: Leo Fraiman, Metodologia OPEE

Em vista disso, essas intervencdes gerais curriculares sdo importantes, embora nao
criem lugar para propostas diretas e transformadoras, demonstrando essa realidade por meio
das imagens 1 e 2, pois, € nas ““praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados
que precisam se tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento. Desconfiar do que é
tomado como "natural” (Louro,1997, p. 63), € no cotidiano educacional que praticas sexistas
sdo ensinadas e reproduzidas.

IMAGENS 1 E 2- ATIVIDADES COPIADAS EM SALA
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Fonte: Pesquisa direta

Assim, na imagem 1 ¢ exposto o texto “Boladas e Amigos” da autora Ana Maria

Machado, copiado pela professora efetiva na aula da disciplina de portugués. Este livro de
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género ficcdo relata a histéria do macaco que jogava bola com o gato e foi convidando os
amigos animais, todos representados pelo género masculino para jogar bola com estes. Na
discussdo do texto a professora optou apenas pela leitura conjunta deste e resolugdo de atividade
escrita voltada para interpretacdo do mesmo. Sendo que este texto poderia ser abordado além
da pratica de leitura e escrita, de forma a auxiliar e gerar o interesse da turma na: ingressao da
pratica igualitaria de atividades fisicas; acolhimento para o género feminino na pratica de
esportes vistos socialmente como masculinos e 0s papeis sociais, porém nao ocorreu 0 espaco
para o debate de valores e preconceitos sociais.

Nesta mesma ideia, a imagem 2 demonstra um exercicio da aula da disciplina de
matematica executada pela professora complementar, cuja atividade copiada busca desenvolver
exclusivamente o desempenho do conteido de adi¢do. Assim, compactuando com os deveres
xerocopiados complementares elaborados para a classe e casa (llustracdo 3), que tem por alvo

o0 desenvolvimento da leitura e interpretacdo de texto, constatado pela ilustracéo.

ILUSTRACAO 3- ATIVIDADES COMPLEMENTARES DE CASA

Fonte: Pesquisa direta

Por consequéncia, percebe-se que a metodologia de ensino proposta pelas professoras,
caracteriza-se como ponto central uma educagdo bancaria, descrita por Paulo Freire (2011),
sendo “um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositdrios e o educador, o
depositante”. Contendo pouco envolvimento e exploracao dos assuntos transversais, que busca
favorecer a transmissao de conhecimentos vistos como “essenciais” e a/o aluna/o se torna
apenas o agente passivo no processo de ensino, ndo tendo aproveitamento e reflexdo sobre o
processo de aprendizagem, ou seja, os/as educandos/as ndo sdo estimulados a romperem 0s

padrdes pré-determinados, por meio de interesses diversos e habilidades, mas a reproduzi-los
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de forma constante. Por meio disso, a escola ndo promove de modo totalitario praticas que
colaborem com uma educacdo para a igualdade de género e rompam com 0s esteredtipos

sociais.

3.3 Desafios, possibilidades e proposi¢des para a insercdo de praticas educacionais que

contribuem para a educacao e a igualdade de género

A educacdo tem um papel fundamental na transformacdo de realidades, ao ser
disseminadora de conceitos e oportunidades através de uma cultura de respeito. Para tal, a
integracdo de uma educacdo para a igualdade de géneros nas escolas € uma ferramenta essencial
para combater desigualdades, fazendo uso de praticas educacionais que vao além dos simples
ensinamentos de contetudos e favorecam a transformacdo da realidade social, empoderando
meninas e meninos a serem agentes de mudanca.

Para a escola pesquisada os desafios para a implementacdo de uma educacdo que
trabalhe a disseminacdo da igualdade de géneros sdo constituidos pelo: negligenciamento da
abordagem da tematica; o pouco conhecimento sobre a tematica, a acomodacdo presente no
modelo de educacdo bancéria; a limitada interagdo parental na construcdo de valores, dentre

outros que criam obstaculos para a insercéo. Sobre as dificuldades a professora efetiva declara:

Pois é, o desafio € a gente justamente voltar 0 nosso olhar para essa questdo, vamos
percebendo que existem algumas lacunas na nossa formacdo e na forma da gente
trabalhar emsala de aula. E um tema que é pertinente e que a gente muitas vezes deixa
de lado, priorizando trabalhar com outras questdes, mas que essa também poderia estar
sendo uma possibilidade. Entdo, é um desafio que a gente tem de estar voltando o
nosso olhar para isso, para estar mudando nossas praticas, porque se a gente for pensar
emcomo hoje a gente Vé tdo crescente a questdo do feminicidio, quem sabe se a gente
ndo trabalhasse isso desde a educacdo infantil, para ir trabalhando, construindo
questBes de valores, voltado para essas relagdes, mostrar que nenhum dos sexos €
inferior, nenhum € superior, entdo se a gente pudesse estar olhando de forma mais
direcionada para essa questdo. (Professora Efetiva, 2024).

Além desse, muitos outros desafios se constituem na implantacdo de uma educacdo
para igualdade, nas situacOes cotidianas de preconceito que passam despercebidas e a
reproducéo de estereotipos tidos como normais. Malala Yousafzai (2013) declarou que “"uma
crianga, um professor, um livro e uma caneta podem mudar o mundo. A educacédo € a Unica
solucdo.” Assim, ao conscientizar as criangas desde a infancia, intervindo e problematizando
preconceitos, incentivando valores, ao se tornarem adultos entenderdo o significado de respeito,
empatia, igualdade de direitos e juntos terdo a possibilidade de mudar a cultura de violéncia.

Ao tratar sobre praticas e atividades educacionais que reforcam a igualdade de género
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na escola, a professora efetiva aborda essa tematica, por meio do incentivo a igualdade de
oportunidades, promovendo a formacdo educacional e a orientacdo a escolha profissional
individual, para que os/as educandos/as possam ter o direito de ocuparem o “espaco” que
intencionam, garantindo assim, que todas as criancas, especialmente as meninas, tenham as
mesmas oportunidades sociais (Yousafzai, 2013). Trata-se de uma pratica, através da qual a
professora proporciona a quebra de padrdes sociais pautados pela inferioridade feminina, sao
ideias preconceituosas passadas socialmente desde a idade media que atualmente ainda se
sobrepdem no ambito social e familiar, como por exemplo ao afirmar que o0 homem precisa ser
o provedor do lar e a mulher a encarregada apenas de engravidar. Portanto, é necessario, por
meio desta pratica incentivadora, promover o encorajamento da carreira profissional e
académica no ambiente escolar, garantindo a participacdo social das meninas de forma distinta,
que vao além dos padrdes sociais.

No entanto, de forma pratica e cotidiana, ndo ocorre atividades e/ou praticas
educacionais estruturadas para o desenvolvimento das relagdes de género e para que a igualdade
académica ocorra, se fazendo necessario a abordagem de atividades educacionais de modo
continuo que podem ser desenvolvidas tanto para o corpo escolar, quanto para o planejamento
em sala, podendo ser utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo de
promover a igualdade de género.

Portanto, buscando apresentar possibilidades de atividades educacionais cotidianas
para a escola, entre as muitas praticas que podem ser atribuidas para uma educacdo para as
relacGes de género, se destaca alguns exemplos de abordagens que podem ser implementadas
em diversos niveis educacionais, como o exercicio da leitura voltada para a igualdade de género,
a musicalizagdo para a preservacdo da violéncia de género, oficinas e feiras contra 0s
esteredtipos de género, livros sensoriais, dentre outros.

Logo, é possivel promover a leitura de livros cuja tematica € a desmistificacdo de
estereotipos sociais, baseados no que ¢ “certo ou errado”. Assim, os livros “Deixa eu te contar
Menina/Menino” (Figura 1), da autora Thais Vilarinho (2019) buscam de modo simples,
colorido e direto transmitir valores relacionados a igualdade, acolhimento de emogdes, auto
imagem e escolhas pessoais, ao incluir diferentes concepcbes do que é ser mulher e 0 que é ser

homem, cuja faixa etéria é destinada ao ensino fundamental 1.
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FIGURA 1 - LIVROS INFANTIS PARA A IGUALDADE DE GENERO
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Fonte: Editora ciranda cultural

Outra acdo que contribuiria para uma educacgdo para as relagdes de género, € o uso da
musica para a prevencdo da violéncia de género. A musica € um recurso que ativa muitas areas
do cérebro, sendo possivel utilizar a masica para a produc¢do de saberes e trabalhar os assuntos
transversais, exemplo dessas ocorre na musica “Nisso e Naquilo” da criadora de contetido
Boneca Juju, na qual € abordado um recurso musical e visual para a prevencdo ao abuso infantil,

contribuindo para uma educacao para as relagdes de género, orientando as criancas:

Vérias partes 0 meu corpo tem, cabeca, boca, pé e pernas também, algumas partes
ficam bem escondidinhas e uma delas fica embaixo da minha barriguinha. Nelas
ninguém pode tocar ndo, se ndo tiver a minha permisséo, se desobedecer e nelas tocar
eu vou correndo pra mamae contar. Se ndo resolver eu tenho que pensar quem € a
pessoa que pode me ajudar, titia, vovo, professor, um irmdo um deles terdo solucéo.
Nisso e naquilo ninguém pode mexer, nisso e naquilo eu tenho que proteger, nisso e
naquilo ninguém pode tocar ndo, porque eu sou corajoso e ndo aceito nao. (JUJU,
2019)
Outra masica voltada para a tematica de educagdo para as relacdes de género e
educagdo sexual, que pode ser trabalhada em sala de aula ¢ “Carinho ndo pode ser segredo” da
autora Elisa Gatti:

Toda crianca tem que aprender. Que 0 seu corpinho é muito precioso. Mas com
algumas partes a gente tem que ser ainda mais atento e mais cuidadoso. Carinho nao
pode ser segredo. Carinho ndo pode te dar medo. Seu corpo tem que ser respeitado. E
se alguém te tocar sem vocé deixar. Isso ta errado (GATTI, 2024)

Tanto a masica da Boneca Juju (2019), quanto a da Gatti (2024), sdo atividades lGdicas
de expor e discutir sobre educacdo sexual no ambito educacional, refletindo sobre os cuidados
com o corpo, toques proibidos, abusos disfarcados de ““carinhos™” indesejados, a importancia
de contar sobre as violéncias sofridas para um adulto de confianga e a gravidez na
infancia/adolescéncia.

Louro (1997, p. 80), afirma que diante de situacGes que envolvam o ensino da

sexualidade “é possivel que dirigentes ou professores/as facam afirmacdes do tipo "nos
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acreditamos que cabe a familia tratar desses assuntos". De algum modo, parece que se deixarem
de tratar desses "problemas" a sexualidade ficara fora da escola”. Mas a sexualidade ¢ parte dos
sujeitos e a escola como instituicdo formadora e social, tem a responsabilidade de orientar os/as
educandos/as, para prevengdo do abuso sexual infantil ao garantir que o conhecimento seja
repassado. Isso contribui para que os/as educandos/as avaliem situacGes de risco sofridas ou
presenciadas no ambito social ou familiar e saibam identificar praticas de abuso e conta-las,
denunciando os/as agressores/as e contribuindo para a satde publica.

Além disso, contribuindo com as musicas para a educacdo sexual, é possivel utilizar
recursos visuais proprios para a faixa etaria infantil como o “semaforo do toque” (Figura 2),
que tem como objetivo a prevencdo do abuso sexual infantil, ensinando os menores sobre 0s

limites de toque do proprio corpo e do corpo dos outros.

FIGURA 2- SEMAFORO DO TOQUE
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Fonte: Atividadesdapro.com.br

Além das atividades supracitadas, € possivel promover atividades contra 0s
esteredtipos de género que incluam toda a escola e comunidade, como as oficinas e feiras
educacionais. Oficinas como a contacao e releitura dos contos infantis classicos, tendo como
objetivo incentivar uma nova Visdo progressista e criativa dos livros infantis, por meio da
elaboracéo individual de novas versdes da mesma historia, com o publico voltado para 0 1° ano
do Ensino Fundamental.

Outra ideia de oficina, se constitui no desfile das profissdes, que busca incentivar a

igualdade entre géneros, desmistificando os papeis sociais através da dramatizacdo,
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demonstrando assim diferentes opg¢des de trabalho e carreiras para as criangas, incentivando as
descobertas e a criatividade, com o publico voltado para 0 1° ao 6° ano do Ensino
Fundamental. Por conseguinte, as feiras educacionais disseminam cultura e aprendizado,
colaborando com a criatividade e a insercdo de pais, maes e responsaveis nas praticas
escolares. Isto posto, o corpo docente pode utilizar disciplinas de exatas como quimica,
matematica, fisica e ciéncias para a promocao de feiras, com contetdos referentes a
exploracdo espacial, sustentabilidade, industria, robdtica, energia, biologia, a utilizagao da
matematica no cotidiano, matematica e arte, jogos matematicos, experiéncias cientificas, entre
outros, que garantem um

ensino prético, criativo e incentivando a inser¢do de meninas nas exatas.

Ademais, procurando conscientizar desde a educacéo infantil, os livros sensoriais séo
objetos ludicos que pretendem desenvolver a criatividade, psicomotricidade, imaginacao,
raciocinio logico, entre outras habilidades, que a crianga aprende brincando sobre diversos
assuntos, como o desenvolvimento de emocdes, cores e atividades cotidianas. O exemplo de
livro sensorial apresentado para as relacfes de género (Figura 3), é da autora Nayara Ribeiro
Matos (2023) que possui brincadeiras diferentes, podendo descolar as imagens e realoca-las,
dispondo de guarda-roupa e cabelos para a montagem de bonecos interraciais; varal para a
recolha de roupas; diferentes tipos de brinquedos e roupas de diferentes profissdes para

caracterizar os bonecos interraciais, contribuindo para que nédo ocorra diferenciacdo de préaticas.
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FIGURA 3- LIVRO SENSORIAL

Fonte: Nayara Ribeiro Matos (2023)

Concluindo, ¢ possivel a utilizacdo de atividades pedagdgicas buscando promover uma
educacgdo para as relacbes de género no processo de ensino-aprendizagem, basta a equipe
escolar voltar seu interesse para esse tema. Sendo que, conforme Mandela (2003), a “educagéo
¢ a arma mais poderosa que voc€ pode usar para mudar o mundo.” Uma educagdo progressista
é fundamental para a promogdo de uma reflexdo critica sobre as desigualdades que persistem
na sociedade, que desencadeiam o feminicidio, a crenca da superioridade de racas, preconceitos
religiosos e como essas difundem culturalmente, preparando as novas geragoes para respeitar

as diferencas, reconhecer os direitos e atuar ativamente.
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REFLEXOES CONCLUSIVAS

A luta pela igualdade de géneros é atravessada por muitos avangos e retrocessos,
possiveis de perceber na educacdo, onde escolas e academias detiveram de exclusoes,
ascens0es, rupturas e prolongacgdes de praticas e conceitos. Sendo que atualmente mesmo com
0S avancos tedricos e sociais, grupos distintos como afrodescendentes, quilombos, mulheres,
deficientes, diferentes constituicGes familiares, pessoas em vulnerabilidade familiar e social,
entre outras minorias, sofrem cotidianamente preconceitos e violéncias de diversos aspectos,
perceptiveis estas, por meio da exclusdo de modo constante desses grupos do meio social e
académico.

Trata-se de um modelo de viver e existir no mundo, fundado na crenca de que um
grupo é superior ao outro, ocorrendo a dominacdo, a marginalizacdo e consequentemente as
violéncias, exemplo disto consta na propria historia da Lei n°®11.340, conhecida como Lei Maria
da Penha, ao homem se sentir o dono e no direito de retirar a vida de sua esposa e abusar de
suas filhas e conseguir apoio legal, onde esta lei retrata a trajetdria de tantas mulheres e criangas
de diferentes tempos e nacionalidades, que estiveram ou estdo na condi¢do de vitimas de abuso,
de casamentos arranjados, vendidas ou transformadas em escravas por sua propria familia.

Diante dessa realidade social e educacional, marcada por uma ordem heteronormativa,
por padrdes e valores que produzem e reproduzem a desigualdade de género, que atinge 0s
direitos humanos promovendo injustica social, é fundamental repensar as relagdes de género,
repensar a educacgdo, inserir a tematica na educacdo escolar, especialmente na educacdo das
criancas. E necessaria uma educagio sob uma perspectiva que, como propde Daniela Finco
(2003), se afaste de um olhar "adultocéntrico”, olhar este, em que predomina 0s preconceitos
de género, como a discrimina¢do dos modos de ser e existir no mundo com base no sexo
bioldgico. Trata-se de perceber a importancia de insercdo do tema educacgdo e relacbes de
género no cotidiano escolar e social, iniciando pela educacdo das criancas, o que significa
reconhecer, pois, a crianga como um sujeito social capaz de produzir sua prépria cultura e
trajetdria e com isso contribuir para efetivar mudancas na sociedade.

E necessaria a reflexdo de qual é o papel da escola frente a esse meio cultural fundado
por violéncias, que “"normaliza” situacdes de opressdo, vivenciadas tanto nos lares através de
acontecimentos, falas e praticas e transportadas para a sala de aula, quanto na escola reforgando
atitudes e conceitos padronizados. Diante disso, € essencial que a escola seja um espago que
promova a liberdade, a criatividade e a descoberta, rompendo com padrdes limitadores e

incentivando o pleno desenvolvimento dos estudantes. Uma educacéo progressista ndo é apenas
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necessaria, mas também um ato de liberdade, especialmente considerando o preocupante
problema atual da evaséo escolar.

Por meio das analises € possivel refletir sobre o papel escolar que a instituicdo
escolhida apresenta, evidenciando mediante a cultura escolar uma abordagem reativa,
caracterizada pelo tratamento dos problemas a medida que surgem, o que resulta em acgdes
urgentes. Dessa forma, mantém uma conduta marcada pelo modelo tradicional de educacao,
priorizando assuntos curriculares e postergando a abordagem de temas transversais. No entanto,
identifica-se que a gestdo tem potencial para revisar suas praticas e promover uma educacgao
voltada para a igualdade de género, especialmente com o diretor reconhecendo que mudancgas
S30 necessarias.

Investigando a relacdo entre familia e escola para as relagfes de género na instituicdo
escolhida, foi explorado que esta apresenta pouca ou nenhuma atuacdo das mées, pais ou
responsaveis na formagao de valores educacionais e sociais em concordancia com a instituigao,
sendo uma parceria permeada por barreiras, uma realidade que dificultam a colaboracédo
conjunta. Sendo que, a instituicdo reconhece a importancia do dialogo com as familias, algo
frequentemente negligenciado por ambas as partes e enfatiza a necessidade de
corresponsabilidade entre escola, familia e sociedade na educacdo, mas carece de estratégias
eficazes para prevenir ou resolver essa situacao.

No que se refere a abordagem das questdes de género no processo de ensino-
aprendizagem, a escola ainda precisa ampliar essas discussdes, pois ocorre apenas a insercdo
do tema género de modo implicito, como na utilizagdo de recursos visuais na sala de aula do 1°
ano do Ensino Fundamental e nas abordagens de contetidos de ensino religioso e historia.

Assim, nas préticas educacionais observadas no 1° ano do Ensino Fundamental da
escola, incluindo planejamento, metodologia e atividades, ndo ocorre um trabalho sistematico
e planejado para as discussdes referentes as relacGes de género, que sdo citadas de modo
acanhado dentro de outros temas curriculares. Desse modo, a instituicdo prioriza um ensino
conteudista, sem o aprofundamento ou exploragdo significativa dos temas transversais,
refletindo uma educacdo bancaria que privilegia o curriculo formativo e delega os assuntos
sociais, sem estimulo a reflexdo ou ao desenvolvimento de habilidades diversas. Como
resultado, a escola promove de modo timido praticas que rompam estere6tipos sociais, mas ndo
fortalece de forma efetiva e transformadora uma educacéo voltada a igualdade de género.

Conclui-se que muitos sdo os desafios para a implementacdo de uma educacéo para as
relacdes de género, alguns destes fatores apresentados na pesquisa séo 0 pouco conhecimento

sobre a tematica e sua importancia; o pouco interesse pela sua pratica em sala; o preconceito
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presente e reproduzido de modo natural no cotidiano; a reproducdo de esteredtipos, dentre
outros que contribuem para uma educacdo excludente. Todavia, os beneficios que uma
educacgdo para as relagbes de género promove na vida social das criancas sdo de extrema
importancia. Ao conscientizar sobre o respeito, a inclusdo e diversidade, é possivel construir
cidadaos fortes, equipados para vencer os preconceitos e promover a igualdade de direitos,

reagindo contra a cultura de violéncia.
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APENDICES - INSTRUMENTOS DE RECOLHA DOS DADOS

4%5 % UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI / CLOVIS MOURA
i COORDENAGAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS - PROFESSOR/A

1.

2.

10.

11.

Para o/a Sr/a. qual o significado dos termos género e relac6es de género?

Analisando as relacfes entre 0s géneros na escola,para o/a Sr/a. qual é o papel
da escola na criagdo de uma cultura de igualdade de género?

Na Escola, ocorrem ou j& ocorreram formacgdes para a conscientizacdo da
educacdo para as relacoes de género destinadas ao corpo docente?

Quais seus entendimentos sobre praticas educacionais que reforcam a igualdade
de género?

O/A Srl/a. vislumbra trabalhar uma préatica de ensino que contemple a educacgao
ou a reorientagdo para as relagdes de género? E de que modo poderia
desenvolver essas questdes de género em sua pratica cotidiana?

De acordo com sua perspectiva, como seria possivel trabalhar a igualdade de
género no desenvolvimento das disciplinas escolares (matematica, ciéncias,
portugués..)?

Na sua concep¢do e com base nas suas praticas, quais sdo os desafios e as
possibilidades para a construcdo da conscientizacdo para a igualdade de género
no processo de ensino-aprendizagem ?

Para o/a Sr/a qual é o papel dos/as professores/as, das maes, pais ou responsaveis
na formacdo de valores em relagdo a orientacdo para a igualdade de género? E
como a escola pode colaborar com esse processo?

AJO Sr/a. tem conhecimento de alguma abordagem/orientacdo nas diretrizes
curriculares, no PPP da escola ou na legislacdo (LDB, Constituicdo, PNE,
BNCC..) que defende uma educagao para a igualdade de género ?

Na sua concepcéo, o curriculo do Ensino Fundamental 1 incentiva a elaboracéo
de atividades e discussdes a respeito das rela¢des de género no cotidiano escolar?

Na sua concepcdo, é importante trabalhar uma educacdo para as relacdes de
género? E de que forma essa educacao pode contribuir para 0 processo

educativo
2
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS — DIRETOR/A DA ESCOLA

10.

11.

Para o/a Sr/a, qual o significado dos termos género e relac6es de género?

Na Escola, ocorrem ou ja ocorreram formacgdes para a conscientizagdo da
educacdo para as relacoes de género destinadas ao corpo docente?

Na sua gestdo, a escola tem trabalhado a conscientizagdo para a igualdade de
género? Justifique sua resposta

Para o/a Sr/a. qual é o papel da Direcéo e da escola na criagdo de uma cultura de
igualdade de género?

Quais sdo seus entendimentos sobre praticas educacionais que reforcam a
igualdade de género?

O/A Sr/a. vislumbra trabalhar uma pratica educacional que contemple a
educacdo ou reorientacdo para as relacdes de género? E de que modo poderia
desenvolver essas questdes de género na sua gestdo?

De acordo com sua perspectiva, como seria possivel trabalhar a igualdade de
género no desenvolvimento das disciplinas escolares?

Para o/a Sr/a qual é o papel da Direcdo, das maes, pais ou responsaveis na
formacéo de valores em relagéo a orientacdo para a igualdade de género? E como
a escola colabora ou pode colaborar com esse processo?

O/A Sr/a tem conhecimento de abordagens/orientacdes nas diretrizes
curriculares, no PPP da escola ou na legislagdo (LDB, PNE, BNCC..) para o
trabalho na escola sobre a igualdade de género ? Quais?

Na sua concepcéo, o curriculo do Ensino Fundamental 1 propde a elaboracéo
de atividades e discussdes a respeito das relagdes de género no cotidiano
escolar?

Na sua concepcéo é importante trabalhar uma educacéo para as relacdes de
género? E de que formas essa educacao para as relagfes de género pode
contribuir para o processo educacional?
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NDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS - COORDENADOR/A DA ESCOLA

Para o/a Sr/a, qual o significado dos termos género e relaces de género?

Na Escola, ocorrem ou ja ocorreram formacdes para a conscientizacdo da educacdo
para as relacdes de género destinadas ao corpo docente?

Analisando as relagfes entre 0s géneros na escola,para o/a Sr/a. qual é o papel da escola
na criacao de uma cultura de igualdade de género?

Como o/a Sr/a analisa, na funcdo de Coordenador/a, o trabalho na escola em funcéo da
conscientizacdo para a igualdade de géneros ?

Quais seus entendimentos sobre praticas educacionais que reforcam a igualdade de
género?

O/A Sr/a. vislumbra trabalhar uma pratica escolar que contemple a educa¢do ou
reorientacdo para as relaces de género? E de que modo poderia desenvolver essas
questdes de género em suas praticas?

De acordo com sua perspectiva, como seria possivel trabalhar a igualdade de género no
desenvolvimento das disciplinas escolares?

Para o/a Sr/a qual é o papel da Coordenador/a, da Direcéo, das professores/as, das mées,
pais ou responsaveis na formacao de valores em relacdo a orientacdo para a igualdade
de género? E como vocé pode colaborar com esse processo?

O/A Srfa. tem conhecimento de alguma abordagem/orientacdo nas diretrizes
curriculares, no PPP da escola ou na legislacdo (LDB, PNE, BNCC..) que defende uma
educacao para a igualdade de género ?

Na sua concepcao, o curriculo do Ensino Fundamental 1 incentiva a elaboragdo de
atividades e discussdes a respeito das relacdes de género no cotidiano escolar? Justifique
sua resposta.

Na sua concepcdo é importante trabalhar uma educacéo para as relacdes de género? E
de que formas essa educacgao para as relacdes de género pode contribuir para o
processo educacional?
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PROFESSOR ORIENTADOR: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: NAYARA RIBEIRO MATOS

APENDICE D - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PRATICA DOCENTE EM SALA
DE AULA: ASPECTOS A SEREM CONTEMPLADOS:

e Observa como a sala de aula esta organizada. Ha alguma separacdo de brinquedos ou
materiais escolares por género?

e A elaboragdo de planejamento leva em consideragao as relagdes de género presente em sala
de aula?

e Ha algum tipo de esteredtipo de género presente nas falas, nas orientagdes das atividades
propostas, nos contetidos dos livros trabalhados ou nas discussdes em sala de aula.

e Como os professores lidam com conflitos envolvendo questdes de género, como 0 uso de
banheiros ou troca de roupas. Como eles orientam as criancas a lidar com essas situagdes?

e Ha alguma preocupacdo dos professores em promover a igualdade de género na educacao
infantil, por meio de atividades especificas ou de abordagens em sala de aula?

e Ha alguma diferenciagdo nos tipos de atividades propostas para meninos e meninas. Os
professores estimulam as criancas a explorar diferentes tipos de brinquedos ou atividades?

e Ha algum tipo de discriminacdo de género entre as criancas, como apelidos ou
comportamentos agressivos. Como o0s professores atuam nesses casos?

e A escola adota materiais didaticos e brinquedos que promovem a igualdade de género,
estimulando as criangas a romper com estere6tipos.

e As criangas sdo encorajadas a desenvolver habilidades e interesses diversos, independente de
esteredtipos de género. Como isso € trabalhado pelos professores?

e E possivel perceber alguma iniciativa da escola para incluir a tematica de género em suas
atividades, em projetos ou na formacao dos professores sobre a tematica. Como isso é abordado
em sala de aula?

e E possivel identificar concepcbes de género, concepcdes de relagdes de género,
comportamentos e mensagens, em escritos, em artes ou outro tipo de comunicagdo que
contemplem as questdes de género na parte fisica da sala de aula, em quadros de aviso, nas
areas livres, em &reas fechadas e em fachadas da escola?
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
/s s UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUT — UESPI/ CLOVIS MOURA
3 :___.__.éf COORDENACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
S
S¥¥  APENDICE E -QUESTIONARIO PARA CONSTRUCAO DO PERFIL
PROFISSIONAL DOS DOCENTES, DIRETOR/A E COORDENADOR/A (NAO
HAVERA IDENTIFICACAO DO/A PARTICIPANTE)

NUmero do questiondrio e categoria participante:

Sexo: () masculino; ( ) feminino; ( ) ndo informar

Turno/s no/s quais / qual trabalha:

Cargo / Funcéo na escola:

Nivel de ensino com o qual trabalha (sala de aula, gestdo ou Coordenacéo):

Ensino presencial / remoto / hibrido:

Faixa etaria dos/das alunos/as com os/as quais trabalha(sala de aula, gestdo ou Coordenacéo):

Tempo de servico na educacao: Tempo de servico na instituicdo:

Formacao Inicial:

Titulacdo maxima:

Tem Formacdo continuada?(Como esta é oferecida?) :

Idade: () 20 a 30 anos; () 31 a 40 anos; () 41 a 60 anos; () acima de 60 anos

Obrigada, pela sua participacéo!
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ANEXOS: TCLEs, DECLARACAO DO/A PESQUISADOR, DECLARACAO
DE INSTITUICAO
ANEXO A - DECLARACAO DO/A PESQUISADORA RESPONSAVEL

ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
PROFESSORES/AS

ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
DIRETOR/A

ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
COORDENADOR/A

ANEXO E - CARTA DE APRESENTACAO E CONVITE A PARTICIPACAO NA PESQUISA

ANEXO F - DECLARACAO DE INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA
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ANEXOS - DECLARACOES E TCLEs E DOCUMENTOS DE
AUTORIZACOES

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI _

: ) y %23
WY UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI/ CLOVIS MOURA ‘-‘Ef
S#< COORDENAGCAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA %

i

DECLARACAO DO/A PESQUISADOR/A RESPONSAVEL
Ao Comité de Etica e Pesquisa - CEP / UNINOVAFAPI
Centro Universitario UNINOVAFAPI

Eu, Janio Jorge Vieira de Abreu, Professor Assistente do quadro efetivo/a da UESPI,
matricula n® 157143-5 e a aluna Nayara Ribeiro Matos, matricula UESPI n° 1075826 do
Curso de Licenciatura em Pedagogia da UESPI, pesquisador e aluna pesquisadora,
responsaveis pela pesquisa intitulada “As relagoes de género e o processo de ensino-
aprendizagem no Ensino fundamental 1 da rede publica do municipio de Teresina-
PI”, declaro(amos) que: assumo(imos) o0 compromisso de cumprir os Termos da
Resolucdo n® 466/12, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, do
Ministério da Saude e demais resolucGes complementares a mesma (240/97, 251/97,
292/99, 340/2004 e 510/16); assumo(imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo
sigilo das informagdes, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;
0s materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo utilizadas
apenas para atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo serdo utilizados para
outras pesquisas sem o devido consentimento dos participantes; os materiais e os dados
obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados pelo periodo de 5 anos sob a responsabilidade
do/a professor/a orientador/a Janio Jorge Vieira de Abreu e aluna Nayara Ribeiro Matos,
que também sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos nao
sejam estocados ao final da pesquisa; os resultados da pesquisa serdo tornados publicos
através de publicacdes em periddicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam
favoraveis ou ndo, respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos
participantes da pesquisa; o0 CEP-UNINOFAPI serd& comunicado da suspensdo ou do
encerramento da pesquisa por meio de relatério ou na ocasido da suspensdo ou do
encerramento da pesquisa com a devida justificativa; o CEP - UNINOVAFAPI sera
imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes desta pesquisa com
0 participante; declaro (amos) que esta pesquisa ainda ndo foi iniciada em sendo
autorizada, sera realizada e apresentaremos relatorio final desta pesquisa ao CEP-
UNINOVAFALPI.
Teresina (P1), 07 de julho de 2024.

|
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Janio Jorge Vieira dé(Abreu”/a (UESPI n° 157143-5) — Pesquisador responsavel
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\\(\! ayatad N 1070, ‘aLgrb.
Nayara Ribeiro Matos — (UESPI, 1075826) — Aluna Pesquisadora
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oy GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI P
g UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI/ CLOVIS MOURA  ra%s %
<

|

COORDENACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA E.E‘?E,:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE /
PROFESSORAS/ES

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada “As
relacdes de género e o processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental 1 da rede
publica de ensino do municipio de Teresina-PI”, tendo como pesquisadora a graduanda Nayara
Ribeiro Matos e Pesquisador Responsavel, orientador Prof° Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu. O
objetivo geral do trabalho é analisar como a escola publica de ensino fundamental I, através dos
processos de ensino e aprendizagem, aborda e constrdi os assuntos relacionados as relacGes de
género em seu cotidiano, para apreender seu impacto no ambiente escolar. Terd como
instrumento de recolha de dados um questionario, a fim de construir o perfil profissional dos
participantes da pesquisa, a observacao da pratica docente e entrevista guiada realizada com
os/as professores/as, o/a coordenador/a e Diretor/a da instituicdo, no municipio de Teresina-
Piaui. As entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas. Essa investigacao trara beneficios
aos participantes da pesquisa, colaborando para a pratica no Ensino Fundamental que possibilite
uma educacgdo para as relagdes de género, orientando os/as professores/as e a comunidade
escolar para as possibilidades de discutir a tematica proposta em conjunto com as disciplinas e
projetos cotidianos. Destacamos que esta pesquisa pode trazer riscos como constrangimentos,
intimidacdes e exposigdo indevida dos participantes. No entanto, para evitar 0s riscos ou
qualquer mal-estar aos participantes do estudo, evitaremos qualquer procedimento que venha
submeté-los a estas situacdes, preservando sua integridade. Serdo adotadas medidas para evitar
e minimizar possiveis desconfortos, iniciando por garantir que as a¢fes ocorram em espagos
reservados e com a garantia de total sigilo, privacidade. Caso venha a ocorrer algum
constrangimento, mal-estar, ou algum tipo de dano a pessoa participante, serdo tomadas as
providéncias no sentido de sana-las. A/o participante tera o tempo necessario para decidir,
autonomamente, sua participacao ou ndo na pesquisa, terd o direito a liberdade para recusar sua
participacdo, para retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. Ter4, ainda, o direito
de receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma gratuita, requerer indenizagao
por danos, receber ressarcimento de gastos (incluindo os de acompanhantes). As/aos
participantes serdo garantidos o acesso aos resultados da pesquisa, assim como, a confiabilidade

dos seus dados e de sua privacidade na pesquisa. Todas/os as/os participantes receberdao
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orientacdes e esclarecimentos de suas dividas e poderao recorrer aos contatos, descritos abaixo,
para obter qualquer informagdo sobre a pesquisa e, ainda, poderdo entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, localizado no Centro Universitario UNINOVAFAPI,
endereco: Rua Vitorino Orthiges Fernandes, 6123 — Uruguai, CEP: 64073-505 - Teresina —
Piaui, pelo telefone - (086) 2106-0738, e-mail: cep@uninovafapi.edu.br. O

CEP/UNINOVAFAPI tem por finalidade identificar, definir, orientar e analisar as questfes
éticas implicadas nas pesquisas cientificas que envolvam seres humanos, individual e/ou
coletivamente, direta ou indiretamente, observando a defesa da integridade e dignidade dos
participantes da pesquisa no desenvolvimento dentro de padrbes éticos. Este documento é
assinado em duas (02) vias ao serem rubricadas em todas as paginas e assinada, ao seu término,
pelo participante ou representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, sendo que
0 participante receberd uma via.

Teresina — P, de de 2024.
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AssinaturadaalunaPesquisadora—autora

Assinatura do/a participante — colaborador/a

Contato:

Aluna pesquisadora: Nayara Ribeiro Matos

Email: nayaramatos@aluno.uespi.br

Endereco: Av.Duque de Caxias,n® 6432, Bairro: Buenos Aires

Cidade: Teresina-Pl, CEP: 64009170 Telefone: (86) 9 88058374

Pesquisador Responsavel: Janio Jorge Vieira de Abreu

Telefone©86) 9 8858 1110 Email: janiojorge@ccm.uespi.br

Endereco: Quadra | — 01, Casa 16, Conjunto Porto Alegre, Bairro: Esplanada, CEP:64039540,
Teresina — Pl
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE / DIRETOR/A

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada “As
relacdes de género e o processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental 1 da rede
publica de ensino do municipio de Teresina-PI”, tendo como pesquisadora a graduanda Nayara
Ribeiro Matos e Pesquisador Responsavel, orientador Prof® Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu. O
objetivo geral do trabalho é analisar como a escola publica de ensino fundamental I, através dos
processos de ensino e aprendizagem, aborda e constréi os assuntos relacionados as relacGes de
género em seu cotidiano, para apreender seu impacto no ambiente escolar. Terd como
instrumento de recolha de dados um questionario, a fim de construir o perfil profissional dos
participantes da pesquisa, a observacao da pratica docente e entrevista guiada realizada com
os/as professores/as, o/a coordenador/a e Diretor/a da instituicdo, no municipio de Teresina-
Piaui. As entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas. Essa investigacao trara beneficios
aos participantes da pesquisa, colaborando para a pratica no Ensino Fundamental que possibilite
uma educagdo para as relacdes de género, orientando os/as professores/as e a comunidade
escolar para as possibilidades de discutir a tematica proposta em conjunto com as disciplinas e
projetos cotidianos. Destacamos que esta pesquisa pode trazer riscos como constrangimentos,
intimidacdes e exposigdo indevida dos participantes. No entanto, para evitar 0s riscos ou
qualquer mal-estar aos participantes do estudo, evitaremos qualquer procedimento que venha
submeté-los a estas situacdes, preservando sua integridade. Serdo adotadas medidas para evitar
e minimizar possiveis desconfortos, iniciando por garantir que as a¢gdes ocorram em espagos
reservados e com a garantia de total sigilo, privacidade. Caso venha a ocorrer algum
constrangimento, mal-estar, ou algum tipo de dano a pessoa participante, serdo tomadas as
providéncias no sentido de sanad-las. A/o participante terd o tempo necessario para decidir,
autonomamente, sua participacao ou ndo na pesquisa, terd o direito a liberdade para recusar sua
participacdo, para retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. Ter4, ainda, o direito
de receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma gratuita, requerer indenizacéo
por danos, receber ressarcimento de gastos (incluindo os de acompanhantes). As/aos
participantes serdo garantidos o acesso aos resultados da pesquisa, assim como, a confiabilidade
dos seus dados e de sua privacidade na pesquisa. Todas/os as/os participantes receberdo

orientacdes e esclarecimentos de suas dividas e poderdo recorrer aos contatos, descritos abaixo,

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI/ CLOVISMOURA  .J %%
COORDENAGAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA %1 ==
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para obter qualquer informagdo sobre a pesquisa e, ainda, poderdo entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, localizado no Centro Universitario UNINOVAFAPI,
endereco: Rua Vitorino Orthiges Fernandes, 6123 — Uruguai, CEP: 64073-505 - Teresina —
Piaui, pelo telefone - (086) 2106-0738, e-mail: cep@uninovafapi.edu.br. O
CEP/UNINOVAFAPI tem por finalidade identificar, definir, orientar e analisar as questdes

éticas implicadas nas pesquisas cientificas que envolvam seres humanos, individual e/ou
coletivamente, direta ou indiretamente, observando a defesa da integridade e dignidade dos
participantes da pesquisa no desenvolvimento dentro de padrbes éticos. Este documento é
assinado em duas (02) vias ao serem rubricadas em todas as paginas e assinada, ao seu término,
pelo participante ou representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, sendo que
0 participante receberd uma via.

Teresina — Pl, de de 2024.
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Assinatura do/a participante — colaborador/a

Contato:

Aluna pesquisadora: Nayara Ribeiro Matos

Email: nayaramatos@aluno.uespi.br

Endereco: Av.Duque de Caxias,n® 6432, Bairro: Buenos Aires

Cidade: Teresina-PI, CEP: 64009170 Telefone: (86) 9 88058374

Pesquisador Responsavel: Janio Jorge Vieira de Abreu

Telefone©86) 9 8858 1110 Email: janiojorge@ccm.uespi.br

Endereco: Quadra | — 01, Casa 16, Conjunto Porto Alegre, Bairro: Esplanada, CEP:64039540,
Teresina — Pl
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CAMPUS CLOVIS MOURA - CCM {;.:;%
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA L==

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE /
COORDENADOR/A

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada “As
relacdes de género e o processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental 1 da rede
publica de ensino do municipio de Teresina-PI”, tendo como pesquisadora a graduanda Nayara
Ribeiro Matos e Pesquisador Responsavel, orientador Prof® Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu. O
objetivo geral do trabalho é analisar como a escola publica de ensino fundamental |, através dos
processos de ensino e aprendizagem, aborda e constréi os assuntos relacionados as relagdes de
género em seu cotidiano, para apreender seu impacto no ambiente escolar. Terd como
instrumento de recolha de dados um questionario, a fim de construir o perfil profissional dos
participantes da pesquisa, a observacao da pratica docente e entrevista guiada realizada com
os/as professores/as, o/a coordenador/a e Diretor/a da instituicdo, no municipio de Teresina-
Piaui. As entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas. Essa investigacao trara beneficios
aos participantes da pesquisa, colaborando para a pratica no Ensino Fundamental que possibilite
uma educacgdo para as relacdes de género, orientando os/as professores/as e a comunidade
escolar para as possibilidades de discutir a tematica proposta em conjunto com as disciplinas e
projetos cotidianos. Destacamos que esta pesquisa pode trazer riscos como constrangimentos,
intimidacbes e exposicdo indevida dos participantes. No entanto, para evitar 0s riscos ou
qualquer mal-estar aos participantes do estudo, evitaremos qualquer procedimento que venha
submeté-los a estas situacdes, preservando sua integridade. Serdo adotadas medidas para evitar
e minimizar possiveis desconfortos, iniciando por garantir que as agdes ocorram em espacos
reservados e com a garantia de total sigilo, privacidade. Caso venha a ocorrer algum
constrangimento, mal-estar, ou algum tipo de dano a pessoa participante, serdo tomadas as
providéncias no sentido de sana-las. A/o participante tera o tempo necessario para decidir,
autonomamente, sua participacdo ou ndo na pesquisa, tera o direito a liberdade para recusar sua
participacdo, para retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. Ter4, ainda, o direito
de receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma gratuita, requerer indenizacdo
por danos, receber ressarcimento de gastos (incluindo os de acompanhantes). As/aos
participantes serdo garantidos o acesso aos resultados da pesquisa, assim como, a confiabilidade

dos seus dados e de sua privacidade na pesquisa. Todas/os as/os participantes receberdo
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orientacdes e esclarecimentos de suas dividas e poderao recorrer aos contatos, descritos abaixo,
para obter qualquer informagdo sobre a pesquisa e, ainda, poderdo entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP, localizado no Centro Universitario UNINOVAFAPI,
endereco: Rua Vitorino Orthiges Fernandes, 6123 — Uruguai, CEP: 64073-505 - Teresina —
Piaui, pelo telefone - (086) 2106-0738, e-mail: cep@uninovafapi.edu.br. O

CEP/UNINOVAFAPI tem por finalidade identificar, definir, orientar e analisar as questdes
éticas implicadas nas pesquisas cientificas que envolvam seres humanos, individual e/ou
coletivamente, direta ou indiretamente, observando a defesa da integridade e dignidade dos
participantes da pesquisa no desenvolvimento dentro de padrbes éticos. Este documento é
assinado em duas (02) vias ao serem rubricadas em todas as paginas e assinada, ao seu término,
pelo participante ou representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, sendo que
0 participante receberd uma via.

Teresina — P, de de 2024.
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Assinatura do/a participante — colaborador/a

Contato:

Aluna pesquisadora: Nayara Ribeiro Matos

Email: nayaramatos@aluno.uespi.br

Endereco: Av.Duque de Caxias,n® 6432, Bairro: Buenos Aires

Cidade: Teresina-Pl, CEP: 64009170 Telefone: (86) 9 88058374

Pesquisador Responsavel: Janio Jorge Vieira de Abreu

Telefone©86) 9 8858 1110 Email: janiojorge@ccm.uespi.br

Endereco: Quadra | — 01, Casa 16, Conjunto Porto Alegre, Bairro: Esplanada, CEP:64039540,
Teresina — Pl
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
| CAMPUS CLOVIS MOURA £
g CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA *

" PROFESSOR ORIENTADOR / RESPONSAVEL: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: NAYARA RIBEIRO MATOS

CARTA DE APRESENTACAO E CONVITE A PARTICIPACAO NA PESQUISA

Apresentamos a aluna Pesquisadora Nayara Ribeiro Matos, aluna do IX Bloco do
Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui - UESPI, Campus
Clovis Moura, turno manhd, matricula n°® 1075826, a qual esta desenvolvendo um trabalho de
pesquisa cujo titulo é “As relagdes de género e o processo de ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental 1 na rede pablica do municipio de Teresina-PI”, sob a orienta¢do do Prof® Dr.

Janio Jorge Vieira de Abreu.

Para isso, a aluna supracitada necessita de sua contribuicdo respondendo um
questionario perfil profissional, concedendo uma entrevista e autorizando observacGes da

pratica das professoras em sala de aula.

Informamos que todas as agdes de pesquisa realizadas e os dados produzidos na
instituicdo contribuirdo para a constru¢do do Trabalho de Conclusé@o de Curso - TCC da aluna,
mas garantimos total discri¢do (anonimato) das/os colaboradores/as do estudo e da instituicdo
pesquisada, respeitando e aplicando todos os principios éticos da pesquisa de acordo com as
resolucdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude do
Brasil, documentos que asseguram que 0s pesquisadores responsaveis evitem ou amenizem 0s
riscos, garantam a dignidade, o bem-estar e os direitos dos participantes da pesquisa, bem como

0s beneficios do estudo.

Informamos ainda que o estudo no campo, por envolver pessoas, sera realizado com a
autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa — CEP da UNINOVAFAPI.

Agradecemos antecipadamente o0 apoio e atencdo dispensada e estaremos a disposi¢ado
para maiores esclarecimentos sobre a realizacdo da pesquisa atraves dos telefones e e-mails:
Prof® Orientador - Celular (86) 988581110; e-mail institucional: janiojorge@ccm.uespi.br;

aluna pesquisadora: celular (86) 988058374; e-mail institucional:
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nayaramatos@aluno.uespi.br. Sem mais a acrescentar, contamos com a colaboracdo de V. Sa.

Encaminhando satisfatoriamente a nossa solicitacéo.

Teresina (PI), 12 de junho de 2024.
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Janio Jorge Vieira de Abreu /a (Mat UESPI n° 157143-5) — Pesquisador/a responsavel
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PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA - PMT
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA — SEMEC

DECLARACAO DE INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA

Enquanto diretor (a) responsavel pela instituicdo, eu estou de pleno
acordo com o/a Professor/a Orientador/a Janio Jorge Vieira de Abreu e a discente do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UESPI, Nayara Ribeiro Matos, responsaveis pelo projeto
intitulado: “As relagdes de género e o processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental
1 na rede publica do municipio de Teresina-PI” a realizarem a pesquisa proposta no projeto
supracitado que tem como objetivo analisar as praticas pedagogicas relacionadas as relacoes de
género desenvolvidas pelos professores/as para apreender seu impacto e sua contribuicdo no
ambiente escolar do Ensino Fundamental I. A pesquisa sera realizada com a participacdo de
quatro (04) professores/as e equipe gestora (Diretor e Coordenadora) que se comprometeram
em realizar o estudo de forma livre, espontdnea e sigilosa, tendo a garantia de que serad
respeitado o0 anonimato dos participantes e todos os principios éticos da pesquisa de acordo com
aresolucdo 510/2016 CNS/MS. Nesse sentido, concordo em autorizar a execucdo da respectiva
pesquisa na referida escola, declarando estar ciente da co-responsabilidade como instituicéo co-
participante do projeto de pesquisa, e do compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a
garantia de tal seguranca e bem-estar, o que inclui: oferecer o local apropriado para a realizacéo
das entrevistas, aplicacdo de questionarios e observacdo com os/as professores/as e realizacao
de entrevistas e aplicacdo de questionarios com o Diretor e Coordenadora participantes do
estudo; garantia da confidencialidade, anonimato e ndo utilizagéo das informagdes em prejuizo
de outros; emprego de dados somente para fins previstos nesta pesquisa; retorno dos beneficios
obtidos através deste estudo para as pessoas participantes, escola e comunidade onde foi
realizado. Fica garantido ainda que, caso necessario, a qualquer momento, como instituicédo co-
participante desta pesquisa, poderemos revogar esta autorizacdo, se comprovada atividades que
causem prejuizo a esta ou a qualquer dado que comprometa o sigilo da participacdo de seus
integrantes. Declaro, ainda, que ndo recebemos qualquer pagamento por esta autorizacdo, bem
como os participes também ndo receberdo qualquer tipo de pagamento.

Teresina - PI, de de 2024.
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