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RESUMO

Novas maneiras de interacdo e transmissdo de informacfes emergem dos avangos
das tecnologias digitais. Dessa forma, assim como a sociedade passa por
transformacdes, o contexto educacional ndo € diferente: a tecnologia esta presente
no cotidiano dos alunos e professores e, assim, o letramento digital deve ser um meio
para a efetivacdo dos processos educacionais. Assim, este estudo tem como objetivo
analisar uma colecdo de manuais digital-interativo do professor — Portugués
Linguagens - contemplada pela avaliagdo do PNLD e que tem seus conteudos com
base na BNCC, observando as orientacdes acerca do letramento digital como recurso
para a aprendizagem dos estudantes, nos anos finais do Ensino Fundamental. A
pesquisa recorre a abordagem qualitativa de cunho exploratério. Para isso, fez-se
levantamento bibliografico sobre letramento, a partir de Soares (2002) e Kleiman
(2004), e letramento digital a partir de Rojo (2009 e Coscarelli (2017), além das
orientacdes da BNCC (2018) e do PNLD (2022), dentre outros. A analise foi realizada
a partir de recorte do material e resultou no fato de que a cole¢do em questéo propde
atividades com o uso do letramento digital de forma gradativa nos manuais, em que,
de acordo com a série, o letramento digital tem maior ou menor utiliza¢ao.

Palavras-chave: Letramento digital. Manual do professor. Lingua portuguesa.



ABSTRACT

New ways of interacting and transmitting information emerge with advances in digital
technologies. Thus, just as society goes through transformations, the educational
context is no different: technology is present in the daily lives of students and teachers,
and therefore digital literacy must be a means for implementing educational processes.
In that way, this study aims to analyze a colection of digital-interactive teacher’s
manuals - Portugués Linguagens - covered by the PNLD evaluation and whose
contents are based on the BNCC, observing the guidelines on digital literacy as a
resource for student learning in the final years of Elementary School.. The research
uses a qualitative approach of an exploratory nature. To this end, a bibliographic
survey was carried out on literacy, based on Soares (2002) and Kleiman (2004), and
digital literacy based on Rojo (2008) and Coscarelli (2017), in addition, the guidelines
of the BNCC (2018) and the PNLD (2022), among others. The analysis was carried
out based on a selection of the material and resulted in the fact that the collection in
guestion proposes activities with the use of digital literacy gradually in the manuals, in
which, according to the series, digital literacy has greater or lesser use.

Keywords: Digital literacy. Teacher's manual. Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

Com o advento das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagédo —
TDICs — o mundo se transformou em todas as areas do conhecimento e ndo seria
diferente na area da educacéo, visto que com as tecnologias digitais surgiram também
novas formas de se efetivar processos de ensino e aprendizagem. Smartphones,
tablets e computadores portateis sdo, a cada dia, mais indispensaveis para a
sociedade pois podem ser utilizados em qualquer lugar e possibilitam encurtamento
de distancia entre as pessoas, permitindo interacdes a longas distancias para fins
diferentes, como trabalho, lazer e educacéo. Junto a isso, ferramentas disponiveis na
internet, como YouTube, podcasts e o Google passaram a fazer parte dos
instrumentos pedagdgicos na atualidade.

Dessa maneira, vé-se uma moderniza¢do no ambito educacional, que pode e
deve ser desenvolvida em associacdo com instrumentos ja existentes. Dentre estes
instrumentos ha um que €, ha muito tempo, um grande aliado dos professores, o livro
didatico. O Livro Didatico (LD) mantém uma base soélida na educacao, sendo um dos
norteadores do processo de ensino-aprendizagem. Mas, levando-se em consideracdo
o surgimento das TDICs e as novas formas de ler, escrever e aprender, como o LD
pode, nesse contexto, orientar 0s usos dessas tecnologias em associagao a si proprio
e a favor da efetivagéo do processo de ensino-aprendizagem?

Na plataforma Google Académico, acerca do letramento digital e as orientacdes
dadas pelo livro didatico para sua efetivacdo no Ensino Fundamental apés a BNCC,
nao foram encontradas pesquisas sobre 0 tema. As pesquisas que se aproximaram
dessa tematica dizem respeito a assuntos que sao muito importantes para a educacao
basica e para o letramento digital dos estudantes, porém, o que se Vvé séo
questionamentos como: “qual o modelo de letramento ensinado pelas escolas?” ou
“qual o conceito de letramento?”, “Letramento digital?”. Essas questdes foram o cerne
para que a pesquisa em foco pudesse ser construida, haja vista que ha o interesse
em perceber de que maneira o letramento digital € orientado pelo LD nos anos finais
do Ensino Fundamental.

Mediante pesquisas realizadas ainda no Google Académico, foram
encontrados dois artigos que tém assuntos de semelhante natureza ao tema aqui

proposto. O primeiro foi escrito pela professora da Universidade Estadual do Ceara,
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Profa. Dra. Regina Claudia Pinheiro, intitulado “Conceitos e modelos do letramento
digital: o que as escolas de Ensino Fundamental adotam?” (2018), e tem por objetivo
descrever e analisar as préaticas de letramento digital de alunos do Ensino
Fundamental, para identificar o modelo de letramento e a concepc¢ao de letramento
digital contido nessas praticas. A autora utilizou como metodologia o estudo de caso,
fazendo uso das seguintes técnicas: questionario aos profissionais que trabalhavam
no laboratdrio onde as aulas de Lingua Portuguesa aconteciam, observacao das aulas
realizadas no laboratério e entrevista com os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental.

A pesquisa resultou na descoberta de que o conceito de letramento utilizado
pela escola cearense é centralizado na escrita € 0 modelo de letramento é o
autbnomo. Ou seja, a escola néo diverge da maioria das escolas brasileiras. Essa
pesquisa ilustra um fato muito importante que ocorre no pais inteiro.

Ja o segundo artigo foi escrito por um grupo de pesquisadores da Universidade
Federal de Lavras - MG: Me. Daniela Simone de Azevedo, Me. Aleph Campos da
Silveira, mestranda Carla Oliveira Lopes, Me. Ludmila de Oliveira Amaral, Dra. llsa do
Carmo Vieira Goulart e Dr. Ronei Ximenes Martins. Intitulada “Letramento digital: uma
reflexdo sobre o mito dos ‘nativos digitais’™ (2018), a pesquisa busca refletir acerca de
artigos que falam sobre letramento, letramento digital e digital literacy, no que
concerne as habilidades em torno do desenvolvimento do letramento digital, com
énfase no conceito de “nativos digitais”, do escritor americano Marc Prensky. A
pesquisa também reflete sobre o papel do professor como mediador.

O aparato metodologico que foi utilizado pelos autores consiste na descricao
de uma reflex&o tedrica sobre as implicacdes das TDICs na leitura e na escrita na
Sociedade da Informacgado. Além disso, também confrontou o conceito de “nativos
digitais”. Por fim, os autores realizaram analises, observacdes e fizeram comparagoes
entre as informacdes que obtiveram.

Assim, como supracitado, as pesquisas realizadas na plataforma Google
Académico, obtiveram resultados distintos dos esperados. Visto isso, a pesquisa a
seguir leva em consideracédo o trabalho do LD aliado ao letramento digital como
recurso de aprendizagem, especificamente para os anos finais do Ensino
Fundamental. Essa pesquisa se concretiza com base nos aportes tedricos de Kleiman

(2004) e Soares (2002), autores que pesquisam acerca da Teoria dos Letramentos;
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Rojo (2009) e Coscarelli (2017), que acrescentam sobre o letramento digital; além de
documentos educacionais oficiais BNCC (2018) e PNLD (2022), que direcionam 0s
caminhos por onde a educacgéo brasileira deve percorrer, no que diz respeito ao
nivelamento do que deve ser ensinado e aos materiais (livros didaticos).

Dessa forma, esta pesquisa ganha relevancia pelo fato de que ha uma
necessidade de se refletir sobre o papel da escola e do professor para a
aprendizagem, visto as novas e crescentes Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicacédo (TDICs). Além disso, busca analisar uma cole¢do de manuais digital-
interativo do professor — Portugués Linguagens - contemplada pela avaliacdo do
PNLD e que tem seus conteudos com base na BNCC, observando as orientacdes
acerca do letramento digital como recuso para a aprendizagem.

Concomitantemente, visa levantar quais géneros textuais - com énfase nos do
campo artistico-literario, em cada manual interativo-digital do professor - utilizam o
letramento digital como recurso para a aprendizagem, elaborando um quadro que
contemple as informacgdes encontradas nos manuais.

Esta pesquisa é dividida em quatro capitulos, o primeiro sendo a introducéo,
em que se apresenta as motivacdes e 0s objetivos para a realizacao deste trabalho.
No segundo capitulo discorre-se acerca dos conceitos de letramento e letramento
digital, abordam-se as TDICs no contexto educacional e as especificacbes dos
documentos educacionais - BNCC e o PNLD -, quanto ao letramento digital. No
terceiro capitulo, estdo os aparatos metodoldgicos utilizados para a realizacdo da
pesquisa. No quarto capitulo, encontra-se a analise da colecéo, a fim de compreender
as orientagcOes que séo dadas ao professor a respeito do uso do letramento digital.

Por fim, as consideracdes finais, que visam responder aos objetivos da pesquisa.
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2 LETRAMENTO, LETRAMENTO DIGITAL, TDICs E EDUCACAO

Atualmente muito se fala sobre letramento e muitas definicdes tém sido
atribuidas ao termo. Dentre elas, Kleiman (2004, p. 19) define-o como “um conjunto
de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Assim, seguindo a
definicdo empregada pela pesquisadora, temos o conceito de letramento associado a
praticas sociais que envolvem a escrita. Para Magda Soares (2002) letramento é o
“estado ou condicdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que
exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita, participam
competentemente de eventos de letramento” (Soares, 2002, p. 145, grifo da autora).

O letramento foi, por muito tempo, confundido com alfabetizacdo, pois, de
acordo com Soares (2011, p. 61), “surgiu uma estreita relacdo com o conceito de
alfabetizacao [e] de certa forma, em contraponto com o conceito de alfabetizacao”.
Dessa forma, para a mesma autora, “o nucleo do conceito de letramento sédo as
praticas sociais de leitura e de escrita, para além da aquisi¢cdo do sistema de escrita,
ou seja, para além da alfabetizacéo” (Soares, 2002, p. 145). Assim, € desmistificado
o pensamento de que letrar e alfabetizar sdo sinbnimos, ja que, como ainda reitera
Soares (2002, p. 146), letrar é “a agcao educativa de desenvolver o uso de praticas
sociais de leitura e de escrita, para além do apenas ensinar a ler e a escrever, do
alfabetizar”.

Letramento, como supracitado, é concebido nas préaticas sociais e, como tal, se
da nos grupos sociais. Tais grupos podem ser distintos e realizar essas praticas de
maneira também distintas, assim fala-se em letramentos, agora no plural, admitindo a
existéncia de mais de um letramento. InteracGes sociais ocorrem em diversas esferas
da vida social e, de acordo com 0s objetivos e interesses que tém as pessoas
envolvidas nessas praticas, ha praticas de leitura e de escrita mais recorrentes e
adequadas a esses interesses, com géneros textuais especificos que dao a essas
praticas uma adjetivacéo; assim criando diversos letramentos que séo, em todos 0s
casos, situados historicamente. Corroborado por Street (1984), o qual enfatiza que as
praticas de leitura e escrita sdo influenciadas pelo contexto cultural e social em que

se apresentam.
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Dessa maneira, vé-se que, com o advento da internet, foram se criando
maneiras de ler e de escrever envolvendo aparatos tecnoldgicos. Assim, praticas
sociais que envolvem a escrita e a leitura no meio digital configuram-se como
letramento digital, que, segundo Magda Soares (2002, p. 151, grifo da autora), é o
“estado ou condicdo que adquirem o0s que se apropriam da nova tecnologia digital e
exercem praticas de leitura e escrita na tela”.

Cosson (2022), ao se referir as praticas de leitura e escrita mediadas pelos
textos literarios, fala do que se concebe como letramento literario. Este pode se
constituir de préaticas que estao presentes tanto na escola como em qualquer esfera
social em que as pessoas envolvidas possam compartilhar suas leituras e

compreensao do lido entre si:

O processo de letramento que se faz via textos literdrios compreende nao
apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia
na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade (Cosson, 2022, p. 12).

Assim, para o autor, os letramentos existentes na sociedade, assim como
agueles que a escola deve oferecer, desenvolvem um papel muito importante para a
aprendizagem dos alunos. Dentre esses letramentos tem-se aquele que surge com o
desenvolvimento de novas e diversificadas tecnologias digitais.

E inegéavel o fato de que essas tecnologias estdo mudando o mundo em que
vivemos. As atuais e variadas formas de comunicacao e de transmissao de informacéo
na sociedade séo hoje indispensaveis para o ser humano, nos varios aspectos de sua
vida cotidiana. Dessa maneira, Pereira (2021) diz que em “plena Era do
Conhecimento, na qual inclusédo digital e Sociedade da Informacéo sédo termos cada
vez mais frequentes, o ensino nao poderia se esquivar dos avancos tecnoldgicos que
se impdem ao nosso cotidiano” (Pereira, 2021, p. 13, grifo do autor). Assim, ndo se
pode rejeitar essas mudancgas no contexto escolar, uma vez que os estudantes e a
sociedade como um todo estdo imersos nessa nova realidade, por isso: “cabe a
educacao resgatar o homem de sua pequenez, ampliando os horizontes, buscando
outras opgdes, tornando as pessoas mais sensiveis e comunicativas” (Ribeiro, 2021,
p. 94).
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Visto isso, a escola, como uma das principais instituicbes que compdem a
sociedade, deve adequar-se as modificacbes concebidas com o advento do
computador, sobretudo da internet. O digital esta na vida dos alunos nas escolas
brasileiras, por isso letra-los digitalmente € uma tarefa que cabe a essa institui¢ao.
Ademais, o letramento digital vai muito além do que simplesmente usar as tecnologias,
do que ler e escrever usando o computador; diz respeito a fazer uso dessas
ferramentas de modo a levar o sujeito a pensar e produzir conhecimento no mundo
atual, entendendo as suas finalidades, questionando-as e adequando-as aos
propésitos de ensino.

Nesse contexto, de acordo com Pereira (2021, p. 14): “o papel daqueles que
conduzem o ensino nao € impedir problemas ou retardar o ritmo das mudancas. Em
vez disso, deve-se focar e acelerar suas habilidades e competéncias para reconhecer
e resolver problemas”. E incumbéncia do professor identificar potencialidades
existentes em sala de aula e utiliza-las a favor do processo de ensino-aprendizagem,
assim como levar o aluno a realizar esse movimento de descoberta da tecnologia na
escola, de como ele pode trazer o seu dia a dia para a sala de aula e aprender através

dessa troca. Para Souza (2021):

Precisamos, sim, reconhecer a validade das dindmicas e de novas
estratégias aplicadas aos ambientes virtuais, para maximizar os beneficios
potenciais que se afiguram. Nao resta dlvida sobre a qualidade da
aprendizagem que ocorre nos ambientes virtuais, onde a socializacdo, o
contexto e as interacfes permitem a construcéo significativa de referenciais
particulares, numa configuracdo dificimente alcancada pelos espagos
tradicionais de ensino e aprendizagem, se tomados de forma isolada (Souza,
2021, p. 120).

O processo de ensino e aprendizagem apoiado pelas tecnologias, pela internet
e pelo computador tem um grande potencial de efetivagdo da aprendizagem, tanto
pela aproximacéo com a realidade dos estudantes, quanto pela praticidade que estas
ferramentas oferecem, se manuseadas de forma correta e sistematica, por pessoas
capacitadas a utiliza-las e ensina-las. Desse modo, nas diversas demandas da
atualidade, seja na escola ou em qualquer atividade humana, percebe-se o

crescimento incessante dessas tecnologias usadas das mais diversas formas, como:

redes sociais, aplicativos, websites, softwares e programas, o que mostra que
elas tém papel fundamental na formacéo intelectual do ser humano e nas
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atividades cotidianas, descartando a ideia de que elas ndo serdo mais

utilizadas com o passar do tempo (Oliveira; Oliveira; Alés, 2018, p. 109).
Assim, verifica-se o surgimento de novas praticas que se realizam em Vvarios
aspectos do cotidiano com as TDICs. Elas vém sendo utilizadas de diversas formas
em varios ambientes, ndo deixando de ser aplicada ao contexto escolar. Um ponto
chave para que essas praticas sejam levadas ao ambiente escolar € o “professor;
longe de tentar evitar as tecnologias digitais e virtuais, tratando-as como uma
‘tendéncia de época’, [...] deve aceita-las em seu papel de participantes na
constituicdo dessa nova realidade global” (Oliveira; Oliveira; Alos, 2018, p. 109). Além

de aceita-las, o educador também precisa:

refletir sobre quais tecnologias podera utilizar em suas aulas, se elas o
auxiliardo a atingir seu objetivo, a finalidade pretendida, despertar-se-a nos
alunos o interesse pelo contetdo, contribuindo para o aprendizado, e se as
tecnologias contribuirdo para tornar as obras literarias do curriculo mais
interessantes, despertando o gosto pela literatura e pela leitura (Oliveira;
Oliveira; Alés, 2018, p. 108-109).

O responsavel pela acdo, o professor, deve estar a par de todo o aparato
tecnoldgico que tem a disposicao e, a partir dai, decidir quais fardo mais sentido para
0S objetivos da aula, dos alunos e dos seus proprios. Para esse trabalho, faz-se
necessario compreender o que sugere o documento que norteia o ensino de lingua

portuguesa e suas tecnologias para a educacéo basica: a BNCC.

2.1 A BNCC e o letramento digital

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um dos mais importantes
documentos da educacgéo brasileira, que busca nivelar a aprendizagem em todo o
pais, traz em sua sexta competéncia geral para o ensino fundamental que os

estudantes devem:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos (Brasil, 2018, p. 65).

O documento corrobora com o fato de ser uma das incumbéncias atuais da

escola proporcionar aos seus alunos, em suas praticas, a utilizacdo das Tecnologias
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Digitais de Informacédo e Comunicacao (TDICs) de maneira critica e reflexiva, como
expde Rojo (2009):

Um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura
e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democréatica (Rojo, 2009, p. 107, grifo da autora).

De acordo com a BNCC, “ser familiarizado e usar nao significa
necessariamente levar em conta as dimensdes ética, estética e politica desse uso,
nem tampouco lidar de forma critica com os contetdos que circulam na Web.” (Brasil,
2018, p. 68). Dessa forma, o documento ressalta a indispensabilidade de se analisar
0 que estd sendo consumido pelos estudantes, ou seja, € necessario que haja a
curadoria nesses contetdos e, acima de tudo, é necessario letrar digitalmente os
alunos, para que eles mesmos sejam capazes de identificar o que € e 0 que nédo é
verdadeiro na internet. Além disso, os professores devem estar atentos em
proporcionar praticas de letramento digital para que seus alunos utilizem as
ferramentas de maneira integrante em suas aulas, efetivando o que o documento
aborda como incumbéncia da escola.

No que concerne a escolha dos conteudos que devem ser aprendidos da
Educacao Infantii ao Ensino Médio, a BNCC é o documento normativo de uso
obrigatério para a elaboracao dos curriculos escolares, ela é responsavel por orientar
sobre contetdos devem ser trabalhados e em quais etapas do ensino, em todo o

territdrio nacional, tanto em escolas publicas como privadas. A BNCC reconhece que:

Ao longo do Ensino Fundamental - Anos Finais, os estudantes se deparam
com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes légicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializagdo, €&
importante, nos varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental - Anos Iniciais no contexto das
diferentes areas, visando o aprofundamento e a ampliacao de repertérios
dos estudantes (Brasil, 2018, p. 60, grifo n0osso).

Dessa forma, vemos uma das fungdes principais do documento: mensurar a
progressao de conhecimento nos niveis da educacao basica, visto que nos anos finais
do Ensino Fundamental os estudantes vivenciam diversas situagdes, tanto no ambito

escolar, quanto no pessoal e social. Uma dessas € a aproximacdo com o ambiente

virtual: computadores, internet, redes sociais e aplicativos diversos que conectam o0s
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jovens virtualmente, sdo exemplos de uma experiéncia por que passa a grande
maioria dos jovens/adolescentes no pais nas ultimas décadas.

Nesse sentido, a BNCC sugere o uso das Tecnologias Digitais da Informacé&o
e Comunicagdo para que os alunos possam, em préticas escolares ou em préticas
diversas, nas variadas esferas sociais que podem ser exigidas nesses ambientes,
exercer seu protagonismo e autoria, tanto na vida pessoal como de forma coletiva e
colaborativa. O documento orienta para um uso critico e comedido das TDICs. Assim,
vé-se também a necessidade que surge de se abrirem espacos para essas praticas
na sala de aula de forma sistematizada e democratica, fazendo com que os alunos
desenvolvam habilidades ligadas a essas praticas de forma reflexiva e critica,
tornando-se protagonistas dessa acgao.

Acerca da aproximacao, naturalizada nos dias de hoje, das criangas e jovens
com a internet, a educacéo deve se valer desta para efetivar praticas docentes que
utilizem o computador e a internet como suporte. O préprio documento instrui
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes e trabalhadas pelos
professores, que abarcam a cultura digital, mas de modo sistematico, dindmico e
democratico. A exemplo dessas habilidades o documento traz, no campo jornalistico-
midiatico, a habilidade 10, voltada para os anos finais do Ensino Fundamental, na area

de Lingua Portuguesa:

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos
e de opinido, entrevistas, comentéarios, vlogs, jornais radiofénicos e
televisivos, dentro de outros possiveis, relativos a fato e temas de interesse
pessoal, local ou global e textos orais de apreciagdo e opinido - podcasts e
vlogs noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se por roteiro ou texto,
considerando o contexto de produgdo e demonstrando dominio dos géneros
(Brasil, 2018, p. 143).

Portanto, a BNCC orienta, para todas as etapas dos anos finais do Ensino
Fundamental, 0 manejo das tecnologias. Esse deve ser um trabalho contextualizado,
gue leve em consideracao os géneros textuais, sua aprendizagem e dominio por parte

dos estudantes. Mas o documento, além dessa preocupa¢ao com 0s géneros, aponta

para:

Praticas contemporéneas de curtir, comentar, redistribuir, publicar noticias,
curar etc. e tematizadas questdes polémicas envolvendo as dinamicas das
redes sociais e 0s interesses que movem a esfera jornalistica-midiatica. A
guestdo da confiabilidade de informacéo, da proliferacdo de fake News, da
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manipulacdo de fatos e opinides tem destaque e muitas das habilidades se
relacionam com a comparacgdo e andlise de noticias em diferentes fontes e
midias, com analise de sites e servigcos checadores de noticias e com o
exercicio da curadoria, estando previsto o uso de ferramentas digitais de
curadoria (Brasil, 2018, p. 136).

Vé-se que a BNCC chama atenc¢do para problematicas atreladas ao surgimento
e utilizacdo das tecnologias digitais e do computador. Pela instantaneidade com que
circulam as informacgfes, a rapidez dos compartiihamentos e das mensagens etc.
surgem necessidades ligadas ao ambiente virtual, que ndo devem ser despercebidas
ou ignoradas. A exemplo, a curadoria das informagdes, a checagem de veracidade de
noticias que circulam na internet, tudo isso permite que o leitor ndo caia nas fake news,
noticias falsas que circulam na internet.

Assim, nos usos voltados a educacdo, deve-se atentar ainda mais para esta
problematica, pois esses usos devem ser cautelosos e responsaveis, ja que o publico-
alvo séo criancas e adolescentes, e mesmo ja sendo adeptos dessa realidade, muitas
vezes ainda ndo conhecem a dimenséo do que tem a sua disposi¢cdo. Com base nisso,

Rojo (2009) reitera que:

Por efeito da globaliza¢éo, 0 mundo mudou muito nas duas ultimas décadas.
Em termos de exigéncias de novos letramentos, é especialmente importante
destacar as mudancas relativas aos meios de comunicacao e a circulagdo da
informac&o. O surgimento e a ampliacdo continua de acesso as tecnologias
digitais da comunicacéo e da informacéo (Rojo, 2009, p. 105).

A autora, portanto, insiste na necessidade de adequacdo da sociedade as
novas tecnologias de comunicacéo e de informacéo que, ao passo que vao surgindo,
sdo também implementadas na vida cotidiana das pessoas e vém se tornando
essencial para a sociedade. Assim surge a necessidade de a escola adaptar-se
também as mudancgas que vém ocorrendo na forma como a sociedade produz e faz
circular informacdes, com o apoio das tecnologias digitais, a partir de diversos géneros
textuais, inclusive os da esfera literaria. Em consonancia com o que ja foi dito,

Coscarelli (2017) assevera:

A escola deve ser um dos lugares onde esta pratica aconte¢a e onde 0s
alunos aprendem a lidar com o computador, explorando da melhor maneira
possivel tanto o potencial dos equipamentos quanto suas capacidades como
sujeitos que aprendem, criam e devem interferir da melhor forma possivel
para transformar nossa sociedade (Coscarelli, 2017, p. 164).
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A pesquisadora ainda afirma que “quanto mais escolarizada a pessoa, mais ela
€ capaz de fazer uso do computador e mais ela precisa fazer isto por causa das
demandas, inclusive escolares” (Coscarelli, 2017, p. 166). Ela insiste em afirmar que
é pela praticidade e pela variedade de informacdes que a internet traz que os alunos
buscam nela informacdes e novos conhecimentos. Portanto, para acessa-los, faz-se
necessario o desenvolvimento de habilidades especificas, de acordo com seus
interesses e demandas nas praticas em que estejam envolvidas. A escola ndo pode
fugir dessas necessidades. Além disso, a BNCC (2018), afirma que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(Brasil, 2018, p. 67-68).

Dessa forma, o documento aponta a Lingua Portuguesa a incumbéncia de
propiciar a participacdo dos estudantes em experiéncias que lhes oferecam a
possibilidade de vivenciar préaticas sociais diversas, tanto aquelas que se utilizam da
leitura e escrita, quanto outras difusas na sociedade, como o uso de tecnologias, por

exemplo.

2.2 O PNLD e as praticas de letramento digital na educacao béasica

Levando em consideracéo as transformacdes sociais ocorridas pelo advento da
internet, principalmente na maneira como as informacgdes circulam e como as pessoas
se comunicam na sociedade, e pelo fato de que a educacao precisa adaptar-se a tais
transformacdes, os documentos regulamentadores da educacdo no pais também
devem estar alinhados com essas mudancas. Por isso, o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) avalia e disponibiliza materiais como livros didaticos,
literarios e pedagodgicos as escolas de educacao basica dos estados e municipios
brasileiros, assim como as escolas federais e distritais, além de instituicbes que
mantém convénio com o Poder Publico. Dessa maneira, o PNLD, edigédo 2024 - 2027,

contempla o trabalho com Recursos Educacionais Digitais, os REDs:

O objeto 2 do PNLD 2024 tem o intuito de promover uma maior diversificacao
dos materiais didaticos ofertados pelo programa que corroborarem com o
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desenvolvimento da cultura digital conforme disposto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), notadamente, na quinta competéncia geral.
Nesse sentido, propde-se as diferentes cole¢des de recursos educacionais
digitais deste edital com o objetivo de ampliar expressivamente o uso de
tecnologias digitais para subsidiar préaticas de ensino e aprendizagem
para formacé&o integral dos estudantes do Ensino Fundamental (Brasil,
2022, p. 64, grifo nosso).

Assim, o documento que é responsavel pela avaliacdo e distribuicdo de
materiais didaticos, sobretudo os livros didaticos, mantém comum acordo com a
BNCC sobre a utilizacao de recursos digitais. O PNLD vigente promove a diversidade
de materiais, como cole¢des de recursos digitais, para a promoc¢ao do uso das
tecnologias no ambiente escolar, asseverado pelo livro e materiais didaticos,
conferindo o respaldo de um importante material didatico: o livro.

O PNLD propde, para os contetudos relacionados a Lingua Portuguesa,
“‘promover praticas de leitura que considerem diferentes géneros, suportes e formas
textuais, ndo somente no texto escrito, mas também em imagens (estaticas e em
movimento) e outros tipos de materiais” e “proporcionar a ampliagdo dos letramentos,
com atencado para aspectos multissemidticos e multimidiaticos” (Brasil, 2022, p. 49).
Dessa forma, vé-se que existe atencdo as transformacdes sociais supracitadas por
parte de 6rgaos regulamentadores da educacéao, estimulando o uso das tecnologias
digitais nos contetdos de Lingua Portuguesa e levando em consideracdo as
diversidades textuais existentes, admitindo também aquelas existentes no meio
digital.

Entdo, vé-se que o PNLD fomenta o letramento digital na educacéo basica, uma
vez que articula as praticas pedagdgicas nos materiais didaticos de modo a trazer a
utilizagdo de tecnologias digitais e ferramentas disponiveis na internet em
consonancia com os conteudos presentes nos materiais e livros didaticos. Tudo isso
possibilita a coexisténcia entre o digital e 0o impresso no processo de ensino-
aprendizagem, em coopera¢do mutua, um auxiliando o outro e ambos possuindo a

mesma importancia para os processos educacionais. O programa ainda esclarece:

Ao auxiliar no desenvolvimento da cultura digital, os Recursos Educacionais
Digitais fomentam relagfes de ensino e aprendizagem voltadas a uma
participacdo mais consciente e democratica. Por meio dessas tecnologias
digitais, permite-se trabalhar com avancos do mundo digital na sociedade
contemporanea, a0 mesmo tempo em que investe-se na constru¢do de uma
atitude critica, ética e responsavel em relacdo a multiplicidade de ofertas
midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos
contelidos por ela veiculados e, também, a fluéncia no uso da tecnologia
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digital para expressao de solucdes e manifestacdes culturais de forma
contextualizada (Brasil, 2022, p. 64).

Assim, o Programa Nacional do Livro e Material Didatico defende que o
processo de ensino-aprendizagem deve ocorrer de forma a respeitar os avancos
tecnologicos, ao mesmo tempo em que deve respeitar e contribuir para que os alunos
desenvolvam uma atitude reflexiva diante das diversas possibilidades que circulam no
meio virtual. Ou seja, 0os materiais didaticos devem oferecer subsidio para que exista
um letramento digital que ocorra de forma sisteméatica, democratica e fomentando o
desenvolvimento critico, ético e reflexivo dos alunos. E com esse olhar que esta
pesquisa busca analisar uma colecao de Lingua Portuguesa — Portugués Linguagens
- de manuais digital-interativos, contemplada pela avaliacdo do PNLD e que tem seus

conteudos com base na BNCC, como sera apresentado no capitulo seguinte.
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3 APARATOS METODOLOGICOS PARA O ESTUDO

Levando em consideracdo as discussdes levantadas acerca do letramento
digital e observando a importancia do Livro Didéatico para a educacédo brasileira, que
de acordo com Rangel (2006) ocupa um espaco centralizado no que concerne a
recursos para o ensino, inclusive em realidades mais desenvolvidas, o propdésito desta
pesquisa é analisar uma colecdo de Lingua Portuguesa — Portugués Linguagens - de
manuais digital-interativos, contemplada pela avaliacdo do PNLD e que tem seus
contetudos com base na BNCC.

A escolha do letramento digital como objeto de estudo deu-se, entre outros
fatores, pela familiaridade que as criancgas e jovens tém com aparelhos digitais. Esse
uso, contudo, quase sempre é algo desinformado: estes jovens e criangas nao
percebem a “simplicidade” com que fazem uso de aplicativos e plataformas digitais e
isso se torna uma acao banal do cotidiano; ou seja, raramente sdo compreendidas a
dimensdo dos usos das ferramentas digitais e 0s seus aspectos positivos e 0s

negativos.

3.1 Classificacdo do corpus

Como abordado ao longo desta pesquisa, de acordo com 0S pressupostos
tedricos e com os documentos educacionais apresentados, este trabalho busca,
utilizando o método qualitativo de carater exploratoério, analisar uma cole¢éo de Lingua
Portuguesa — Portugués Linguagens - de manuais digital interativos, contemplada pela
avaliacdo do PNLD e que tem seus conteudos com base na BNCC.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi construida a partir da exploracao
bibliografica de livros, artigos, capitulos, teses e documentos educacionais, que
serviram de aparato teérico. Em seguida, foi feito um levantamento das atividades
sugeridas por um manual digital-interativo do professor, respaldado pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), para uma analise sobre o uso das
tecnologias digitais na mediacdo das préticas de linguagem sugeridas para o
professor, de acordo com cada volume/ano.

Para as analises do material didatico, a fim de investigar de que forma o manual

orienta as atividades propostas, foram observadas as orientagées em formato de “U”,
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gue vém no entorno de cada pagina dos livros didaticos, como é possivel observar

nas figuras 1 e 2:

Figura 1 - Exemplo para a analise |

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 10-11).

A partir das imagens acima, pode-se verificar a estrutura dos manuais. Na parte
de orientacdes especificas para cada pagina, a unido de duas paginas, (nesse caso,
as paginas 10 e 11) representa o formato da letra “U”, que sera a parte analisada. Os
manuais sdo compostos pelo livro do estudante em formato reduzido (como é visto na
Figura 3) e as orientagdes em formato de “U”, como supracitado. Esse formato & visto
Nos manuais a partir da pagina oitenta, na maioria dos livros (com excecéo do livro do
8° ano, em que é apresentado a partir da pagina oitenta e oito). Essas oitenta paginas
anteriores correspondem a orientacbes gerais e especificas, mencionadas

anteriormente, porém nédo se confere relevancia, visto 0s objetivos desta pesquisa.

Figura 2 - Composicédo do manual
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Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 10).

Dessa maneira, como visto nas figuras 1 e 2, a parte em azul diz respeito as
orientagdes em formato de “U”, que serdo utilizadas nas analises dessa pesquisa.
Deve-se salientar que este livro € especifico para orientacdes do professor,
apresentando o que originalmente traz o livro do aluno, mas com uma diagramagéao
maior, para que as orientacdes sejam dadas pontualmente em cada pagina e em cada
atividade proposta. Por se tratar de um manual digital-interativo para o professor, a
sua utilizacdo se da no meio virtual.

Além disso, também foram analisadas as atividades propostas pelos autores
no que se refere ao uso de ferramentas digitais para as préaticas de leitura e de
producdo de textos orais e escritos. Dessa forma, a analise se fara a partir das

atividades propostas, com énfase nas orientagdes em formato de “U”.

3.2 Escolha e delimitacdo do corpus

Buscando compreender de que maneira 0s autores orientam as propostas de
atividades, esta analise tera como corpus todos os volumes - 6° ao 9° ano — da colecéo
Portugués Linguagens (2022) de Cereja e Viana. Com base na forma como cada
unidade apresenta os diferentes géneros textuais, inclusive os da esfera artistica e
literaria, observou-se a progressao dos objetos de conhecimento para atingir a
competéncia leitora, tendo como recurso o letramento digital. A escolha dessa esfera
se deu apos uma primeira leitura dos volumes e a constatacdo de que ha uma
progressdo no que se refere ao trabalho com esses géneros, de acordo com o

ano/volume da colecéo.
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Figura 3 - Capa dos livros

Fonte: Cereja; Vianna (2022).

3.3 Analise do corpus

Para a analise do material didatico foram observadas as orientacdes em
formato de “U”, que vém no entorno de cada pagina dos manuais, para compreender
de que forma o manual orienta as atividades propostas pelos autores. Dessa forma, a
andlise se fez a partir da observacdo de como essas orientagdes proporcionam o
letramento digital para o trabalho com géneros textuais. O corpus analisado foram as
orientacdes para o trabalho com géneros textuais diversos, que utilizam recursos para
a promocéao do letramento digital.

As atividades foram analisadas com o intuito de verificar se, de fato, o livro
atende as orientacbes da BNCC, se hd uma progressdo quanto aos géneros
estudados em cada série e que recursos digitais sdo utilizados para as atividades
propostas pelos autores. Para esse fim, fez-se levantamento bibliografico sobre
letramento e letramento digital a partir dos autores Kleiman (2004), Soares (2002),
Rojo (2009) e Coscarelli (2017), além das orientagdes da BNCC (2018) e do PNLD
(2022).
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4 ORIENTACOES PARA O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NO MANUAL
DIGITAL-INTERATIVO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
(PORTUGUES LINGUAGENS - ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL)

Cada livro da colecdo Portugués Linguagens é dividido em duas partes:
orientacdes gerais (comum conteudo a todos os livros) e orientacdes especificas para
cada ano. ApoOs essas orientacdes encontra-se o Manual do Professor em forma de
“‘U”, que € a parte que sera aqui analisada, além das paginas do livro em que a
atividade se encontra.

Os livros possuem um sumario exclusivo para o professor, que contém
orientacdes gerais e especificas quanto ao ensino dos contetdos. A figura 4 € um
fragmento que compde o quadro de orientacfes gerais e, assim, esta contida em todos

0S manuais da colecéo:

Figura 4 - Parte do sumario

A presenca do digital na educacao escolar XV
A tecnologia na escola: para além de feramentas. ... XV
Letramento digital, géneros e multiletramento XVl
Inclusao digital XVi
O papel do professor e dos alunos na educacao
da era digital XVl

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. IV).

Na imagem acima é possivel observar que existem orienta¢gfes sobre a cultura
digital e a sua importancia para a educacao e para a aprendizagem dos educandos.
Nas orientacdes gerais, presentes nos quatro manuais da colecéo, os autores afirmam
gue o material segue a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como é verificado

na figura 5:
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Figura 5 - Orientacdes gerais

>Esta obra e a BNCC

Os contetdos abordados nesta obra desenvolvem-se em direta correspondéncia com os objetos de conhecimento e as habilida-
des apresentados na BNCC, uma vez que esta obra procura considerar o adolescente dos Anos Finais do Ensino Fundamental como
uma pessoa que participa, em sua vida cotidiana, de situagdes de comunicacao variadas e interage com interlocutores diversos, o que
favorece tanto o aprofundamento dos conhecimentos ja trabalhados desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental quanto a explo-
ragao de novos conhecimentos.

Entendemos que 0s jovens podem assumir maior protagonismo nas praticas de leitura e de produgao de textos, lendo/escutando
e produzindo textos de géneros relacionados aos diferentes campos de atuagao presentes na BNCC = o campo das praticas artistico-
«literarias, o campo de estudo e pesquisa, 0 campo jornalistico-midiatico, o campo de atuagao na vida publica =, bem como em sua
vida pessoal, em praticas cidadas e investigativas. S3o, portanto, trabalhados textos informativos (por exemplo, a noticia, no capitulo
1daunidade 4 do 62 ano, ou a exposi¢ao oral, no capitulo 2 da unidade 4 do 7¢ ano) e opinativos (por exemplo, o artigo de opinido, no
capitulo 1da unidade 2 do 8¢ano, ou as cartas de reclamagao e de solicitagdo, no capitulo 2 da unidade 3 do 72 ano), textosde divulga-
¢aocientifica (por exemplo, o artigo de divulgagao cientifica, no capitulo 3 da unidade 4 do 6% ano), textos publicitarios (por exemplo,
0 anuncio publicitario, no capitulo 3 da unidade 4 do 92 ano), entre outros.

A BNCC de Lingua Portuguesa explicita que essa proposta:

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de formaa

sempre relacionar os textos a seus contextos de produgio e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e produgo de textos em virias midias e semioses

BRASIL, 2018, p. 67.

Conforme prevé o documento, assumir a centralidade do texto e aborda-lo de forma enunciativo-discursiva requer sempre relacio-
na-lo a seus usos e contextos de produgao e circulagao e trabalhar com as habilidades de forma conectada aos usos significativos da
linguagem, seja na leitura/escuta, seja na produgao de textos. Portanto, para se trabalhar com a BNCC de forma efetiva, ndo basta ex-
plorar de forma fragmentada as habilidades aliapresentadas, mas é imprescindivel compreender que essas habilidades estao inseridas
em eixos (leitura, oralidade, producao de textos, andlise linguistica/semidtica) que se inter-relacionam em praticas de campos de atu-
agdo social (artistico-literario; jor nalistico-midiatico; de atuacao na vida publica; das praticas de estudo e pesquisa). E por esse motivo
que, nesta obra, as unidades sdo organizadas em torno de um evento a ser elaborado pelos alunos (Intervalo), o qual justamente torna
mais significativos osusosda linguagem desenvolvidos pelos alunos (seja na leitura e escuta, seja na reflexao sobre elementos linguisti-
cos, seja nas produgdes orais ou escritas), ampliando o contexto de produgao e circulagao desses textos para alémda pratica escolar”

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. V).

Os autores da colecdo elaboraram um quadro contendo, respectivamente, as
competéncias gerais da Educacéo Basica, as competéncias especificas de linguagens
para o Ensino Fundamental, as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental e as habilidades e exemplos presentes na colecdo. De acordo
com a figura 6, pode-se verificar o registro que aborda as tecnologias digitais e onde
encontra-las nas atividades propostas pelos autores:



Figura 6 - Competéncias que abordam as tecnologias digitais

5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e éticanas

6. Compreender e utilizar
tecnologias digitais de
informagao e comunicagao
de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas

10. Mobilizar praticas da cultura
digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais

Intervalo Informagdo
e opinides em
rede, envolvendo

e 0 consumo responsavel em

ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagao ao
cuidado de si mesmo, dos outrose do
planeta.

consumo responsavel em ambito
local, regional e global, atuando
criticamente frente a questoes
do mundo contemporaneo.

que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar
de manifestagao e negociagdo de
sentidos, valores e ideologias.

g < 3 T para expandir as formas de (EF69LP46)
diversas praticas sodiais (incluindoas | préticas sodiais (incluindo as : : amontagemde um
produzir sentidos (nos processos (EF69LP53) 2
escolares) para se comunicar, acessar | escolares), para se comunicar por - P blogue com publicagoes
. - de compreensao e produgao), (EF69LP54) b 2
e disseminar informagdes, produzir meio das diferentes linguagens e 2 e videos de exposi¢oes
£ ; 2 aprender e refletir sobre o mundo
conhecimentos, resolver problemase | midias, produzir conhecimentos, 2 orais da turma (Unidade
¢ : erealizar diferentes projetos
exercer protagonismo e autorianavida | resolver problemase SomE 4.do 72ano).
pessoal e coletiva. desenvolver projetos autorais e
coletivos.
6. Analisar informagoes,
7. Argumentar com base em fatos, ( » Intervalo Ser jovem em
: = k ; . argumentos e opinides
dados e informacgdes confidveis, para | 4. Utilizar diferentes linguagens - tempos de internet
7 T manifestados em interagoes
formular, negociar e defender ideias, para defender pontos de soclals & nos melos de e pés-verdade
pontos de vista e decisdes comuns vista que respeitem o outro e e 23 envolve 3 organizacao
d S comunicagao, posicionando-se
que respeitem e promovam os direitos | promovam os direitos humanos, | . ks de um jornal mural
humanos, a consciéncia socioambiental | a consciéndia socioambiental eo clicac ariticamente em rekacao {EFeaLPOS) com os artigos de
1 . £
2 a contetidos discriminatdrios (EF69LPO8) 8

opinidodaturmaea
participagao em debate
com membrosda
comunidade escolar
(Unidade 1do 92 ano).
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Quadro daborado pelos autores a partir das competéncias e habilidades da BNCC

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. VI).

Em relagdo aos temas transversais, o documento explica que eles vém no
Manual do Professor em forma de “U”. Nas orientacbes gerais, existe um quadro,
também elaborado pelos autores, que contém os temas transversais e onde encontra-
los nos livros. A tematica que cabe a essa pesquisa se encontra no quadro intitulado

“Ciéncia e tecnologia”, apresentado na figura 7:

Figura 7 - Temas transversais

79 ano, Unidade 4, capitulo 2, Estudo do texto.
72 ano, Unidade 4, capitulo 3, Trocando ideias.
99 ano, Unidade 1, capitulo 1, Trocando ideias.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. XII).

Ciénciae

tecnologia Ciéncia e tecnologia

A seguir, na figura 8, sdo abordados alguns tépicos que falam, nos manuais,
sobre a tecnologia na escola. No tépico “A presenca do digital na educagao escolar”
séao abordadas questdes como o trabalho com géneros presentes em outros suportes
e 0 uso de ferramentas digitais na escola, o que € muito relevante para esta pesquisa
e que, por exemplo, se alinha a visdo de Assis (2021, p. 213), quando diz que o estudo
dos géneros textuais, por intermédio de tecnologia, pode ocasionar modificacdes no

ensino de leitura e escrita.
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Figura 8 - Digital e escola

A presenca do digital na educacao escolar

A BNCC trata, em diferentes momentos, das praticas sociais
de linguagem mediadas pelas tecnologias digitais de informagao
e comunicagao (TDIC), por sua crescente importancia e presenga
em diferentes campos das atividades humanas. Ao dialogar com
documentos oficiais anteriores, a BNCC ressalta que pretende tam-
bém “atualiza-los em relagao as pesquisas recentes da area e as
transformagoes das praticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digi-
tais da informaca@o e comunicacao (TDIC)" (BRASIL, 2018, p. 67).

Para uma cole¢ao que se propoe a trabalhar nao apenas com
textos e génerosimpressos, mas também com textos visuais e mul-
timodais, além de géneros orais e outros, que podem circular em
plataformas na internet, é necessario que os recursos em sala de
aula possam ir além dos limites do livro impresso. O uso de dife-
rentes dispositivos eletronicos, como o PC, o tablet e o smartphone
podem auxiliar nessa dinamica, de acordo com os combinados fei-
tos com a gestao escolar.

Variados, esses recursos podem enriquecer substancialmente as
aulas, com aapresentagao de uma entrevista ou de uma reportagem
relacionadas com um texto da obra impressa, com a exibicao deum
video ou de parte de um filme, com a sistematizacao de contelidos,
com ainteragao por meio de jogos educativos, e assim por diante.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. XV).

Nota-se, nessa sec¢ao, a preocupacao dos autores em apresentar, citando a
BNCC, um conceito de letramento digital, além de enfatizar a importancia de se
trabalhar também textos visuais e multimodais, géneros orais e outros que possam
circular nas plataformas digitais da internet. No tépico seguinte, intitulado “A tecnologia
na escola: para além de ferramentas”, sdo abordadas a importancia do livro didatico
aliado ao digital e a relacdo que pode se estabelecer entre ambos de maneira
produtiva, sem deixar nenhum de lado e beneficiando a aprendizagem. E o que se

verifica na figura 9:
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Figura 9 - O livro didatico e a tecnologia

A tecnologia na escola: para além de ferramentas

Consideramos, em alinhamento coma BNCC, que ousoda in-
ternet precisa ser seletivo e critico, e que o livro didatico pode co-
laborar para que os alunos tenham nogdes de como fazer pesqui-
sa na internet, selecionar fontes e contetdos tendo em vista sua
confiabilidade e sua utilidade de acordo com os objetivos de leitu-
ra previstos. Também pode ajudar a chamar a atengao dos alunos
para o uso responsavel que é preciso fazer de compartilhamentos
por meio de redes sociais, além de ajuda-los a perceber na inter-
net possibilidades de criar novos percursos de leitura, que nao seja
apenasde um texto de cada vez, mas pensar em como usar, ainda
de acordo com os objetivos de leitura previstos, os hiperlinks de
uma reportagem, por exemplo, sem perder de vista o texto inicial
em que eles se encontram. Vale ainda lembrar que o livro didatico
pode sinalizar a importancia de agir com objetividade e polidezem
situagoes de publicagao de comentarios em textos na internet, de
saber argumentar, expressar opiniao e ter nogoes de como buscar
portais oficiais para fazer reclamacgoes e expressar a voz do cida-
dao e da comunidade, quando necessario.

De modo geral, € comum presenciarmos manifestagoes positi-
vas por parte de professores e gestores de escola quando se discute
o uso de tecnologia na educagdo. Quase sempre a premissa é que,
seacrianga e o jovem navegam na internet no dia a dia, participam
de redes sociais, comunicam-se por telefones celulares e compu-
tadores, entdo eles se sentiriam muito mais motivados a lidar com
os conteldos escolares se estivessem vinculados as tecnologias.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. XV).

Héa no trecho uma orientacdo para que os professores, a partir do livro didatico,
ressaltem para os alunos a responsabilidade de usar a internet, tanto na busca de
informagdes para pesquisa quanto no compartilhamento de ideias e opinides nas
redes sociais, bem como para reivindicar seus direitos em portais oficiais, exercendo
sua posicdo de cidadao.

Outro tépico importante, que aborda a temética aqui analisada, intitula-se
“Letramento digital, géneros e multiletramentos” (figura 10). O texto cita autores como
Kleiman e Buzato, que consideram a relevancia do letramento digital para o ensino de
Lingua Portuguesa, dos géneros digitais e praticas de multiletramentos, com a
valorizagéo das multiplicidades culturais e de modos e meios de se comunicar, COmo
divulga Rojo (2012). Abordar esses temas no livro didatico € muito importante, pois
conscientiza o professor sobre esses novos conceitos e seu papel na mediacao
dessas praticas para que o processo de ensino-aprendizagem possa ser enriquecido

com ferramentas presentes no dia a dia dos estudantes.
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Figura 10 - Géneros textuais

Letramento digital, géneros e multiletramento

Se, grossomodo, letramento ¢ “um conjuntode praticas so-
clais que usam a escrita enquanto sistema simbélico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especifi=-
cos” (KLEIMAN, 1995), ha de se imaginar que essas praticas,
quando realizadas em uma esfera diferente, a digital, sofram
modificagdes e impliquem novas praticas soclais de linguagem,
bem como inter-relagdes discursivas diferentes

No dmbito do ensino da lingua portuguesa, a nogao de prati-
cas sociais digitais ganha particular interesse ndo apenas porque
ainternet é um amplo territério de interacdes e praticas discursi-
vas, mas também porque nessa esfera digital circulam diferentes
géneros, um dos objetos de ensino mais importantes do compo-
nente curricular Lingua Portuguesa.

A propésito dessa relaglio entre escrita verbal, géneros e le-
tramento digital, o professor Marcelo Buzato (2006) esclarece
Que O que se espera dos cidadios, do professor e dos alunos ndo
¢ que dominem um conjunto de regras e simbolos relacionados
com as TDCI, mas que pratiquem essas tecnologias, ou seja, que
ponham em prética os géneros digitais nas diferentes situagdes
de interagdo digital de que fazem parte

Assim, se no processo de construgdo do letramento escolar os
géneros assumem um papel decisivo, no letramento digital ndo
¢ diferente, pois 05 géneros digitais atuam como réplica do que
os alunos veem, leem e ouvem na internet. Seja na postagem de
um comentdrio no site de um jornal, seja na criagdo de viogs, as
interacdes na internet ocorremde forma ativa, dialégica.

Talvez mais adequado do que tratar em separado o letramento
e o letramento digitalseja adotar uma nomenclatura mais ampla,
queenglobe todas as formas de letramento, como ade multiletra-
mento. Explica esse conceito a professora Roxane Rojo:

Diferentemente do cornceito de letramentos (maltiplos).
que nio faz senlo apontar para a multiplicidade e varieda-
de das praticas letradas, valorizadas ou nio nas sociedades
em geral. © conceito de multiletramentos — ¢ bom enfatizar
—aponta para dois tipos especificos e importantes de multi-
plicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas na contemporaneidade: a multiplicidade cultural
das populagtes e a multiplicidade semiética de constituicao
dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica

ROJO. Roxane. P dos Multilet uml

ede linguagens na escola. i ROJQ Roxane: MOURA. Eduardo.
Muldetramentos na exolc. S30 Paulo: Pardbola. 2012 p. 13

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. XVI).

Finalizando as orientacdes gerais para o professor, o ultimo tdpico que aborda
essa tematica, intitulado “O papel do professor e dos alunos na educagao da era
digital”, fala sobre, como o préprio titulo antecipa, o papel que deve ter cada agente
da educacéo. Além disso, como pode ser observado na figura 11, o texto discorre
sobre os novos encargos do professor mediador e o protagonismo do aluno, tudo isso

devido a mudanca de cendrio que ocorre no ensino, com 0s avangos tecnologicos:
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Figura 11 - Novos encargos

0 papel do professor e dos alunos na educacao
da era digital

Seaté alguns anos atras a escola e a sala de aulaeram o prin-
cipal espago de aquisi¢ao do saber, e o professor o seu principal
agente, hoje essas relagoes estdo bastante alteradas. Com o ad-
vento dainternet, entre outras transformacgdes do final do século
XX einicio do século XXI, percebeu-se aimportanciade, nas es-
colas, haver mais espaco para que os alunos tornem-se mais par-
ticipativos de seu processo de formagao, podendo assim se senti-
rem mais motivados a continuar os estudos da Educacao Basica.

A internet aproximou os cidadados de suas preferéncias. Por
exemplo, quem gosta de cultura, pode, sem sair de casa, navegar
por sites de museus e conhecer em detalhes, com uma proximidade
as vezes maior do que em uma visita presencial, obras de grandes
artistas e dos principais museus do mundo: Louvre, Museu D'Orsay
e Museu Rodin, de Paris (Franga); Museu de Arte de S3o Paulo; o Mu-
seu Van Gogh, de Amsterda (Paises Baixos). Assim, os alunos que se
interessam por artes visuais podem ja conhecer certas pinturas que
estao nolivro e relatar aos colegas, emaula, o que sabem ou mesmo,
se houver um computador na sala de aula, mostrar como costuma
navegar no site de certo museu. Ou o professor pode, em uma aula
em que é feita a leitura de uma pintura, iniciar essa aula navegando
pelo site do museu em que ela se encontra, explicando como se faz
isso, e chegar a tela que sera estudada para entdo iniciar sua leitura.

Nesse novo contexto, o professor passa entao ao papel de
estimulador e orientador das atividades desenvolvidas em aula,
muitas delasem ambiente on-line, e dos debates decorrentes des-
sas atividades, assumindo com os alunos um papel de coautor no
processo de construgao do conhecimento, além de ser responsa-
vel pela critica as informagoes coletadas, estimulandoa turmaa
rever a precisao e a profundidade de conceitos, problematizando-
-0s. Os alunos, por sua vez, assumem um papel mais protagonista
do processo, pesquisando, fazendo opc¢oes, tracando estratégias,
promovendo interagoes, e assim por diante.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. XVI).

A partir da secdo seguinte as andlises se dardo, essencialmente, a partir de
fragmentos retirados dos manuais de cada ano escolar, para melhor visualizacdo do
que € sugerido para a utilizacao dos recursos tecnologicos nas praticas de linguagens,
com géneros de diferentes campos de atuagéo das atividades humanas, como sugere
a BNCC (Brasil, 2018); com énfase nos géneros do campo artistico-literario, pelo fato
de ja ser bastante contemplado. Observou-se, numa analise prévia, durante a escolha
do corpus, que ha uma progresséao na distribuicdo dos géneros desse campo ao longo

dos volumes.

4.1 Andlise do 6° ano

Nesse volume, no inicio do primeiro capitulo, na primeira unidade, é
apresentado o género conto maravilhoso. Para tornar o estudo com o género mais
palpavel, o material traz uma indicacdo de filme e sugere sua exibicdo, mas caso nao
haja tempo sugere que seja exibido o trailer. A exibicao do filme/trailer é utilizada como

recurso para o trabalho com o género conto maravilhoso. Vejamos na figura 12:
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Figura 12 - Trailer de filme

Se possivel, exiba o filme para os alunos. Caso nao te-
nha acesso ao filme completo, é possivel exibir o trailer
da animacao (disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=1GZgKITnPVE; acesso em: 5 nov. 2021). >

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 18).

Continuando o trabalho com contos maravilhosos, o livro traz o podcast para
ser trabalhado. O género é introduzido com a escuta de um conto. O livro orienta que
seja reproduzido em sala e, caso ndo seja possivel, sugere que o professor utilize seu
celular para gravar a propria leitura do conto e reproduzi-lo aos alunos, como

demonstra a figura 13:

Figura 13 - Podcast

Para realiza-la, selecione com ante-
cedéncia a narrativa oral de um con-
to maravilhoso em formato podcast.
E importante que o audio nao seja
muito longo, para que seja possivel
reproduzi-lo na integra durante a aula
e, se necessario, repetir alguns trechos
durante a discussao mediada pelas
questoes do Livro do Estudante. Uma
sugestao é o episodio “A Bela Adorme-
cida - Historia Classica Infantil”, do
podcast “Era uma vez um podcast..”,
em versao adaptada e narrada por Ca-
rol Camanho. Disponivel em: https://
eraumavezumpodcast.com.br/a-bela-
-adormecida-historia-classica-infan-
til/.Acesso em: 4 nov. 2021.

Caso nao tenha acesso ao podcast
ou a outro audio, grave sua leitura ex-
pressiva com um celular e reproduza
para turma. Uma alternativa também
€ adaptar a proposta fazendo a lei-
tura em voz alta da narrativa para os
alunos.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 20).

Os autores sugerem que o trabalho com o género conto maravilhoso seja

apoiado pelo letramento digital em algumas atividades. Como € possivel verificar nos
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fragmentos apresentados nas figuras acima, o letramento digital é sugerido pelos
autores como recurso para 0s géneros da esfera artistico-literaria, dentre eles o conto
maravilhoso. Esta € uma atividade que atende aos requisitos da BNCC (Brasil, 2018)
guanto ao uso desse recurso, pois traz para a sala de aula possibilidades de recursos
didaticos, como reprodutores de audio, streamings e aplicativos de audiovisual.

Os autores sugerem o género fabula, no capitulo trés da primeira unidade, por
meio da introducdo de um texto extraido do Sitio do Picapau Amarelo, de Monteiro
Lobato, e cita algumas musicas. Em seguida, ele orienta que o docente apresente
essas musicas e indica um site onde elas podem ser encontradas. Dessa forma, os
autores sugerem que o trabalho realizado com o género fabula tenha como suporte
para aprendizagem a musica, o que, de acordo com Rojo (2009), implica “garantir que
0 ensino desenvolva as diferentes formas de uso das linguagens (verbal, corporal,
plastica, musical, grafica etc.)” (Rojo, 2009, p. 119, grifo da autora). A autora corrobora
com a necessidade de envolver o ensino em diversas linguagens como, por exemplo,
a musica, que é sugerida na atividade proposta pelos autores e que se apresenta aqui
por meio da figura 14:

Figura 14 - Fabula e musica

As musicas citadas no texto sao
aquelas produzidas para a primeira
versao televisiva da obra, de 1977.
Apresente as musicas citadas aos alu-
nos (disponivel em: https://immub.
org/album/sitio-do-picapau-amarelo
-trilha-sonora-do-seriado-infantil-da
-rede-globo; acesso em: 29 nov. 2021).

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 58).

Ainda no ultimo capitulo da primeira unidade, o material indica que o professor
proponha uma pesquisa na internet sobre outras fabulas e outros autores classicos,
indicando inclusive sites. Outrossim, seria interessante uma ampliacdo nessa
sugestéo sobre pesquisa de fabulas, trazendo versdes modernas ou ateé releituras do
género a partir de autores brasileiros consagrados, tais como Monteiro Lobato ou Luis

Fernando Verissimo, para suscitar no aluno um novo olhar sobre a leitura desse
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género, conforme explicita a Pedagogia dos Multiletramentos, ou seja, de acordo com
a BNCC:

sem aderir a um raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera as
hibridizacdes, as apropriagfes e mesclas, € importante contemplar o canone,
o marginal, o culto o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a
cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacéo de repertério e uma interacdo e trato com o diferente (Brasil, 2018,
p. 70).

Assim, 0 objetivo seria fazer com que o aluno entenda que existe uma
diversidade de textos presentes no ambiente escolar, para além dos classicos, e que
esses textos devem ser valorizados assim como os textos candnicos. E o que
estabelece Rojo (2009) ao apresentar a necessidade de se trabalhar os classicos em

dialogo com outras manifestacfes artistico-literarias:

Cabe, portanto, também a escola potencializar o dialogo multicultural,
trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura
de massa, para torna-la vozes de um didlogo, objetos de estudo e de critica.
Para tal, é preciso que a escola se interesse por e admita as culturas locais
de alunos e professores (Rojo, 2009, p. 115).

Isso pode ser visto na figura 15, em que 0s autores apresentam sugestdes de

fabulas de Esopo e pecas teatrais:
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Figura 15 - Pesquisa-fabulas

Entre outras possibilidades, vocé
podera sugerir que pesquisem as Fa-
bulas, de Esopo (Companhia das Le-
trinhas), e as pecas teatrais de Maria
Clara Machado, que, inclusive, chegou
a adaptar contos e fabulas para a
linguagem teatral. Também é possivel
recomendar uma pesquisa na internet
sobre as fabulas de Esopo (disponiveis
em: http://www.dominiopublico.gov.
br/pesquisa/DetalheObraForm.do?
select_action=&co_obra=121614,
acesso em: 7 dez. 2021).

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 83).

No inicio da segunda unidade do volume é apresentada uma HQ, que neste
capitulo sera o género estudado. A histéria em quadrinhos em questdo é do Menino
Maluquinho, o famoso personagem de Ziraldo. Nesse caso, a sugestao dos autores é
gue o professor navegue na internet com os alunos, em um site que apresenta o0s
personagens da HQ. A atividade proposta € de relevancia significativa para o trabalho
com o género, pois apresenta informacdes sobre o texto que esta sendo trabalhado,
0 que promove uma aprendizagem palpavel para os alunos, a depender do que estes
ja sabem sobre os personagens, pois se torna uma atividade facultativa, caso os

alunos ja os conhecam. E o que se verifica na figura 16:

Figura 16 - HQ

Depois, explique que vao ler uma
histéria em quadrinhos cujos perso-
nagens pertencem a turma do Me-
nino Maluquinho, criado por Ziraldo.
Se possivel, consulte com eles o link
http://meninomaluquinho.educacional.
com.br/Personagens/default.asp#
menino (acesso em: 28 jan. 2022),
que apresenta 0s personagens pre-
sentes na HQ. Em seguida, leia o

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 94).
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Em continuidade ao trabalho com o género HQ, os autores sugerem a leitura
do box “Quem é Ziraldo?” e indicam o site oficial do autor para que os alunos
conhecam mais sobre sua vida e obra, como apresentado na figura 17. Nesse
momento, 0s autores preocupam-se em trabalhar o dialogo entre o texto literario e

outras linguagens, como a HQ sugerida nesta atividade:

Figura 17 - Box de informacdes

Antes de iniciar as atividades de
Compreensao e interpretacao, leia
com os alunos o boxe “Quem é Ziral-
do?" e, se possivel, consulte com eles
a pagina oficial do autor, disponivel
em: https://ziraldo.com/ (acesso em:
28 jan. 2022), que apresenta diversas
informacées sobre a vida e obra de
Ziraldo.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 100).

Dessa forma, o aluno é levado a utilizar a internet como fonte de pesquisa e,
ao mesmo tempo, € sugerido um site de confianca — a pagina oficial do autor.

A partir do terceiro capitulo da unidade dois do livro, sdo apresentados outros
géneros contemplados nos demais campos de atuacdo, como é o caso da resenha
critica. O trabalho com esse género é proposto utilizando como recurso a gravacao
de video. De inicio, os alunos devem assistir as resenhas criticas em video e em
seguida, divididos em grupos, realizar suas proprias resenhas criticas, também em

video, como constatado na figura 18:
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Figura 18 - Resenha critica em video

Gravacao e edicao

No momento da gravacao, € preciso
fazer combinados prévios para se ga-
rantir a qualidade do produto e a se-
guranca de todos. Portanto, € preciso
escolher um local adequado e pensar
quais os cuidados necessarios para
que haja boa qualidade de som e de
imagem, e para garmantir a seguranca
dos integrantes dos grupos.

Oriente os alunos a fazer ensaios a
fim de testarem como imagem e som
estao sendo captados e para verifi-
carem se a iluminagcao, o cenario e o
figurino estao adequados.

Ressalte que havera uma etapa em
que farao a edicao do material final
e que, para isso, contarao com sua
ajuda e/ou do profissional da sala de
informatica. Portanto, € fundamental
que vocé e seu colega selecionem
previamente programas gratuitos de
edicao de video na internet e que con-
sigam usa-los para orientar os alunos
que necessitarem de ajuda.

Para finalizar, solicite aos alunos
que salvem o video final em diferen-
tes dispositivos a fim de garantirem
maior tranquilidade no momento da
apresentacao dos trabalhos para a
comunidade.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 167).

O letramento digital aqui ndo é voltado apenas para a pesquisa na internet, mas
permite que o aluno ganhe autonomia para as suas producdes autorais. Conforme a
BNCC (Brasil, 2018, p. 60, grifo proprio): “é importante fortalecer a autonomia desses
adolescentes, oferecendo-lhes condi¢cbes e ferramentas para acessar e interagir
criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagao”. Dessa forma, é
observado que ha a preocupacdo dos autores com atividades que fortalecam a
autonomia dos estudantes nas suas producdes, além disso, entende-se que ha
preocupacao de acompanha-los com profissionais da informatica, ou seja, 0s autores
sugerem um trabalho interdisciplinar e, com isso, permitem que o0s alunos nao sejam
desassistidos em relagcéo ao uso da internet.

Em seguida, como se observa na figura 19, com o género carta pessoal, é

sugerido o trabalho com a escrita em suporte impresso. Os autores informam sobre
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as possibilidades de usos do género, porém a proposta € com a escrita em papel.
Entende-se que a sugestao de se trabalhar, além do suporte impresso, com a internet,
por exemplo, através de e-mail, € uma proposta muito relevante no que diz respeito

ao letramento digital dos alunos. Vejamos:

Figura 19 - Géneros impressos e suportes

——— g — - R

Os géneros, a internet e os suportes

Com as facilidades da internet, os géneros tém sofrido alteragdes quanto a estrutura, ao '
veiculo e ao suporte (0 meio fisico no qual o texto se fixa).

Tradicionalmente, a carta era escrita em uma folha de papel, colocada em um envelope

(suporte) e tinha como veiculo os servicos do correio.

Hoje ela pode ser publicada em uma rede social, anexada a um e-mail e até ser publicada, como
aconteceu com as cartas de Djamila Ribeiro, das quais vocé esta estudando alguns trechos.

=y

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 216).

O género noticia é trabalhado no 6° ano a partir da proposta de producéo de
uma noticia em audio ou audiovisual (figura 20). Os autores contemplam, assim, o
campo jornalistico-midiatico, sugerindo para esse género o formato de audio ou

audiovisual:



Votic :m dadle s ea
andlevisad - prodagde

das por vocés em noticias em formato
de dudio - um podcast — ouem formato
audiovisual. Para isso, a noticia escrita
ndo deve ser simplesmente lida, e sim
adaptada ao novo formato.

ferentes formatos. Considerem as se-
guintes questdes e orientagbes

Figura 20 - Noticia em audio ou audiovisual

Transformem as noticias produzi-

Organizem um roteiro para os di-

Havera dncora?

Que partes do texto serdo ditas
pelo ancora?

Onde serdo gravadas as cenas? Procurem ambientes relacio-
nados ao fato noticiado.

Quem seré entrevistado? Que perguntas serdo feitas?

Qual serd a ordem das cenas? A cada cena, que trecho dotexto
serd registrado em video ou em dudic?

No caso de noticia para TV, haverd o uso de outros recursos
gréficos, como esquemas, gréficos, infogréficos, fotografias,
mapas?

Revisem os textos para que estejam de acordo com as carac-
teristicas basicas da noticia

Planejem a entonacéo e o ritmo da fala.

No caso da noticia audiovisual, planejem o posicionamento dos
colegas que fardio papel derepérteres oude dncoras, calculan-
do sua gesticulagdo e expressdo facial.

No caso danoticiaaudiovisual fagama edic¢lo das cenas, dos re-
cursos gréficos e dos dudios, ordenando-os conforme o roteiro.

No caso da noticia radiofdnica, avaliem se v30 usar musicas e/ou
efeitos sonoros; em caso afirmativo, escolham quais vao entrar e
em que momento.

D DA
Planeta Terra, urgente!

* Guarde a versdo final das noticias produzidas por vocés para pu-

blica-las e compartilhé-las com a comunidade em Planeta Terra,
urgente!

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 289).

EZJNN=N
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a partir do final do século XVl e a0
longo do século XIX, estabelecendo-se
definitivamente no século XX. Hoje, os
géneros jomalisticos sdo produdos
pam diferentes midias: jornal impresso,
pottal de noticias na internet, jornal ra-
diofdnico, jornal televisivo, entre outros.
Com a internet, os textos do campo
Jomalistico vansitam em diferentes su-
poftes: uma mesma noticia publicada
no jornal impresso também aparece
no site do jomal ou em seu aplicatvo;
uma nofica prodwida para ir ao ar
em uma estacdo de radio val pam a
internet em formato de podcast; uma
noticia que vai 20 ar no jornal televisivo
depois é postada nas redes sociais da
emissora ou em seu site oficial.

Assim, as noticias s3o idas, ouvidas
¢ vistas na palma da mao, em tablets
e smartphones. Além de acelerar a
divuigacdo de acontecimentos do
mundo do em diferentes formatos,
as nows tecnologias também disse-
minam mais faciimente os boates ou
as fake news (noticias falsas), o que
toma o jomalismo profissional de
qualidade cada vez mais relevante em
nossa sociedade.

O ultimo género trabalhado no 6° ano é o artigo de divulgacao cientifica e a

proposta € a criagdo de um artigo cientifico. Para isso, os autores propdem que 0s

alunos escolham o suporte em que 0s seus textos irdo circular, oferecendo autonomia

de decisdes aos estudantes, além de dar espaco para as ferramentas disponiveis no

meio digital, promovendo o letramento digital. Atesta-se na figura 21 a sugestao de
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suportes para circulacdo do artigo cientifico, como jornal televisivo, programa de radio
ou podcast:

Figura 21 - Artigo cientifico

Oukees suparies

Caso seu grupo tenha optado por outro formato e suporte,
que nao o impresso, conversem com o professor sobre como
adaptar o artigo de divulgacao cientifica para um jornal tele-
visivo, programa de radio ou podcasts. Consultem o Agora é

a sua vez do capitulo anterior para observar possiveis etapas
do trabalho.

slwautuwmﬂm

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 314).

Observou-se que no volume do 6° ano os autores apresentaram uma
diversidade de géneros textuais, com énfase nos campos de atuacdo jornalistico-
midiatico e artistico-literario, utilizando recursos e aplicativos do ambiente digital. Essa
constatacao foi feita a partir da analise dos 12 capitulos distribuidos em 4 unidades. A

cada unidade houve, pelo menos, um capitulo com essa preocupacdo: trabalhar os
géneros aliados a recursos do meio digital.

4.2 Andlise do 7° ano

Na etapa do 7° ano, os autores sugerem o trabalho com o género videoconto.

A atividade sugerida é que o professor assista com a turma alguns videocontos e em
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seguida os alunos, divididos em grupos, devem analisar um conto e compartilhar a
analise com a classe. A parte seguinte da atividade é a criacdo de um videoconto a
partir da leitura dos contos do capitulo anterior.

Essa proposta de trabalho é bastante interessante pois, como visto, no 6° ano
houve o trabalho com o género conto, especificamente, o conto maravilhoso. Agora,
h& uma progresséo do género por meio da sugestdo de um videoconto. A progressao
também se manifesta no que concerne ao suporte em que o género é trabalhado e ao
recurso utilizado, uma vez que no 6° ano o letramento digital foi utilizado quase
exclusivamente como apoio e ja no 7° ano, vé-se que o nivel de letramento digital
exigido difere do que fora promovido antes. Dessa forma, entende-se que houve a
preocupacao, por parte dos autores, de ampliar e explorar o conto, trazendo o
elemento digital para o trabalho com o género. A figura 22 ilustra o ponto aqui

levantado:

Figura 22 - Videoconto |

Conhecendo videocontos

Sugerimos checar previamente se
os links dos videos estao ativos. Se
houver condigoes, faca com os alunos
uma rapida pesquisa, buscando ou-
tros videocontos.

Sugerimos que assista com os alu-
nos aos videocontos indicados; eles
serao, em seguida, analisados pelos
alunos em grupos.

“0 corvo”, originalmente, € um poe-
ma de Edgar Allan Poe. Como esse
poema tem uma estrutura que lembra
a de uma narrativa, nés o incluimos
entre as opgdes de videocontos. Se
considerar conveniente, comente isso
com os alunos.

Sugerimos organizar a turma em
grupos, de modo que cada grupo fique
responsavel pela analise de um video
e, posteriormente, apresente a turma
os resultados de sua analise.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 97).

Para a producéo do videoconto, ha a sugestdo de um roteiro e 0 passo a passo

para a sua edicdo, registrada na figura 23:
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Figura 23 - Videoconto Il

ol

« Escrevam um roteiro para orientar o encaminhamento das gravagdes ou montagens,
descrevendo as cenas detalhadamente, na ordem em que querem que elas aparegam.

* Se houver gravagdes com atores, deve haver uma definicdo do local onde serdo feitas
as cenas e, se for necessériq deverio ser criados cendrios para elas. Pensem também
no figurino mais adequado para os atores, considerando quem s30 0s personagens do
conto, e planejem a forma como seré feita a captagio do som de falas.

» Se houver montagem com desenhos, imagens ou cenas | prontas, selecionem e or-
ganizem todo o material audiovisual que sera utilizado.

* Se houver didlogo entre os personagens, escrevam os dislogos em discurso direto.

* Se houver umanarrag 80, decidam se ela valaparecer como legenda ou se havers umalocugia

« Pesquisem musicas e efeitos sonoros para integrarem o vid eo, sincronizando-os com
as gravagdes.

* Preparem todo o material necessério para a montagem do videoconto: as gravagdes
com Os atores ou comambientes e objetos, a narragio em dudio (se houver), as mdsi=
cas e efeitos sonoros, trechos de outros flmes e animagdes, etc

» Assistam atodas as cenas que foram gravadas ou captadas
e revejam a ordem em que v30 aparecer no videa

+« Comecem a editar o videoconto fazendo uso de um dos
programas de edigo de video disponiveis gratuitamente
na intemet se necessario, consultem tutoriais.

« Sincronizem o video com os dudios produzidos e as musi-
cas escolhidas.

Qevisle da edigle de vides

Antes de concluir a edigao do video, verifiquent
+ Se ascenas previstas no roteiro estdo todas presentes e na sequéncia planejada;

N e ™

* se o som ests uniforme, sem trechos excessivamente baixos ou altos;

* se ahistéria narrada no video consegue se sustentar e produz os sentidos desejados
sem que seja preciso que o espectador conhega o conto de base.

Apds achecagem final salvem o trabalho e o convertam para o formato de arquivo de
vid eo. Depois, providenciem sua grawagio em uma midia ou fagam o upload para a nuvem.
O videoconto devers integrar a mostra que seré realizada por vocé e sua turma ao final
destaunidade.

Iniwale S
Noites de terror, suspense e mistério!

« Guarde seu vdeoconto para exibi-lo na mostra Noites de terror, suspense e mistério!
e compartiihd <o com a comunidade.
EBII=1

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 99).

Observa-se que had uma preocupacao por parte dos autores em ampliar 0 uso
das tecnologias numa perspectiva de progressédo. No 6° ano, ao trabalhar com conto
maravilhoso e fabula, os alunos fizeram pesquisas na internet para a leitura de outros
autores, ouviram as narrativas através de podcasts e, posteriormente, posicionaram-
se criticamente. Ja no 7° ano, o aluno entrou em contato com outro género digital do
campo artistico-literario: o videoconto. Além disso, com esse novo género o0s alunos
passam por todas as etapas de leitura e producdo de textos, utilizando diversas
linguagens e dialogando com outras artes, como propdem os multiletramentos.

No capitulo seguinte, os autores orientam o professor para a realizacdo de uma

atividade em que os alunos irdo produzir poemas-imagem e transp6-los do meio
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impresso para o digital. Nessa atividade, apds a leitura dos poemas-imagem pela
internet (figuras 24 e 25), os autores sugerem que o professor sensibilize os alunos
para a producdo do género. Essa atividade € muito pertinente, pois conscientiza o
aluno sobre a necessidade de planejamento para o que escreve e, principalmente,
sobre a transposicdo do texto escrito para o ambiente virtual. Esse tipo de trabalho
pode ser bem explorado em sala, pois atrela 0 género poema e o ambiente virtual,

além de possibilitar que os alunos usem a criatividade para criar poemas das mais
variadas formas.

Figura 24 - Exemplo de poemas-imagem |

> POEMA=IMAGEM

Observe os poemas a seguir.

Pt : VVVVVVVVVV

- ; VVVVVVVVVE
P O =

S - : VVVVVVVVEL

, t W S . : VVVVVVVELO

« ¥ @ : VVVVVVELOC

P t ° s VVVVVELOCI

. M . VVVVELOCID

" VVVELOCIDA

. m * VVELOCIDAD

VELOCIDADE

- g € - -
Q =€ C ="
—f0 =< cC -9
- =¢ € =9
—f0 = € C =7
-0 =< c -0
- ¢ € =9
—-_g =< € =7

C -
€ C ==

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 146).



48

Figura 25 - Exemplo de poemas-imagem Il

<

T —

A

11 de setembeo de 2001

11 SET 2001

10 s=T 2001

09 SET 2001
11 SET 2001 08 SET 2001
10 SET 2001 07 SET 2001
09 sET 2001 06 szT 2001
08 SET 2001 0S5 SxT 2001
07 SET 2001 04 SET 2001
06 SET 2001 03 SET 2001
05 SET 2001 02 SET 2001
04 SET 2001 01 SET 2001
03 SET 2001 31 AGO 2001
02 SET 2001 30 AGO 2001
01 sET 2001 29 AGO 2001
31 AGO 2001 28 AGO 2001
30 AGO 2001 27 AGO 2001
29 AGO 2001 26 AGO 2001
28 AGO 2001 25 AGO 2001
27 AGO 2001 24 AGO 2001
26 AGO 2001 23 AGO 2001
25 ASO 2001 22 AGO 2001
24 AGO 2001 21 AGO 2001
23 AGO 2001 20 AGO 2001
22 AGO 2001 19 AGO 2001
21 AGO 2001 18 AGO 2001
20 AGO 2001 17 AGO 2001
19 AGO 2001 16 AGO 2001
8 AGO 200 15 AGO 2001

06 AGO 2001 07 AGO 2001 08 AGO 2001 09 AGO 2001 10 AGO 2001 11 AGO 2001 12 AGO 2001 13 ASO 2001 14 AGO 2001
1999 2000 2001 JAN FEV MAR ABR MAI JUN JUL 01 AGO 2001 02 AGO 2001 03 AGO 2001 04 AGO 2001 035 AGO 2001
1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988 1589 1950 1951 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998
1966 1967 1968 1969 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976 1977

ANDO, Joso. Joso's cprvdes. Disponivel em: hiwp:/fjoacgrando wordress. comtaghoesidconcreta. Acesso em: § abe 2022

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 147).

Apos a experiéncia de leitura e producdo de poemas-imagem, ha uma sugestao
para tratar acerca das inovagdes na producdo de poesias a partir do avango das
tecnologias. Sugere-se também a experiéncia de leitura de um videopoema, numa

analise comparativa entre os dois géneros. Observemos a figura 26:
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Figura 26 - Videopoema

alta, mas também para serem vistos, como uma fotografia, um de-
senho, um car taz. Trabalhando com as letras, com as palawas e seus
significados, opoeta procura transmitir pormeio dele s além de emo-
¢oes e sentimentos, ideias de movimento, cor, forma, etc.

Os poemas que fazem uso desses recursos s3o chamados de

= S e
= > VIDEOPOSMA

:: Com o avango das tecrologias da informagio e dos recursos di-
,;' gitais para 3 criag3o literdria, muitas inovagdes foram feitas, levando

L/,
2
z
z
z
z
z
- - -
z
Z Muitos poemas s30 criados ndo apenas para serem lidos em voz
=z
=
Z
=
Z

a experiéncia poética para slém da pagina de papel Recursoscomo
movimento, som, voz, misica, imagens (fotos, lustragdes), entre ou-
tros, também passaam a fazer parte das ferramentas disponiveis

2 para o poeta da atualicdade.
E nesse universo de experimentagio poética que nasceram os

" videopoemas.
% Para ter uma ideia do que 530 0s video poemas, em uma phitaforma
de vide oz, assista a digurs deles, conforme orientagio do professor.

» ROTEIRO DE ANALISE

)/
{/
)
{/
)
I/,,
’/,/ Forme um grupo comaiguns colegas, escolham um dos videopo-
y
V

emas a que assistiram e conversem sobre 0s seguinte s aspectos re-

lacionados a essa produgda

* Quais inguagens e recursos grafico-visuais foram
utilizados no video poe ma?

* Vocé acha que o videopoema i feito com base
em um roteiro?

» Foram feitas gravagdes especificas para o video-
poema? Foram aproveitados trechos de outros fil-
mes? Foram produzidas imagens de textos, am-
bientes e objetos?

« Hi misica? Se sim qual é o género musical? Em
quais situagdes el é utilizads?

* M3 uma leitura do poema feita por siguém ou ele
aparece como texto na tels? Caso haja uma leitura,
como é a locugio?

« Ovideopoema tem um bom andamento eum bom ritmo? Ele con-
segue atrair a atengio do espectador?

* M3 dgo que vocés acham que predsaria ser melhorado no video-
poema? Se sim, 0 qué?

Apds a andlise, apresentem 3 turma as conclusdes a que chega-
ram arespeito do vide o escolhido.

N=es

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 148).

Na sequéncia, os alunos devem ser levados a produzirem poemas-imagem

(figura 27):
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Figura 27 - Produgéo do poema-imagem

Depois, discuta com os cdegas de grupo as diferentes formas de
criar os videopoemas, de acordo com O que viram.

) DBORA & A SUA VEZ

> POEMA-IMABEM

No final desta unidade, vocé e sua turma vio participar da mostra
Viva a poesia viva!, proposta em Intervalo, que consistird no langamen-
to de um livro de poemas, com declamagdes e com apresentagso de
videopoemas, em que toda a comunidade escolar podera participar.
Para isso, é necessério prodwzir poemas, inclusive poemas concretos
e videopoemas.

Com base nos poemas-imagens que conheceu neste capitulo e em
outros que possa conhecer em livros, revistas e na internet, crie um ou
mais poemas concretos. Siga as orientagdes abaixo.

anejoneats de tumke

« Escolha um tema sobre o qual gostaria de escrever. Hs algumas

sugestdes:

solidariedade socledade
natureza trabalho
esporte amizade
familia

* Pense nos recursos que val utilizar. Vocé pode, por exempla, relacio=
nar palavras com desenhos, associar palavras a nimeros, simbolos,
sinais de pontuagdo, desmontar e remontar palavras, fazer uma dis-
posicao especial de palavras na pagina, empregar letras de tamanhos
e formatos diferentes, usar cores, fazer cortes intencionais nas pala-
was, etc.

+ Escreva o texto levando em consideragio que a construgio do sen-
tido n&0 se dé apenas pela escolha e pela combinagio das palawas,
mas também pela disposi¢io gréfica e visual que elas recebem na
folha de papel

« Explore os recursos gréficos e visuais nos quais pensou, procurando
romper com o formato linear do verso tradicional

+ Considere que o poema pode ser lido de mdltiplas formas: da es-
querda para a direita, da direita para a esquerda, de cima para balxo
oude baixo para cima, na diagonal em circulos, etc.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 149).

Além do roteiro dado, é sugerido que o professor leve os alunos a utilizarem o
suporte digital para a publicacdo de seus poemas-imagem, promovendo, assim, 0
letramento digital. E o que se registra na figura 28:
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Figura 28 - Transposicdo de suporte

Motive os alunos para a producao
das duas atividades propostas na
subsecao Agora é a sua vez. Primeiro
eles devem produzir poemas-imagens
no papel e, posteriormente, escolher
um dos poemas criados para transpor
0 impresso para o digital.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 149).

Héa ainda a progressdo da atividade do poema-imagem para o videopoema.
Como pode ser visto na figura 29, os autores propdem que os videopoemas sejam
analisados e, em seguida, que os alunos produzam seus préprios videopoemas,

conferindo-lhes, assim, autonomia na realizagéo da atividade:
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Figura 29 - Producéo de Videopoema

Videopoema

Pam conhecer uma sugestdo de am-

pliagdo de repertédo pam o aluno,
consulte as Orientagdes especificas
do Manua do Professor.

Na atividade relacionada aos video-
poemas, organize a turma em grupos,
de modo que cada gupo fique res-
ponsével pela andlise de um video-
poema e, postedormente, apresente
a turma os resultados de sua andlise.

Leia com os alunos as orientagdes
pama a producdo do videopoema e
permita a cada equipe que defina s
recursos que pretende usar,de acordo
com a possibilidades disponivels na
escola.

Se possivel, realize a atividade em
parceria com as aulas de Arte e Infor-
mética para que os aluncs explorem
0 maior nimero possivel de recurscs
estéticos e tecnoldgicos na produgdo
do video.

Reforce com os alunos as orienta-
¢oes presentes em Planejamento do
roteiro do videopoema ¢ Revisdo do
videopoema.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 150).

Como se vé acima, na orientacéo para a producao do videopoema, 0s autores
sugerem ao professor que busque alternativas para a realizacdo dessa producédo
numa perspectiva interdisciplinar, com aulas de arte e informatica, e a possibilidade
do uso do laboratorio ou de outros recursos tecnolégicos que estejam disponiveis na
escola. H4, portanto, uma preocupacdo dos autores em estimular o professor para
gue a atividade possa ser realizada, garantindo o acesso do aluno ao universo digital.

Na unidade quatro, os autores trazem a atividade de discussdo em grupo e a
sugestdo de pesquisas na internet como forma de aquisicdo de informacdes para

enriquecer as discussdes, promovendo, dessa forma, o letramento digital (figura 30):



Figura 30 - Discussao em grupo

Pesquisa

Apartir do que 0 grupo anotou sobre o que precisa descobrir a
respeito do tema, defina oobjetivo de sua pesquisa e formule per-
guntas que devem ser respondidas nesta investigag3o. Para isso,

Enme ouvas pesquisas, os aluncs
poderdo também ler inegalmente a
cartitha A amilia como suparte para
lidar com o desafio do bullying. Dis-

pornivel em: hps// www goby/ mdty
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utilize como guia o quadro a seguir. m-br/navegue-por-emas /familia/re-
conecte/ cartithaSNFoullyng. pdf. Aces-
Tema geral ‘Como combater o bullying? s0 em: 7 abr. 2022.
Obptivo Lewantar dados sobm 06 Sposde ‘ i ol
Define qual é o foco principal dapesquisa. bullying. Para conhecer uma supstio de
' ampliacio sotre 0 1ema em estudo,
onsule as Osentagdes especiicas
Justificativa Ao conhacer 0s tipos da bullyihg do Manual do ant

¢ posaival pansar am ag 0os para
combater Cada UMa da Suas Mabi~

Mostraque 0 tema escolhido ¢ importante
para disc ussdo a sor foita om sala do aula,
wndo como 1000 final a produgio dos

. v

| Bcades @ asdm, ohborar 06 carta~

cartazos para a fela. 268 par a Feira de cidada nia. Sugpstao para 0 aluno
Para conhecer uma sugestdo de am-
O que & bulyng? Quaks 530 0% placdo de rependdo para o @uno,
Perguntas de pesquia tipos do Bulying? Qual é mais consule as Odentagdes especificas
Oriantam as busc evitam a porda de foco | COMUM? Quak estraw 30
e okt o 2 | mnmw.cam:v.c‘n tipo do Manual do Pofessor.
| debutlying? & £

Definidos os elementos da pesquisa, é hora de iniclar a coleta
de dados. Mas onde buscar as informacdes? Sio varias as fontes
de pesquisa sobre um tema, seja ele qual for: sites de buscanain-
temet, conversas com especislistas no assunto, leitura de liwos,
revistas e jornais. O importante é buscar os dados em fontes con=
fidvels, ouseja em liwvos de especialistas renomados, em sites de
o6rglos publicos ou de instituicdes reconhecidas no tema que Ci-
tam outras referéncias consultadas e dados sobre 0 autor do tex-
to. Ha algumas sugestdes de fontes de pesquisa no Fique ligado!.

I

’

* Campanha Acsbyx com o Bulling #EDaMinhsConta da SaferNet Brasil
Disponivel ent hitps//new.safernet org brfcontent/conheca-campanha-acabar
-com-o-bullying-edaminhaconta

* 21 PERGUNTAS e respostas sobre bullying. Nova Escols, Sio Paulo, ®ago. 2002
Disponivel em: hit ps:f novaescola.org brjoont eudo/3346/bullying-escola.

+ ABRACE - Programas Prevertivos. Especialistas em prevengio e combate 30
bullying nas escolas Disponivel em:hitps)//sbraceprogy D tivos combr/

Acessoen 27 abr. 2022

E3I=N

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 201).

Novamente, os autores reafirmam a preocupacdo em conscientizar os alunos
para uma busca responsavel no meio digital.

O ultimo género explorado pelos autores € o resumo. A atividade sugerida é a
producdo de um resumo das informacgdes coletadas na pesquisa elaborada pelos
alunos, no capitulo anterior. Apés a producdo dos resumos, 0 manual sugere a
gravacao de um podcast. Assim, ocorre uma progressao tematica em que o letramento
digital est4 presente nas sugestdes de atividades propostas para os dois géneros,
além do reforco sobre a importancia de se trabalhar de forma colaborativa com o uso



54

de diferentes semioses e meios de producédo e de divulgacdo. As informacdes aqui

repassadas se sintetizam na figura 31.:

Figura 31 - Resumo x Podcast

Revisdo @ reascrita

Antes de finalizar seu resumo, releia-o, observando:
+ se nele ha as informagdes mais importantes do texto original;
* se hainformagdes que podem ser eliminadas por estarem repetidas;
s se asvozes citadas estdo claramente atribuidas aos responsaveis por elas;

* sealinguagem esta de acordo com a norma-padrao.

Retelro @ gravagde do padeast com s resumas

Para a produc¢ao do podcast, sera essencial a turma combinar com o professor: o tem-
po disponivel para cada resumo; como sera organizado o podcast; como serao explorados
os recursos sonoros disponiveis, sobretudo os recursos vocais (tom de voz, ritmo, altura);
se havera um ensaio coletivo antes da gravacgao.

Para organizar o podcast, organizem um roteiro considerando estas sugestdes:

« Definam como sera a apresentagao do podcast (apresentacao do assunto, dos envol-
vidos na producao e dos apresentadores).

« Planejem a ordem de entrada das informagdes e, consequentemente, de seus apre-
sentadores, que deverao ensaiar suas falas.

* Definam em qual momento entrardo as fontes dos resumos. Isso € importante para que
os ouvintes possam acessar o local em que estao as informagdes originais e ler os tex-
tos na integra se quiserem.

« Definam como serao encerramento do podcast, se havera um agradecimento aos ou-
vintes no final.

Gravem o podcast com o celular ou outro aparelho de gravador de voz.

AnEneole i e
Informacgdes e opinides emrede

e Guardem a versao final do resumo impresso e a gravagao do podcast para comparti-
Iha-las com a comunidade no evento Informagao e opinioes em rede.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 315).

As atividades propostas para 0 7° ano, no que concerne a atividades com apoio
de praticas de letramento digital, propdem mais autonomia aos estudantes,
principalmente atividades com producéo de materiais como videos e podcasts. Além
das propostas envolvendo as praticas de letramento digital e o campo artistico-literario
serem mais frequentes, vé-se que ha a progressao tematica de um manual para o

outro, por exemplo o conto maravilhoso no © ano e o videoconto no 7° ano.
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4.3 Andalise do 8° ano

O tema transversal: multiculturalismo é apresentado pelos autores no volume
destinado ao 8° ano e trazido para a pesquisa por meio da figura 32. O tema enfoca a
diversidade cultural do Brasil em relagcdo a outros paises. Para isso, 0s autores
indicam, no capitulo um da primeira unidade, um video disponibilizado pela plataforma

Youtube:

Figura 32 - Multiculturalismo

Tema Contempordneo Transversal: Multiculturalismo (Diversidade cultural) N

Competéncia geral: 9 de forma criativa e bem-humorada, diferencas de comportamento entre brasileiros e pes-
C E ificas de Linguags 3,4 soas de outros paises de origem. No entanto, fique atento a qualquer atitude de intoleran-
Habilidades: EF69LP 13, EF69LP44 cia. E importante que o respeito e a empatia prevalegam sempre durante as conversas.

Reflita com os alunos sobre como essas diferencas podem levar a sérios desenten-

Para ajudar a tuma a der como as is de um povo

podem provocar as mais diversas reagdes entre aqueles que ndo estdo acostumados
com elas, explore o video Entendendo “Brasil: uma biografia” — Capitulo 6: ldentida-
de. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CGsDkSreuWw. Acesso em: 29

dimentos e conflitos. Também é possivel explorar eventuais experiéncias de alunos
estrangeiros na turma ou de culturas diversas. Além disso, sdo bem-vindas contribui-
¢oes de alunos que ja viveram no exterior e/ou em outras regides do Brasil e que

v ¢oes novas para eles.
Ao final, leve-0s a perceber que cada cultura tem seus tragos e que saber conviver
com eles & uma das formas de exercitar a empatia e de valorizar as diferencas, além

abr. 2022. Por meio dele se buscou ap ar tragos | anos do
Promova situagdes em que, inicialmente, os alunos sejam levados a considerar as-
pectos do que se convenciona classificar como “caracteristicas do brasileiro”.

Por se tratar de tema ¢ P l a de cultural, apis a leiturada  de estimular a partilha de ias que levem a lugdo de is conflitos,
cronica, sugira aos alunos que videos de geiros nos quais apr pr do os direitos h

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 14).

A atividade proposta sugere, além do recurso midiatico, o compartilhamento
das percepcbes dos alunos sobre o video através de producdo oral, que visa 0
posicionamento dos alunos sobre as questdes de diversidade cultural e promove um
exercicio de empatia e respeito pelo que é considerado diferente para cada um.
Percebe-se que hd uma preocupac¢do em manter a progressao dos recursos digitais,
ainda com énfase em géneros do campo artistico-literario, haja vista que o material
didatico apresenta ao aluno o aplicativo Youtube para discutir o multiculturalismo e,
logo em seguida, apresenta uma atividade sobre marchinhas de carnaval. Conforme
a figura 33, no ultimo capitulo dessa unidade h& uma orientagdo para o professor

pesquisar marchinhas na internet e analisad-las com a turma:
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Figura 33 - Marchinhas de carnaval |

fundamentadas com bons argumentos.

Nesta atividade, atue como me-
diador, garantindo que todos os que
queiram se manifestar sejam ouvidos
e respeitados, sem a ocorréncia de
ofensas pessoais. Se possivel, bus-
quem na internet marchinhas de car-
naval e analisem seu teor. E sempre
interessante levar em consideracao o
ano em que a masica foi produzida e
estimula-los a pensar nos estereodtipos
e preconceitos existentes (caso haja).

Fornando Favoretial Criar Imagom

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 65).

A atividade sugerida com a pesquisa sobre marchinhas de carnaval refere-se

a tematica do preconceito, como pode ser observado nas figuras 34 e 35:

Figura 34 - Marchinhas de carnaval Il

.............

cia sobre seus
possivess s aos diferentes

> RODA DE DISBUSSAQ - s

Em circulo, discuta com os colegas as questdes propostas a
seguir, ou outras relacionadas ao tema central dos textos. Ouga e
respeite a opinido dos colegas, mesmo que seja diferente da sua.
Ao posicionar-se, procure empregar expressoes cordiais, como
“Discordo de vocé, colega” ou “Concordo”, e fundamente sua opi-
niao com bons argumentos.

1. No final do texto 1, ha varias perguntas que merecem reflexdo: “[...]
vale tudo pela piada? A dor do outro tem passe livre para ser material
de trabalho de um comediante? E possivel fazer comédia sem
ferir as pessoas? A comédia que ridiculariza é também um tipo de
violéncia?". Como vocé responderia a essas perguntas? Resposta pessoal

2. O humor politicamente incorreto contribui para disseminar os
discursos de édio na sociedade? Resposta pessoal

3. Estabelecer oficialmente limites para o humor pode tolher a
liberdade de expressao, garantida na Constitui¢cao? .

Resposta pessoal
4. Atualmente, alguns grupos vém reclamando de

certas marchinhas de Carnaval que, segundo eles,
expressam valores preconceituosos.

a) Vocé conhece alguma marchinha de
Carnaval que seja portadora de valores
preconceituosos? Justifique sua resposta.
Respos!a.cessoai "

b) Como lidar com essa questao? As marchinhas
devem ser eliminadas dos blocos e saldes
carnavalescos ou haveria outra forma de lidar
cOom iSS0? Respostas pessoais

Fomarao FaarenaCna magem

E=RI=I

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 65).
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Figura 35 - Marchinhas de carnaval IlI

4. Atualmente, alguns grupos vém reclamando de
certas marchinhas de Carnaval que, segundo eles,
expressam valores preconceituosos.

a) Vocé conhece alguma marchinha de
Carnaval que seja portadora de valores
preconceituosos? Justifique sua resposta.

b) Como lidar com essa questao? As marchinhas
devem ser eliminadas dos blocos e saldes
carnavalescos ou haveria outra forma de lidar
com isso?

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 65).

Nos fragmentos acima vé-se que a atividade é realizada através de uma roda
de conversa em que os alunos devem discutir os temas de textos estudados
anteriormente. Nessa atividade, € observada a preocupacao dos autores em promover
discussbes e debates entre os alunos, a fim de permitir que eles deem sua opiniao
sobre assuntos diversos respeitando pontos de vista distintos, de forma a contribuir
para que haja um ambiente harménico, mesmo quando o que é discutido possa ter
varias perspectivas e concepc¢des diferentes entre os que estdo na roda de conversa.

Na atividade de finalizacdo da primeira unidade, intitulada “Intervalo”, ha a
sugestédo de producdo de uma revista com todos os textos produzidos na unidade, por
todos os alunos. Os textos constituintes da revista seriam de diversos géneros, como
cronica e poema.

Além disso, também é sugerido que essa revista seja publicada. Os autores
propdem a circulacdo em formato digital, porém néo orienta de que forma e onde isso
se farg, fazendo com que o suporte de circulacéo da revista seja critério do professor,

em consenso com os alunos. A figura 36 traz as orientagdes para a produgao:
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Figura 36 - Producéao de revista

VS AN K AN -

;vAvAvAvAvAvA Arte, humor e literatura

emrewst
°°°°°° =0~~~
Nesta unidade, vocé produziu cronicas, poemas e outros géneros tra-
ot gk 12,34 B patatt o GRS & s Gagachinde s peAE b Ao
lngesgers:1,2,3,5 voc‘ounuodopsdmmdwiounpmptoqnmtompm:h—
Compa s empraiess os Lingss q.iodcummumasmnhmq&c.&m-wcﬁsp&tm
Rortugeesa:2.3,5,9 A Apri decisio a ser da é se a revista da turma serd impres-
Habilidades: EFEAPO6, FOAPS1 sa ou digital Depois disso, todos devem participar da escolha do nome

da revista. Decidido o meio de diwigagio e 0 nome, observe 0s passos
a seguir.
1. Tanto para a opg a0 digital como para a impressa, & Necess o que cada

aluno digit alize sous textos @ OS Prepare COM UM programa de edicdo de
texios no comput adoc Cas o0 autor de cada texto quaira inserir uma foto

g8 & pmos da apendiagem be-
seads em pojers (ABP). Pas mais
informagbes sobve essa proposta oulustragso, deve escolhé-ia previamente @ prepard4a para a edic 80,
¢ como desemobida, consule & Para aimpressdo da Mu‘nw.mcnﬁlmb&lmo‘
Orientages grals o Manusl do tex10s soja semelhante; por iS50, 055 dlagr 530 deve ser
Professor. previamenie ou a turma deve eleger um ou mals aluinos para fazera

Ao longo de Wdas o5 capindos formatagso final da revista.
dests unidade, o8 sluine foram ess-
mrfados & produsic, em suls, diversos
108 rlacions A0S 505 SENS el
A 08, Ao, Ea8es W08 98B0 muni-
408, & vook deverd odentar 3 hurma na
montagem deums rwists que conted
com & produghes de todos.

Lemirese de que 0 Ojetvo G In-
tervalo &, por med da miomads das
abadad es desenvolid s, possitiliter 8
amplagio do Greulo de leiores mais
ds produgo tetual ds hrms ¢, sEm
S50, PIOp OO N 308 SUN0s O BCO-
nhecimento do valbr social da leitus
¢ da escita

Para inida & odentaches, e
ums plmein vez (odas & Pstugdes
com 08 shuncs. Depo s, 150s mais ums \ 2. Para a publcag 8o da rovis ta digital, a turma pode criar um blogue ou utilizar

explicacso ol & divida & tuma em mahtmtmammmm.mm Hashes que

Supos para comegar 0 Yabaito. £ im- M arquivo N formato P OF em ihrato, catilogo
portante quése decda, cokthamente, wmm abemy essas for com efeitos de

S 8 mists sedd impressa ou Gigil, & virar pagina, 200M @ CuUt S qQue a experié semah aleitura
mcomendase que sejs fela ums vo- e vns paviees Sivon.

15030 QUAND 80 nOme 08 mists.

Durantie 0 processo s edatir 5630
da mists peics slngs, caminhe peld ‘||( f:|‘l~x
sals de sula, & fim de sudliar 08 gu- Amaal
pos, ca0 hap divides A gestio do

Bmpo dedicado & atvidade & do es-
Pogo G chago & fundamentsl pars O
Sucess0 4o pOjEta

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 88).

Além disso, os autores reforcam a importancia da mediacao do professor em
todo o processo de producdo edi¢do e circulacdo da revista, como observa-se na
figura 37:



59

Figura 37 - Circulacdo e exposicéo

Montagem e exposicao da
revista

Nas etapas de montagem e na
exposicao da revista, considere que
havera momentos em que os alunos
precisarao muito de sua colaboracao.

Como o projeto circulara nas es-
feras reais de comunicacao (seja de
maneira impressa, seja no formato
digital), procure ajudar os alunos na

—m—eeflaB e daa Bl ma A2 e -

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 89).

No terceiro capitulo da unidade dois o género fotorreportagem também é
sugerido pelos autores. Assim, evidencia-se a utilizacao do letramento digital, aliado
ao trabalho com o género do campo jornalistico-midiatico. A producdo da
fotorreportagem é uma atividade para ser realizada em grupo, mostrando assim que
0s autores se preocupam, além da exploracao de géneros jornalisticos, em estimular
a realizacdo de atividades em grupos. Esse tipo de atividade é muito interessante para
o trabalho em sala, pois permite o trabalho colaborativo, fazendo com que os alunos
expressem opinides e sejam criativos em um ambiente harménico, respeitando as
opinides dos colegas. As figuras 38 e 39 trazem a abordagem da fotorreportagem pela
unidade:



Agora é a sua vez
Fotorreportagem

BNCC
Competéncias gerais: 1,4, 7
Competéncias de
Linguagens: 1,3, 4

Competéncias de Lingua
Portuguesa: 1,3

Habilidades: EFGOLPO3, EFGOLPOS,

Sugestio para o aluno

Para conhecer uma sugestao de am-
pliacdo de repertdrio para o aluno,
consulte a Orentagdes especificas
do Manual do Profiessor.

\ J
Para conhecer uma proposta de ati-

vidade complementar, corsulte as

Orientagdes especificas do Manual
do Professor.

Figura 38 - Fotorreportagem |

« Primeiro plano: 4o para evid expe bl
gestos, fi ‘ Consiste no isol. o do sujeito, pouco

e ¢
%:—Jm importando 0 ambiente em que se encontra.
no livro.
C - do as quatro fotografi duzidss da fotorreportagem, indique

R

IIESI] 150

no caderno o plano utilizado em cads uma delas. A .

COrta st 1030, PoSsDIacs GO (05p0513 PRNO Qoral gobalzane

Sueton % 202 plaro médo 4
10. Com s orientacso do p:ofmot. junte-se 8 alguns colegas para resumir as

caracteristicas basicas da fotorreportagem Para isso, copiem o quadro
a seguir no caderno e respondam &s questdes de acordo com o que
perceberam do género em estudo.

-»L--b—u-—---d-h---- o

UL
UL
UL
UL
|

oo b FOTORREPORTAGEM

Retorne ao grupo formado anteriormente para a escrita das reportagens

a fim de produzir agora fotorreportagens com o mesmo tema: “Consumis~
., Mo e consumo
o propostos na produgao anterior ou propor novos subtemas.

Hord

escolher os mesmos subtemas

iente”. Vocés p

As fotorreportag serdo exp em painéis na Feira de consumo

.. consciente, em Intervalo.

* Delimitem o tema, escolhendo ofs) aspecto(s) que querem desenvolver.

Pensem em que locais poderiam ser registradas imagens relacionadas
ao tema.

Planejem visitas aos locais para a realizagao das fotografias. A iluminaca
€ muito importante para a qualidade das imagens; por essa razio, procu~
rem tirar as fotos de dia ou em locais bem iluminados.

Chequem os recursos disp is para a realizagao das fotografias: ca-
meras fotogréficas, cdmeras de aparelhos celulares, equipamentos de
iluminagao, flash.

Procurem pensar na relacdo das imagens com o tema e entre as ima~-
gens, para que cada uma conte algo sobre o fato.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 150).
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Figura 39 - Fotorreportagem I

T

Produglo e eserita

Tirem mais de uma foto de cada cena planejada para selecionar a melhor. Pensem no
melhor tipo de plano para cada situagio ou experimentem vérios planos diferentes
para cada situagdo.

Experimentem tirar fotos em cores e em preto e branco a fim de verificar qual tipo é
mals adequado para o tema tratada

Explorem efeitos de luz, fotografando com e sem lluminago artificial compl are
com e sem filtros de luz.

Caso no hajs a possibilidade de produzir as préprias fotografias, pesquisem na inter-
net, em jornais,revistas e liros fotografias que possam, reunidas, compor uma fotorre=
portagem sobre o tema. Lembrem=-se de colocar a fonte nas legendas.

Tenham em mente o leitorjobservador da fotorreportagem = colegas, professores e
funciondrios da escola, familiares e amigos - que serd convidado a visitar a mostra que
aturma montard em Intervalo.

Selecionem as melhores fotos e montema fotorreportagem, refletindo sobre a ordem
em que as fotografias aparecem

Escrevam as legendas de maneka clara, objetiva e breve, complementando aimagem
para a compreensao do leitor. Se quiserem, utilizem subtitulos.

Deem um titulo atrsente & fotorreportagem.

fotos e as legendas para compor os painéis. Caso no seja pos=
sivel, as fotorreportagens podem ser publicadas em um blogue
da turma na intemet e acessadas por computadores no dia da
feira, além de compartihadas com a comunidade escolar via
e-mail, aplicativos de troca de mensagens e redes soclals.

Concluida a produgao da fotorreportagem, releiam-na, observanda

se ela apresenta imagens que mostram diferentes pontos de vista ou facetas sobre o
assunto;

se ha conexdes entre as imagens e entre cada imagem e o tema;

se os planos escolhidos para cada imagem mostram elementos suficientes para a
compreensdo da aglo ou cenaretratada;

se as legendas e 0s subtitulos estabelecem uma relagio de
complementagio com as imagens e estio escritos de ma-
neira clara e objetiva;

se o titulo é atraente;

se a grafia das palavras e a pontuag o estdo adequadas.

Apds modificar o que for necessério, sugerimos imprimir as

SR DY

NI Feira de consumo consciente

+ Guarde a versio final de sua fotoreportagem para publicé-la em um blogue da turma

e compartihd<a com a comunidade escadar no evento Feira de consumo consciente,
proposto em Intervalo.

E=

Estimule 0s alunos a produzr as
proprias fotoseportagens pondo em
pritica os conhecimenios estudados
2 longo do capitulo. Essa produgdo
é bastante diversda e serd de etrema
importincia na montagem da Felra de
consumo consclente, em Intervalo.

Antes que a pdugio de X0 sga
iiciada, leia com a tuma as osenta-
obes yardas em Plangjamento e Pro-
ducdo e escrita, Sando as dividas a
=speaito das etapas do tabalho. Dé al-
guns dias de p@20 para a envega des-
s atividade para que os alunostenham
BMpo pam pesquisar as infomagdes e
wgitay edtar as imagens. Coloque se
a disposicio, nesse pesodo, pam que
sjam tindas dividas e para que eks
mostem a vooé como ed 0 andamen-
© do tmbalho (por exemplo, ales po-
dem pedir audio na escolha das fotos
ena rdagio das legendas).

Apds a produgio do texd das fo-
Preportagens, leia com 3 uma os
apontamentos da etapa Revsdo e
mescrita. incentve 0s akunos a reler o
X0 @ 3 muisd-lo, obsenando os cri-
¥60s apontados nessa etapa.

Recoha as produgdes e procum
vansformar 0s ponios proposios na
eapa de mvisio em uma gade de
correcdo pam ser aphicada na awa-
agdo dos textos. Faga comentidos
@ sugestdes nas legendas das fotor-
rportagens redigdas pelos aluncs e,
2 devolvé-las, oriente-0s 3 escrever
3 versdo final. 0 texto precisa estar
pronto pam ser apresentado na Felra
de consumo consciente.

Sugerimos que essa proposta seja
faita em uma aula conunta com o
professor de Are para que a tuma
amphe seu ahar a0 malzar a popPos-
1a com interdisciplinasdade.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 151).
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Outro aspecto importante é a orientacdo para que o professor leve os alunos a

revisar a sua producao e perceberem que o momento de reescrita € uma etapa comum

em qualquer processo de producéo textual.

No capitulo um da unidade trés, os autores fazem a sugestao de alguns videos

para serem assistidos em sala que abordam o tema transversal: multiculturalismo,

falando sobre musica e géneros musicais diversos e até desconhecidos pelos alunos

(figura 40). S&o musicas em que se utiliza, além de instrumentos musicais, a voz com

entonacdes e sons e 0 Corpo COMO recurso sonoro:
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Figura 40 - Masicas e multiculturalismo

Sugestoes de videos para ver com os alunos:

= Vincent Moon e Nana Vasconcelos: Os secretos rituais
musicais do mundo. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=7nZqiPLCvM4.

S = BadiAssad - Solais. Disponivel em: https://www.youtube.
k com/watch?v=d9nivsb20v4.
a

Acesso em: 26 jul. 2022.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 172).

O género enciclopédia é sugerido pelos autores no capitulo um da unidade
quatro do livro. Na atividade de producéo textual que finaliza o capitulo um, a sugestao
€ a organizacdo de uma enciclopédia. Para isso, é colocada como possibilidade a
utilizacdo de um site chamado wikis, onde pode-se criar a enciclopédia de forma
colaborativa, como se verifica na figura 41. Essa atividade contribui com o letramento
digital dos estudantes e é pertinente para esse fim, pois promove a autonomia e
liberdade na escrita:

Figura 41 - Enciclopédia

Escrita

Oriente os alunos na tarefa de or-
ganizar os verbetes em ordem alfa-
bética para montar a enciclopédia
da turma. Vale lembrar que essa en-
ciclopédia também pode ser feita de
forma colaborativa na rede, utilizando
wikis e criando links entre verbetes e
definicoes.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 247).

Outra sugestéo dos autores é o trabalho com seminario, no penultimo capitulo
da ultima unidade. O seminario € um género oral, porém necessita de uma preparacao

anterior, dessa forma, 0os autores sugerem uma pesquisa em bibliotecas ou na
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internet, assim aliando essa atividade muito importante para a vida escolar ao
letramento digital. No entanto, na proposta ndo é indicado pelo manual que, ao realizar
pesquisas na internet, os estudantes tenham que atentar-se a veracidade daquela
informacgé&o. A figura 42 traz a proposta de producgéao:

Producao de texto
Semindrio: construgdo e recursos
expressivos

BNCC

Competindias geris: 1,4,7,9
Competincias especificas de
linguagens: 1,2,3,4
Competincias especificas de Lingua
Portuguesa: 2,3,5,6

Habilidades: EFGOLP31, EFGOLP32,
EFBOLP33, EF6OLP34, EFGOLP3S,
EFBOLPA0, EFGOLP42, EFGOLPA3,
EFGOLP56, EFBOLP25, EFBILP27,

EFBOLP29

Plancjamento e preparacdo de um
semindrio

Como pode haver na sala de aula
muitos alunos que nunca tenham par-
ticipado de um seminério ou assistido
3 um, sugerimos que explique com
bastante calma as camcteristicas do
género semindrio e 0 passo a passo de
sua prepamcao. Sempre que prediso,
exemplifique para a turma a instrugdo
que estd sendo passada.

Chame a atenga0 para a importén-
cla da etapa de Pesquisa, que per-
mite a fundamentagdo do conteddo
apresentada

Para conhecer uma proposta de ati-
vidade complementar, consulte as
Osentagbes especificas do Manual
do Professor.

Figura 42 - Seminario

S =)

U SEMINARIO:

O semindrio é um género oral piblico que pertence a familia dos géneros expositivos,
que circulam no campo das préticas de estudo e pesquisa, como o artigo de diwigagio
cientifica, o relatério, o verbete de enciclopédia, o texto didatico.

Comum na esfera escolar, académica e profissional, 0 seminério pode ser realizado indi-
vidualmente ou em grupo. Seu papel é compartilhar conhecimentos especificos - técnicos
ou cientificos — arespeito de um assuntorelacionado adeterminada drea do conhecimento.

Neste capitulo, vocé vai aprender a realizar um semindrio.

> PLANEIAMENTO & PREPARAGAD DE UM SEMINARIO

Os seminérios tém como objetivo a transmissio de conhecimentos, por isso é funda-
mental que o apresentador conhega bem o tema a ser abordado. Para isso, é preciso pla-
nejar o seminério, preparar-se para ele, conforme indicam as etapas sugeridas a seguir.

Pasgulia

Para organizar um seminério, é preciso pesquisar em livrariag, bibliotecas e nainternet
para encontrar livros, enciclopédias, jornais, revistas, sites, blogues e videos que possam
servir como fontes de informagao sobre o tema.

Tomada de notas

Durante a pesquisa, é importante grifar as ideias principais dos textos lidos, tomar no-
tas, resumir ou reproduzir textos verbais e ndo verbais que possam ser Uteis para a expo-
sicdo. Esse trabalho deve ter em vista a producéo de um roteiro para ser utilizado no mo-
mento da apresentacio. Por isso, é essencial anotar tudo o que for Gtil para enriquecer o
texto: dados histdricos ou estatisticos, citagdes, comparagdes, exemplos, etc.
Selegio e organizagio de informagdes e recursos materiais

Para essa tarefa, considere os seguintes aspectos da exposi¢ao:

* como introduzir, desenvolver e concluir a exposicao;

* quais subtemas sero abordados no desenvolvimento;

* que exemplos ou apoios (como gréficos) serdo dos para fund aexposicd
* que materiais e recursos audiovisuais serdo necessarios.

Nesse planejamento, considere ainda as caracteristicas do publico-alvo, como faixa
etdria, tipos de interesse, expectativas e conhecimentos prévios. Para dar 4 exposigdo um

encaminhamento agradéavel é importante intercalar o uso da voz com o uso de recursos
audiovisuais.

N=Nes

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 264).

Ja no ultimo capitulo da unidade quatro, o material didatico traz uma atividade
de pesquisa sobre peticdo. A sugestao do livro € que o professor indique aos alunos
uma peticao on-line (figura 43):



64

Figura 43 - Peticao

Atividade 5

Oriente os alunos na pesquisa. Caso
julgue pertinente, indique a peticao
on-line disponivel neste link: https://
www.jusbrasil.com.br/processos/
167640939 /peca-peticao-inicial
-acao-de-obrigacao-de-fazer-com
-pedido-de-tutela-de-urgencia-para
-cuidador-especial-tjsp-1364560822
(acesso em: 29 maio 2022), no qual
ha um exemplo de peticao dirigida ao
judiciario visando garantir o direito de
um jovem com deficiéncia a educacao
de qualidade.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 275).

Nas demais unidades do volume do 8° ano, percebe-se uma ampliacdo em
géneros textuais discursivos com énfase em outros campos de atuacao, tais como o
campo de estudo e pesquisa com foco na apresentacao de ferramentas e aplicativos
gue auxiliam o aluno na leitura e producéo de textos. No entanto, na ultima unidade
do livro, o ultimo capitulo traz uma atividade com resenha critica digital (figura 44) que
sugere a busca por resenhas criticas digitais para servirem de modelo para a criacdo

das resenhas dos alunos:
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Figura 44 - Resenha critica digital

Resenha critica digital

Selecione algumas resenhas criticas
digitais de livros, filmes, animacoes,
historias em quadrinhos, games ou
de outros produtos culturais que vocé
considera interessantes para a turma
€ que possam servir como bons mo-
delos.

Se achar pertinente, compare uma
resenha critica digital com uma re-
senha critica impressa para que 0s
alunos percebam as diferencas entre
elas: de linguagem, de recursos de
audio e video, da disposicao das in-
formacoes na pagina, de recursos da
internet, entre outras.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 291).

Dessa forma, percebe-se a preocupacdo dos autores em retomar diversos
géneros do campo artistico-literario para, apos a leitura, sugerir a producdo de
resenhas criticas sobre esses géneros, proporcionando assim uma consciéncia critica
por parte do aluno, além do intercambio entre esses campos. Nesse sentido, é dada
ao aluno a possibilidade de ler e produzir textos diversos no ambiente digital,
reconhecendo as especificidades do texto impresso e do digital e fazendo com que
utilize conhecimentos adquiridos no decorrer do Ensino Fundamental, como por
exemplo a escrita de artigo cientifico que é uma proposta presente no manual do 6°

ano.

4.4 Andlise do 9° ano

No volume do 9° ano, em seu capitulo trés da primeira unidade, na secéo
“‘intervalo” é sugerido ao professor realizar a flmagem de um evento que sera
realizado no encerramento da unidade. Esse evento € uma mostra sobre 0s usos da
internet pelos jovens e as fake news. Nele serd apresentado um jornal produzido pelos

alunos que contém os textos que foram produzidos por eles no decorrer dos estudos,
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nos trés capitulos da primeira unidade do livro. Dessa maneira, observa-se que a
finalizacdo do capitulo um do manual € a composicao dos textos escritos pelos alunos,
na esfera do campo jornalistico-midiatico (figura 45). Além disso, a utilizagdo do
letramento digital € um recurso que pode ser o suporte de circulacdo dos textos como,

por exemplo, em um site ou nas redes sociais.

Figura 45 - Mostra de textos jornalisticos

Jreeinole
Ser jovem em tempos de
internet e pés-verdade

BNCC I e e T I -
mm“ Agora vocé vai participar com a turma da produgado de um jornal em que serdo pu-
Unguagens: 3, 4 blicados os editoriais e artigos de opinido produzidos por vocés nesta unidade, além
Competéncias de Lingua de outras matérias jornalisticas. Depois, vocés se organizardo para promover uma
Portuguesa: 1,2,3,5,6,7 mostra sobre os usos da internet e das redes sociais pelos jovens na sociedade atual
Habilidades: EF6OLPO6, EF6OLPOS , Deem & mostra o titulo Ser jovem em tempos de internet e pés-verdade. cu ou-

| ) tro que preferirem, e convidem para visita-la colegas de outras turmas, professores e
Sugenmos que o desermohimento ! J funcionédrios da escola, familiares e amigos.

da athidade proposta em Intervale
siga 0s passos da aprendizagem ba-
seada em projetos (ABP). Para mais
informagdes sobre essa proposta /
e como desemolvé-la, corsulte as
Orientagdes gerals do Manual do
Professor.

Conforme indicado na abertura da
unidade, é desejivel que as ativida-
des aqui sugernidas sejam distribuidas
ainda no inicio do trabalho, a fim de
que as produgbes de cada capitulo se
wltem para os objetivos previamente
definidos.

Lembre-se de que o objetvo de In-
tervalo é, por meio da retomada das

X d B

S " » Terga-feira, de Crock
1> {2002) Acriico sobre
tola em suporte de
madeira corrugada,
914cm X 127cm.

Se julgarem conveniente, selecionem em jornais, revistas e na internet outros textos

a ampliagdo do circulo de leitores da que abordem o tema da internet e seus usos, das fake news e da pds-verdade. Nao se
produgdo textual da turma e, além esquecam de citar a fonte de cada texto selecionado
disso, pr : 205 2lunos 0 reco- Caso vocés considerem que hé muitos textos para um exemplar do jornal, dividam-
nhecimento do valor social da leitura -se em grupos e fagam diferentes edigdes do jornal da turma, uma por grupo
¢ da esciita. Conversem entre vocés e com o
Leia as instrugdes de Intervalo com professor a respeito de como gos-
S Depois, divida-os em grupos tariam que fosse o jornal e a mostra,
para comegar 0 trabalho. levando em conta os textos produzi-

dos e arealidade da comunidade em
que vivem.

No quadro a seguir, é apresenta-
da uma sugestdo de distribuicdo de
agdes, que poderd ser adaptada de
acordo com as possibilidades e os
interesses de vocés.

Para conhecer uma sugestdo de am-
pliacio de rependno para o aluno,
consulte as Orentagdes especificas
do Manual do Professor.

\\

1!

N

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 88).
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A orientacao para o professor aproveitar as afinidades de cada aluno para que
o trabalho colaborativo tenha éxito também é ressaltada pelos autores e se verifica na

figura 46:

Figura 46 - Filmagem de mostra

A preparacao cuidadosa da mostra
é fundamental para seu sucesso. Por
isso, faca listas com as tarefas para
cada grupo e supervisione os traba-
lhos. Considerando a quantidade de
tarefas, vocé podera dividir a turma
em mais grupos, de acordo com a afi-
nidade dos alunos. Se possivel, filme o
evento para, posteriormente, compar-
tilhar com a comunidade escolar os
momentos mais interessantes.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 89).

Também nesse volume ha a sugestao dos autores para o trabalho com leitura
dramatizada, para aliar a oralidade, com a leitura de mondlogo ao letramento digital,
com a gravacao dessa leitura. A proposta apresentada é que, ao término da atividade
anterior, que é a escrita de minicontos e contos, os alunos realizem a leitura
dramatizada dos textos que foram produzidos e fagcam a filmagem deles. Além disso,
0S autores sugerem que os alunos produzam outros conteudos literarios digitais, como
podcasts com declamacdes e filmagens de outras leituras. O material produzido sera
reunido na sec¢ao “Intervalo”, que podera, de acordo com combinados entre os alunos,

os professores e a escola, ser publicado em um blog:
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Figura 47 - Filmagem de leitura dramatizada

« se no caso de minicontos, é possivel compreender o enredo da narrativa; Oralidadie om foco
Leitum dmamatizada de contos em

* sea variedade linguistica e o grau de formalidade ou informalidade da linguagem s30 video
adequados 8o perfil dos personagens e & ambientagio da histéria.

. p BNCC
9' " - Competéncias geais 3,4
Literatura em revista S ———
e Linguagens: 5,
* Guarde a versio final de seu conto (ou miniconto) para compartilhd<la com a comuni= Competéncia especifica de Lingus
dade escolar no evento Literatura emrevista em Intervalo. Poruguesa: 10
Habilidades: EFEILP 12, EFEOLPST,
 ORALIDADE EM FOGO o
/ ............... Mondlogo é onome Leia e desenvoha com a tuma a
deuma spresentacio proposta de Oralidade em foco. Caso
» LEITURA DRAMATIZADA DE GONTOS | feiorsparce e o e
£ ViDED Ris somds et
interagio com outros
Finalizada a atividade de produgao de contos e de minicon- ::nm' non-ioo |
tos, junte-se a alguns colegas e, em grupo, realizem uma ex- consiste no didlogo Para conhecer uma sugstio de
periéncia diferente: leituras dramatizadas de contos em vdea de um personagem ampliagho sobre o ema em estudo,
Vocés poderio gravar a leitura de contos estudados nesta que, expressando-se he as Osentag it
unidade ejfou de contos criados pela turma. Escolham contos sempre em1¥pessoa, do Manual do Professor.
escritos em 1 pessoa, com fluxo de pensamento, e ensaiem a '*?g mesmo \
dramatizagio como mondlogos (leiam o boxe "Monélogo’). Ouee g
o e ® ) putlico. Amtes de os aluncs prepararem a
m‘* —— kiun dramatzada dos contos, kela os
. ciédos do planeamento com toda a
Ensalem e, quando chegarem a uma leitura satisfatéria, apresentem-na paraa turma. Depois, rma e oriente-0s em suas podugdes.
fimem as leituras dramatizadas, assistam a elss e as avaliem, levando em consideracio os se- Mo final, assistam acs videos e fagam
guintes critérios: uma avaliagio coletha e dialdgica.

* Aaltura davoz: foi suficiente para a escuta da leitura dramatizad a?
« A entonagio adotada estd adequada as emogdes e aos sentimentos do namrador ou

o) pamonepeminey? Pam conhecer uma poposta de as-
« Oritmo da voz: estd adequado para a clareza da leitura? vidade complementar, consule as
* Aspausas, as hesitagdes e arespiragica tém relagdo com o conteddo lido? Orlentagdes especificas do Manual
« Aexpressao facial e o posicionamento do corpo: O erstta s, doProfessor.

foram adequados ao conto lido?
* Aedigio do video: estd bem-feita? '

O grupo poderé criar ainda outros conteddos lite-
rérios digitais, como poemas animados; podcasts com ‘

declamagio de poemas ou leitura de contos de vocés,
de colegas da turma ou de outros escritores; links
para entrevistas com escritores; programas sobre li- °

’.1
teratura; e outros conteddos relacionados sotemada 4 dgescentegmw vdeo docolega
revista literdria que a turma montard em Intervalo. com a cimera de um celulac

ER=n

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 151).

No ultimo manual do 9° ano percebeu-se que o letramento digital € menos
explorado em comparacdo com os anteriores. Esse menor uso do letramento digital
pode estar atrelado a progressividade de conteudo do Ensino Fundamental - anos
finais, pois é necessario que os alunos cheguem ao Ensino Médio com uma bagagem
de conhecimento ampla e diversificada. De acordo com as analises, o ultimo nivel do
Ensino Fundamental trata de textos mais complexos, como o género dissertativo-
argumentativo e o artigo de opinido. Portanto, os autores utilizaram o meio digital para
sugerir buscas na internet, filmes e podcasts, o que enriquece a bagagem cultural dos
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estudantes. Isso é importante na hora de demonstrarem dominio de repertorio cultural

e para a escrita, como ja observado nas séries anteriores.

Finalmente, no quadro 1 observam-se os géneros sugeridos para os volumes,

que seriam trabalhados pelo professor com o auxilio dos recursos digitais:

Quadro 1 - Disposicao de géneros por série

Géneros Textuais

Campo Artistico-literario | Campo Jornalistico-midiatico Outro(s)
Conto maravilhoso Carta pessoal (unidade
(unidade 1, capitulo 1); Resenha critica (unidade 2, : ,
. . . _ 3, capitulo 2);
6° ano | Fabula (Unidade 1, capitulo 3); Artigo de divulgacio
capitulo 3); Noticia (unidade 4, capitulo cientifica (unidade 4
HQ (unidade 2, capitulo 1 | 2). . :
e ). capitulo 3).
Videoconto (unidade 1,
capitulo 3); Discussdo em grupo - debate
70 ano | Poema-imagem (unidade d dade 3 itul Resumo (unidade 4,
2, capitulo 2); regrado (unidade 3, capitulo capitulo 3).
. . 1).
Videopoema (unidade 2,
capitulo 2).
Revista (unidade 1,
capitulo 3);
Mdusica - marchinhas Fotorreportagem (unidade 2, Enciclopédia (unidade
8° ano | de carnaval) capitulo 3); 4, capitulo 1);
(unidade 1, capitulo Resenha critica digital Seminario (unidade 4,
3). (unidade 4, capitulo 3). capitulo 2);
Pesquisa (unidade 4,
capitulo 3).
. . Textos jornalisticos para
9o ano | Leitura dramatizada filmagejm (unidade lF,) capitulo -
(unidade 2, capitulo 3). 3)

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados extraidos de Cereja e Vianna (2022).

No decorrer dos volumes da colecdo em estudo, as orientacdes voltadas ao
professor sdo, em geral, indicacbes de filmes, videos, podcasts e sites para serem
vistos/ouvidos em sala ou extraclasse. Além disso, sdo orientadas producdes de

material multimidia pelos alunos, como videos e podcasts.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Novas pesquisas respaldadas nas Teorias dos letramentos e na Pedagogia dos
Multiletramentos sugerem um ensino de Lingua Portuguesa que atenda as
necessidades de leitura e de escrita dos mais variados géneros textuais, disponiveis
nas diversas praticas sociais em que o0s alunos possam interagir. Além disso, 0s
professores ndo podem ignorar a necessidade de aliar essas praticas de leitura ao
mundo digital em que eles e seus alunos estao inseridos.

Nesse sentido, a BNCC (2018) precisa ser esmiucada para que os professores
também compreendam as orientacdes sobre o letramento digital e como as
tecnologias digitais, com o auxilio do livro didatico, podem fazer sua mediacdo
favorecer uma formacéao critica, participativa e criativa, que garanta aos alunos a
reflexdo sobre o mundo e contribua para sua atuacdo nas diversas praticas sociais
em que estiver inserido.

Buscou-se nesta pesquisa analisar uma colecdo de manuais digital-interativo
do professor — Portugués Linguagens- contemplada pela avaliagdo do PNLD e que
tem seus conteudos com base na BNCC, observando as orientacées acerca do
letramento digital como recuso para a aprendizagem para os alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental.

Constatou-se que as orientacdes voltadas ao professor sdo, em geral,
indicacdes de filmes, videos, podcasts e sites para serem vistos/ouvidos em sala ou
extraclasse. Além disso, sdo orientadas producbes de material multimidia pelos
alunos e professores, como videos e podcasts. Verifica-se que ha uma
progressividade referente ao nivel de autonomia dos alunos sugerido pelos manuais
a cada série. Por exemplo, para o sexto ano é exigido um nivel menor de autonomia
para as atividades que utilizam o letramento digital, sdo atividades como pesquisas,
exibicdo de filmes/trailers e escuta de podcasts que ficam a cargo do professor. Ha
também a sugestéo do uso de suporte digital, por meio da escrita de carta com e-mail,
mas nao é trabalhado a escrita do préprio e-mail, 0 que mostra a menor exploracao
do letramento digital nas atividades direcionadas aos estudantes nessa fase.

Ja o manual referente ao sétimo ano promove maior autonomia dos estudantes,
0 que é muito interessante, ja que as atividades utilizavam o letramento digital; no

sexto ano, eram atividades especificas ao professor. As atividades no manual do
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sétimo ano ganham novas perspectivas, como producao de video e transposi¢éao do
suporte impresso para o digital. H4 também progresséo tematica de uma série para a
outra: o trabalho com conto maravilhoso no sexto ano progride para o videoconto no
sétimo ano, enfatizando o letramento digital e trabalhando o género da esfera do
campo artistico-literario.

As atividades propostas no manual do oitavo ano que contemplam o letramento
digital buscam explorar, desenvolver e aprimorar a criticidade dos alunos, como vimos
na analise de marchinhas de carnaval (exibidas pela plataforma YouTube). Além
disso, os géneros da esfera do campo jornalistico-midiatico comecam a ser
explorados, evidenciando a intencédo dos autores em estimular o pensamento critico
dos estudantes. Adicionalmente, o multiculturalismo é trabalhado como tema
transversal, fazendo com que os educandos percebam as diversidades culturais
existentes, enfatizado, no contexto, pela musica. Assim, € vista a importancia em aliar
estudos multiculturais e a exploracdo do campo jornalistico-midiatico para a formacéo
da criticidade dos educandos, visto que esse pensamento critico € indispensavel no
trabalho com o letramento digital. Também nota-se maior autonomia dos alunos em
relacdo as séries anteriores, principalmente ao sexto ano.

Finalmente, no manual do nono ano observa-se uma menor exploracdo do
letramento digital. Além disso, observa-se também que o uso do letramento digital é
voltado para pesquisas, 0 que ja é explorado pelos manuais das séries anteriores.
Recursos para filmagens e gravacdo de podcasts sao trabalhados, além das
pesquisas mencionadas anteriormente, propiciando para os alunos independéncia no
exercicio do letramento digital. Os géneros da esfera do campo jornalistico-midiatico
também sdo explorados, mantendo a intencionalidade revelada no manual anterior,
de aperfeicoar a criticidade dos educandos. Instigar a criticidade dos jovens
estudantes é essencial, pois permite que se tornem cidadaos criticos, assertivos e
responsaveis.

Conclui-se que a colecéo analisada propde que o professor exer¢ca a mediacao
guanto ao emprego do letramento digital, visto que, de forma gradativa, as atividades
propostas pelos autores sugerem que os alunos desenvolvam com autonomia
atividades com letramento digital. Além disso, com base no objetivo principal desta
pesquisa, percebe-se que os manuais digital-interativos do professor, disponiveis na

colecdo Portugués Linguagens, propdem o letramento digital em atividades diversas
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e para multiplas finalidades, trabalhando géneros de todas as esferas, com énfase nos
do campo artistico-literario. O letramento digital € proposto pelos autores
gradativamente em cada manual, ou seja, cada manual da colecdo apresenta uma
quantidade diferente de propostas como letramento digital. No Gltimo manual observa-
se uma diminuicdo na ocorréncia dessas atividades, e o aumento de, por exemplo,
atividades de producdo textual.

Ademais, ha espaco e possibilidades para o letramento digital nos manuais,
mas ndo ha detalhamento, ficando a cargo do docente a elaboracdo de estratégias
para a efetivacdo da atividade. Além disso, nota-se uma gradacao no que diz respeito
aos géneros textuais da esfera artistico-literaria, observada na exploracdo dos
géneros em cada manual, em que se vé uma diversidade de géneros e de métodos
aliados ao letramento digital, dessa maneira, validando um objetivo desta pesquisa.

Entende-se que esta pesquisa pode ser um material de grande relevancia para
estudiosos dos Letramentos, especificamente, para 0s que pesquisam acerca do
letramento digital e ensino, pois abrange questdes importantes sobre o livro didatico
e o uso das TDICS aliados para um unico fim: a aprendizagem. Além disso, comtempla
tépicos importantes como o papel do professor como mediador e facilitador da

interacdo aluno-tecnologia.
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