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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar criticamente a presenca e a abordagem
das atividades epilinguisticas em livros didaticos de Lingua Portuguesa,
especialmente na coleg¢ao Telaris Essencial Portugués do 6° ano e 9° ano do
Ensino Fundamental. Fundamentada nos estudos de Franchi (1991), Silva
(2010), Garcia e Sisla (2020), Bezerra e Semeghini-Siqueira (2007), entre outros,
a pesquisa compreende as atividades epilinguisticas como praticas que
promovem a reflexdo sobre o uso e funcionamento da lingua, sem
necessariamente recorrer a terminologias gramaticais, contribuindo para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas e metalinguisticas dos alunos.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa documental, buscando identificar como
essas atividades sdo abordadas no livro didatico com base nas orientagdes
curriculares, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A analise revelou que, embora contemplem
algumas propostas reflexivas, a abordagem tende a ser tradicional e mecanica,
conforme criticado por autores como Pilati (2017) e Mendonga (2006), sem
explorar a autonomia dos alunos na sua propria constru¢do do conhecimento
linguistico. Conclui-se, que apesar dos avangos, ha grandes espagos para
melhoria na elaboracdo de atividades que estimulam uma compreensao

profunda e dindmica da lingua, promovendo uma formacao reflexiva e critica.

Palavras — chave: Atividades epilinguisticas. Livros didaticos. Ensino da Lingua

Portuguesa. Analise critica. Reflexao linguistica.



ABSTRACT

This work aims to critically analyze the presence and approach of epilinguistic
activities in Portuguese language textbooks, especially in the collection Telaris
Essencial Portuguese of the 6th grade and 9th grade of Elementary School.
Based on the studies of Franchi (1991), Silva (2010), Garcia and Sisla (2020),
Bezerra and Semeghini-Siqueira (2007), among others, the research
understands epilinguistic activities as practices that promote reflection on the use
and functioning of language, without necessarily resorting to grammatical
terminologies, contributing to the development of students' linguistic and
metalinguistic skills. This is a qualitative documentary research, seeking to
identify how these activities are addressed in the textbook based on curricular
guidelines, such as the National Curriculum Parameters (PCNs) and the National
Common Curricular Base (BNCC) ). The analysis revealed that, although they
include some reflective proposals, the approach tends to be traditional and
mechanical, as criticized by authors such as Pilati (2017) and Mendonga (2006),
without exploring the autonomy of students in their own construction of linguistic
knowledge. It is concluded that despite the advances, there are great spaces for
improvement in the elaboration of activities that stimulate a deep and dynamic

understanding of the language, promoting a reflective and critical education.

Keywords: Epilinguistic activities. Textbooks. Teaching of the Portuguese

Language. Critical analysis. Linguistic reflection.
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INTRODUGAO

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa sao considerados ferramentas
essenciais no ensino-aprendizagem, pois acompanham os professores em suas
aulas e oferecem estruturas fundamentais para a compreensdo e
desenvolvimentos das habilidades linguisticas dos alunos, independentemente
do nivel de escolaridade. Esses materiais exercem uma influéncia direta na
forma como os alunos interagem com a lingua através das metodologias
empregadas em sala de aula. Por meio deles, os professores tém acesso a
diversas formas de trabalhar diferentes conteldos e, principalmente, a variadas
atividades que visam promover o desenvolvimento das habilidades propostas ou
nao pelos componentes curriculares.

Neste contexto, surgem questdes relacionadas a presenga (ou nao) de
atividades de carater epilinguistico nesses materiais. Nesse tipo de atividade, o
propdsito é promover a reflexdo sobre a propria lingua e seus usos. E importante
analisar se tais atividades estao efetivamente inseridas nos livros didaticos e
avaliar a sua adequacao no contexto educacional atual. Portanto, &€ necessario
adotar um olhar critico sobre como essas atividades sdo abordadas e de qual
maneira elas podem contribuir para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e metalinguisticas dos alunos, em conformidade com os objetivos
pedagdgicos estabelecidos pelos documentos curriculares.

Diante disso, o tema da monografia surge da necessidade de investigar a
importancia atribuida a reflexdo sobre a lingua no processo educacional, além
de analisar como as atividades epilinguisticas estdo sendo abordadas nos livros

didaticos de Lingua Portuguesa. Assim, formulam-se seguintes indagacoes:



Essas atividades estdo presentes nos livros didaticos? Como as atividades
epilinguisticas s&o abordadas e desenvolvidas nos livros didaticos? Que
beneficios essa abordagem pode gerar no desenvolvimento das competéncias
linguisticas que devem ser trabalhadas? Com o intuito de responder as questdes,
o foco da pesquisa volta-se para uma analise critica dessas atividades.

Diante das questbes levantadas, o objetivo geral deste trabalho é realizar
uma analise das atividades epilinguisticas presentes nos livros, especificamente
buscando: (i) identificar se as atividades epilinguisticas estdo presentes de
maneira sistematica no material didatico; (ii) avaliar a adequacao e a eficacia
dessas atividades no desenvolvimento das habilidades dos alunos; (iii) investigar
a relacdo entre as atividades epilinguisticas e o0s objetivos de ensino-
aprendizagem estabelecidos pelos documentos curriculares.

Essa anadlise é importante devido a possivel influéncia das atividades
epilinguisticas no desenvolvimento linguistico e metalinguistico dos alunos.
Compreender como essas atividades sao formuladas e inseridas no material
didatico, assim como quais competéncias sdo estimuladas, € essencial para o
aprimoramento da selegao e elaboragao de livros didaticos utilizados em sala de
aula.

Em sintese, este trabalho tem, como objetivo, realizar uma andlise critica
das atividades epilinguisticas presentes em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, buscando identificar como essas atividades sao apresentadas, sua
adequacao pedagogica e seu impacto potencial no processo de aprendizagem
dos alunos. Serao abordados pontos relevantes na constru¢cao de competéncias
linguisticas e metalinguisticas dos alunos, considerando praticas que promovam
a reflexdo sobre os elementos linguisticos, as quais permitam que eles
ultrapassem a mera memorizagdo de regras e terminologias gramaticais,
passando a compreender a lingua como um sistema dinédmico capaz de
possiveis variagbes e adaptac¢des para atingir determinados propdsitos.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos, que buscam apresentar e
discutir de forma sistematica a presenca e a eficacia das atividades
epilinguisticas em livros didaticos de Lingua Portuguesa. No primeiro capitulo,
sao abordadas mudangas propostas para o ensino de Lingua Portuguesa,
destacando a importancia de um ensino reflexivo e contextualizado. O segundo

capitulo dedica-se a fundamentacéao tedrica sobre as atividades epilinguisticas,
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explorando conceitos, caracteristicas e sua relevancia para o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e metalinguisticas dos alunos. No terceiro
capitulo, discute-se o papel do livro didatico no ensino de Lingua Portuguesa,
com foco nas orientagdes curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os Parametros Curriculares Nacional (PNCs). O quarto capitulo
apresenta a metodologia da pesquisa, que consiste em uma analise documental
de livros didaticos da colegao Telaris Essencial Portugués, do 6° e 9° ano do
Ensino Fundamental. Por fim, o quinto capitulo traz a analise dos dados com a
discussdo das atividades epilinguisticas identificadas nos livros didaticos,
destacando seus aspectos positivos e limitagdes, permitindo uma reflexao sobre
suas contribuigdes para o ensino de Lingua Portuguesa. As consideragdes finais
sintetizam as principais conclusdes, apontando evidéncias diante da pesquisa
realizada e melhorias das praticas pedagogicas relacionados ao ensino de

Lingua Portuguesa.

ABORDAGENS E PROPOSTAS DE MUDANGA NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA
Aaquisicado da linguagem esta muito ligada a natureza humana, sugerindo
que todos os seres humanos ja possuem uma predisposi¢ao inata para adquirir
lingua e utiliza-la. A interacdo das criangas com outras pessoas desde muito
pequenas, ja mostra como € possivel usar a lingua sem ensino algum, de modo
intuitivo:
[...] Quando se comeca a refletir sobre fatos de lingua, fica claro que
os seres humanos nascem com uma estrutura mental organizada de
tal modo que torna a aquisicdo de lingua algo inevitavel, inexoravel.
Podemos chamar essa estrutura mental inata de diferentes nomes.
Muitos usam as expressbes gramatica univer§al, faculdade de
linguagem ou dispositivo de aquisi¢do de lingua. E em virtude dessa
gramatica universal, dessa faculdade de linguagem, desse dispositivo
de aquisi¢do de lingua, que todo membro da espécie humana é capaz
de adquirir uma lingua, sem qualquer ensino, bastando para tanto a

experiéncia do contato com a lingua nos primeiros anos de vida. [...]
(Lobato, 2015, p.13).

Essa compreenséo, mostra que a Lingua Portuguesa esta presente antes
mesmo de o aluno chegar na escola. O papel do professor no ensino de Lingua
Portuguesa, no entanto, continua sendo importante, pois as estratégias adotadas

vao influenciar nos conhecimentos adquiridos na sala de aula, valorizando as
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competéncias linguisticas de cada aluno. “A escola nao vai, portanto, ensinar
gramatica ao aluno, pois o aluno ja chega com uma gramatica adquirida”.
(Lobato, 2015, p.26).

Nessa perspectiva, o foco de ensino da lingua na escola tem a fungao
tanto pratica como social. Com isso, a escola deve centralizar o seu escopo de
formar pessoas capazes de se expressar verbalmente em diversas situacoes e
nao apenas transmitir conhecimentos praticos sobre gramatica e linguistica
descritiva, mas também para o desenvolvimento de habilidades que atendam as
necessidades comunicativas e sociais dos alunos. Sobre isso, afirma Mendonca
(2006, p.204):

[...] A escola ndo tem de formar gramaticos ou linguistas descritivistas,
e sim pessoas capazes de agir verbalmente de modo auténomo,
seguro e eficaz, tendo em vista os propdsitos das multiplas situagdes
de interagdo em que estejam engajadas (Mendonga 2006, p 204).

O propésito da lingua seria nesse sentido, menos tedrico e voltado
principalmente para a pratica, com o objetivo de formar pessoas que consigam
usar em contextos reais, fora do ambiente escolar. Assim, o papel do professor
€ contribuir em suas metodologias usadas para que cada individuo se torne ativo
em seu uso da linguagem, considerando a construgao de sentido.

Mesmo o conhecimento gramatical sendo inato, o ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas do Brasil € uma parte essencial no processo
educacional, pois fornece aos estudantes conhecimentos sobre sua propria
lingua materna, assim como o desenvolvimento de habilidades de escrita, leitura
€ comunicagao oral, assim como o dominio da norma culta.

E importante investigar como s3o realizadas as abordagens usadas pelos
professores em salas de aulas, trazendo contribuigdes significativas para esse

processo de ensino. Conforme enfatiza Pilati (2017, p. 99):

[...] O professor, consciente das necessidades de seus alunos, deve
ser capaz de avaliar as variaveis. Da situagao de ensino e decidir qual
método sera mais efetivo para qual contetido, ou para qual turma. O
importante € que o professor tenha condigbes de pensar aulas mais
efetivas e criativas e que tenha um repertdrio de agdes metodoldgicas
mais vasto. Como métodos que se baseiam no ensino sdo os mais
comuns na educacdo brasileira, parece mais interessante investigar
com mais profundidade uma metodologia do aprendizado. [...] (Pilati,
2017, p.99).
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O professor precisa explorar novas metodologias e principalmente se
manter atualizado com as praticas pedagdgicas que promovam um aprendizado
ativo e critico, contribuindo para a formagdo de alunos preparados para os
desafios contemporaneos da lingua. Assim, como defende Pilati, “As praticas
docentes devem ir além da mera e abstrata metalinguagem e precisam
evidenciar como conhecimentos gramaticais podem ser usados na produgao, na
leitura, na interpretacéo e na producéao de textos” (2017, p.91).

A contextualizagcdo do ensino da Lingua Portuguesa é necessaria
principalmente para que os alunos ndo apenas dominem regras gramaticais
como sugere a gramatica normativa, mas para que consigam compreender como
utiliza-las, interpreta-las e produzir sentidos em diferentes contextos sociais,
através dos métodos utilizados pelo professor na sala de aula, os quais
propiciardo ndo apenas aplicacdo de suas competéncias linguisticas e
metalinguisticas, mas também uma formagao cidada, em que a linguagem é vista
como um instrumento de agao social. Portanto, o ensino gramatical vai muito
aléem da abordagem de ensino tradicional, podendo envolver também uma
abordagem que permita ao aluno brincar com a lingua, de forma mais consciente
na pratica.

Nos métodos tradicionais, predominam métodos em que o professor
assume o papel central no processo de ensino, atuando como o agente principal
de conteudo. Nesse modelo, o aluno muitas vezes € colocado como passivo,
sem que suas necessidades e participacdes sejam priorizadas. Assim afirmam
os PCNs (Brasil,1997, p. 30): “A ‘pedagogia tradicional’ € uma proposta de
educacao centrada no professor, cuja fungcdo se define como a de vigiar e
aconselhar os alunos, corrigir e ensinar a matéria.”

No entanto, a aprendizagem pode se tornar ativa, fazendo com que o
estudante seja o sujeito do seu proprio aprendizado, de forma que ele possa se
engajar ativamente nesse processo, através das metodologias usadas pelos
professores, tornando-se assim uma aprendizagem “reflexiva”. Afirmam também
os PCNs (Brasil,1997, p. 31): “O centro da atividade escolar ndo é o professor
nem os conteudos disciplinares, mas sim o aluno, como ser ativo e curioso. O
mais importante ndo é o ensino, mas o processo de aprendizagem.”

O processo de ensino-aprendizagem nao deve ser visto apenas como a

transmissao de conteudo pelo professor para os alunos, mas deve ocorrer
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conjuntamente através da interagao entre professores e estudantes e entre os
proprios alunos durante as aulas, por meio de experiéncias, reflexbes e
principalmente interacbes entre os sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem, valorizando a autonomia do aprendiz e sua iniciativa na
construcado da aprendizagem ativa. Além disso, o desempenho e a evolugao dos
alunos devem ser acompanhados por meio de avaliagdes continuas e

processuais. Segundo Franchi (1991, p.10):

O desenvolvimento do comportamento criativo assume relevancia
pedagdgica particular. O ideal ndo € o aluno passivo e recipiente, mas
ativo e interferente: o conhecimento tem que resultar de um processo
de construgdo conduzido pelo préprio sujeito (Franchi, 1991, p. 10).

O modelo de ensino tradicional da gramatica que, muitas vezes, privilegia
a memorizagdo de regras apresenta desvantagens, como o0 nao
desenvolvimento da lingua, a limitagdo no desenvolvimento de habilidades
essenciais, restringindo foco nesse sentido da mudanca de perspectiva do
ensino-aprendizagem de lingua materna deixa de ser as normas linguisticas e
passa a mostrar que a gramatica nao € uma entidade fixa, mas um sistema vivo
que se transforma ao longo do tempo, implicando compreendé-la como uma
ferramenta dindmica de comunicagao dentro e fora do ambiente escolar, que
varia conforme a situacéao, o interlocutor e o meio.

Segundo Pilati (2017, p.93): “No ensino tradicional, inicialmente a aula de
lingua portuguesa era confundida com aula de gramatica”. Por isso, o ensino da
lingua e o ensino da gramatica (normativa/tradicional) acaba sendo confundido,
nao se explorando aspectos importantes, como a interpretagdo de algum texto,
a oralidade, a escrita criativa e principalmente o desenvolvimento de habilidades
comunicativas.

Foi a partir da década de 1980 que o ensino de Lingua Portuguesa teve
um avango nas praticas didaticas-pedagodgicas do ensino nessa area, moldando
uma nova forma de ensinar (Silva, s.d.). Essa mudancga se deve, principalmente,
a influéncia de estudos da Linguistica moderna e da Sociolinguistica, que
passaram a conceber a linguagem como pratica social, deslocando o foco do
ensino da mera memorizagédo de regras gramaticais para a valorizagao do uso
da lingua em contextos reais de comunicagdo. No contexto brasileiro, essa nova

abordagem foi fortalecida com a publicacdo dos Parametros Curriculares
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Nacionais (PCNs), a partir de 1997, que representaram um marco na
reestruturacédo do ensino de Lingua Portuguesa.

O aprendizado nesse olhar deve ir muito além das normas gramaticais e
centrar-se também no uso vivo da lingua, levando em conta sua fungao social,
cultural e interativa. Essa mudanca nas abordagens didaticas focadas nos
desenvolvimentos significativos dos alunos, desenvolve competéncias
linguisticas para dentro e fora do ambiente escolar.

O ensino da Lingua Portuguesa mudou de forma significativa com
destaque para as metodologias usadas na sala de aula, referentes a analise e
reflexdo linguisticas. Porém, muitas escolas ainda usam o método tradicional,
focado somente em regras mecanicas e de memorizagdo da gramatica

normativa. Pilati (2017, p.100), destaca que:

Apesar dos avancgos na educacdo, ainda ha entre nés a concepgao
segundo a qual o ato de aprender esta mais ligado a memoaria do que
ao entendimento. No caso especifico do conhecimento gramatical,
como muitos professores nao partem do principio inatista e seguem as
descrigdes das gramaticas tradicionais, o comum ¢é usar a definicao de
gramatica "como um conjunto de regras". Quando se parte desse
pressuposto, as aulas consistem basicamente na apresentagao de
regras e em atividades de memorizagao (Pilati, 2017, p.100).

Ao tratar a gramatica apenas como um “conjunto de regras”, o ensino
torna-se mecanico, levando os alunos apenas a decorar conceitos sem
necessariamente compreendé-los ou aplica-los em contextos reais
comunicacgéo, limitando o desenvolvimento das linguisticas.

Diante disso, as abordagens tedricas no ensino de Lingua Portuguesa
podem ser integradas de forma dinamica, sem perder de vista os objetivos
pedagogicos, mesmo considerando a diversidade de concepg¢bes dentro da
linguistica. Para isso, € fundamental adotar estratégias que coloquem o aluno
como agente ativo do préprio aprendizado. Dessa maneira, em vez de
representar um obstaculo, essa pluralidade de concepg¢des pode se tornar uma
fonte enriquecedora. No entanto, para que essa integragdo seja eficaz, é
essencial que o ensino esteja alinhado as orientagdes curriculares. Conforme
destaca Vieira (2002, p. 153):

Longe de ser essa pluralidade de concepg¢des, em si mesma, um
problema de area ou defeito de orientagdes oficiais, entendemos ser
necessario articular esses saberes de modo que alcancem o efeito
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desejado. Em outras palavras, adotar, resguardadas contradigdes ou
incompatibilidades, as contribuigbes cientificas — a comecgar pela
concepgao de gramatica — oriundas de diversos quadros tedricos da
Linguistica pode ser um exercicio fundamental para quem deseja ter
éxito no cumprimento do conjunto dos objetivos pedagdgicos
formulados para o ensino de Lingua Portuguesa (Vieira, 2022, p. 153).

Esse movimento da articulagao dos saberes, portanto, apresenta-se como
uma integragao das diversas concepgdes linguisticas no ensino, refletindo-se na
complexidade da lingua enquanto fenémeno social e comunicativo. Ao se
considerar essa pluralidade de abordagens tedricas, nao se limitando apenas ao
ensino de regras gramaticais, mas permitindo aos alunos compreenderem como
a lingua é utilizada em diferentes contextos, valoriza-se a reflexdo sobre a lingua,
possibilitando que os alunos tornem-se pessoas conscientes nas suas escolhas
linguisticas, seja na fala ou escrita.

Neste contexto, ao se unir a teoria e pratica, transforma-se o ensino em
um meio eficaz para o desenvolvimento de habilidades (meta)linguisticas e para
uma formacgao, que vai muito além do ensino tradicional, envolvendo os alunos
ativamente no processo de aprendizagem. O ensino de Lingua Portuguesa,
como foi discutido nesta segao, ultrapassa a simples transmisséo de regras e
pode se configurar como um processo dinamico e interativo envolvendo o
desenvolvimento de habilidades comunicativas e a reflexdo critica sobre o uso
da lingua.

A abordagem de ensino focada no aluno pode gerar impactos positivos no
processo educacional, tornando-o mais participativo em sala de aula. Em vez de
assumir uma postura passiva diante do professor, o discente passa a atuar de
forma ativa, desenvolvendo habilidades reflexivas e criticas (Pinheiro e Batista,
2018).

Nesse sentindo, a escola é vista como um espaco de mediagao, onde os
alunos se tornam os protagonistas na constru¢do dos seus conhecimentos
linguisticos, ndo apenas receptores passivos de informagdes, mas agentes

ativos no seu proéprio processo de aprendizagem.

A IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES EPILINGUISTICAS NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA
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Os seres humanos tém a capacidade de refletir sobre a lingua de forma
consciente, o que é essencial para a compreensdo e o uso eficiente em
diferentes contextos. Com isso, as atividades linguisticas no ensino de Lingua
Portuguesa vao interferir diretamente no processo de aprendizagem da lingua,
por meio de metodologias que tornem o ensino dinamico e eficaz e que envolvam
0os conhecimentos prévios dos alunos. Essas bases epistemologicas
mencionadas referem-se a uma abordagem reflexiva e metalinguistica sobre a
lingua, buscando compreender ndo como ela funciona, mas também como ela
pode ser analisada, usada de maneira critica e, até ensinada. De acordo com
Silva (2010, p. 955):

Nas bases epistemoldgicas da proposta que estdo: a capacidade
humana de refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os fenébmenos da
linguagem; e a propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a
si mesma, de falar sobre a prépria linguagem, por intermédio de
atividades epilinguisticas e metalinguisticas (Silva, 2010, p.955).

Nesse sentido, as atividades epilinguisticas' envolvem uma reflexdo
explicita sobre a lingua, desempenhando um papel importante no
desenvolvimento das habilidades linguisticas, envolvendo ndo sé o ajuste ou
corregao de estruturas durante o uso da lingua, mas também a capacidade de
refletir sobre a adequacéo linguistica ao contexto, a sensibilidade aos efeitos de
sentido e o desenvolvimento da consciéncia linguistica, sem que o falante
necessariamente tenha uma explicagcao formal para essas alteracdes.

Portanto, as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas
relacionam-se ao ensino da lingua de forma interativa, desde o uso espontaneo
até a reflexao consciente sobre o seu funcionamento, por meio da progresséao e
sistematicidade de cada professor no nivel das atividades, levando os alunos a
um aprendizado significativo e ativo.

Segundo Franchi, “A atividade linguistica € nada mais que o exercicio
pleno, circunstanciando, intencionado e com intengdes significativas da propria
linguagem” (1991, p. 35). O autor enfatiza que a lingua ndo é apenas um sistema
de regras, mas uma pratica social inserida em diversos contextos especificos em

seu uso espontaneo.

' Foi Antoine Culioli que cunhou o termo epilinguismo para tratar da teoria das operagdes
enunciativas.
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Ja as atividades epilinguisticas permitem que os alunos manipulem e
brinquem com a linguagem de maneira consciente e reflexiva, contribuindo para
uma compreensao profunda da estrutura e funcionamento da lingua. Franchi

(1991) afirma que:
[...] Chamamos de atividade epilinglistica a essa pratica que opera
sobre a propria linguagem, compara as expressoes, transforma-as,
experimenta novos modos de construgdo candnicos ou nao, brinca
com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas
significagdes. [...] (Franchi, 1991, p.36).

Sendo assim, na proposta de Franchi, primeiramente o aluno utiliza a
lingua de forma intuitiva, espontanea e, depois, passa a refletir sobre a lingua,
de forma que, com o tempo comeca a desenvolver uma visao teédrica e descritiva
da lingua. Nessa fase, seriam inseridas as atividades sistematicas, ocorrendo de
maneira gradativa, levando-os a uma compreensio cada vez mais profunda e
estruturada. Essas atividades sao as metalinguisticas (Franchi, 1991).

As atividades epilinguisticas e metalinguisticas s&o instrumentos
importantes para a compreensao, a interpretacdo e a producado de textos,
contribuindo para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e
comunicativas dos falantes. Conforme explicam Garcia e Sisla (2020, p.3):

A palavra epilinguistica tem origem grega. “Epi” significa “por cima de”,

“sobre”, “a respeito de”, o que quer dizer que atividade epilinguistica se
realiza por cima da linguagem, operando sobre ela. Pode-se perceber
que essa atividade esta presente na reflexdo sobre o significado de
uma palavra em determinado contexto e na sua substituicdo por outra;
nos trocadilhos; em achar algo bonito ou n&o; nos questionamentos
sobre a pertinéncia de uma expressao; na oportunidade de reformular
algo que néo ficou claro, de dizer de outro modo, de mudar o sentido;
nas escolhas dentre uma gama de recursos expressivos. A atividade
epilinguistica é, portanto, realizada constantemente pelas pessoas na
oralidade. Perguntas do tipo:” O que vocé quis dizer com isso?” ou
entdo “Por que sera que o autor usou essa palavra?’ envolvem
atividades epilinguisticas, que representam momentos de reflexao
sobre a lingua (Garcia e Sisla, 2020, p.20).

Assim, o conceito de atividades epilinguisticas sao atividades que levam
a um processo de reflexdo que ocorre “por meio” da linguagem, conforme a
etimologia da prépria palavra. Esse tipo de atividade também se da com a
avaliagao e a manipulagao da lingua que ocorre no dia a dia, seja com o simples
ato de questionar o sentido de palavras em alguns contextos, assim como

reformular expressées ou até mesmo em escolhas feitas no modo de dizer

determinada mensagem. Essas atividades representam a capacidade humana
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de agir sobre a lingua, refletindo sobre ela e moldando o seu uso conforme as
necessidades expressivas ou comunicativas. “[...] as atividades epilinguisticas
precisam focalizar as dificuldades dos alunos e/ou partir do que ja sabem para a
ampliagao das possibilidades de utilizagado da lingua [...]" (Bezerra e Semeghini-
Siqueira, 2007).

Essa metodologia deve ser organizada de forma a abordar as dificuldades
individuais dos alunos e trabalhar a partir daquilo que eles ja sabem (os
conhecimentos prévios) para ampliar suas habilidades linguisticas, considerando
qgue cada um tem seus conhecimentos e dificuldades em relagéo a lingua. Assim
pode-se contribuir para a motivagdo e engajamento dos discentes, possibilitando
que cada um avance no seu proprio ritmo.

O professor, ao identificar as dificuldades do aluno, pode trabalhar o
conteudo por meio de um planejamento com estratégias pedagdgicas que
dialogam melhor com a realidade de cada um, valorizando o papel do sujeito
como aprendiz na construcido do seu proprio ensino. Como apontam Wamser e
Rezende (2014, p.777):

Os processos de estabilizagdo e desestabilizagdo de conceitos e
ideias, que podem ser chamados de atividades epilinguisticas, abrem
um gigante leque de oportunidades para o ensino. Além de ajudar a
detectar os pontos da gramatica com os quais os alunos tém menos
intimidade, o professor tem acesso a atividade criativa e criadora dos
alunos, podendo a partir dai organizar suas aulas de modo mais
dindmico e préximo de suas realidades (Wamser e Rezende, 2014, p,
777).

Essa nogao de estabilizagao e desestabilizagdo de conceitos, sugere um
processo dindmico de aprendizagem, na qual os alunos n&o apenas observem
regras gramaticais, como também reflitam sobre diferentes fenédmenos
linguisticos, aprendendo por meio de testagem de hipéteses e reformulagdes de
entendimentos, afastando-se de uma abordagem tradicional e mecanica.

Wamser e Rezende (2014), também apontam que cabe ao professor estar
atento as manifestagdes epilinguisticas nos enunciados dos alunos, pois elas
revelam indices de percepgdo sobre o entendimento da lingua e seu
funcionamento. Essa sensibilidade é fundamental para transformar a intuicdo da
lingua em conhecimento explicito, possibilitando a ampliagcdo da consciéncia

linguistica.
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E importante trazer atividades epilinguisticas para a sala de aula, pois o
professor tem a responsabilidade de mediar o processo de ensino-aprendizagem
de forma que os alunos possam aprender a “pensar o seu pensar”, ou seja, por
meio dessas atividades pode-se desenvolver a capacidade metacognitiva dos
estudantes e suas préprias agdes linguisticas.

Nesse sentido, o processo envolve tanto a centralizagdo (no caso,
reflexdo sobre si mesmo, identidade e conhecimentos), quanto a
descentralizagdo (entendimento do outro, alteridade). Envolve, ainda, usar
algumas técnicas como atividades de parafrases (reformular uma frase ou até
mesmo um texto utilizando outras palavras) e a desambiguagao (esclarecer
significados ambiguos), permitindo transformar os textos, construindo outros que

possuem relagdes de sentido. Assim destaca Rezende (2008, p. 96):

Atividade esta que traz em seu bojo processos simultdneos de
centralizagdo (identidade e auto-conhecimento) e descentralizagao
(alteridade ou conhecimento do outro). Esta ultima atividade, com
certeza, o ambiente natural ndo faz. A atividade epilinglistica, por meio
de mecanismos de parafrasagem e desambiglizagdo, permite que
textos sejam transformados em busca de uma adequagéo precisa a um
cenario psicossociologico. Este texto ampliara essa discusséo, e fara
uma amostra do trabalho de parafrasagem e desambiglizacdo com
textos em sala de aula (Rezende, 2008, p. 96).

Neste sentido, a capacidade dos alunos de reformular ideias e de
esclarecer os sentidos ambiguos permite ndo sé uma melhor compreensao
textual, mas também uma consciéncia profunda de como eles proprios podem
pensar e se expressarem.

Dentre isso, as atividades epilinguisticas possuem a capacidade de
“brincar” com a lingua em diferentes tipos de reflexdes, manipulag¢des e analises,
seja na oralidade ou escrita. Envolvendo adaptagdes de varias maneiras, as
vezes conscientemente e outras inconscientemente, dependendo do contexto
em que o individuo esteja inserido, por exemplo, na produgdo de um texto
utilizando outras palavras, na desambiguac¢do, na analise de figuras de
linguagem, nos reconhecimentos das variagdes linguisticas, entre outras formas

de refletir sobre a prépria linguagem. Bezerra e Semeghini explicam (2007, p. 4):

[...] O cuidado que dispensamos a reformular nossa fala para nos
tornarmos melhor compreendidos por nossos interlocutores € um
exemplo de atividade epilinglistica; quando reescrevemos varias
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vezes um mesmo texto, transformando-o para tornar sua expressao
tao fiel quanto possivel aos nossos propésitos discursivos — informar,
opinar, convencer, emocionar, satirizar, desculpar-se etc. -, também
realizamos inumeras atividades epilingiisticas. Nos dois casos
mencionados, podemos estar mais conscientes de nossas intengdes
do que das operagdes que realizamos sobre a lingua; no entanto, ndo
deixa de haver uma reflexao linguistica fundamentalmente voltada para
o uso [...] (Bezerra e Semeghini, 2007, p. 4).

Seja na reformulagao da fala para melhor ser compreendida, na reescrita
de textos para atender o proposito desejado, dentre outras coisas, é possivel
notar a importancia desse tipo de atividade e que, quando o foco ndo esta
somente no uso comunicativo da lingua, pode-se explorar também uma
dimenséo reflexiva no uso das palavras, que orienta as escolhas linguisticas.

Essas abordagens mostram a relevancia das atividades epilinguisticas no
desenvolvimento das competéncias linguisticas e metalinguisticas dos sujeitos,
pois permite uma relacdo mais consciente e critica no uso da lingua,
ultrapassando o simples uso automatico da lingua.

Na leitura e na producdo textual, as atividades de analise linguisticas
podem auxiliar os alunos a desenvolverem diversas competéncias na constru¢ao
de sentido e no uso da lingua, envolvendo a reflexdo consciente sobre a
linguagem sem que necessariamente haja um dominio de termos técnicos.

Destacam Garcia e Sisla (2020, p.4):

[...] Sem necessariamente utilizar nomenclaturas e classificagbes,
pode-se explorar com os estudantes os recursos linguisticos que a
lingua oferece e seus efeitos, ampliando, assim, sua capacidade de
perceber os usos da lingua. Desse modo, as atividades linguisticas
podem se fazer presentes de forma mais intencional nas mediagdes de
leituras desde o inicio da escolarizagao, incluindo os processos de
ensino e de aprendizagem com criangas nao alfabetizadas (Garcia e
Sisla, 2020, p.4).

Os alunos ao explorarem os usos da lingua de maneira pratica, ampliam
sua capacidade de analise e compreensao nos diversos tipos de textos,
tornando-se leitores capazes de fazer inferéncias de sentidos, reescrever
trechos, analisar variagdes linguisticas, entre outras competéncias e habilidades.
Essas estratégias, estando alinhadas com as metodologias usadas em sala de

aula, priorizam a construgado do conhecimento linguistico explicito e capacidade

de reflex&o sobre a lingua.
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Por conseguinte, esse processo de conscientizagdo sobre a lingua
também impacta diretamente na producéao textual, tornando-a mais elaborada e
adequada ao uso e contexto comunicativo, pois, através dessas atividades,
desenvolve-se uma percepgao critica sobre o uso da lingua, de forma que o
aluno torna-se capaz de analisar diferentes estruturas textuais, inferindo sentidos
a partir da situacéo e refletindo sobre as variagdes linguisticas. Como explica
Garcia e Sisla (2020, p.5):

As atividades epilinguisticas podem contribuir para produgdes textuais
mais elaboradas, ou seja, mais coesas, coerentes e em acordo com a
situagcdo comunicativa. Escrever novamente um trecho que nao ficou
tao claro, utilizar outras palavras, substituir expressoes, rasurar, retirar
termos que ndo combinam e escrever de outro jeito sdo alguns
exemplos de como a atividade epilinguistica se manifesta na produgéo
textual (Garcia e Sisla, 2020, p. 5).

Dessa forma, a escrita deixa de ser uma atividade conduzida de forma
mecanica e passa a ser vista como um processo de construgdo e aprimoramento
continuo, no qual a revisdo e reescrita desempenha um papel reflexivo nas
escolhas linguisticas. Com isso, a realizagcdo de atividades epilinguisticas
contribuem para a producao textual de qualidade, possibilitando que o aluno
analise e reflita sobre suas proprias producdes escritas, aprimorando o seu uso
da lingua.

Outra forma de trabalhar o ensino da Lingua Portuguesa, por meio de um
ensino dindmico e reflexivo € a Analise Linguistica (AL). Descrita por Geraldi
(1984), no livro “O texto na sala de aula”, essa abordagem propée um novo modo
de agao na pratica pedagogica relacionada ao trabalho com textos.

Segundo Geraldi (1994), a Analise Linguistica € uma pratica voltada para
a reflexdo e aprimoramento da linguagem. Focada principalmente na leitura e
producdo de textos, essa abordagem tem o objetivo de levar os alunos a
perceberem, nas suas produg¢des, como as escolhas linguisticas que fazem
podem influenciar na compreensao e dinamicidade do seu proprio texto.

Com a proposta da Analise Linguistica, o que acontece € uma nova forma
de abordar a produgao textual e uma reformulacao desse ensino em sala de aula
de maneira significativa, sem apagar o trabalho com a gramatica. Mendonga
explica que “a AL nao elimina gramatica, como muitos pensam, mesmo porque

€ impossivel usar a lingua ou refletir sobre ela sem gramatica” (2006, p,206).
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Dessa forma, na leitura essa pratica permite que o leitor va além da
superficie do texto, compreendendo ndo apenas o que esta escrito, mas como e
por que esta escrito de determinada maneira, destacando os elementos
linguisticos utilizados para o sentido e organizagdo. Na visdo de Mendonga
(2006, p.206):

Numa pratica de AL, a leitura do texto seria essencial, o ponto de
partida na verdade. Sé entédo, com o intuito de ampliar os potenciais de
leitura, seriam focalizados os recursos linguisticos usados para
construir sentido [...] (Mendonga, 2006, p. 206).

Essa reflexdo destaca como a leitura € essencial para entender o sentido
geral de um texto, havendo a oportunidade de o aluno construir interpretagoes
antes de se deter nos aspectos formais da lingua, pois, nessa analise, o aluno
pode entender o sentido geral, facilitando a identificacdo e analise dos recursos
linguisticos utilizados para construir significados.

Na producdo textual, a Analise Linguistica traz uma reflexdo sobre a
construgéo e elaboracdo de um texto no @mbito de organizagéo e da construgao
de sentido, por meio de atividades de aprimoramento, como um processo
interativo entre o aluno e o professor. Explicam Bezerra e Semeghini-Siqueira

(2007, p.5):

Os procedimentos de refacgéo textual devem ser ensinados e podem
ser aprendidos; ndo se trata simplesmente de higienizar o texto — ou
passa-lo a limpo, como se diz comumente. Revisar e reescrever um
texto implica reestrutura-lo, jd que uma série de atividades
epilingliisticas pode ser realizada entre a sua primeira versdo e a
Ultima. Dessa forma, a intervengdo do professor favorece que os
alunos aprendam um conjunto de instrumentos linguistico-discursivos
e também de técnicas de revisdo (rasurar, substituir, desprezar,
reformular trechos), contribuindo para a apropriagdo progressiva de
habilidades de autocorregcdo (Bezerra e Semeghini-Siqueira, 2007,

p.5).

Neste contexto, a atividade epilinguistica é vista como uma ferramenta
importante ndo s6 no sentido de “corrigir”, “higienizar’ ou apontar os erros do
texto, mas também para o desenvolvimento das habilidades de escrita.
Envolvendo a reestruturacao do texto e a reflexdo sobre a escolha linguistica,

exige-se um exame profundo sobre o conteudo, revisando suas produgdes de
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forma critica e identificando problemas e, com isso, buscando solu¢des para
melhorar a coeréncia e coesao.

Portanto, essas praticas, quando bem aplicadas, vao além do ensino
tradicional, que muitas vezes se limita a memorizagdo de regras gramaticais, e
permite que os alunos reflitam de forma critica e consciente sobre o
funcionamento da lingua, destacando o papel fundamental da reflex&o linguistica
no desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas.

As atividades epilinguisticas realizadas no bojo da Anadlise Linguistica
favorecem um ensino mais reflexivo e menos mecénico, alinhado com as
orientagdes curriculares vigentes, que valorizam o desenvolvimento de
competéncias e habilidades comunicativas essenciais para a formagao integral
dos estudantes.

Além disso, essas praticas contribuem para a formacido de alunos
conscientes do seu papel como usuarios da lingua, capazes de adaptar sua
comunicacado em diferentes contextos, sejam eles escolares ou ndo, com base
na sua formagao critica.

Essas praticas podem ser possibilitadas pela inclusdo de materiais
didaticos que promovam essa reflexdo critica sobre a lingua, a criacdo de
atividades que estimulem a participacao ativa dos alunos e, principalmente, o
uso de metodologias que consigam integrar a teoria a pratica. Dessa maneira, o
papel do professor como mediador € necessario nesse processo, orientando os

alunos a refletirem sobre suas proprias escolhas linguisticas.

O LIVRO DIDATICO DE LiINGUA PORTUGUESA E AS ORIENTAGOES
CURRICULARES

O livro didatico exerce uma funcdo fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois se trata de uma ferramenta utilizada pelos professores e
alunos no contexto educacional. Seu uso vai muito além de um material de apoio,
visto que a forma como s&o trabalhados os conteudos e as abordagens
presentes no livro podem influenciar diretamente nos aprendizados dos alunos
sobre o uso da lingua. Assim, é bastante importante analisar que tipo de

abordagem tem sido feita em livros didaticos.
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Para a elaboracédo dessas obras, os autores de livros didaticos seguem
algumas orienta¢des, sendo uma delas o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD).

O PNLD é uma iniciativa do governo brasileiro que visa avaliar,
recomendar e oferecer livros didaticos para as escolas publicas de todo o pais,
sendo destinado aos professores e alunos de ensino fundamental e médio,
através de avaliagoes, selecdes e distribuicdes, conforme critérios estabelecidos
pelo Ministério da Educacdo. Dessa forma, os livros adotados passam por um
processo de avaliagdo pedagogica e técnica antes de chegarem nas escolas.
Conforme explica Batista (2023, p. 25-26):

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) & uma iniciativa do
Ministério da Educacgéo (MEC). Seus objetivos basicos sido a aquisicdo
e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos para os alunos
das escolas publicas do ensino fundamental brasileiro. Realiza-se por
meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE),
autarquia federal vinculada ao MEC e responsavel pela captagédo de
recursos para o financiamento de programas voltados para o ensino
fundamental. A fim de assegurar a qualidade dos livros a serem
adquiridos, o Programa desenvolve, a partir de 1996, um processo de
avaliacdo pedagoégica das obras nele inscritas, coordenado pela
Coordenacao Geral de Avaliagado de Materiais Didaticos e Pedagdgicos
(COMDIPE) da Secretaria da Educacdo Fundamental (SEF) do
Ministério da Educagéo (Batista,2003, p. 25-25).

O programa representa uma politica publica essencial para a
democratizacdo do acesso a materiais didaticos de qualidade, a aquisicdo e a
distribuicdo gratuita de livros didaticos, visando garantir que todos os alunos de
escolas publicas brasileiras tenham acesso a recursos para o aprendizado
avaliados de maneira positiva. Sdo envolvidos outros 6rgaos na selegao das
obras para que n&o sejam apenas tecnicamente, mas pedagogicamente
conscientes, alinhados com as diretrizes curriculares e as necessidades do pais.

Porém, quanto ao ensino da lingua, os livros didaticos selecionados
muitas vezes ainda adotam uma abordagem tradicional, focada muitas vezes
apenas na memorizagao e classificagao realizada de forma mecanica, sem
promover uma compreensdo significativa da lingua pelos alunos. Segundo
Salgado, “Muitas vezes, o professor se depara com livros que lhe foram
impostos, que ndo oferecem qualidade em suas abordagens gramaticais ou
textuais” (2008, p.32).
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Assim, evidencia-se um desafio recorrente no contexto educacional: a
falta da qualidade em alguns livros didaticos, especialmente no que diz respeitos
as abordagens gramaticais e textuais. Essas situagdes podem muitas vezes
comprometer o processo de ensino-aprendizagem, pois o professor, em muitos
contextos, se vé obrigado a utilizar (ou n&o) o livro didatico em suas aulas, que
nao estdo alinhados as praticas pedagogicas propostas para um ensino mais
reflexivo.

As orientagdes curriculares sdo indispensaveis no papel de organizagao
do ensino, pois estabelecem objetivos e competéncias essenciais para que os
alunos desenvolvam habilidades de leitura, escrita, interpretacdo e expressao
oral. No Brasil, os livros didaticos devem seguir essas orientagdes: 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), oferecidos pelo
Ministério da Educagao (MEC), com o intuito de guiar o trabalho pedagdgico.

Os PNCs constituem um marco na histéria da educagéo no Brasil, com
destaque para a organizacao do ensino fundamental, com o principal objetivo de
promover uma educacgao de qualidade e igualdade em todo o pais, como destaca

o documento oficial:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educagédo no Ensino Fundamental em todo o Pais.
Sua fungao é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussbes, pesquisas e
recomendacgdes, subsidiando a participagédo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados,
com menor contato com a produg¢do pedagégica atual (Brasil, 1977,
p.13).

Com isso, esse documento fornece diretrizes fundamentais na pratica
pedagogica em todo o pais e para reformulagdo de politicas educacionais,
alinhando os investimentos no setor educacional, promovendo uma socializagao
de discussdes, pesquisas e recomendacdes e contribuindo para a atualizagao
das praticas educacionais.

Ja a BNCC é um documento que estabelece os conhecimentos,
competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes devem

desenvolver ao longo da educagéo basica no Brasil. O documento oficial afirma:



26

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacgao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagao (PNE) (Brasil, 2018, p. 7).

Assim, sugere-se que o foco do ensino seja principalmente as habilidades
que capacitam o aluno a compreender e a usar o sistema linguistico de forma
reflexiva e ndo apenas um ensino restrito a uma lista de regras e/ou
memorizacao de termos técnicos, de forma que as aprendizagens efetivadas
possam ajuda-los tanto na sala de aula como nas praticas da linguagem no
cotidiano, permitindo a interagdo com a lingua em diversos contextos.

Os documentos curriculares organizam o ensino de Lingua Portuguesa
em eixos que propdem praticas linguisticas, refletindo a importancia de equilibrar
0 ensino-aprendizagem com o uso real da lingua, preparando os alunos para

atuar de forma ativa e criativa em diferentes contextos. Segundo os PCNs:

O estabelecimento de eixos organizadores dos conteldos de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental parte do pressuposto que a lingua
se realiza no uso, nas praticas sociais; que os individuos se apropriam
dos conteudos, transformando-os em conhecimento proprio, por meio
da agao sobre eles; que é importante que o individuo possa expandir
sua capacidade de uso da lingua e adquirir outras que nao possui em
situagOes linglisticamente significativas, situagbes de uso de fato
(Brasil, 1977, p.35).

Os eixos organizadores do ensino de Lingua Portuguesa partem do
principio de que a lingua se realiza no uso, ou seja, nas interagdes cotidianas e
nas praticas sociais que envolvem a comunicagdo, nao limitando-se a
transmissdo de regras gramaticais ou  estruturas linguisticas
descontextualizadas, mas sim priorizando situagdes reais do uso da lingua, em
que o aprendiz possa vivenciar e refletir sobre a funcionalidade das diferentes
escolhas linguisticas realizadas.

Além disso, os individuos podem se apropriar dos conteudos linguisticos
por meio da agao e da interagdo. Esse processo de apropriagdo ocorre quando
os alunos por intermédio do ensino sao incentivados a agir sobre os conteudos,
refletindo, analisando-os e aplicando-os em contextos reais de uso da lingua.

Os eixos de integragdo proposto pela BNCC para o ensino de lingua

portuguesa reflete uma abordagem consolidada com os conteudos organizados
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em torno das praticas de linguagem essenciais para a competéncia comunicativa

dos alunos. Destaca o documento:

Os eixos de integragéo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa
sdo aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producéo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica
(que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita,
o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre
os modos de organizagcdo e os elementos de outras semioses) [...]
(Brasil, 2018, p. 71).

Os diferentes eixos estao interligados para a formacgéao integral do aluno,
permitindo que ele participe ativamente nas situacdes reais da comunicacio e
possibilitando ndo apenas o dominio na norma-padrdo, mas também o
desenvolvimento de habilidades para atuar em situagdes reais, refletindo sobre
a lingua em seus aspectos gramaticais, textuais, discursivos e semioéticos.

A pratica reflexiva sobre a lingua € fundamental para articulagbes dos
eixos, pois ao refletir sobre o funcionamento da lingua em diferentes contextos,
desenvolve-se maior consciéncia sobre o0 seu uso, compreendendo-se 0s
mecanismos que sao utilizados na comunicagao. De acordo com os PCNs (1997,
p.30):

Quando se pensa e se fala sobre a linguagem mesma, realiza-se uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de analise linglistica.
Essa reflexdo é fundamental para a expansao da capacidade de
produzir e interpretar textos. E uma entre as muitas agdes que alguém
considerado letrado é capaz de realizar com a lingua (Brasil, 1997,
p.30).

Dessa forma, os PCNs (1997) destacam a Analise Linguistica como um
processo reflexivo essencial para o desenvolvimento de diversas competéncias
linguisticas, pois ao pensar e falar sobre a lingua, os individuos tornam
consciéncia dos mecanismos usados que contribuem para a construgdo de
significados, ampliando a capacidade de os alunos produzir e interpretar textos.

Assim, no ensino da lingua, nas diferentes situacdes de interlocucdes
naturais, faz-se necessario o planejamento de atividades que possibilita a
reflexdo sobre os recursos utilizados, além de uma abordagem centrada na
categorizagao, na classificagdo ou levantamento de regularidades linguisticas,

essas atividades devem promover a analise do uso da lingua em diversos
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contextos comunicativos. As atividades epilinguisticas trabalham essas
questdes, destacando PCNs (1997, p.30):

Nas atividades epilinglisticas a reflexdo esta voltada para o uso, no
proprio interior da atividade linglistica em que se realiza. Um exemplo
disso € quando, no meio de uma conversa um dos interlocutores
pergunta ao outro “O que vocé quis dizer com isso?”, ou “Acho que
essa palavra ndo é a mais adequada para dizer isso. Que tal...?”, ou
ainda “Na falta de uma palavra melhor, entdo vai essa mesma”. Em se
tratando do ensino de lingua, a diferenga das situagées de interlocugao
naturais, faz-se necessario o planejamento de situagbes didaticas que
possibilitem a reflexdo sobre os recursos expressivos utilizados pelo
produtor/autor do texto — quer esses recursos se refiram a aspectos
gramaticais, quer a aspectos envolvidos na estruturagédo dos discursos
—, Sem que a preocupacao seja a categorizagao, a classificagdo ou o
levantamento de regularidades sobre essas questdes (Brasil, 1997, p.
30).

Essas atividades podem ocorrer de maneira espontanea, envolvendo uma
reflexdo sobre a lingua dentro do proprio uso quando os falantes ajustam suas
escolhas a medida que se comunicam, por exemplo, quando alguém questiona
o significado de uma palavra ou busca a forma correta para se expressar,
dependendo do contexto que esta inserido; ou de forma planejada no texto
escolar com objetivos definidos, a partir da mediagéo do professor.

Essa abordagem reflexiva favorece a formagao do pensamento critico,
permitindo que os alunos aprimorem suas praticas de questionamentos na
selegdo de elementos linguisticos e organizagao de informacoes, através de
acoes diversas. Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p.64):

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflex&o critica
sobre os conhecimentos dos componentes da area, dada a maior
capacidade de abstracdo dos estudantes. Essa dimensao analitica é
proposta ndo como fim, mas como meio para a compreensdo dos
modos de se expressar e de participar no mundo, constituindo praticas
mais sistematizadas de formulagdo de questionamentos, selecao,
organizagdo, analise e apresentacao de descobertas e conclusdes
(Brasil, 2018, p.64).

Essa relevancia do aprofundamento da reflexdo critica sobre os
conhecimentos especificos de uma area é destacada como um estimulo para a
maior capacidade de abstracao pelos alunos, a qual ndo € vista como um fim em
si mesma, mas como facilitadora para a compreensdao de como pode se

expressar e participarem ativamente em qualquer contexto.
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Dessa maneira, inserir atividades com base nas orientagdes curriculares
e propondo atividades linguisticas no livro didatico, os alunos desenvolvem
capacidades de reflexao sobre os recursos linguisticos essenciais, como leitura,
escrita, oralidade e interpretacado textual, promovendo maior consciéncia sobre

a estruturagao e funcionamento em diferentes contextos reais da lingua.

METODOLOGIA

Nesta pesquisa, os documentos utilizados constituem a principal fonte de
dados, sendo analisados livros didaticos de Lingua Portuguesa da colegao
Telaris Essencial - Portugués das autoras Ana Trinconi (mestra em estudos
comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade de S&o
Paulo (USP), Teresinha Bertin (mestra em ciéncias da comunicagdo pela
Universidade de Sao Paulo (USP) e Vera Marchezi (mestra em estudos
comparativos de Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade de Séao
Paulo (USP). A colegéo abrange do 6° e 9° ano do Ensino Fundamental. Os livros
didaticos forma analisados de forma critica em busca de se atingir os objetivos
propostos. Como afirmam Junior et al: “Em uma pesquisa cientifica que realiza
tendo como fonte de dados documentos diversos, trés aspectos merecem
atencao especial por parte do investigador: a escolha dos documentos, o0 acesso
a eles e a sua analise (2021, p. 44).

A selegao dos documentos para a pesquisa foi orientada pelo objetivo de
analisar as atividades epilinguisticas em livros didaticos de Lingua Portuguesa.
Para isso, foram escolhidos materiais utilizados no Ensino Fundamental I,
especificamente nos 6° e 9° anos, aprovados pelo PNLD para o ciclo 2024-2027
e adotados por algumas escolas brasileiras. A escolha contemplou diferentes
anos com o intuito de proporcionar uma visao mais abrangente das abordagens
didaticas. Os livros analisados foram obtidos por meio de uma escola municipal
de Bardo de Grajau, com autorizagdo da coordenadora pedagdgica. Com a
utilizacado tanto dos livros dos alunos quanto os manuais do professor, estes
acessados pelas plataformas digitais do MEC, a fim de complementar as
informacodes analisadas.

A analise dos documentos seguiu uma abordagem critica, embasada em

teorias sobre o ensino de Lingua Portuguesa, atividades epilinguisticas e os
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documentos curriculares. Por meio de leituras detalhadas das atividades
propostas nos livros, identificando elementos epilinguisticos presentes e
investigando como eles contribuem para o desenvolvimento da reflexdo
linguistica. Para obtencdo dos resultados, utilizou-se diversos referencias
tedricos como Franchi (1991), Silva (2010), Garcia e Sisla (2020), Bezerra e
Semeghini-Siqueira (2007), Lobato (2015), Pilati (2017), BNCC (2018), PNCs
(1997), e entre outros que ajudaram a categorizar e interpretar os dados
encontrados.

Com isso, a pesquisa é caracterizada como uma analise documental, com
o objetivo de avaliar atividades epilinguisticas presentes nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa utilizados nos anos finais do Ensino Fundamental. Para isso,
foram selecionados dois livros um do 6° ano e outro do 9° ano, pois trata-se de
uma abordagem qualitativa. Nesse sentido, a amostra € representativa para a
interpretacdo dos dados para obtengao dos resultados necessarios e ha, ainda,
diversidade na amostra, abrangendo a primeira e ultima série do segundo ciclo
do fundamental.

Essa analise foi conduzida principalmente por meio da observacéo,
descricao e exame das atividades presentes nos livros didaticos, verificando-se
quais delas eram epilinguisticas e também quais eram os objetivos pretendidos,
o conteudo abordado, a metodologia utilizada, e a adequagéo/inadequagao as
orientagdes curriculares, apoiando-se nas teorias utilizadas durante a fase de
revisao bibliografica, especialmente no que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa, as atividades epilinguisticas e aos documentos curriculares. A
analise busca refletir, de forma critica, sobre como as atividades epilinguisticas
presentes nos livros didaticos podem (ou n&o) contribuir para o desenvolvimento
de competéncias linguisticas e metalinguisticas dos alunos.

Além disso, a pesquisa destacou tantos os aspectos positivos quanto as
limitagbes e problematicas encontradas nas abordagens propostas,
considerando que tais atividades influenciam diretamente a percepcéo e o uso
da linguagem pelos alunos.

Essa abordagem metodoldgica possibilitou a identificagdo das diferentes
estratégias pedagdgicas utilizadas nos livros didaticos, bem como o registro das

formas de abordagens que melhor atendem aos objetivos educacionais.



31

Dessa forma, a sec¢do escolhida para analise foi “Lingua: usos e
reflexdes”, pois apresenta conteudos relacionados as atividades epilinguisticas,
que sao o foco principal desta pesquisa. Portanto, no livro do 6° ano, foi analisada
a unidade 1, com os topicos variedades linguisticas, atividades e outros desafios
da lingua. Ja no livro do 9° ano, a unidade 6, com os mesmos tdpicos, mudando
apenas o conteudo, que no caso trabalhado, foi a coeréncia e a coesao textual,

temas importantes no desenvolvimento da reflexao linguisticas dos alunos.

ANALISE DE DADOS

Conforme foi mencionado no capitulo anterior, os livros escolhidos para
analise sdo da colegao Telaris Essencial - Portugués das autoras Ana Trinconi
(mestra em estudos comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa pela
Universidade de S&o Paulo (USP), Teresinha Bertin (mestra em ciéncias da
comunicacao pela Universidade de Sao Paulo (USP) e Vera Marchezi (mestra
em estudos comparativos de Literaturas de Lingua Portuguesa pela
Universidade de Sao Paulo (USP), do 6° e 9° ano do Ensino Fundamental. Nesta
primeira parte, sera analisada a proposta da cole¢gdo com base na apresentacao
das autoras, na qual propdem uma pratica docente significativa, tendo a BNCC
como documento norteador, ressaltando também o protagonismo do estudante

e as metodologias ativas. Destacam Trinconi, Bertin e Maschezi (2002, p.5):

A Base Nacional Comum Curricular, BNCC, é o mais recente
documento norteador para a construgdo de curriculos da educagao
Brasileira. Define os conteliidos minimos que devem ser desenvolvidos
em cada etapa da Educagao Basica, em todas as escolas do pais,
privadas e publicas (Trinconi, Bertin e Maschezi ,2002, p.5).

Com isso, o documento busca garantir uma educacéao igualitaria e de
qualidade para todas as escolas do pais, independentemente se for publica ou
privada, promovendo homogeneidade em todos os conteudos minimos a serem
trabalhados.

A ideia do aluno como protagonista no ensino reflete-se em uma
abordagem educacional centrada no estudante, na qual o aluno é visto como o
agente ativo de sua aprendizagem, estando alinhado também com a BNCC, que

prioriza o desenvolvimento de competéncias que capacitam o aluno para
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enfrentar os desafios em seu cotidiano, fora e dentro do ambiente escolar,
promovendo sua propria formagao integral. Conforme destacam as autoras
Trinconi, Bertin e Maschezi (2022, p.7):

O termo protagonismo esta entrelagado a formagdo integral do
estudante como suijeito reflexivo e critico, que se prepara para ter uma
participacado cidadad na sociedade. Envolve, portanto, a participagéo
ativa do estudante em seu proprio processo de aprendizagem
(Trinconi, Bertin e Maschezi, 2022, p.7).

Portanto, o protagonismo estudantil € um conceito central na educagéo
contemporanea, diretamente ligado a formacgao integral do estudante, e que é
também levado em consideracao para a proposta da cole¢cdo. Ao reconhecer o
aluno como suijeito reflexivo e critico, a ideia é valorizar sua capacidade de agir
ativamente em seu processo de aprendizagem, promovendo autonomia,
responsabilidade e engajamento.

Através do protagonismo do estudante, é importante ressaltar a questao
das metodologias ativas que colocam os alunos no centro do processo de
ensino-aprendizagem, permitindo sua participacéo ativa na sala de aula. Essas
metodologias opdem-se o modelo de ensino tradicional de ensino, no qual o
professor € o unico transmissor de conhecimento. “[...] As metodologias ativas
propdem uma forma de ensino e aprendizagem em que o estudante deixa de ter
um papel passivo e passa a ser protagonista de seu processo de conhecimento
[...]" (Trinconi, Bertin e Maschezi, 2022, p.7).

A colegao do livro didatico de Lingua Portuguesa, como € destacado no
manual do professor pelas autoras também esta de acordo com os eixos
proposto pela BNCC: eixo de Leitura, eixo de Producdo de Textos, eixo de
Analise Linguistica /Semidtica, propondo trabalhar todas as habilidades
propostas pelo documento.

Os livros sdo divididos em varias seg¢des, com cada uma sendo
direcionada a um tipo de conteudo especifico. Para a analise das atividades
epilinguisticas foi selecionado a segao: “Lingua: usos e reflexdo”, na qual o livro
foca no género textual trabalhado na unidade e busca relaciona-lo a questdes de
natureza gramatical e ao uso de elementos linguisticos diversos, inserindo os
novos conteudos, com a proposta dos alunos refletirem sobre o uso da lingua a

partir do género trabalhado na unidade.
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Figura 1. Apresentagéo da secgao “Lingua: usos e reflexao”

Lingua: usos e reflex3o

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -

Portugués 6° ano. 1. Ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2022.

Essa seg¢do aborda o estudo de aspectos linguisticos fundamentais
relacionados ao género textual trabalhado em cada a unidade do livro didatico,
sendo dividido em trés partes principais: “no dia a dia”, enfatizando o uso pratico
da lingua portuguesa, considerando tanto a modalidade falada quanto a escrita,
com o foco principal nos usos caracteristicos do portugués brasileiro; “hora de
organizar o que estudamos”, apresentando um mapa conceitual que ajuda os
alunos a organizarem e sistematizarem os conceitos linguisticos aprendidos na
unidade; e “outros desafios da lingua”, propondo conteudos adicionais, como
questbes de ortografia, acentuagao e outros tépicos que complementam o
estudo das convengdes da escrita.

E importante destacar que a prépria nomeacao desse ultimo topico, pode
indicar um papel secundario no ensino linguistico em relagao a outros conteudos
do livro didatico, influenciando a percepgao dos alunos sobre a importancia
desses temas no dominio da lingua.

Na unidade 1 na pagina 37, “Lingua: uso e reflexdo — Variedades
linguisticas”, o foco principal € introduzir aos alunos primeiramente ao conceito

de variedades linguisticas e sua importancia nas diferentes situagdes
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comunicativas. Com isso, o texto & direcionado para a analise, propondo a
reflexdo pelo aluno sobre a relagéo entre a lingua e o contexto social, destacando

a diversidade linguistica em diferentes situagcdées e a norma padrao.

Figura 2. Sec¢ao “Lingua: usos e reflexao - Variedades linguisticas”

iLingua: usos e reflexdo

Variedades linguisticas

Nao se utiliza a lingua do mesmo jeito em uma roda de amigos e em uma ex-
posi¢ao oral de um trabalho escolar, ou ao escrever uma carta para alguém com
quem temos intimidade e uma carta de solicitagao de emprego, nao € mesmo?
Alingua - falada ou escrita - pode ser empregada de jeitos diferentes.

Essas formas diferentes de expressar-se em uma lingua sao as variedades
linguisticas, que estao presentes em todas as linguas.

E sobre isso o estudo que vocé fara a seguir, tanto para compreender quanto
para produzir textos variados, sejam eles falados, sejam escritos.

Leia o trecho abaixo e observe como o autor do conto “Histdria de Trancoso”
registrou o jeito de falar de alguns personagens

— Um golinho d’agua, nhonhd? Ta fresca, fresca
— Ja que vosmicé tanto insiste, me dé ca a saborosa

vavelmente quis representar uma forma de

Converse com os colegas: falar de determinada regido e época, em uma situagéo
especifica, ¢ determinado grupo de pessoas
1 Qual pode ter sido a intencao do autor ao escrever dessa forma a fala dos

personagens?

2 Vocé conhece, ja ouviu ou leu em algum texto a forma de falar que o texto
apresenta? Em caso afirmativo, em qual situagdo ouviu ou leu esse modo

de se expressar? O que acha desse tipo de expressao? Resposta pessoa

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
Portugués 6° ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2022.

Com base na proposta pedagdgica, o tema “variedades linguisticas”, é
relacionado com a BNCC, atendendo as orientagdes curriculares e as
habilidades do ano indicadas pelo documento, valorizando-se o estudo da lingua
em usos reais.

O trecho do conto “Histéria de um Trancoso” é utilizado para ilustrar aos
alunos o uso da linguagem coloquial, oferecendo a eles um exemplo concreto
sobre o conteudo, mostrando como a fala de uma pessoa pode variar, sendo
influenciada por fatores culturais, regionais e sociais e, a partir disso, propde-se

a criacao de uma discussao em sala de aula.
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A primeira questao estimula a interpretacdo, em que se pede para que os
alunos reflitam sobre a intengédo do autor ao reproduzir a fala dos personagens
de forma coloquial, promovendo uma analise critica e a compreensao de relagao
entre lingua e identidade. A segunda questado ja explora a vivéncia dos alunos
com a linguagem coloquial, incentivando a observacdo e reflexdo sobre
situagcbes comunicativas no seu dia a dia. Com isso, essa atividade incentiva a
reconhecer a diversidade linguistica, indo muito além da mera prescricao de
normas.

Porém, apesar de trabalhar a reflexao como destaca a secao, a atividade
poderia incluir perguntas que levassem os alunos a identificarem explicitamente
as diferencas estruturais entre a norma padrao e a linguagem coloquial usada
no texto. Também poderia adicionar exemplos que apresentassem outras
variedades linguisticas, como regionais, historicas e sociais e frases para serem
reformuladas conforme o contexto inserido, sem o uso do conceito, pois a
caracteristica de uma atividade epilinguistica € que o conceito ainda nao é
trabalhado, de forma que o aluno reflete sobre o uso da lingua, sem se trabalhar,
em um primeiro momento no conceito e nas terminologias de maneira
sistematica.

Na pagina 42, com o tdpico “atividades”, é proposta uma analise
linguistica e a reflexdo por meio de tirinhas e cartazes, com questdes referentes
ao uso da linguagem formal e da linguagem informal, a intengdo comunicativa e
a aspectos socioculturais. Além disso, busca-se desenvolver habilidades de

interpretagdes textuais, com base no que foi trabalhado na unidade.

Figura 3. Atividades referentes ao conteudo “Variedades Linguisticas”
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nas parte :la rase

a d
1 Leia a tira a seguir. uma fala do diz a dia. O estud »nar a fr ou ap

: 5 | El, PERAL CARA! ISTO AQUI £ QUE HOUVE UM MAL-ENTENDIDO AH ENTAD TUDQ SEM i MUITO 80A
E UM BAILE' O CACHORRO ESTE SAROTINHO ACHOU QUE ERA DIVIRTAM-SE ESSA
NAQ PODE ENTRAR! UMA FESTA A FANTASIA E A ELE FANTASIA

VEIQ FANTASIADO DE CACHORRO

T

- SCHULZ Charles M
a) Copie do primeiro quadrinho uma expressao que revela um uso bastante Minduim. O Estado de
S.Paulo. Sao Paulo, 24 maio

informal da linguagem. Explique sua escolha
20M. Caderno 2, p. D4

b) Observe as falas dos dois personagens. Em sua opiniao, alguma fala

pode ser considerada menos informal? Resposta pessoa

2 Leia esta outra tira

“PASTANDO PARA l»c" _ISTO £, TENHA
LMA TARTAR)GU!M«A

MAIS DE c_ENYO [
OITENTA ANOS!

goes

ZIRALDO. As melhores

a) Com que intengao o diminutivo pode ter sido usado no terceiro quadrinho? tiradas do Menino
Maluquinho. Sado Paulo

vd
b) Qual é o efeito de humor nessa tirinha Melhoramentos, 2000
p.19-21

3 Leia os cartazes reproduzidos a seguir. Eles foram divulgados em campa-
nha langada em 15 de outubro (Dia do Consumidor) de 2014. A finalidade . Ne
era sensibilizar os cidadaos em relagao a necessidade de economizar agua [

Cartaz1

G e—

que se afirma voltada para
mobilizar as pessoas para um
consumo consciente e um

Cartaz da campanha futuro sustentavel. Saiba
Sem agua somos mais em: https:/www.
todos miseravei s” akatu.org. br/. Acesso em:

I sto Akatu, 2014 22 mar. 2022

42
Fonte: TRINCONI, Ana: BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Teléris Essencial -
Portugués 6° ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2022.

A primeira questdo com alternativas “a” e “b”, trabalha com o foco na
identificagdo de usos informais da lingua e na analise da variagao linguistica, o
assunto especifico da unidade, com estimulos para o aluno perceber como
diferentes registros linguisticos podem ser empregados em diversas situagoes
comunicativas em que os falantes estdo inseridos, através da analise da tirinha.

A segunda questdao também com alternativas e “b” de naturezas
discursivas ja explora a intencdo comunicativa do humor na constru¢cdo da
narrativa, promovendo a reflexdo sobre recursos discursivos para construgao de

efeitos humoristicos, utilizando-se a tirinha como instrumento de analise.
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Na pagina 43, esta presente a continuacéo da terceira questao.

Figura 4. Continuacao das atividades referentes ao conteudo

“Variedades Linguisticas”

3a. Possibilidades: Sem agua ficaremos na miséria, na pobreza; seremos infelizes, insignificantes, sem valor.
Cartaz 2 3b. Sugestéo: A
mensagem procura atingir
todos, nao se dirige a
um grupo especifico:
todos podem se tornar
miseraveis se faltar agua,
pois ela & essencial a vida
em geral
3c. Foi empregada a
imagem de um pedaco de
papelao rasgado, que pode
ser associado a pessoas
em situacao de rua que
usam o papelao para se
proteger a noite
3d. A giria “estou numa
pior”, que pode ser
compreendida pela
populacao em geral
3e. Elementos do dia a
dia que a populacao em
geral conhece, como
filtro de barro, caneca de
plastico e um pedaco de
papeldo em que ha um
texto, foram dispostos em
uma escadaria da cidade
Esse cenario relaciona a
falta de agua & situacéo de
pobreza, especialmente
de pessoas em situacao
de rua

Cartaz da campanha “Sem agua somos todos miseraveis”. Instituto Akatu, 2014

a) Explique como vocé entendeu a mensagem do primeiro cartaz.

b) Em sua opinido, a mensagem do cartaz 1 se dirige a um grupo especifico de pessoas? Por qué?

c) No cartaz 1, ha apenas um elemento além da frase escrita. Que recurso foi escolhido para procurar
fazer o leitor imaginar a situagao de miséria?

d) Que recurso verbal indica que o cartaz 2 se dirige a pessoas de todas as classes?

e) No cartaz 2, de que modo os recursos de imagem podem levar o leitor a associar a falta de agua a
miséria?

f) Pode-se afirmar que os elementos selecionados para os cartazes foram reunidos sem planejamento
e de maneira esponténea? Espera-se gue os estudantes notem que os cartazes, embora tenham sido

construidos por meio de uma linguagem verbal aparentemente simples, foram elaborados por meio de selegdo cuidadosa
de elementos visuais e verbais para levar o leitor a estabelecer a relacdo entre falta de 4gua e miséria de maneira geral

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
Portugués 6°. 1. Ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2022.

Na terceira questao e ultima, é trabalhada a analise de dois cartazes com
alternativas de “a” até “f", nas quais se explora interpretacdes criticas de textos
publicitarios, considerando as manifestagdes da lingua como sendo direcionadas
por um proposito e dotadas de um impacto social.

As atividades epilinguisticas estdo presentes de maneiras implicitas nas
questdes, por exemplo, na alternativa (c) — “No cartaz 1, ha apenas um elemento

além da frase escrita. Que recursos foi escolhido para procurar fazer o leitor
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imaginar a situacdo de miséria? — pode ser conduzida para uma reflexao
epilinguistica quando o professor levar os alunos a pensarem sobre a escolha
da grafia “kuma pior”, que rompe com a ortografia normativa, mas cumpre uma
funcdo expressiva. Entretanto, as atividades ndo deixem claro que esse é o
objetivo.

Nas paginas 43 e 44, um novo topico dentro da secdo é trabalhado,
“Outros desafios da lingua - ortografia”, abordando conteudos relacionados a
ortografia e variagbes linguisticas da Lingua Portuguesa, seguindo alguns
pontos: destacando o conceito sobre ortografia, como as palavras mudam ao
longo do tempo influenciado por fatores histéricos e culturas, como também por

outras linguas, ressaltando o carater vivo e dindmico das linguas.

Figura 5. Secao “Outros fatores da lingua — Ortografia”

- x
Outros desaf‘os da l‘“gua ...................................... AO ESCREVA NO LIVRO.

Ortografia

Nesta secao vocé estudara o que é ortografia e como algumas regras podem orientar a escrita das
palavras. As palavras da lingua portuguesa usada no Brasil ndo foram sempre grafadas da forma como as
conhecemos hoje. Ao longo do tempo, a forma de escrever as palavras foi se modificando por diversos mo-
tivos: usos que determinados grupos de pessoas fazem da lingua; variagoes que sao aceitas e incorporadas
ao uso em geral; variagdoes que sao rejeitadas pelas pessoas ou pelos padrdes oficiais e caem em desuso;

influéncias de correntes migratdrias; influéncia dos meios de comunicacao; etc.

Ao ser falada no Brasil, a lingua portuguesa e o seu léxico sofreram influén-
cias das diversas linguas indigenas que aqui ja existiam quando os portugueses —
se estabeleceram, de linguas africanas trazidas para o Brasil pelos povos obri- Ml CONRID de
gados a vir para trabalhar como escravizados, e por inumeros outros povos
imigrantes - italianos, japoneses, poloneses, alemaes, espanhdis, franceses, co-
lombianos, chilenos, etc. - que aqui se estabeleceram trazendo um pouco de
sua lingua, de sua cultura, influenciando habitos e modos de falar em geral

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -

Portugués 6° ano. 1. Ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2022.

No topico, € introduzido o conteudo “Ortografia”, explicando o que sera
estudado na secéo, explicando como as palavras de Lingua Portuguesa evoluem
ao longo do tempo e sofrem mudangas linguisticas, devido a diversos fatores,

como variagdes linguisticas, ocasionadas por influéncias sociais e culturais.

palavras de uma lingua.

43
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Figura 6. Secao “Outros fatores da lingua — Ortografia” (continuagéo)

O Museu da Imigrag

de alguns imigrantes que vieram para o
éncia dos imigrantes no pais contribuiu para

Brasil principalment
a construgao do léxico da lingua portuguesa no Brasil

Ha outros fatores que trazem modificagoes para as palavras e para usos da
lingua. Algumas palavras podem ganhar novos usos, como zebra, que, além de
nome de animal, passou a significar “resultado inesperado”. Por exemplo: Deu
zebra: nosso time perdeu!

Outro exemplo bem recente é a palavra quarentena, que até entdo era em-
pregada para se referir a um periodo de resguardo ou isolamento de 40 dias,
mas, durante a pandemia de Covid-19, foi empregada para se referir a um pe-
riodo de isolamento de duracao variada. Por exemplo: Os turistas na Inglaterra
deverdo cumprir quarentena de 15 dias.

Ha ainda palavras incorporadas a lingua para atender a necessidades relaciona-
das, por exemplo, ao avango tecnoldgico e as descobertas cientificas, como: backup,
deletar, escanear, marketing, site, link, shopping, delivery, show, playground, etc

Devemos considerar também o surgimento de girias, expressoes mais infor-
mais que ampliam nosso léxico, como: da hora, mo legal, irado, partiu, pega a
visao, bora logo, selfie, passar de fase, shippar, snaps e pro; e de abreviagoes,
como: VLW, ngm, biz, tds e SON.

Ao estudar a lingua, precisamos considerar que ela é um sistema em cons- 5
Ortografia ¢ a

parte da gramatica
que reune as conven-

tante mudanca.
Hoje ha normas ou regras que foram estabelecidas por um acordo, regulado
por lei, que rege a forma como as palavras devem ser escritas oficialmente. Es-

= . , ; ¢oes - normas ou re-
sas regras compdem parte do que se considera a lingua-padrao oficial do pais

gras - que, entre ou-

Ao se utilizar a escrita na norma-padrao ou formal, os vocabulos deverao ser
tras coisas, orientam

escritos seguindo a norma ortografica ditada por lei e que consta da grama-
tica normativa. Quando houver davidas quanto a escrita oficial das palavras,
deve-se recorrer a um dicionario

a maneira oficial de
escrever as palavras.

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
Portugués 6° ano. 1. Ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2022.

Com isso, o texto € uma boa oportunidade para o professor discutir a
histéria e as interagbes culturais que moldam a lingua ao longo do tempo. O
material trabalha primeiramente o conceito de ortografia, e discute um pouco
sobre o tema de forma relevante e, nas paginas seguintes, as questbes
relacionadas ao assunto, propondo uma reflexao sobre as transformacdes e o

préprio carater social da lingua. O conteudo utilizado em sala de aula estimula
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debates importantes sobre diversas questdes, como o preconceito linguistico, a
identidade social e a importadncia da lingua como um patriménio cultural
fundamental, apontando para a relevancia do conhecimento sobre a lingua
materna.

Portanto, apesar de o material ndo nomear diretamente a pratica
epilinguistica, ela esta presente na medida em que os textos e atividades
propostos incentivam os alunos a refletir sobre a lingua em uso, especialmente
sobre a ortografia como construgao social e historica, e ndo como um sistema
fixo ou normativo, também se adapta as necessidades comunicativas e como
essa adaptagido pode ou ndo estar de acordo com a norma culta, envolvendo a
percepcao de que € flexivel, variavel e marcado por intengdes sociais e
contextuais.

Na pagina 45, uma atividade é proposta com a intengdo que os alunos
respondam de acordo com o que foi apresentado nas paginas anteriores,
focando-se em aspectos da ortografia da Lingua Portuguesa, desafiando os
alunos a identificacao de regularidades na escrita de palavras, na compreensao
de regras da grafia e na separagdo silabica, apresentando-se estruturas em
etapas progressivas, comecando com as observacdes de padrbes ortograficos

até a aplicagao de regras.

Figura 7. Questdes sobre ortografia
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O alfabeto oficial da lingua portuguesa que deve ser utilizado na escrita tem 26 letras: a, b, c, d, e, f, g,
hij k|, mnopaqrstuvwxXy,z

Juntos, vamos observar a escrita de palavras e tentar concluir que regras podem estar presentes na
escrita dessas palavras.

A ortografia é um conjunto de regras que orientam como as palavras devem ser escritas. As atividades
propostas a seguir vao desafia-lo a perceber algumas dessas regras.

4 Observando regularidades que ocorrem na escrita, é possivel deduzir algumas regras. Por exemplo,
observe como o som /a/ é grafado nas palavras reproduzidas abaixo.

maga antes orfa romazeira
enquanto campo bamba ambos

a) Quais palavras comecam com &2 Nenhuma
B
b) De que formas a vogal nasal pode ser escrita? 4, an ou am dPipusies: Te. Nilo bl pelens g
¢) Quando usamos a escrita com m na nasalizacdo? Antes de pe b. comece com &. 1b. A vogal nasal
pode ser grafada de trés formas: &,
d) Que regras podemos deduzir dessas escritas? an ou am. 1¢. A escrita com m s
ocorre antes do p e do b.
2 Ha regras ortograficas que determinam como deve ser feita a separacao das silabas de uma palavra,

por exemplo, no fim de uma linha.

Leiam juntos as palavras e separem as silabas delas no caderno. Em seguida, comparem como cada um

fez a separacgao. Ao final, procurem elaborar algumas regras para as separacoes feitas.

Que regra podemos elaborar para cada conjunto de palavras?

a) pneumatico; psicologia; gnomo  Consoante inicial ndo seguida de vogal permanece na silaba

b) adolescente; descer; consciente ( g¢ no interior da palavra se biparte, ficando o s em uma silaba e o € na seguinte
€) carro; assunto; prorrogar As letras rr e ss se separam, ficando uma em cada silaba

3 Leia em voz alta as palavras e observe: ao pronuncia-las, a letra h assume que valor sonoro?
A letra h ndo tem

valor sonoro proprio;
haver humildade héstia hidrogénio portanto, ndo
hoje chave rebanho malha corresponde a um
fonema

4 Desafio! Em dupla. Nas frases a seguir indicamos duas formas de algumas palavras: como sao faladas
por alguns usuarios no dia a dia e como devem ser escritas segundo a norma ortografica. Copiem no
caderno apenas a forma que segue a norma ortografica. Ganhara a dupla que primeiro terminar a lista
completa de palavras escritas de acordo com a norma ortografica.

Dica: em caso de duvida, consultem um dicionario.
a) A sua teimosia foi o grande empecilho/impecilho. empecilho
b) A cabeleireira/cabelereira fez uma excelente recuperacao dos fios de seu cabelo. .speleireira
c) Se vejo uma largatixa/lagartixa, pulo para cima da mesa. lagartixa
d) Passou mal depois de ter comido uma salchicha/salsicha estragada: teve uma desinteria/disenteria
e) Era a primeira vez que comia uma sopa de carangueijos/caranguejos. Caranguejos Salsicha; disenteria
f) Para impressionar os convidados, tentou equilibrar a bandeja/bandeija. bandeja
g) Carlinhos nao parou de tussir/tossir. tossir
h) Sabrina admitiu/adimitiu que precisou consultar um advogado/adevogado. admitiu; advogado
i) Com a brincadeira, deixou o pao cair bem do lado com mantega/manteiga. manteiga
5 Em grupo. Converse com os colegas: E importante que as palavras da lingua tenham uma ortografia
oficial, isto é, uma escrita-padrao? Por qué? Ao final da conversa, procurem fazer um registro coletivo.
Aceite as respostas dos estudantes desde que argumentadas, mas é importante salientar a importancia de um

registro que possa ser decodificado por todos os falantes de uma lingua. Além disso, a ortografia oficial é exigida em
muitas situagoes, como textos académicos, documentos oficiais, textos jornalisticos, trabalhos escolares, etc a5 %

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
Portugués 6° ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2022.

As questbes incentivam a reflexdo sobre aspectos formais da lingua,
conteudos inseridos na segado, como também sobre regras da grafia, separagao
de silabas e o uso da letra “h”, estimulando a observacéao, analise e dedugao de
regras implicitas do sistema linguistico, assim como regras explicitas de
convengbes de escrita, indo muito além da mera memorizagdo de regras

gramaticais e buscando oferecer um entendimento da lingua como um sistema
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qgue envolve normas, algumas inerentes ao funcionamento da lingua, outras
estabelecidas por convengédo, sujeitas a variagdes de acordo com com o0s
contextos sociais especificos em que os usuarios da lingua estao inseridos.

Além disso, os alunos sao levados a identificar padrées e formular
hipéteses sobre esses padroes, favorecendo uma compreensao relevante da
ortografia. Além disso, ha um incentivo a interacdo social e aprendizagem
colaborativa, com a proposta de questdes executadas em dupla e em grupo,
promovendo o dialogo e a troca de ideias, 0 que ajuda na consolidagdo da
aprendizagem e contribui para uma aprendizagem ativa. Além disso, ao
relacionar as palavras com o cotidiano e o uso em frases, demonstra-se a
aplicagao na pratica do que foi estudado.

Porém, apesar da proposta da atividade abordar questdes que incluem
elementos linguisticos, incentivando os alunos a compreenderem regras em
seus usos reais, alinhada com as orientagdes curriculares que destacam o
ensino que transcende a memorizacao, permitindo o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de reflexdo, a atividade comega introduzindo o
conceito e explicacdes do conteudo trabalhado no topico para depois levantar a
discussdo. Essa pratica aproxima-se do método tradicional de ensino e se
distancia da proposta de Analise Linguistica a partir de atividades epilinguisticas,
nas quais a ideia é primeiramente o exercicio reflexivo ser proposto, construindo-
se o conhecimento juntamente com o aluno, com questdes em que o estudante
possa interagir com as formas linguisticas e refletir sobre elas de forma dinadmica,
sendo a sistematizacdo, conceituacao e classificagdo, uma etapa posterior a
atividade reflexiva inicial.

Ja no livro do 9° ano, o conteudo da segado “Lingua: uso e reflexdo -
coeréncia e coesao textual”’, da pagina 227 do livro didatico, propbe o foco na
coeréncia e coesao textual, elementos fundamentais para a construcéo de
sentidos no texto, utilizando um trecho da cronica jornalistica trabalhado na
unidade e um haicai, para que os alunos, através da leitura e comparacéo,

relembrem que ja foi estudado sobre o0 assunto em anos anteriores.

Figura 8. Sec¢ao “Lingua: usos e reflexdo - Coeréncia e coeséao textual”
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o P - x )
S Lingua: usos e reflexao

Coeréncia e coesido textual

Nesta segao, inicialmente vocé vai rever alguns aspectos sobre coeréncia e coesao nos textos. Para isso,
vamos ler e comparar dois textos.

Texto |
Releia um trecho da cronica jornalistica

Enquanto tem gente morrendo de frio, nos incomodamos quando o casaco nao combina com a calca
Passar por pessoas acampando na rua como se isso fosse normal € frieza-mor. "Mas néao tem jeito” [...]
Nesse trecho, no estudo da linguagem do texto, vocé pdde ver que ha alguns elementos presentes:
©® enquanto - conjungao que expressa uma ideia de concomitancia no tempo;
® quando - conjungao que expressa uma relacao temporal;
® como se - locugao conjuntiva que traz uma ideia de comparagao;
® jsso - pronome que faz referéncia a uma ideia anterior;
® mas - conjuncao que expressa ideia de adversidade, oposicao a uma ideia anterior.

Professor, nao foram apontadas aqui as preposicoes
Podemos afirmar que nesse trecho a articulagcao de sentido entre as partes foi organizada por meio de

elementos linguisticos explicitos.

d) Resposta pessoal. Sugestoes: A combinagao de elementos sugere alguém preocupado. A pessoa
Texto 1l qQue no rosto tem uma ruga esta entregue a algum pensamento
Leia um haicai composto por um poeta brasileiro. haicai: forma poética
japonesa originada no
o pensamento século XVI e que ainda
hoje é cultivada. O haicai
Guilherme de Almeida tradicional é composto

de trés versos, com
cinco, sete e cinco
silabas poéticas; busca
captar um momento da
natureza e faz referéncia
a estacao do ano.

O ar. A folha. A fuga.
No lago, um circulo vago.

No rosto, uma ruga. e —C | S —
ALMEIDA, Guilherme de. Os melhores poemas de Guilherme de Almeida
Sao Paulo:Global 2001 p. 85.
a) Copie no caderno a alternativa que melhor expressa a forma de organizagao do poema:
@ O poema tem elementos coesivos explicitos.
® O poema tem elementos coesivos, mas ndo tem coeréncia entre as partes.
X ® O poema nao tem elementos coesivos explicitos, mas tem coeréncia.
_ ) . b) Sugestao: O titulo pode ser o elemento que estabelece
® Nao ha coeréncia entre as partes do texto. uma relacao de sentido entre as partes do poema, o
R elemento que organiza a unidade de sentido do poema.
b) Qual é o elemento que pode estabelecer uma unidade de sentido entre os versos?
c) Copie a palavra que pode ser o eixo de sentido entre as partes. pensamento
d) Releia o titulo e o ultimo verso. Que relagdo de sentido pode existir entre eles? Explique no caderno.
e) Observe a pontuagao no haicai. A pontuacao empregada pode ajudar na coesao e na coeréncia do texto?
No haicai, podemos afirmar que, mesmo sem elementos linguisticos coesivos explicitos, o poema tem a

coeréncia, a unidade de sentido, garantida pelas relagdes de sentido entre as partes.

e) Os estudantes devem observar que a utilizagdo de pontos-finais a cada expressao contribui para que nao haja

um amontoado de significados, dando a cada um deles uma significagcdo propria. Isso contribui para que haja R
coeréncia e a coesao € garantida, pois o significado de uma expressao ndao se mistura ao de outra 227

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial:
Portugués 9° ano. 1. Ed. S0 Paulo: Editora Atica, 2022.

Em seguida o texto |, sdo apresentados alguns elementos linguisticos
presentes no trecho e o significado de cada um deles, mostrando os elementos
coesivos que ajudam a construir uma compreensao leitora.

No texto Il, alguns questionamentos sdo propostos sobre a presenga ou
auséncia de conectivos e como isso afeta diretamente no sentido do texto,
havendo uma reflexdo sobre quais palavras ou estruturas ajudam a construir

uma relagao de sentido no poema. Orienta-se também que os alunos observem
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também o papel da pontuacdo na construgdo da coeréncia do poema,
possibilitando que percebam como essa auséncia de conectivo pode ser
compensada por outros recursos linguisticos, como a propria ordem de usar as
palavras, a interpretacdo de como os verbos se relaciona e qual o impacto disso
para a compreensao do poema, promovendo a construgcdo de uma leitura critica
e reflexiva. Outro aspecto interessante € a forma como a questao coloca a
construgcédo de efeitos dos sentidos como uma possibilidade, evidenciada pelo
uso do verbo modal “pode” em diferentes itens, demostrando uma concepcéo de
leitura sujeita a diferentes interpretagbes. Por fim, propde-se a comparagao dos
géneros textuais, propondo-se que o aluno estabelega um contraponto entre a
crOnica jornalistica e o haicai, permitindo que os alunos possam identificar as
diferentes formas de manifestacéo e construgado da coeréncia e coesao.

Na pagina 228, é apresentada a explicagdo tedrica sobre coesao e
coeréncia textual, abordando diferentes recursos linguisticos que contribuem
para a organizagao dos textos destacando os elementos que contribuem para a

ligac&o entre as partes do texto, necessaria para a construgédo de sentido.

Figura 9. Continuacao da secao “Lingua: usos e reflexao - Coeréncia e

coesao textual”

A coesao geralmente é realizada por meio de elementos coesivos, isto €, ele-
mentos que ligam e produzem relacdes de sentido entre palavras, frases, ora-
¢Oes, periodos. Entre os recursos que se tem a disposicao para estabelecer re-
lagbes de coesao, destacam-se alguns elementos linguisticos que podem fazer

(" NAO ESCREVANO LIVRO. )

essa funcao: escolhas de sequéncias de palavras, pronomes em geral (pessoais,
demonstrativos, possessivos, indefinidos...), pronomes relativos, conjungoes,
preposicoes, advérbios. A coesao pode contribuir para a coeréncia em um texto.
A coeréncia é a unidade de sentido de um texto que evita que ele seja um
amontoado de palavras e frases sem um significado claro.
A seguir, vamos ver alguns mecanismos de coesao por meio do uso de
pronomes.

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
Portugués 9° ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2022.

Na mesma pagina 228, um novo topico inserido com o titulo “Coesao

textual: uso de pronomes” propde o papel dos pronomes na construgao do texto,
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com foco no papel dos pronomes na construcao da coesao textual, explicando
como a coeréncia de um texto pode estar relacionada aos mecanismos
linguisticos de coesao, principalmente pelos pronomes, que funcionam como

elementos de retomada de ideias.

Figura 10. Coesao textual: uso de pronomes

Coesao textual: uso de pronomes

Além da unidade de sentido, a coeréncia de um texto pode estar relacionada
aos mecanismos linguisticos de coesao. Veja a seguir mecanismos de coesao
por meio do uso de pronomes.

Releia um trecho da cronica:

Passar por pessoas acampando na rua como se isso fosse normal € a frieza-
-mor. "Mas ndo tem jeito”, a gente pensa. “para isso mudar. muita coisa teria
que mudar”. E seguimos em frente, tirando de dentro de nés uma insensi-
bilidade que nos defende, que nos anestesia da crueza dessa realidade tao

polarizada, e a massa polar da indiferenca nos atinge em cheio 1. Faz referéncia a situacao
apresentada no inicio
do paragrafo: “pessoas

Juntos, respondam no caderno as questoes. acampando na rua”

2 P . 2 2. A palavra que indica a
1 A palavra isso € um pronome demonstrativo. A que esse pronome estd fa- referéncia para o termo
realidade é dessa
(preposicao de + pronome
demonstrativo essa)

zendo referéncia?

2 Qual é a palavra que indica que o termo realidade refere-se aoc mesmo as-

sunto: pessoas acampando na rua?

Observem que o assunto “pessoas acampando na rua” é retomado pelo
pronome isso e é referido pela expressdo dessa realidade. Os pronomes fazem
referéncia ao que foi mencionado anteriormente, ou seja, garantem a continui-
dade do assunto por meio da retomada.

Os pronomes podem ser empregados para fazer referéncia a termos ja
citados ou podem, também, antecipar e situar termos que ainda serao cita-
dos. Nesse caso, os pronomes sao empregados como elementos de coesao
de referéncia.

Leia a piada a seguir.

Dois funcionarios do departamento de urbanismo trabalhavam
em um daqueles bairros movimentados da cidade. Um escavava
um buraco e o outro vinha atras e o tapava.

Eles fizeram a mesma coisa em
dezenas de ruas. Um pedestre -
que observava aquilo pergunta

ao homem que cavava:

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
Portugués 9° ano. 1. Ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2022.

A secgao apresenta um trecho de uma cronica ja trabalhada anteriormente,
na qual o pronome demonstrativo “isso” é utilizado para retomar uma ideia ja
apresentada no texto e discute como outros termos sédo retomados pelo uso de
outros tipos de pronome. Logo em seguida, algumas questdes sdo propostas.

Na pagina 229, é feita a continuag&o da atividade.

Figura 11. Continuagao do topico coeséo textual: uso de pronomes
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— Eu estou impressionado com o esfor¢co de vocés, mas nao en-
tendo isso. Por que é que o senhor escavou este buraco e, mal aca-
bou, ele veio atras e voltou a encher?

O cavador, limpando a testa, suspira:

— E que hoje aquele que planta as arvores faltou.

Adaptado de: ANDREATO, Elifas; RODRIGUES, Joao Rocha.
Almanaque de cultura popular. Sdo Paulo: Ediouro, 2009. p. 97.

3 Responda: O que provoca o efeito de humor na piada?

Os personagens do texto ndo sao identificados por meio de nomes préprios.
Mas ha palavras que substituem seus nomes e fazem referéncia a eles: um, ou-
tro, eles, eu, vocés, ele, senhor, aquele. Sao pronomes.

4 No trecho “Um pedestre que observava aquilo pergunta [..]", o uso do pro-
nome demonstrativo faz referéncia a determinada ideia. No caderno, res-
ponda que ideia é essa. Um funcionario escavava um buraco, e o outro o tapava
Leia a seguir: 3. Sugestao:

Provavelmente, cada
trabalhador tinha uma

Eu, ele, eles, nés, vocés: pronomes pessoais. tarefa especifica. O

Vocé, senhor: pronomes de tratamento. humor é produzido porque
= : cumprem suas tarefas

Um, outro, algum, nenhum: pronomes indefinidos. sem considerarem que

A & e . estavam fazendo algo
Esse, isso, aquele, aquilo, daquele, daquilo: pronomes demonstrativos. desnecessério, sem

Meu, teu, seu, nosso: pronomes possessivos. sentido naquele momento.

5 No texto, foram destacados pronomes demonstrativos. Observe como fo-

ram empregados e responda no caderno. \ ‘
a) Copie a alternativa que indica o que expressa o pronome demonstrativo
no enunciado “Um pedestre que observava aquilo pergunta [..]" ‘
X faz referéncia a algo ja dito no texto;
localiza o fato em um espago;
faz referéncia a algo que ainda sera dito no texto.
b) Qual é a finalidade de empregar o pronome aquilo em vez de reproduzir
a ideia anterior? Evitar uma repeticao.
¢) Qual pronome parece fazer referéncia a algo que vai ser dito? Isso.

d) Qual pronome indica localizagdo de alguma coisa? Este, daqueles e aquele.

Os pronomes possessivos também podem ser elementos para fazer referén-
cias em textos. Releia a frase da cronica:

Estamos distantes uns dos outros e esfriamos nossos corpos.

O pronome possessivo nossos da uma referéncia de posse para o substan-
tivo corpos e, ao mesmo tempo, faz uma referéncia ao sujeito do periodo: nds.

Os pronomes contribuem para estabelecer relagées no texto, ligar ideias re-
metendo a termos anteriores ou posteriores, situar ou substituir elementos do
texto, contribuindo para a sequéncia e a organizacao do assunto. Podem tornar
o texto mais conciso, evitando repeticoes. O uso de pronomes, entre outros re-
cursos linguisticos, é importante para garantir a coesao textual.

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
Portugués 9° ano. 1. Ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2022.

A terceira questdo questiona sobre os efeitos de humor, que surgem pela
quebra de expectativa do leitor ao descobrir que o buraco estava sendo tampado

porque faltou quem deveria plantar a arvore.
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A quarta questao foca no uso dos pronomes demonstrativos "aquilo" no
trecho, com a intencao de que os alunos identifiquem qual a ideia especifica que
0 pronome retoma.

Posteriormente, um quadro é apresentado classificando os pronomes € a
quinta e ultima questao com itens de “a” a “d” é apresentada, na qual a letra “a”
pergunta qual alternativa expressa melhor a fungdo do pronome "aquilo"; a letra
“b” questiona por que se usa "aquilo" em vez de se repetir a ideia anterior; a letra
“c” indaga se os demonstrativos fazem referéncia a algo ja dito ou que ainda sera
mencionado € a letra “d” indaga se os demonstrativos indicam localizagdo de
algo.

Para encerrar a abordagem sobre o uso de pronomes € apresentado um
trecho da crénica ja trabalhada e feita uma explicagado sobre como funcionam os
pronomes possessivos no texto, reforcando a importancia dos pronomes para
manter a organizagé&o textual.

Com isso, nota-se que as atividades sobre o0 uso de pronomes propdem
uma analise textual em que os alunos precisam mobilizar alguns conhecimentos
estudados para responder as perguntas. Esse tipo de exercicio pode contribuir
para o desenvolvimento da consciéncia epilinguistica, pois exige que os
estudantes consigam relacionar elementos do texto e compreender os efeitos de
sentidos produzidos em diferentes géneros textuais. No entanto, a atividade
poderia ser mais enriquecedora, com propostas de reformulagdo, no uso da
reescrita de texto, permitido a reflexdo aprofundada sobre o funcionamento dos
pronomes, com a exploragio de diferentes possibilidades de coeséo.

No topico de atividades, na pagina 230, sdo propostas questdoes com
analise de tirinhas para contextualizar os empregos de pronomes, na qual se

promove uma reflexdo sobre suas fungdes referenciais.

Figura 12. Atividades sobre coesao e coeréncia textual
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I x
At lVldadeS ( NAO ESCREVA NO LIVRO )
1. a) Resposta pessoal

5 . 2 g s Sugestao: Primeiro quadrinho: duvida; segundo
1 Leia a tira a seguir e responda as questdes no caderno.  quadrinho: indignagao; terceiro quadrinho: raiva

LAVOU AS MKOi ANTES

DE SENTAR-SE A MESA?

© 2006 Cheis Brownellpress

BROWNE, Chris. Hagar, o Horrivel. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 15 jul. 2005.

a) Observe as expressoes faciais de Helga. Indique, em cada quadrinho, a emogao que ela transmite.

b) A %ue ideia o pronome demonstrativo isso se refere no segundo quadrinho?
A ideia de lavar as maos antes de sentar-se a mesa. 3
¢) O pronome demonstrativo esta, no ultimo quadrinho, refere-se a qué?

A expressao “pior desculpa” (que sintetiza o que Hagar acabou de dizer) " ’ .
d) O que se pocfe deduzir ao comparar o uso dos pronomes na tira quanto a localiza¢do do termo a que
o ——— Otprqnome isso faz referéncia a uma ideia expressa anteriormente. O pronome esta faz
sereferem? roferéncia a uma ideia expressa posteriormente. Também se justifica pelo fato de se referir a
algo muito proximo, que acabou de ser dito
2 Copie as frases a seguir no caderno substituindo o [[[IIl] pelo pronome demonstrativo adequado.

a) Morreram milhares de pessoas na passagem do furacao. III1l! tragédia deixou as autoridades con-
fusas, e [J111}! retardou o socorro aos sobreviventes. Essa; isso

b) Vocé tem razéo em suas reivindicagoes. Mas 111 ndo significa que tenha o direito de ofender quem
discorda delas. [II1l! € uma atitude imprudente. isso; Essa

c) [III1I é o problema: vocé ainda nao tem idade para ficar até tarde na rua.Este

d) Alguns politicos do Brasil ainda nao se conscientizaram da importancia de seu papel na sociedade.

I politicos precisam conversar mais com o povo; I que agem de maneira diferente sdo raros.
Esses; aqueles
3 O pronome demonstrativo também pode ser um recurso expressivo. Leia a tirinha a seguir:

NAO TENHO UM ME
NOME PARA 1SSO RECUSO A
- SIMPLESMENTE COMER

COMIDA
7 ANONIMA.

£l

BROWNE, Chris. Hagar, o Horrivel. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 8 mar. 1999.
3. b) Porque Helga disse

s 2 5 - nao ter nome para a
a) Como foi feita a comida servida por Helga? Foi feita com sobras comida preparada.

b) Por que Hagar usa a expressao “comida anénima” para se referir a refeicao servida?

© 1999 Chis Browne/lpress

¢) Hagar e Helga usam um pronome demonstrativo para se referir a8 comida. Copie no caderno as
alternativas corretas.

X Hagar usou o pronome isto para se referir a comida que esta préxima dele.

‘230

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
portugués 9° ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2022.
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A primeira questao com itens de “a” a “d”, solicita que os alunos analisem
as expressodes faciais, relacionando-as com a compreensao do texto e explora a
relagdo do pronome demonstrativo com a referenciacao de termos apresentados
na tirinha, de forma que os alunos compreendam como a escolha do pronomes
influencia na interpretagao textual.

A segunda questéo propde a substituicdo de espago vazios por pronome
demonstrativos, com o foco na analise do funcionamento da lingua, estimulando
a percepg¢ao sobre a coesao textual e a mobilizacdo do conhecimento intuitivo
dos alunos relacionados ao uso de pronomes para realizar retomadas de
referentes.

A terceira questao com itens de “a” a “d”, trabalha com adequacao dos
pronomes demonstrativos na constru¢ao do humor; iniciando abordagem por
uma questao de compreensao textual, destacando como a ironia no texto implica
na percepgao sobre os efeitos pragmaticos da linguagem. A questao leva, ainda,
o aluno a identificar a utilizacao de “isto” para se referir a comida, reforcando a
relagdo entre os pronomes e a localizacéo do referente no discurso. No entanto,
poderia aprofundar a analise a explorar as implicacées do uso ‘isto’, que, nesse
contexto, pode carregar um valor depreciativo em relagao ao referente (a comida,
no caso). Por fim, aborda a utilizagdo do sinal de pontuagéo, destacando como
o uso desse sinal no texto pode afetar o sentido e afetar a construgcado da
coeréncia textual, como mostrado na Figura 13 a seguir.

Figura 13. Continuagao das atividades
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Hagar usou o pronome isto para se referir &8 comida que esta préxima de Helga.
Helga usou o pronome isso para se referir & comida préxima dela.
X Helga usou o pronome isso para se referir & comida apontada por Hagar.
d) Na primeira fala de Hagar, o pronome isto foi destacado visualmente e com o uso da interrogagao
e da exclamacgao (?!). Qual é o efeito produzido por esse destaque? O efeito de ironia

4 Leia agora um poema de Paulo Leminski: 4. a) Resposta pessoal. Sugestao: O eu lirico faz referéncia
a ideia geral de sufoco, levando em conta que o leitor e ele,
© amor esse sufoco, enunciador, tém um repertério em comum, no qual se encontra

essa relagao entre amor e sufoco.

agora ha pouco era muito, b) No primeiro momento, o termo indica um passado muito

agora, apenas um sopro proximo (“ha pouco”) e, no segundo, o presente.

c) Resposta pessoal. Sugestao: E um sentimento muito
ah, troco de louco, instavel, de mudangas bruscas, cheio de emogodes conflitantes
coracées trocando rosas, e contradigdes, o que se confirma pela imagem de “coragdes

trocando rosas, / e socos”
€ socos

LEMINSKI, Paulo. Melhores poemas. Sado Paulo: Global, 2002. p. 119.

a) Embora nao tenha sido feita referéncia anterior ao termo sufoco, o eu lirico do poema emprega o
pronome esse como se isso ja tivesse sido feito. A que sufoco, entao, ele provavelmente se refere?

b) O termo agora é empregado no poema em relagao a dois momentos no tempo. Explique cada um
desses momentos.

c) Como vocé explica o que é o sentimento de amor, “trogo de louco”, para o eu lirico?

5 Leia as frases e, no caderno, analise o elemento coesivo destacado.
a) O cronista iniciou seu texto mencionando uma encenagao em que se fez um novo julgamento de
Tiradentes. Ele afirmou que nela se seguiram todos os eventos préprios de um julgamento.
A que termo o pronome destacado se refere? O pronome nela retoma o termo encenacao.

b) O povo quer apenas isto: desenvolvimento com paz. Qual é a fungao do termo isto?
Antecipar, anunciar uma ideia

6 Em manchetes de jornal ou revista, em geral a ideia mais importante é a que inicia a frase. No caderno,
reina as duplas de frases dos itens a a d escrevendo-as de duas formas diferentes, de acordo com
estas instrugoes:

Em pelo menos uma delas, dé relevancia a um termo, deslocando-o para o inicio do periodo.
Empregue elementos coesivos que estabelegcam relagdes adequadas ao sentido do periodo: de
causa, de oposigao, de finalidade, de referéncia...

Faca as adaptagdes necessarias para articular as partes de acordo com a relevancia dada.

Veja um exemplo: As respostas sao sugestoes.

1. As pessoas estao decepcionadas com os politicos do pais.
II. As pessoas continuam lutando pela ética.

As pessoas estao decepcionadas com os politicos do pais, mas continuam lutando pela ética.
Embora continuem lutando pela ética, as pessoas estao decepcionadas com os politicos do pais.
Os jovens sao auténticos, e isso nem sempre & entendido pelos adultos.;

Os adultos nem sempre entendem a autenticidade dos jovens, mas eles o sao
Os adultos nem sempre entendem a autenticidade dos jovens.

a) Os jovens sao auténticos.

b) Os canais de televisao, ao planejar sua programagao, devem se preocupar com o que é adequado

para as criangas. Os canais de televisao,
. - " - " ao planejar sua
As criangas devem ter seu desenvolvimento emocional e intelectual respeitado. programacao, devern
se preocupar com o que & adequado para as criangas de modo que elas tenham seu desenvolvimento emocional e
intelectual respeitado.; As criangas devemn ter seu desenvolvimento emocional e intelectual respeitado, por isso 0os i+
canais de televisdo, ao planejar sua programacao, devem se preocupar com o que é adequado para elas 231

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial:

Portugués 9° ano. 1. Ed. S0 Paulo: Editora Atica, 2022.

A quarta questao, com trés itens de “a@” a “c”, propde uma reflexao sobre
0 uso do pronome e a temporalidade no poema, através dessa atividade, os
alunos sao levados a refletir sobre o funcionamento da lingua em um texto
concreto.

A quinta questdo é voltada para o uso do elemento coesivo, enfocando
nos pronomes “nela” e “isto”, propondo que os alunos reflitam sobre os

elementos coesivos que contribuem para a organizagéo de uma crénica.
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Na sexta questdo, os alunos em dupla devem reescrever sentencgas

deslocando elementos para enfatizar a informacéo,
coesivos. Essa questao estimula a consciéncia sobre

impacto das escolhas sintaticas no significado.

empregando elementos

a estrutura da frase e o

Figura 14. Continuacao das atividades sobre coesao e coeréncia textual

6. d) A tolerancia nem sempre € praticada em nosso cotidiano, mas € o caminho possivel
caminho possivel para a paz, nem sempre a tolerancia é praticada em nosso cotidiano

¢©) Mudangas climaticas drasticas podem ser indicio de uma reagao da na-
tureza as agressdes ao meio ambiente.
E necessario controlar a emissao de gases na atmosfera e preservar os

recursos naturais.

d) A tolerancia é o caminho possivel para a paz.

A tolerancia nem sempre é praticada em nosso cotidiano.

7 Leia em voz alta e expressivamente o poema seguinte, de Mario Quintana.
Nele, foram destacados em negrito alguns elementos de coesao.
Inscrigdo para uma lareira
A vida é um incéndio: nela
dangamos, salamandras magicas.

Que importa restarem cinzas
se a chama foi bela e alta?
Em meio aos toros que desabam,
cantemos a cangao das chamas!
Cantemos a cangéo da vida,
na propria luz consumida...
QUINTANA, Mario. 80 anos de poesia.
Sao Paulo: Globo, 1998. p. 158
a) A que o eu lirico associa as chamas? Ele associa as chamas a vida
b) No caderno, escreva o elemento coesivo correspondente a referéncia
feita no texto que:
indica condicao; se
introduz uma indagagao; que [importa...?]
faz referéncia a um termo anterior do texto. nela; que |[desabam)|
8 Leia e compare os trechos a seguir.
© mando_comprava POes Mas o Poluicao, flores, afagos, ruidos de trem
menino nao queria ir a escola. Entao -
Muita confusdo em sua cabecinha de
© guarda apitou na esquina, e as
= crianga
pessoas desligavam a televisao.
a) Qual dos textos tem elementos de coesao explicitos?
b) No texto com elementos coesivos ha também coeréncia? Explique.
©) E possivel afirmar que ha coeréncia no Texto B, cujos elementos coesivos
nao estao explicitos? Explique sua resposta.
9 Os elementos de coesao as vezes nao sé estabelecem relagdes entre as

partes de um texto, como também ampliam as informagdes fornecidas.
Leia o texto a seguir.

para a paz.; Embora seja o

6. c) Mudancas climaticas
drasticas podem ser indicio
de uma reacao da natureza as
agressoes ao meio ambiente,
por iSso € necessario
controlar a emissao de gases
na atmosfera e preservar

QS recursos naturais

E necessario controlar

a emissao de gases na
atmosfera e preservar os
recursos naturais, pois
mudangas climaticas
drasticas podem ser indicio
de uma reacao da natureza as
agressoes ao meio ambiente

€

salamandra: nesse
contexto, operario que
entra nas caldeiras
quentes para conserta-
-las ou que, nos pogos
de petrdleo incendiados,
procura apagar o fogo.
toro: tronco de arvore
derrubada, com casca e
sem galhos

8. a) O Texto A tem
elementos de coesao
mas, entdo, e

b) Nao ha coeréncia, pois
nao se verifica unidade de
sentido, ou seja, as frases
nao constituem um todo
significativo

c) Sim, é possivel. Em um
primeiro momento sao
enumerados elementos
que nao parecem estar
relacionados, mas eles se
ligam a ideia de confusao

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -

Portugués 9° Ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2022.

A sétima questdo trabalha a interpretacdo de um poema, para a

exploragdo do uso referencial de pronomes e outros elementos linguisticos,

contribuindo para a percepcédo de como os elementos estruturais auxiliam na
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COesao e organizagao e na progressao tematica, influenciando na construcao de
sentindo.

A oitava questdo propde a comparacédo entre os trechos A e B para
identificacdo de elementos de coesdo explicitos e implicitos, possibilitando
novamente que os alunos possam perceber como diferentes formas de coeséo
textual afetam diretamente a coeréncia do texto.

As atividades reforgam como os pronomes sao utilizados na compreensao
e organizacdo textual, mostrando a fungdo de cada tipo de pronome em
diferentes situagdes comunicativas e em géneros textuais diversos, levando os
alunos a refletirem sobre o funcionamento da lingua por meio de questbes
epilinguisticas.

Apesar dos exercicios possuirem um potencial linguistico, a abordagem
tende a ser tradicional e mecanica, por meio de questdes sobre pronome,
conectivos e retomadas textuais, sem um aprofundamento ativo na construgao
da coeréncia e do significado geral de um texto.

Na pagina 230, é introduzido o tépico “Outros desafios da lingua —
Estrangeirismos”. A atividade comega com a explicagdo sobre o que séo os
estrangeirismos e mostrando exemplos, propondo ao aluno refletir sobre como
as palavras entram na lingua por meio de linguas estrangeiras, com a ideia de
adaptacao para a lingua que recebe o estrangeirismo ou até mesmo de
aceitagao do estrangeirismo sem modificagdes.

Figura 15. Sec¢ao “Outros desafios da lingua — Estrangeirismos”
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Outros desafios da LERguUa -
Estrangeirismos

Para atender a diferentes necessidades de expressao e de comunicagao, novas palavras sa0 incorpora-
das na lingua portuguesa. Isso tem ocorrido muito frequentemente nas areas das ciéncias e da tecnologia,
principalmente nas tecnologias de comunicagao.

Com as facilidades de comunicagao entre os povos e em decorréncia da globalizagao, intensificam-se a

importacao” e a incorporagao, em uma lingua, de palavras, expresses e construgdes tomadas de outras
linguas. No Brasil, esses termos sao os préstimos ou es geiri s. Trata-se de palavras de lingua
estrangeira que passam a fazer parte da comunicacao entre os usuarios da lingua portuguesa. Algumas
dessas palavras sao aportuguesadas na pronuncia ou na escrita. Sao exemplos: surfe, ciborgue, karaoké,

videoké, hambdrguer, delivery, fast-food, pet shop, personal trainer, jeans, sale, tablet, selfie, etc
Algumas palavras s&oc empréstimos, mas ja foram aportuguesadas e incorporadas de tal forma que nao
mais percebemos sua origem: futebol, gol, bife, iogurte, hamblrguer, pizza, filme, deletar, escanear, etc
1 Em dupla. Reescrevam no caderno os textos a seguir substituindo, quando possivel, a expressao desta-
cada por outra equivalente da lingua portuguesa
a) Algumas maes preparam suas filhas desde pequenas par
fashion torna-se um objetivo na vida delas. modelos de suce

erem top models. A entrada no mundo
mo

b) Os desktops deixaram de ser praticos, além de exigirem um hard disk muito mais caro. Por isso,

te 1 se n ot i ado ur‘r a onda de oubo de notebooks
dc P
2 Em dupla. Facam um lovantaments de termos estrangeiros que vocés encontram ou empregam no dia a dia

a) Procurem, para cada termo encontrado, se ha um correspondente em lingua portuguesa. Se preci
sarem, pecam ajuda ao professor ou aos colegas para determinar o sentido dos termos

b) O que fazer com oOs termos estrangeiros? Em que situagdes comunicativas usa-los? Ha situacdes em
que é melhor evita-los? Resposta pessoal

239

Fonte: TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Telaris Essencial -
Portugués 9° ano. 1. Ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2022.

Consequentemente, algumas questdes sao utilizadas para estimular a
analise do fenbmeno do estrangeirismo e sua presenga na lingua. A primeira
questao propde que os alunos em dupla substituam palavras estrangeiras por
outras equivalentes da lingua portuguesa, estimulando a reflexdo e
desenvolvendo a consciéncia lexical dos alunos. Conduzem, ainda, os alunos a
perceberem que, em alguns casos, € possivel fazer essa substituicao por
palavras da lingua portuguesa e, em outros casos, ndo, demonstrando assim a
relevancia social do uso de alguns estrangeirismos.

[{peel)

A segunda questao com itens “a” e “b”, também em dupla, sugere a busca
de palavras estrangeiras encontradas no dia a dia, incentivando a percepg¢ao
linguistica e a observagao do vocabulario usada na comunicacgéao cotidiana.

As analises evidenciaram que, embora o livro apresente atividades
epilinguisticas, propondo promover reflexdes sobre a lingua, muitas das
questdes ainda estdo fortemente vinculadas a uma abordagem tradicional,
focada principalmente na identificagdo de elementos linguisticos e partindo de

uma sistematizagcéo previamente dada, com a introdugao de termos técnicos e
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conceituacodes, para s6 depois promover exercicios reflexivos, ao invés de se
construir o conhecimento com o aluno

Um dos pontos positivos identificados foi a tentativa de alinhar as
atividades com as orientagdes curriculares, como a BNCC, que valoriza o
protagonismo do aluno, o0 ensino-aprendizagem colaborativos e o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas a partir de textos
e géneros textuais, contextualizando as discussdes sobre a lingua a partir de
manifestagdes linguisticas concretas.

Outro aspecto foi a constatacdo de que as atividades epilinguisticas
poderiam ser mais exploradas em situa¢des que envolvem reescritas de texto.
Essas praticas contribuem para uma aprendizagem mais significativa, a qual
permite que os alunos desenvolvam a sua consciéncia linguistica assim como
uma perspectiva critica sobre o uso da lingua, indo muito além da simples
aplicagao de regras gramaticais.

Em suma, a andlise das atividades epilinguisticas nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa evidenciou que, embora haja avancos nas abordagens das
atividades linguisticas, ainda ha espagos para melhorias, principalmente no que
diz respeito a promocao de uma reflexao critica e contextualizada da lingua que
parta da constru¢ado do conhecimento em conjunto com o aluno, ao invés de uma

sistematizacao pré-estabelecida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise realizada neste estudo permitiu identificar que as atividades
epilinguisticas em livros didaticos de Lingua Portuguesa, apresentam limitagdes
significativas quanto ao seu potencial reflexivo. Embora algumas propostas
incentivem a analise linguistica sobre o uso da lingua, alinhando-se com as
orientagdes curriculares, muitas ainda seguem um modelo tradicional, em vez de
promover a co-construgdo do conhecimento a partir de uma reflexao linguistica
inicial.

Com isso, essas atividades tendem apresentar, de anteméo, conceitos,
termos técnicos e classificacdes, para somente depois estimular a reflexdo. Essa
abordagem, mais sistematizadas e hierarquizada, pode muitas vezes restringir o

desenvolvimento de uma consciéncia linguistica reflexiva e contextualizada
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sobre o uso da lingua, pois prioriza a memorizagao de regras e identificacao de
elementos gramaticais.

As atividades epilinguisticas, quando bem elaboradas, possuem um
potencial de transformar o ensino de Lingua Portuguesa, permitindo que os
alunos reflitam sobre a lingua de forma dinamica e significativa. No entanto, para
gue isso ocorra, € necessario que os materiais de apoio para os professores
incorporem atividades que vao muito além da simples identificagdo de elementos
linguisticos e termos técnicos, possibilitando que os alunos tornem-se
protagonista de seu proprio aprendizado, estimulando-os a brincar com a lingua,
comparar construcdes, experimentar novas formas de expressao e refletir sobre
o significado e o impacto das escolhas linguisticas.

Além disso, a pesquisa evidenciou a importédncia de os professores
estarem atentos a manifestagbes epilinguisticas dos alunos que ocorrem
também espontaneamente, como a reformulagao, a explicagao feita pelo aluno
de algum termo que ele empregou, utilizando-as como ponto de partida para o
desenvolvimento de atividades epilinguisticas no contexto de ensino, que
estimulam a reflexdo e a criatividade.

Porém, cabe destacar que a formagao de pessoas criticas e reflexivas,
capazes de utilizar a lingua em diversos contextos reais e ndo s6 no ambiente
escolar, depende ndo apenas da qualidade dos materiais didaticos, mas também
da pratica pedagdgica do professor, que deve atuar como mediador /facilitador
no processo de ensino-aprendizagem.

Em sintese, embora os livros didaticos analisados apresentem avangos
em relacgdo a inclusédo de atividades epilinguisticas, ainda ha um longo caminho
a percorrer para que essas atividades de natureza epilinguistica sejam
efetivamente integradas ao ensino de Lingua Portuguesa de forma a promover
uma aprendizagem significativa e critica. A reflexdo sobre a lingua deve ser vista
Como um processo continuo, que vai muito além da sala de aula e pode contribuir

para a formagao de cidad&os conscientes e competentes no uso da linguagem.
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