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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo explorar de que maneira a Semantica é
trabalhada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Como suporte teérico apresenta estudos de Ferrarezi Jr. (2008), de
Cancado (2018), Muller e Viotti (2003), llari e Geraldi (2006); Pietroforte e Lopes
(2003). Selecionamos trés Livros Didaticos “Tecendo Linguagens” das autoras Tania
Amaral Oliveira, Lucy Aparecida Melo Araujo, publicado pela editora IBEP, 52 edicao,
2018 e avaliado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e dois outros,
sendo um do oitavo ano Portugués: linguagens da Editora Saraiva, dos autores
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, e o ultimo, volume Unico do
Ensino Médio, destes autores. Esse estudo, possibilitou identificar o modo como a
Semantica foi abordada nos livros didaticos que compdem o corpus dessa pesquisa.
No corpus foi possivel perceber que a Semantica é tratada a partir do estudos das
figuras de linguagem, uma postura restrita muito proxima do que era feito durante o
surgimento da Semantica enquanto ciéncia, sem abordar aspectos da Pragmatica e



suas correlacdes com a Semantica.

Palavras-chave: Semantica; Livro didatico; Lingua Portuguesa; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This work's main objective is to explore how Semantics is worked on in Portuguese
language textbooks for the final years of elementary school. As theoretical support, it
presents studies by Ferrarezi Jr. (2008), Cancado (2018), Muller and Viotti (2003), llari
and Geraldi (2006); Pietroforte and Lopes (2003). We selected three textbooks
“Tecendo Linguagens” by the authors Tania Amaral Oliveira, Lucy Aparecida Melo
Araujo, published by IBEP, 5th edition, 2018 and evaluated by the National Textbook
Program (PNLD), and two others, one from the eighth year Portuguese: languages by
Editora Saraiva, by authors William Roberto Cereja and Thereza Cochar Magalhaes,
and the last, single volume of High School, by these authors. This study made it
possible to identify the way in which Semantics was approached in the textbooks that
make up the corpus of this research. In the corpus it was possible to see that Semantics
is treated through the study of figures of speech, a restricted stance very close to what
was done during the emergence of Semantics as a science, without addressing
aspects of Pragmatics and its correlations with Semantics.

Keywords: Semantics; Textbook; Portuguese language; Elementary School.
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CAPITULO 1
Introducao

Os livros didaticos do Ensino Fundamental, aqui no Brasil, chegam até as
escolas por meio do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Este disponibiliza
obras nas suas mais variadas esferas sejam elas didaticas, literarias e pedagdgicas
de maneira gratuita, sistematizada e periddica. As instituicdes que se beneficiam com
esse recurso devem fazer parte do referido de Livro Didatico Programa (BRASIL,
2019. Desde 2018 esse material didatico segue a risca as normas da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) que tem como finalidade, auxiliar os educadores a
desenvolverem, de forma eficaz, as habilidades e competéncias dos educandos.

E de grande importancia a escolha consciente dos livros que seréo trabalhados
em sala de aula durante todo o Ciclo Fundamental, especialmente, os dos anos finais,
que visam preparar o aluno para o ingresso no Ensino Médio. Munakata (2006) diz
que “os livros didaticos sao os portadores dos saberes escolares”.

E diante de tal importancia que neste trabalho optou-se por focar na Semantica
e em sua forma de abordagem nos Livros didaticos de lingua Portuguesa nos anos
finais do Ensino Fundamental. Este tema tem relevancia tanto no aspecto académico
quanto no pedagdgico, haja vista a analise da coletdnea que sera analisada.

O interesse por tal tema surgiu dentro do préprio ambiente académico, mais
especificamente, no curso de disciplinas nas quais o ensino da Semantica foi
abordado de forma geral em algumas obras. Com base nisso, esse trabalho busca
desenvolver uma andlise no que diz respeito ao modo como a semantica vem se
apresentando em livros didaticos do Ensino fundamental dos anos finais do Ensino
Fundamental. Para tanto, o foco se restringiu as se¢fes que abordam esse tema
dentro dos referidos livros didaticos.

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, visto
gue sua proposta é desenvolver um trabalho embasado nos estudos Linguisticos
resultando na apresentacao de reflexdes que se espera, contribuirdo para o ensino de
Lingua Portuguesa.

O trabalho encontra-se estruturado em quatro capitulos: o primeiro, apresenta
a introducdo e expde uma breve contextualizacdo histérica sobre a Semantica e

algumas abordagens dessa area da Linguistica. O segundo apresenta algumas
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reflexdes sobre a Semantica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e sobre o livro
didatico de Lingua Portuguesa. O terceiro, por sua vez, apresenta a Analise dos
Dados. E o quarto capitulo que apresenta as Considera¢Bes Finais acerca da

pesquisa em tela.

1.1 Contextualizacdo historica da semantica

No que diz respeito ao foco de andlise da Semantica, pode-se dizer que seu
estudo estd, literalmente, nos aspectos relacionados aos significados de cada palavra,
bem como em suas variacdes, ou seja, dentro do universo do sentido ha o real e o
figurado e € importante refletir, também, a sua relacdo com os elementos que
possibilitam uma andlise linguistica no que se refere ao teor semantico. Assim,
resumidamente, falar de Semantica é falar dos sentidos expressos nas palavras e em
suas alternancias - sinonimia, antonimia, hiperonimia e hiponimia e outros. (Fossile,
2013).

Autores como Oliveira (2013), Ferrarezi (2008) e Cancado (2008), dentre outros
reconhecem a Semantica como uma ciéncia que analisa as expressodes linguisticas
do significado, ao defenderem “constata-se que estudar e conceituar semantica nao é
tarefa facil, visto que nem os grandes semanticistas chegaram a uma concluséo sobre
o conceito de sentido” (llari & Geraldi, 2003, p.6).

Tendo como ponto de partida a ideia de ensinamento linguistico do significado
fica claro que ndo h4, ainda, uma designacdo objetiva e clara sobre o conceito de
Semantica. Portanto, quando renomados tedricos afirmam que “a Semantica € um
dominio de investigagdes de limites movedicos” (llari & Geraldi, 2003, p.6), entende-
se que tanto os sentidos quanto os significados sucedem a todo instante, seja no
campo da pratica oral, seja na escrita e ocupar-se com o significado de palavras,
sentencas e textos, é percorrer sim a estrada da Semantica, isso porque ao se
aventurar por tal estudo, faz-se necessario além de conhecimentos linguisticos,
semanticos também.

A Semantica contribui para que, nas aulas de Portugués, haja a identificacéo e
a nocdo da dimenséo e da grandiosidade que sdo as variacdes existentes na lingua
portuguesa e que essa variedade se adapta ao contexto de vida individual, social e
escolar de cada estudante. Indo por esse caminho, Ferrarezi e Basso (2013) citam o

linguista francés Oswaldo Ducrot e suas contribuicdes para o engrandecimento dos
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estudos semanticos, ao direcionar seu foco para o que denominou de “Valor
Linguistico”. O francés tem seu trabalho reconhecido, pois compreende a relagao
existente entre a lingua e a compreensdo do enunciado a qual estd inserida no
discurso. Ferrarezi e Basso (2013, p. 20) destacam ainda que:

[...] diferentemente do Saussure do Curso de Linguistica geral, que se
ocupa essencialmente da lingua, embora ndo negue a importancia da
fala — o que € confirmado na “Nota sobre o discurso”, um dos
manuscritos saussurianos que compdem a obra Escritos de linguistica
geral — Ducrot leva a nocao de valor linguistico para o emprego da
lingua, mostrando em diferentes niveis: na relagdo entre entidades
lexicais, entre enunciados entre discursos, entre locutor e o locatario.
(Ferrarezi; Basso, 2013, p. 20).

A perspectiva de (Ferrarezi, Basso, 2013) conduz as aprendizagens a uma
analise mais significativa, uma vez que se estabelece uma relacéo entre a definicdo
de semantica e o sentido de um discurso e, essa relacdo € construida por meio da
conexao de palavras, enunciados, sentencas e textos estabelecidos entre si.

Para Gilles Faucounnier (1985) tanto os sentidos quanto as interpretacdes das
palavras sdo formadas nos campos mentais, estruturais e conceituais por meio dos
quais os individuos manipulam e atribuem informacdes, que resultam das descricbes
e identificacdo definidas. Por como exemplo: “Julio César conquistou o Egito” e “Na
peca de Shakespeare, Julio César conquistou o Egito”. Analisando ambas as
sentencas, tem-se como conclusdo que Fauconnier (2006) destaca na primeira, a
criacdo de um espaco mental onde Julio Cesar € de fato um personagem historico. No
entanto, na segunda sentenca, as estruturas mentais fazem referéncia a um Jualio
ficticio. (Fauconnier apud Oliveira, 2006, p. 41).

Desse modo, quando se faz referéncia as concepc¢oes de significados, conclui-
se que h&d uma existéncia plural de teorias e conceitos seméanticos. Cada um com seu
respectivo conhecimento tendo como base o0 seu objeto de estudo e,
consequentemente, o seu significado. Este objeto, por sua vez, esta em constante
analise, divergindo-se de formas distintas, com varias implica¢des de acordo com sua
referéncia tedrica, porém, cada uma com sua metalinguagem, com seu
comprometimento epistemologico, e suas analises de pesquisas distintas.

Em suma, no que diz respeito a semantica, ha basicamente a compreensao
dos significados das palavras, evidenciando-se a existéncia de inUmeras teorias,
porém o que vale é o suporte de estudo sobre a significagdo oferecido por cada uma

e, indiscutivelmente, deve conter estudos de tedricos reconhecidos e suas pesquisas.
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1.2  Algumas abordagens semanticas

A semantica ainda analisa as diferentes transformacgdes que os significados das
palavras apresentam e onde estas acontecem nas formas linguisticas por conta de

alguns fatores como o tempo. Seguem algumas vertentes:

1.2.1 Semantica Argumentativa

Essa tendéncia analisa o sentido edificado pelo valor linguistico, seu objeto de
estudo esta no discurso linguistico e ndo na lingua em si, ou seja, dentro do discurso,
refere-se ao emprego da lingua. Segundo Ferrarezi e Basso (2013) ha duas formas
de relacdo basica consideradas dentro do discurso, sdo elas as normativas e as
transgressivas. De acordo com as ideias desse linguista francés, essas duas linhas

de argumentacao s6 sao compreendidas dentro da relacdo com os enunciados.

[...] E do modo de explicar o sentido essencialmente pela nogéo de relagéo
gue decorre o objeto de estudo e as caracteristicas da teoria: a de ser uma
semantica, porque vai em busca da explicacdo do sentido; a de ser uma
semantica linguistica, porque explica o sentindo construido pela relacéo entre
palavras, enunciados, discursos; a de ser uma semantica linguistica do
discurso, do emprego da lingua, ndo da palavra ou da frase isolada; a de ser
uma teoria explicativa do sentido do discurso, sempre olhando a linguagem a
partir das bases epistemoldgicas que a sustentam. (Ferrarezi; Basso, 2013,
p. 21 e 22).

O que significa dizer que a Semantica Argumentativa enfatiza o teor do
discurso, isto €, na compreensao, no entendimento dos enunciados. Ela ainda tem um
lugar no campo da ciéncia do saber, pois suas caracteristicas se debrucam a respeito
do sentido apresentado pelas palavras no discurso e isso se estabelece através de

um olhar epistemologico ou empirico.

1.2.2 Semantica Cognitiva

Essa vertente é considerada como sendo uma parte da linguistica, a qual autores
classificam de duas formas: semantica cognitiva e gramatica cognitiva. Para Ferrarezi,
Basso (2013) a primeira tem seu foco na natureza da mente, isto €, na estruturagéo
da forma e conceitos mentais. Seus estudos concentram-se na analise da Semantica

Linguistica e no modelo de pensamento humano.
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Dizer que a mente é corpérea significa quebrar com a visao cartesiana
de uma mente transcendental, separada do corpo fisico. Em seu livro
O erro de Descarte, 0 neurologista Antdnio Damésio (1996) mostra
gue arazao e emocéao nao sao formas distintas de racionar e agir, mas
sdo complementares e essenciais para a tomada de decisdes, por
exemplo. Estudos computacionais conexionista realizados pelo grupo
da teoria neural da linguagem (NTL), coordenados por Lakoff e
Feldman em Berkeley, mostram que as capacidades neurais que
usamos para o controle motor podem também ser usadas para efetuar
raciocinios abstratos (Ferrarezi; Basso, 2013, p. 38).

Ao longo do tempo acreditava-se que corpo e mente agiam de formas distintas,
porém, estudos e artigos cientificos dizem o contrario, que ambos atuam em sincronia
e harmonia, isso proporciona uma compreensao bem melhor no que se refere ao
cérebro humano. Dito isso, 0 compromisso da Semantica Cognitiva € mostrar que ha

uma relacéo entre a linguagem e o0 pensamento.

1.2.3 Semantica Computacional

Esse tipo de Semantica consolidou-se na década de 1950 e herdou os
mecanismos metodoldgicos tanto do campo da prépria semantica como da area da

computacéo. Isso se estendeu, também, pelas vias da linguistica.

Com o desenvolvimento tecnolégico, fica cada vez mais evidente a
limitacdo imposta pela operacdo das maquinas: quanto mais
sofisticadas elas séo, mais dificil &€ conseguir que elas entendam o que
a gente quer com que elas fagcam. Esse tipo de observagéo geralmente
leva os engenheiros a sonharem com maquinas que sejam capazes
de interagir com os seres humanos através das linguas naturais, e ndo
através das linguas artificiais feitas para programar as maquinas; este
desejo ja se realizou parcialmente na implementacdo de sistemas
simples de reconhecimento de comando de voz (que equipam alguns
carros caros, mas que ainda tém um funcionamento precario)
(Ferrarezi; Basso, 20113, p. 65).

Entende-se, entdo, que essa linha semantica tem a preocupacdo de
compreender a forma de discernimento no que diz respeito as palavras, que surgem
no campo tecnoldgico, principalmente, as que sao introduzidas na linguagem, dando-
Ihes outros sentidos e até distintos entendimentos. Aqui, a influéncia das expressbes

tecnoldgicas tem grande importancia na lingua e, ainda, na linguagem que, com isso,
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sofre variacbes nos seus significados. Tem-se como exemplo disso, a palavra
estrangeira, de origem norte-americana, mouse cuja sua traducdo para a lingua
portuguesa significa “camundongo”, mas que, tecnologicamente, refere-se ao

aparelho eletroénico.

1.2.4 Semantica Cultural

Nesse panorama, 0 elo entre as palavras ou expressdes de uma linguagem
cultural aos seus sentidos séo o alvo de estudo. De acordo com Ferrarezi & Basso
(2013) o primeiro autor a analisar e estudar esse tipo de linguagem foi Humboldt. Ele
destaca os panoramas culturais do século XX, Vossler mostrou, ainda, as grandes
mudancas culturais que marcaram as linguas naturais.

Olhando por esse lado, fildsofos russos, no ano de 1930, atentaram-se ao valor
gue tem a cultura em relacdo a utilizacdo e construcdo das linguas naturais. Vale
ressaltar, que a lingua natural é o objeto de estudo da Semantica Cultural. Em suma,
o vinculo do homem com o mundo no qual esta inserido € que resulta no que chamam
de cultura. Assim, pode-se dizer que toda cultura €, consequentemente, uma
construcdo oriunda da compreensdo humana, sendo ela concretizada na forma de

acOes, objetos e modos de pensamentos.

Devemos pressupor que os sentidos sdo atribuidos as palavras nao
de forma aleatéria, segundo a “boa vontade” de cada falante, mas que
existem principios norteadores desse processo, tanto principio
intralinguistico (da prépria gramatica da lingua) como principio da
relacdo entre a lingua e a dimensédo extralinguistica (principios da
relagdo entre a lingua e os demais fatos culturais). Identificar esses
principios é essencial para uma andlise satisfatéria. (Ferrarezi; Basso,
2013, p. 76).

Caracterizar e até identificar qual o melhor método ou teoria de estudo da
Semantica ndo é tao facil quanto parece e, nesse campo nao é diferente. Faz-se
necessario cuidados fundamentais que garantem uma semantica bem estudada, sem

equivocos.

1.2.5 Semantica da Enunciacao

Foi no século XX, através de Bally e Albert Sechehaye, que se solidificou, no
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sentido linguistico, a enunciacdo. Com isso, a Semantica da Enunciacao passa a ter
como objeto de estudo a prépria enunciacdo, e em todas as suas variacdes e
aspectos, destacando-se como imprescindiveis tedricos: Benveniste, Charles Bally,
Mikhail Bakhtin dentre outros.

Segundo Fuchs (1985, p. 111) “a enunciacdo € herdeira, huma ordem
decrescente de importancia, da Retérica, da Gramatica e, mesmo que em pequena
parcela, da Logica”. Isso significa que em todas as posturas (enunciagéo, gramatica e

retdrica) possuem uma estreita relagédo histdrica com a enunciagao.

1.2.6 Semantica dos Prot6tipos

A Semantica dos Protétipos possui como tema de estudo as varias formas de
disposicéo das categorias. Essa concepcao foi novamente abordada e colocada em
pratica por Rosh (1978) e seus colaboradores, tratando-a ndo como causa e sim como
efeito de manifestacdes no vocabuléario.

Existem diferentes fatos que se encaixam nos estudos dessa linha Semantica.
Os mais introduzidos na primeira etapa dessa manifestacdo debrugcam-se sobre os
acontecimentos gerais das linguas, como exemplo tém-se a dimenséao diacronica de

mudanca do sentido lexical.

\

De modo geral, a Semantica dos Prot6tipos dedica-se a analise
empirica de dados linguisticos, coletados de corpora variados,
orais/ou escritos, e recortados de acordo com o tipo de interesse da
pesquisa. Ambas as tendéncias herdam da “revolugao roshiana”
modelos tipolégicos e que as categorias de analise sdo dispostas em
um continuum, de maneira a contemplar dados néo descritos por uma
Unica categoria de analise, seja a descricdo mais gramatical ou
discursiva. (Ferrarezi; Basso, 2013, p. 112)

Compete a Semantica dos Protoétipos, estudar a base empirica atravées de
dados linguisticos, escritos e/ou orais, dispondo como ferramentas os diferentes
modos de criacdo do Iéxico, através daqueles que os falam. Rosh (1978) refere-se a

esta esfera ndo como disciplina e sim como modelos de estudos da significagéo.

1.2.7 Semantica e Psicolinguistica Experimental

Nesta area, a semantica é vista como um método que abraca uma revisao das

expectativas pessoais de cada ser humano e, para que isso ocorra é fundamental
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realizar uma préatica mental de acordo com o que se ler ou ouve. Aqui 0 ponto a ser
estudado esta no processamento da lingua, ou seja, no modo como as palavras,
oracdes e, consequentemente, textos sao representados e processados dentro na
mente humana, procurando compreender 0 que é necessario armazenar, entender e

produzir textos através de fragmentos linguisticos que tenham sentido.

Em um experimento classico, de 1979, David Swinney mostrou fortes
evidéncias de que todos os sentidos ligados a uma palavra sao
inicialmente ativados, independentes de serem ou ndo relevantes para
0 contexto, sendo que apenas o sentido relevante permanece ativo
depois de alguns milésimos de segundo. (Ferrarezi; Basso, 2013, p.
128).

Grandes estudiosos estdo com seus olhares voltados para a andlise da
representacdo da semantica dentro dos itens lexicais. Quando, na memoria, eles se
apresentam de maneira isolada, procura-se observar quais situacdes podem contribuir
para 0 acesso e reconhecimento de uma determinada palavra. Na pratica,
experimentos demonstram que os sentidos podem estar relacionados ou néo, e isso
tem uma consequéncia no tempo que a pessoa leva para processar a palavra. Estudos
de Klein e Murphy (2002) evidenciaram que os diferentes sentidos de uma palavra,
seja ele distante ou proximo, sdo armazenados de maneira relativamente dissociada

na meméoria.

1.2.8 Semantica Formal

Esta é considerada uma tendéncia nova, pois apresenta apenas cinquenta
anos, tendo sua origem e definicdo na légica e na filosofia. O alemao Gottlob Frege
(1848-1925) alterou a logica de Bertrand Russell e a transformou em um texto
filosofico e pOs em prética os pensamentos de Frege. A Seméantica Formal tem como
finalidade oferecer possibilidades de veracidade das sentencas de uma determinada
lingua, considerando o pouco que se sabe sobre a interpretacdo de uma sentenca ou,

ainda, sobre sua funcéo, sem afirmar se ela esté correta ou néo.

A Semantica Formal é uma teoria sobre um certo tipo de conhecimento que
nos fornece, através de uma metalinguagem légico-matemética que atende
ao principio da composicionalidade, uma maneira sisteméatica de relacionar a
lingua a uma realidade extralinguistica por meio da ideia de condicbes de
verdade, e assim explicar nosso conhecimento seméntico. (Ferrarezi; Basso,
2013, p. 140).
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Nessa perspectiva, a ideia que se tem da lingua € que ela é um conjunto de
regras que faz parte do estruturalismo de Saussure, ou seja, que esse estudo compde
bases linguisticas que se complementam sistematicamente dentro da linguagem,

possibilitando, entdo, o raciocinio.

1.2.9 Semantica Lexical

Com o propdsito de estudar o sentido das palavras e sua ligacdo com as
classes linguisticas, a Semantica Lexical trata, também, dos vinculos de significados
gue se estabelecem entre as sentencas como as pressuposi¢cdes, bem como das

informacgdes e os condicionamentos lexicais de um verbo.



18

CAPITULO 2

2.1 A semantica nos livros didaticos de lingua portuguesa

O papel da Semantica no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, em todas as fases da educacéo escolar, é conhecer e saber identificar a
origem e suas caracteristicas linguisticas, visto que nos livros didaticos adotados pelas
escolas, encontra-se um estudo superficial sobre a seméntica que se restringe a
sinonimia e antonimia e, ainda assim, de forma sucinta.

Por esse olhar, Bezerra (2007, p. 37-46) salienta que o livro didatico (doravante,
LD) apresenta-se como um “instrumento que favorece a aprendizagem do aluno
quanto aos conhecimentos escolares para ampliar sua compreensao da realidade”, o
gue significa dizer que a Semantica, no que cabe ao seu significado e estudo geral,
nao deve ser vista de forma superficial e sim abrangente e significativa.

Sobre isso, Cancado (2008, p. 17) enfatiza que:

A semantica ndo pode ser pensada como a explicacdo de aspectos de
interpretacdo que dependem exclusivamente do sistema da lingua e
ndo de como as pessoas a colocam em uso. Em outros termos,
podemos dizer que a semantica lida com a interpretagdo das
expressdes linguisticas, como o que permanece constante quando
certa expressao é proferida.

Para os estudiosos, a Semantica e seus aspectos estdo sendo apresentados
de forma lenta no que se refere ao processo educacional da Lingua Portuguesa e isso
0S preocupa bastante. Suas analises abrangem o meio social em que o individuo esta
inserido e como esses conhecimentos estdo sendo transmitidos, se estes sao
equivalentes ao ideal e esperado.

Com isso, frisa-se a funcdo da semantica de melhorar a capacidade de
entendimento e expressdo dos estudantes, no que diz respeito aos casos de
comunicacdo. O processo de ensino de lingua portuguesa, em consonancia com a
Semantica possibilita conhecer, entender e aprimorar essa linguagem que, desde a
fase infantil, é introduzida na vida do individuo. Dito isso, Olivan (2009, p. 46) afirma

que:

[...] a presenca da seméantica no ensino de Lingua Portuguesa tem
como objetivo promover a reflexdo sobre o0s recursos semanticos-
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expressivos da lingua, desenvolvendo, consequentemente, a
competéncia linguistica e comunicativa do aluno e esclarecendo os
mecanismos de funcionamento da lingua.

Grande parte dos professores da rede publica de ensino, tém na sua rotina um
trabalho que exige dedicacao, paciéncia, conhecimento e resiliéncia. Sua formagéo
académica deve ser completa e de preparagdo para uma pratica totalmente diferente
da teoria, 0 que se diga de passagem, ndo é 0 que acontece na maioria das vezes
dentro de uma universidade. A realidade € muito diferente do que se imagina, pois o
ensino na rede publica ainda esta muito ligado ao tradicionalismo. As préticas
adotadas para o estudo da gramatica, por exemplo, sdo de repeticdo e decoracao,
pouco se vé um aprendizado significativo, o que bloqueia o raciocinio e a capacidade
de intelecto do ser humano, resultando na ndo aceitacdo, por parte desses
profissionais, quando se propde uma mudanca de curriculo e de pratica. No entanto,
essa nova pratica possibilita o exercicio da reflexdo, do pensamento livre e da
capacidade de raciocinio dos estudantes que, por influéncia do professor, supera suas
dificuldades e desenvolve habilidades fundamentais para o seu desempenho
educacional, pessoal, social e profissional.

De acordo com o PCN de Lingua Portuguesa (2000) linguagem ¢é a capacidade
do ser humano de se articular e compartilhar sentidos coletivos dentro de um sistema
de representacdes arbitrarias conforme a vivéncia e necessidade do ser em questao.
Como foco da linguagem estdo os sentidos, mais precisamente a sua producéo.
Assim, olhando para tras, nota-se que tanto o ambiente escolar, no que diz respeito
ao ensino da Lingua, quanto o livro didatico e, também, os educadores priorizam as
ferramentas tradicionalistas nas aulas de lingua portuguesa e semantica, visando a
valorizac&o extrema das regas de gramatica, por exemplo sintaxe e morfologia, leitura
e producdo textual, cujo aprendizado é superficial e longe do contexto social do
individuo.

Atualmente, sdo orienta¢gées do PCN (2000, p.18):

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve se
basear em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em
um processo de discurso de construcdo do pensamento simbdlico
constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade em geral. Essa
concepgao destaca a natureza social e interativa da linguagem, em
contraposicdo as concepgdes tradicionais, deslocadas do uso social.
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Partindo dessa ideia presente nos documentos oficiais, o processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa sofreu mudancas e isso levou os livros didaticos
a se adaptarem a essas novas reformulagdes cujo foco sdo “novos objetos didaticos
do ensino de lingua materna: o discurso, os padrdes de letramento, a lingua oral, a
textualidade, as diferentes “gramaticas” de uma mesma lingua”. (Rangel, 2005, p. 19).

Essa analise, para a linguistica, ainda é lenta e, por mais que, na Lingua
portuguesa, o0 espago da semantica venha sendo ampliado, os resultados ainda sao
muito insuficientes quando se fala de ensino e, mais ainda, de aprendizagem. ISso
pede mais mudancas. llari (2003) afirma que essa reformulacdo ndo modificou
totalmente a metodologia pedagdgica para o ensino da lingua e que a substituicdo da
crenca de que a linguistica substituiu a Filosofia a Gramatica.

Sendo assim, a fungcdo da semantica no ensino de Portugués é de suma
importancia para o entendimento dos sentidos e significados das palavras, sentencas
e textos, tornando-se essencial para as técnicas do ensino do Portugués no ambiente

escolar.
2.2 O livro didatico no ensino de lingua portuguesa

E do conhecimento de todos que o livro didatico (LD) ainda é o instrumento
mais utilizado pelo professor, em sala de aula, no processo de ensino e aprendizagem
e isso possui grande relevancia, além é claro, de ser um direito garantido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Ministério da Educacao (MEC).
Dito isso, é missdo da escola formar cidaddos aptos a opinarem e capazes de
identificar, refletir e resolver as probleméticas do cotidiano, para tal feito, o professor
em parceria com o livro didatico sdo ferramentas importantes nesse processo de
construcdo de conhecimento.

O processo de ensino-aprendizagem se da, na sua maioria, através das
praticas de ensino, estas, ainda estdo enraizadas no tradicionalismo, a utilizacdo do
préoprio livro didatico € prova disso. Entdo, a atuacdo do professor é meramente
mecanica, porém, se ele busca por novas formas de ensino com o intuito de levar seu
alunado a refletir de maneira critica e responsavel perante sua realidade, a pratica
muda e com isso o resultado também. Assim, “o livro didatico continua sendo uma
ferramenta importante no processo de ensino-aprendizagem, porém € necessario

coeréncia por parte do professor em utiliza-lo em suas aulas” (Quintédo; Albuquerque,
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2009, p.8).

Costa e Allevato (2010, p.2), declaram que o livro didatico é considerado “um
interlocutor, isto €, um componente que dialoga tanto com o professor quanto com 0s
alunos”. Logo, é seu papel servir para uma construgao ética do alunado, capacitando-
0 para o convivio e desempenho em sociedade. O livro didatico quando utilizado de
forma correta, torna-se um elemento eficiente dentro do contexto escolar e na
aprendizagem mutua entre educando e educador. Isso resulta na atuagcéo do docente
de maneira responsavel e consciente do seu papel de formador e guia no caminho do
conhecimento.

Em virtude dessa funcdo do professor deve participar da escolha do livro
didatico com responsabilidade e visando o aprendizado significativo de seu publico
observando se os conteudos abordados no livro estdo de acordo com o contexto e
cotidiano dos alunos. Na concepcao do tedrico Lajolo (1996, p. 9), a “escolha e uso
de livro didatico precisa resultar do exercicio consciente da liberdade do professor no
planejamento cuidadoso das atividades escolares”. Isso mostra que essa ferramenta
€ obrigada a exercer uma funcéo coletiva, a fim de abranger os conteddos, 0s quais
serdo posteriormente assimilados para a contribuicdo da informacéo. Além disso, ela
enfatiza que o educando deve realizar sempre ajustes no livro, tendo como objetivo a
realizacdo de alteracdes sempre que for necessario, com o proposito do mesmo nao

ficar esquecido ou no segundo plano, como cita Romanatto:

O livro didatico ainda tem uma presen¢a marcante em sala de aula e, muitas
vezes, como substituto do professor quando deveria ser mais um dos
elementos de apoio ao trabalho docente. Um livro que promete tudo pronto,
tudo detalhado, bastando mandar o aluno abrir a pagina e fazer exercicios, é
uma atragédo irresistivel. O livro didatico ndo é um mero instrumento como
gualquer outro em sala de aula e também nao esta desaparecendo diante dos
modernos meios de comunicac¢do. (Romanantto, 1987, p.85).

Tal suporte permite ao aluno aprofundar em seus conhecimentos, uma vez que
ao longo do desenvolvimento cognitivo, uma crian¢ca adquire conceitos e ideias no
decorrer desse processo, resultando na compreensdo do livro como ferramenta
didatica com caracteristicas proprias e relevantes para a aprendizagem. Neste
contexto, o livro adquire o papel de maior instrumento ja existente, teoricamente
falando e para tal, o Ministério da Educacdao criou para os professores os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’S) no intuito de auxiliar na fungao verdadeira do livro

didatico
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O livro didatico de Lingua Portuguesa pode ser considerado um grande avanco
para o ensino, cujo objetivo é proporcionar ao aluno uma variedade de textos e uso
da linguagem. Embora existam deficiéncias, tal recurso € fundamental para a
assimilacao do contetdo e a devida compreenséo sobre o conteido e a metodologia.

Conforme Batista e Rojo (2005), esta ferramenta tem como finalidade:

Auxiliar no ensino de uma determinada disciplina por meio da apresentacao
de um conjunto extenso de conteldo do curriculo, de acordo com uma
progressdo, sob a forma de unidades ou licdes, e por meio de uma
organizacdo que favorece tanto usos coletivos, quanto individuais. (Batista;
Rojo, 2005, p 15).

E notdrio que o livro didatico de lingua portuguesa faz parte da cultura ha muitos
anos, todavia, com varias transformacdes sociais, ele ainda possui multiplas funcdes
escolares, auxiliando o alunado na construcéo do saber. Diante do exposto, foi criado
o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, a fim de adequar os conteudos do
livro com os Parametros Curriculares Nacionais. Segundo Witzel (2002), a escola e o
professor séo as pecas-chave no desenvolvimento do aprendizado do aluno. Mesmo
com tantas mudancas, significativamente positivas, ainda ha um longo caminho a ser
percorrido rumo ao aperfeicoamento e evolucdo do ensino de lingua portuguesa e
alguns critérios para que esse percurso se concretize devem ser levados em conta,
por exemplo, uma seletiva escolha com foco na analise e estudo profundo dos
conteudos apresentados nos livros didaticos, buscando sempre o mais préximo da
realidade social dos estudantes, ressaltando um trabalho positivo do professor em
preocupar-se em atender as suas necessidades como profissional mas, também,
reformular-se sempre que necessario.

Conforme Freitag (1997), existem quatro func¢des do livro didatico, as quais
merecem ser destacadas, que séo: fungéo referencial, funcdo instrumental, fungao
ideologica e cultural e a funcdo documental. A funcdo referencial constitui os
conteudos educativos e a forma de transmissdo do saber aos seus sucessores, ja a
funcdo instrumental prende-se aos exercicios dentro do contexto a fim de
memorizacdo e das habilidades, a terceira funcao ideoldgica e cultural, originada pela
cultura, valores dos grupos responséveis e a quarta fungdo documental, cuja tem
como aspecto um conjunto de documentos textuais, para desenvolver o lado critico
do aluno. Por esse entendimento, o docente tem como misséo buscar métodos para

utilizacdo do livro didatico como apoio para melhorar as suas praticas de ensino.
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Nessa visdo Bakhtiniana, ressalta que o livro € o elo de comunicacédo verbal entre o
professor e o0 aluno e que cabe ao docente estabelecer mecanismos para que essa
relacao flua e tenham bons resultados.

Ensinar a lingua nativa ndo é uma tarefa facil e, infelizmente, o que ocorre
periodicamente € um ensino de forma sistematizada e pautada na memorizacao da
gramatica normativa, com a total desvalorizacdo da fala e origem do aluno, o que
acaba gerando problemas ainda maiores, como por exemplo, 0 preconceito

linguistico.

CAPITULO 3

3.1 Metodologia

O desenvolvimento deste trabalho ocorreu primeiramente por um estudo
bibliografico baseado em autores como, Ferrarezi Jr. (2008), Cancado (2018) llari
(2006), Muller e Viotti (2003), llari e Geraldi (2006) e Pietroforte e Lopes (2003) que
embasaram teoricamente o estudo do tema proposto neste trabalho académico.

Em seguida foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo, por meio de uma
analise dos livros didaticos do 8° ano da colecédo Portugués: linguagens, da Editora
Saraiva, e outro dos mesmos autores, Editora Atual, que pertencem ao PNLD de 2020,
tendo em vista a andlise de conteddos semanticos

A presente pesquisa se constitui como qualitativa, uma vez que, centra-se na
Linguistica Aplicada se propde a desenvolver uma analise embasada nos estudos
linguisticos, tendo-se aqui o livro didatico como objeto de investigacdo dos dados
necessarios para o estudo da semantica existente na obra.

Sob esse olhar, Lima (2001, p. 15) ressalta que a pesquisa qualitativa:
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[...] possui um enfoque investigativo, cuja preocupacdo primordial é
compreender o fenbmeno, descrever o objeto de estudo, interpretar seus
valores e relagBes, nédo dissociando o pensamento da realidade dos atores
sociais e onde pesquisador e pesquisado sdo sujeitos recorrentes, e por
consequéncia, ativos no desenvolvimento da investigagao cientifica.

A escolha do material de apoio se deu pelo fato de ter sido utilizado nas escolas
de Ensino Fundamental da rede publica de educacdo do municipio de Barras - PI, no
PNLD de 2020, portanto, mais acessivel a pesquisadora.

A coleta de dados se deu nos referidos livros didaticos, nos quais fora realizada
a leitura da secdo que tratava da Semantica, a fim de estabelecer uma relacdo
comparativa entre os temas que sao elencados na referida secéo, juntamente com o0s

conteudos semanticos apresentados nos estudos mais atuais da Semantica.

CAPITULO 4

4.1 Analise dos dados

O LDP escolhido para embasar esse trabalho académico foi a colecdo
“Tecendo Linguagens” das autoras Tania Amaral Oliveira, Lucy Aparecida Melo
Araujo, publicado pela editora IBEP, 52 edicdo, 2018 e avaliado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), e dois outros, sendo um do oitavo ano Portugués:
linguagens da Editora Saraiva, dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhées, e o ultimo, volume Unico do Ensino Médio.

A referida colecéo esta alinhada a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), e
apresenta uma proposta didatico-pedagdgica pautada na construcdo do
conhecimento de forma critica, autbnoma e reflexiva, cujo propésito € contribuir para
a construcdo de uma relacdo entre professor e aluno, que séo considerados
corresponsaveis no processo de aprendizagem. Para isso, a colecdo apresenta
propostas de trabalho, estruturadas em uma coletanea textual diversificada e

atualizada, que visam oferecer condi¢cdes para que o0 aluno possa compreender a
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complexidade da realidade, aprimorar sua capacidade comunicativa e ampliar,
significativamente, sua insercdo e atuagcdo no espaco em que vive. A
colecdo Tecendo Linguagens privilegia, portanto, uma atitude positiva, construtiva,
criativa e critica, de modo a tornar a aprendizagem significativa, colaborativa e
prazerosa.

Figural: Colecéo do Livro Didatico Analisado

:

) " )
Tecendo

i Tecendo
Llngl.qu.ens. » Linguogens

v

Fonte: http://www.ibep-nacional.com.br/pnld2018.
Acesso em 01/01/2023

De acordo com o PNLD (2020, p. 29), o material em questao “tem como ponto
forte a perspectiva discursiva e atualizacdo dos principios teéricos. E como ponto fraco
os textos literarios fragmentados, dando destaque para as atividades”. Vale ressaltar
ainda que “[...] A obra se caracteriza pelo investimento na exposigao teérica, marcada
pela correcédo, atualizacao e consisténcia dos principios que embasam o trabalho com
todos os eixos de ensino [...]” (PNLD, 2020, p. 30), ou seja, a supracitada coletanea
atende a todos os requisitos solicitados segundo as normas estabelecidas para
aprovacao do PNLD.

Desta maneira, evidencia-se que o material didatico por este trabalho
apresentado, mesmo estando separados por etapas (ano de ensino fundamental),
apresenta mudancas significativas e positivas dentro do item gramatical, cita-se como
exemplo, abordagens seméanticas mais contextualizadas e elaboradas, visto que,
durante muito tempo o Livro Didatico, semanticamente falando, se limitava apenas
aos conceitos de sinonimia, antonimia, polissemia e homonimia, bem como
apresentavam poucos modelos de exercicios que, por muitas vezes caracterizavam-

se por serem limitados e superficiais.
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Apos a analise do PNLD (2020), o estudo se deu, inicialmente, com uma leitura
de toda colecédo, cuja finalidade é identificar quais capitulos dos referidos livros
estavam direcionados para a Semantica. Logo apds, com base em uma andlise
preliminar, foi constatado que na referida colecdo somente a unidade 2 do livro do 6°
ano, a unidade do 7° ano e a unidade 4 do 8° ano estéo voltadas para o conteudo de
Semantica. O volume do 9° ano ndo apresenta nenhuma unidade voltada para o
estudo da semantica.

No decorrer dessas trés unidades, notou-se o cuidado das autoras em facilitar
o entendimento no que se refere a construcdo dos sentidos semanticos, utilizando
cartazes, anuncios publicitarios, charges e tiras para chamarem a atencéo dos alunos,
proporcionando leituras divertidas, prazerosas, significativas e rapidas, que
configuram ferramentas facilitadoras do processo de aprendizagem e,
consequentemente, expandido a capacidade de interpretacdo e compreensdo por
parte dos discentes envolvidos nesse processo.

Apbs a analise geral dos trés capitulos salienta-se que a colecao base deste
trabalho, no que trata do conteddo de semantica traz um olhar mais contextualizado e
elaborado, pois abrange uma variedade maior de os conteudos semanticos, conforme

exige os Parametros Curriculares Nacionais (2000, p. 32) que,

Nesse trabalho de andlise, o olhar do aluno, sem perder de vista a
complexidade da atividade de linguagem em estudo, devera ser orientado
para compreender o funcionamento socio pragmatico do texto — seu contexto
de emergéncia, producgdo, circulacdo e recepcdo; as esferas de atividade
humana (ou seja, os dominios de produc¢éo discursiva); as manifestacdes de
vozes e pontos de vista; a emergéncia e a atuacdo dos seres da enunciacdo
no arranjo da teia discursiva do texto; a configuracdo formal (macro e
microestrutural); os arranjos possiveis para materializar o que se quer dizer;
0S processos e as estratégias de producdo de sentido (Ministério da
Educacao, 2000, p. 32).

Sendo assim, faz-se necessario que, ndo apenas a colecdo didatica aqui
analisada, mas todos os instrumentos didaticos da educac¢éo basica atendam a todas
as diretrizes recomendadas pelos documentos oficiais educacionais e que estas
sejam cumpridas, com o proposito de ofertar uma educacéo qualitativa e formadora
de cidadédos que utilizem de maneira competente da Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar ainda que o LD é apenas um dos alicerces no processo de ensino
e aprendizagem da lingua Portuguesa, visto que de nada adiantara ter nas maos um

instrumento que atenda os eixos educacionais se 0 proprio educador, neste caso de
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Portugués, nao for capacitado para intervir na aprendizagem dos seus discentes, este,
por sua vez, sdo o foco do livro didatico.

Partindo para a Analise dos Dados propriamente dita, seguem as seguintes
observacgoes.

Selecionamos trés Livros Didaticos (LD): “Tecendo Linguagens” das autoras
Tania Amaral Oliveira, Lucy Aparecida Melo Araujo, publicado pela editora IBEP, 52
edicdo, 2018 e avaliado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e dois
outros, sendo um do oitavo ano Portugués: linguagens da Editora Saraiva, dos autores
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, e o ultimo, volume Unico do

Ensino Médio.

Figura 2 Capa do livro didéatico 1

Fonte: Livro didatico volume Unico do Ensino Médio

A semantica é abordada no LD 1 na secdo denominada de “Semantica e
estilistica”, na Unidade 5, na qual contém questdes que discutem o sentido da palavra
nos seguintes pontos: antdbnimos e sinbnimos.

Na Figura 1 percebemos a questdo 5 na pagina 467 do LD 1, na parte de

“exercicios” que trata sobre antdnimos.



28

Figura 3 — Introdugéo do tema sindnimos e anténimos

Fonte: livro didatico 1

Na Figura 3, podemos perceber a questdo 1 da pagina 465 do LD - 1 elaborada

no setor denominado “Construindo o conceito” que discorre sobre sinbnimos.

Figura 4 Questdo sobre antonimia e construcao de sentido

Fonte: pagina 465 do LD 1

Também séo apresentadas no livro didatico 1 algumas exposi¢des a partir de
guestbes que exploram palavras sinbnimas, como € perceptivel na observacao da
Figura 4, a seguir.

Figura 5 — Questdo explorando palavras sinbnimas
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Fonte: Questdo 1 do livro didatico 1, p. 465

A semantica também é abordada no capitulo 41 intitulado de “Figuras de
linguagem”, no qual se discorre sobre as figuras de linguagem como metafora,
metonimia e eufemismo. Possui questées que serdo apresentadas a seguir.

Na Figura 4, anteriormente apresentada, encontra-se a questdo 2 da pagina
488 na secgao intitulada de “Semantica e discurso” na qual apresentam-se explicagbes
acerca da metéafora.

Na Figura 5, a seguir, tem-se a questao 3 da pagina 489 na parte que possui 0

titulo “Semantica e discurso”, discorre-se sobre a metonimia.

Figura 6 — Metonimia
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Leia este anuincio:

ssooacho Pasceis Colra DT

e Enquanto uns se divertem,

S onsequencias
outros sofrem as cons qu C

(Revista Corpo a Corpo, n¢ 207.)

2. Observe as duas imagens principais do anuncio.
2) O que elas mostram?
) Que relacdo h4 entre o comprimido e diversao?

¢) Que relagdo hé entre a bala e as “consequéncias”? o
¢ Levante hipéteses: Que consequéncias as drogas podem provocar aos “outros”? s

Fonte: p. 489 do livro didatico 1

Nas questbes percebe-se uma boa exploragdo das imagens quanto a
elaboracdo de questdes abertas que possibilitam aos alunos refletirem sobre as
questdes e construirem suas repostas de acordo com seus entendimentos com
relacdo a questéo elaborada a partir dos signos verbais e nao verbal.

Na Figura 6, na questdo 3 da pagina 485 na secao de “exercicios” se explana
sobre figuras de linguagem. Os autores apresentam a solicitacdo de um texto para
uma campanha publicitaria e da as diretrizes para sua elabora¢do tomando como base
alguns tipos de figuras de linguagem. Essa é mais uma questdo bem elaborada, que
em vez de fazer o aluno decorar os conceitos de figuras de linguagem faz com que o
aluno aprenda a usar a figura de linguagem adequada ao género textual, campanha
publicitaria, o que possibilita-lhe apreender o conceito para 0 uso e ndo apenas para

decorar sem nenhum objetivo pedagdgico ou procedimental.
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Figura 7 — Figuras de Linguagem

Fonte: questédo 3, pagina 481 do livro didatico 1

J& na figura 7 apresenta-se uma questdo com varios enunciados com termos
destacados em negrito para que o aluno identifique o0s recursos estilisticos
empregados nos referidos enunciados.

Figura 8 — Questéo sobre recursos estilisticos

Fonte: livro didatico 1

Outro capitulo no qual a semantica € abordada € o capitulo 43 com o
seguinte titulo: “Alguns problemas notacionais da lingua”, por meio do qual se
emprega uma questdo que explora o emprego de palavras homénimas, como é
possivel perceber na figura 8, na qual temos a questédo 4 da pagina 514 na sec¢éo de
“exercicios”.

Figura 9 — Palavras homonimas
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Fonte: Questao 4, p. 514 do livro didatico 1

O segundo livro didatico (LD 2) selecionado foi “Portugués Linguagens”,
cujos autores sao William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes. Publicado
pela editora Saraiva, 72 Edicdo Reformulada, 2012. Referente ao 8° ano do Ensino
Fundamental.

Figura 10 — Capa do livro didético 2

WILLIAM 207¢RT0 CEREAA
THEREZA COCMAR MAGALNALS

LINGUAGENS

Fonte: livro didatico 2

A semantica é apresentada no livro didatico 2, por meio da Unidade 2 nomeada
de “Adolescer”, mais especificamente no capitulo 3, intitulado “Nas asas do coracao”,
que por sua vez possui a segao designada “A lingua em foco”. Nesta, disserta-se
sobre as figuras de linguagem, como descrito nas questdes a seguir.

Convém ressaltar que embora 0 emprego da Semantica nesse livro apresente

guestbes bem elaboradas, ndo apenas explorando o significado, ainda foca nos
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primeiros temas trabalhados nessa area, conforme Bréal, especificamente, nas
Figuras de linguagem.

Na Figura 10, na questdo 2 da pagina 123 no LD - 2 na parte de “exercicios”
apresentam-se perguntas sobre a imagem constante da placa, explorando os
sentidos, as figuras de linguagem e outros conteldos que exploram o aspecto

atitudinal.

Figura 11 — Questdes acerca de Figuras de Linguagem e outros sentidos

Fonte: p. 123 do livro didatico 2

Explorando a figura de linguagem metonimia na questéo 2 da pagina 123 do
LD - 2, solicitando que sejam elaboradas frases a partir das relacbes apresentadas

nos excertos da referida questao, perceptivel na figura 11.

Figura 12 — Questdo sobre metonimia
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Fonte: p. 123 do livro didatico 2

Explorando mais uma figura de linguagem, nesse caso centrando no

Eufemismo, o livro didatico 2 apresenta uma questéo acerca de Figuras de linguagem.

Figura 13 — Questdo sobre eufemismo

Fonte: p. 126 do livro didatico 2
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre as concepcgdes semanticas que compde as colegdes de livros
didaticos “Tecendo Linguagens” das autoras Tania Amaral Oliveira, Lucy Aparecida
Melo Araujo, publicado pela editora IBEP, 52 edicdo, 2018 e avaliado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), e a colecao Portugués: linguagens da Editora
Saraiva, dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, e o altimo,
volume Unico do Ensino Médio dos mesmos autores, sendo um do oitavo ano que
abracam a segunda fase do Ensino Fundamental mostraram-se um material de
conteltdo bom no que diz respeito ao termo abordado, Lingua Portuguesa e
Semantica.

Entretanto, evidencia-se ainda que os materiais didaticos adotados pelas
instituicbes de ensino da educacdo basica até este momento necessitam ser
melhorados, isso porque eles sdo, ainda, separados em segmentos
descontextualizados.

Notou-se que o conteldo sobre Semantica, ja se encontra melhor difundido nas
coleccdes de livros didaticos analisados, embora ainda aborde-se a semantica nestes
de modo restrito, uma vez que trabalha apenas com as primeiras teméaticas dos estudo
da Semantica, a saber: as figuras de Linguagem, perdendo a oportunidade de tratar
dessa ciéncia nas perspectivas interpretativa, cognitiva dentre outras que representam
0s estudos mais atuais na area da Semantica.

O estudo ndo esgota as possibilidades de investigacdo acerca da Semantica,
mas foca uma importante parte desse estudo. Esperamos que este possa ser Util para

0s estudiosos e interessados na area.
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