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RESUMO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) estdo continuamente presente
no cotidiano da sociedade e esta mudando significativamente a maneira de viver das pessoas,
logo, demandando uma alfabetizacdo digital. O presente trabalho parte da seguinte questdo
problema: como se configura a utilizacdo das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo pelos professores atuantes do 5° ano do ensino fundamental de uma escola
publica em Campo Maior-Piaui? E tem como objetivo geral analisar o uso das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo utilizada pelos professores do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola publica em Campo Maior-Pl. A pesquisa caracteriza-se como
estudo de campo, descritiva com abordagem qualitativa, adotando a entrevistas
semiestruturadas para a producdo dos dados. A investigacdo foi realizada em uma escola
municipal, direcionada a trés professores atuantes na educacdo béasica. A fundamentagdo
tedrica contou com as producdes de Valente (1999, 2005, 2018), Reis (2022), Gatti (2019),
Moran (2000), entre outros autores. Os resultados revelaram que, mesmo sem uma formacéo
especifica e adequada para o uso das tecnologias digitas, os professores compreendem o0s
recursos tecnoldgicos como ferramentas relevantes na pratica docente, e demonstraram

interesse e esforco na tentativa de incluir as TDIC na sala de aula.

Palavras-chave: tecnologias digitais; pratica docente; ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

Digital Information and Communication Technologies (DICT) are continuously present in
society's daily life and are significantly changing the way people live, thus demanding digital
literacy. This study is based on the following problem question: how is the use of digital
information and communication technologies configured by teachers working in the 5th year
of elementary school at a public school in Campo Maior-Piaui? Its general objective is to
analyze the use of digital information and communication technologies by 5th grade
elementary school teachers in a public school in Campo Maior-Pl. The research is
characterized as a field study, descriptive with a qualitative approach, using semi-structured
interviews to produce the data. The investigation was carried out in a municipal school, with
three teachers working in basic education. The theoretical basis was based on the work of
Valente (1999, 2005, 2018), Reis (2022), Gatti (2019), Moran (2000), among other authors.
The results revealed that, even without specific and adequate training in the use of digital
technologies, teachers understand technological resources as relevant tools in teaching

practice, and have shown interest and effort in trying to include TDIC in the classroom.

Keywords: digital technologies; teaching practice; teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

A tecnologia esta presente no cotidiano das pessoas, e tem impactado ndo somente as
formas de construcdo de conhecimento da sociedade, mas também a institui¢do escolar. Nessa
continuidade, a geracdo de alunos do século XXI estd constantemente em contato com as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), e essa interatividade constante
com os complexos sistemas de comunicacdo e informac¢do do mundo digital tem modificado
de maneira significativa as ferramentas, os cenarios e as finalidades da educacao.

A tecnologia na educacdo é uma questdo com mudltiplas facetas, principalmente no
que diz respeito a utilizacdo das TDIC na sala de aula. Diante disso, exige um novo olhar para
a formacdo dos professores e insercdo destas tecnologias na pratica docente. Com as
constantes mudancas tecnoldgicas, os professores tém encontrado desafios na inclusdo das
TDIC, pois a cada dia surgem novas ferramentas bem como desafios de adquirir novos
saberes, 0s quais corroboram para a construcdo de conhecimento.

Em 2020, com a pandemia do Covid-19, tais questbes tornaram-se evidentes. A
situacdo pandémica impactou a vida cotidiana das pessoas, e para conter a proliferacédo do
virus SARS-CoV-2 foram adotadas algumas restricdes e medidas de distanciamento. Logo, a
sociedade mundial adaptou-se a esse cenario emergencial.

Durante esse periodo, as instituicdes escolares foram afetadas, aderindo ao ensino
remoto emergencial. Em busca de incluir as tecnologias digitais na pratica docente, muitos
professores precisaram se adaptar e tatear em um universo quase desconhecido, e em téo
pouco tempo tiveram de dominar esse espaco. Na préatica, tiveram que incluir as TDIC no
ensino-aprendizagem e alinharem-se as demandas da situagdo sem uma preparacao
apropriada.

A urgéncia de transicdo para um ensino remoto durante a pandemia do Covid-19
pode ter estimulado novas reflexdes, levando possivelmente os professores a reavaliar suas
percepcOes e apropriacdes das TDIC, resultando em transformacGes significativas tanto no
ensino-aprendizagem quanto na formacéo profissional.

Posto isto, apos as dificuldades e problemas enfrentados pelos professores no periodo
pandémico, evidenciou-se a necessidade de investigacGes aprofundadas sobre os impactos
desse momento e do uso das TDIC pelo professorado em sua pratica docente na
contemporaneidade.

Diante desse contexto, surgiu a seguinte questdo de investigacdo do estudo: Como se

configura a utilizacdo das tecnologias digitais da informacédo e comunicacao pelos professores
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atuantes do 5° ano do ensino fundamental de uma escola publica em Campo Maior—Piaui?
Portanto, o objetivo geral da pesquisa é analisar o uso das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo (TDIC) utilizada pelos professores do 5° ano do ensino fundamental de uma
escola publica em Campo Maior-Pl.

Para alcancar o objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
Compreender as concepgdes dos professores participantes a respeito das TDIC; Caracterizar a
pratica docente no tocante ao uso das TDIC; e Identificar a formacéo inicial e continuada dos
professores para a inclusdo das TDIC na pratica docente.

Valente (1999, 2005, 2018), Reis (2022), Gatti (2019), Moran (2000), entre outros
autores foram utilizados como embasamento tedrico para a consecucdo deste trabalho. Por
conseguinte, para atingir o objetivo da pesquisa, o estudo aconteceu com professores do 5°
ano do ensino fundamental de uma escola municipal que fica localizada em Campo Maior-PlI.
O trabalho foi conduzido por uma pesquisa de campo descritiva, de abordagem qualitativa.

Como procedimento metodologico, optamos por utilizar na técnica de producéo de
dados entrevistas semiestruturadas desenvolvidas a partir de um roteiro norteado por
indagacOes direcionadas a trés professores que compuseram o quadro de participantes da
investigacao.

O titulo do presente trabalho foi desenvolvido por intermédio de entrevistas
realizadas e relacionadas com os aspectos da investigagcdo. Durante a producdo de dados, um
dos entrevistados apresentou-se reflexivo e critico quanto a tematica, assim, observamos ele
falava uma frase com recorréncia na entrevista, 0 que instigou a pesquisadora a adota-la no
titulo da pesquisa.

Nosso interesse por pesquisar sobre as TDIC na educacgdo partiu inicialmente de
leituras e da criacdo de um portfolio digital em uma ferramenta de criagdo de murais
interativos (Padlet), proposta da disciplina de Educacdo e Tecnologia da Informacdo e
Comunicacédo, no 3° bloco do curso de Pedagogia. Ap6s cursar a disciplina, em busca de
aprimorarmos nossos conhecimentos de ferramentas digitais educativas que poderiam auxiliar
na aprendizagem, decidimos aprofundar as pesquisas e leituras sobre o tema.

Por meio do engajamento em uma monitoria da mesma disciplina, no 6° bloco do
curso, outras questdes surgiram sobre as condicdes, praticas e concepgbes dos professores
pés-pandemia quanto a inclusdo das TDIC em seus processos de ensino e aprendizagem.
Conforme os estudos foram sendo intensificados, muitas curiosidades sobre a tematica foram
levantadas a partir de nossas experiéncias de observacdo das praticas pedagogicas dos

professores supervisores do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
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Durante as observacdes desse periodo, em sala de aula, constatamos a falta de otimismo,
conhecimentos basicos e 0 pouco ou nenhum uso das TDIC em suas praticas, fato esse que
agucou a curiosidade para o aprofundamento do assunto.

Esta investigagdo tem relevancia no aspecto social, porque com os resultados
alcancados podemos instigar reflexdes sobre a formacdo de professores para o trabalho
docente na sociedade das inovagdes. Além disso, este trabalho tem como intuito incentivar
politicas publicas que possibilitem formacgbes continuadas, capacitacdes nas instituicdes
escolares, de modo que problematizem e superem eventuais barreiras, possibilitando aos
professores novas experiéncias e saberes, fazendo-os considerar de maneira critica e reflexiva
as possibilidades educacionais das TDIC.

No espaco académico, colabora para novas discussdes sobre a importancia de
redimensionar a formacdo inicial de professores para praticas pedagdgicas inovadoras e
fomentar os processos formativos dos cursos de licenciatura em relacdo as TDIC, por meio de
possiveis estratégias para a superacéo de dificuldades que perpassam as concepcdes a respeito
das TDIC no campo educativo, proporcionando uma formagao docente qualificada.

Ressaltamos que ao analisarmos as TDIC utilizadas pelos professores do 5° ano do
ensino fundamental de uma escola pablica em Campo Maior-Pl, pudemos compreender que
apesar de ndo possuirem formacdo adequada para incluir as ferramentas tecnoldgicas, 0s
docentes entendem que estes recursos favorecem o processo de ensino e aprendizagem, além
de demonstrarem interesse e se esforcarem na tentativa de incorpora-las em sala de aula.

Quanto a estrutura, este trabalho possui quatro se¢des e as consideracdes finais. O
primeiro capitulo é de carater introdutorio, nele sdo apresentados os aspectos da pesquisa,
como problematica, objetivos e justificativa.

Na segunda secdo apresentamos a revisao bibliografica em relagdo a tematica:
aspectos historicos da pratica das TDIC na educacdo, o impacto das tecnologias digitais: um
novo paradigma tecnoldgico na sociedade contemporanea, tecnologias digitais e suas
implicagcGes no contexto escolar; tecnologias digitais em sala de aula: repensar o ensino e
aprendizagem € necessario? e formacéao inicial e continuada de professores para 0 uso das
TDIC.

Na terceira secao abrangemos os aspectos relacionados a metodologia adotada para o
estudo qualitativo, também apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa de campo que
buscou analisar o uso das TDIC pelos professores de uma escola publica de Campo Maior -
Pl. E por fim, explanamos a analise dos dados produzidos e os resultados alcancados do

estudo.
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2 PRATICA DAS TDIC NA SOCIEDADE E NO AMBITO EDUCACIONAL

Nesta secdo discutimos sobre a historicidade da pratica das TDIC na educacéo,
impactos das tecnologias digitais na sociedade contemporanea e na educagdo, mostrando seu
papel significativo no contexto escolar; os desafios e possibilidades de uso na sala de aula,
como também a relevancia da formacéo inicial e continuada de professores para a incluséo
das TDIC.

2.1 Aspectos historicos da pratica das TDIC na educagédo

Ao longo da histdria, a humanidade desenvolveu ferramentas para facilitar seu
trabalho e intervir no meio ambiente, contudo, as tecnologias criadas sempre influenciaram
sua construcdo de conhecimento (Andrade, 2018; Leite, 2021). Portanto, as tecnologias sao
instrumentos que refletem ndo s6 a evolugdo dos seres humanos, mas também a historia e a
cultura da sociedade.

A insercdo das TDIC no campo da educacdo vem se consolidando ao longo das
ultimas décadas. Esse fator € reflexo dos avancos tecnoldgicos e da modernizagdo da
sociedade. Em vista disso, alguns marcos historicos revelam o quanto o cenério educacional
brasileiro tem impactado a pratica docente a partir do progresso e das implicacdes
proporcionadas pelas tecnologias digitais.

Dessa forma, as tecnologias passaram a influenciar os meios de comunicacdo e de
aprendizagem nas ultimas décadas; todavia, “o uso das tecnologias moveis conectadas a redes
ocorreu na primeira década do século XXI, marcada pelo uso de outros dispositivos como
tablets, notebooks, smartphones e outros dispositivos méveis” (Leite, 2021, p. 10).

Nessa sequéncia, por meio dos primeiros usos de computadores na década de 1980, a
pratica das TDIC no ambito educacional foi marcada por um desenvolvimento continuo
(Anjos; Da Silva, 2018; Leite, 2021). Inicialmente, a introducdo de computadores nas salas de
aula proporcionou o uso de softwares educativos e jogos didaticos, inovadores na época
(Silva, 2014).

Com o advento da internet nos anos 1990, a educacdo passou por uma transformacéo
significativa com a introducédo dos sistemas de rede em hipermidia por meio da Rede Mundial
de Computador (World Wide Web), que “revolucionou a comunicagdo mundial e a cultura da
comunicacdo entre as pessoas devido as possiveis formas de interacdo, ou seja, escrita, oral ou

por imagens e voz (videoconferéncia)” (Vieira, 2014, p. 1).
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Ademais, possibilitou a criacdo de plataformas de ensino a distancia (e-learning), e
ampliou as possibilidades para a comunicacdo entre alunos e professores (Andrade, 2018;
Anjos; Da Silva, 2018). Logo, o periodo do século XX marcou a era de maior flexibilidade e
alcance do ensino, proporcionando novos metodos de interagédo e aprendizado.

No inicio do século XXI, foi intensificada a importancia da insercdo das TDIC no
espaco escolar, pois com a evolugédo das tecnologias digitais, novas ferramentas e plataformas
foram surgindo no ambiente educacional, modernizando o0 processo de ensino e
aprendizagem. A partir desse periodo, Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) como
Moodle e Blackboard comecaram a ser amplamente utilizados, facilitando a gestéo de cursos
e a interacdo educacional (Silva, 2014). Além disso, a popularizacdo das redes sociais e dos
dispositivos moveis trouxe a possibilidade de uma educagdo mais acessivel, permitindo o
acesso ao aprendizado em todo lugar e a qualquer momento (Moran, 2000).

Para tanto, é importante ressaltar que entre os anos 2000 e 2013 os documentos que
direcionavam a educacao brasileira na época, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), comecaram a enfatizar as finalidades
educacionais da inser¢do dos recursos tecnoldgicos na aprendizagem dos alunos. Eles
reforcavam a relevancia da inclusdo das TDIC como ferramentas educativas de ensino por
meio do uso dos computadores e recursos digitais no ambiente escolar (Andrade, 2018).

Na historicidade da pratica das TDIC na educagdo, destaca-se a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que enfatiza a contribui¢do das tecnologias digitais
para a formacdo integral dos discentes, e a importancia de se desenvolver uma pratica com a
utilizacdo dos instrumentos advindos das novas tecnologias; salientando as contribuicdes das
ferramentas digitais na aprendizagem e na préatica no ambito educacional (Brasil, 2018).

O uso das TDICs foi crescendo a partir da pandemia do coronavirus (Covid-19), pois
com as restricdes trazidas por esse advento, a sociedade em todos 0s seus aspectos foi
impactada em suas formas de comunicacdo e relagcdes sociais. Com o isolamento social, 0 uso
das tecnologias foi intensificado, principalmente no espago educacional, sendo potencialmente
utilizadas como estratégia para comunicacdo e apoio do trabalho pedagdgico na educagdo
(Santos; Duarte; Ferreira, 2021).

Portanto, os presentes apontamentos histéricos da inclusdo das TDIC no processo de
ensino-aprendizagem revelam que a incorporacao dessas ferramentas digitais traz beneficios e
desafios para um novo pensamento em relagdo a pratica docente na sala de aula. Nesse

sentido, torna-se fundamental evidenciarmos que a evolucdo das tecnologias digitais no
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campo educacional caracteriza-se por uma progressiva adaptacdo, moldando profundamente
as praticas pedagdgicas ao longo dos ultimos anos.

Contudo, no processo de integracdo das TDIC na educacdo sdo apresentados desafios
em relacdo a desigualdade no acesso as tecnologias. A necessidade de formagéo continua para
os educadores e a protecdo da privacidade dos dados dos alunos séo questdes que precisam ser
abordadas para garantir que os beneficios das TDIC sejam plenamente realizados (Silva,
2014). Esses aspectos sdo fundamentais para assegurar que a tecnologia contribua de maneira
equitativa e ética para o processo educacional.

Dessa forma, a introducdo de computadores, expansdo das plataformas de ensino-
aprendizagem, entre outros recursos, vém reconfigurando os métodos de ensino, ampliando o
acesso e a flexibilidade na aquisicdo do conhecimento, porquanto esse desenvolvimento
ressalta a centralidade das TDIC na modernizacdo e na democratizacdo da educacéo,

atendendo as crescentes exigéncias de uma sociedade cada vez mais digital e conectada.

2.2 O impacto das tecnologias digitais: um novo paradigma tecnolégico na sociedade

contemporanea

Com os avangos das tecnologias digitais, 0s inimeros espagos da sociedade estdo
sofrendo modificagdes significativas. A mudanca trazida por essas tecnologias tem impactado
profundamente o cotidiano e o desenvolvimento dos seres humanos. Diante disso, é notério
que os ambientes digitais tém transformado profundamente a maneira de pensar da sociedade
do século XXI. Logo, contribuem para reestabelecer novas formas de comunicagdo e
transmitir informacdo e conhecimento, apresentando constantes desafios para os individuos
que as utilizam (Kenski, 2003).

Os avancos ocasionados pelas novas tecnologias criam novas formas de a humanidade
comunicar-se e relacionar-se consigo e com o outro. Dessarte, as TDIC vém impactando as
culturas, a forma de viver e conviver das pessoas, tendo colaborado para a transformacéo das
relaces sociais ao oportunizar o desenvolvimento de maneira acelerada de novas formas de
convivéncia no mundo e com a diversidade de pensamento existente.

Neste sentido, afirma Leite (2021, p. 10):

O crescimento acelerado do uso das tecnologias digitais pela humanidade tem
influenciado significativamente no modo como o ser humano v& o mundo, as
pessoas e a cultura, de tal forma a modificar as relacdes com o meio em que
convivem. E notdrio que a constante evolugéo da sociedade vem sofrendo mudancas
cada vez mais rapidas, e isso se d& gracas as Tecnologias de Informagdo e
Comunicacéo (TICs) que estdo cada vez mais presentes no mundo contemporaneo.
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Convem ressaltar que o crescente uso das tecnologias digitais faz com que as pessoas
constituam novas formas de relacionar-se com 0 meio em que estdo inseridas, produzindo
diferentes maneiras de interagdo com os saberes e a realidade da qual estédo vivenciando em
seu cotidiano.

Outrossim, paulatinamente mais, por ocasido do crescimento dos espacos virtuais e do
avanco de equipamentos tecnolégicos, a sociedade estd constantemente se adequando a esse
novo cenario, impactando diretamente em suas experiéncias, comportamento e pensamento no
mundo. Tal fator implica em transformagdes relevantes em suas relagdes com o conhecimento

e informacdo que adquirem e produzem no dia a dia. Nessa perspectiva, as TDIC:

[...] vém impactando significativamente nas maneiras como o ser humano concebe 0
mundo, a sociedade e as culturas. Neste sentido, é inquestionavel o fato de tais
ferramentas estarem lancando novas bases para a relacdo que o homem estabelece
com seu meio, com seus pares e consigo mesmo (Vidal; Miguel, 2020, p. 367).

A partir desse pensamento, constatamos que as tecnologias digitais geram um novo
paradigma tecnologico que tem corroborado para a constituicdo de uma sociedade dindmica e
interativa, indo além das fronteiras e limites do convivio presencial. Ou seja, € uma sociedade
que tem manifestado cada vez mais interesse em produzir e socializar seus sonhos, desejos e
suas culturas por meio de “textos, imagens, sons, € a combinagdo destes” (Lucena; Oliveira,
2014, p. 38).

Dessa maneira, em detrimento dos avancos das novas tecnologias e expansdo dos
meios de comunicacao, as pessoas estdo imersas na cultura digital, interagem cotidianamente
por meio destas ferramentas, e consequentemente estdo possibilitando uma dindmica
inovadora em suas comunicagoes e em seus processos de producéo de conhecimento.

Assim, as TDIC constituem-se como ferramenta capaz de proporcionar novas
caracteristicas nas relacbes do ser humano com o mundo que o cerca, do qual esta
frequentemente conectado e interconectado. Logo, o paradigma tecnoldgico tem impactado as
“organizagOes politicas, econdmicas, culturais e sociais”, comportando “novas maneiras de
trabalhar, de comunicar-se, de relacionar-se, de aprender, de pensar e, em suma, de viver”
(Coll; Monereo, 2010, p. 15).

Nessa otica, todos estdo “[...] experimentando que a sociedade esta mudando nas suas
formas de organizar-se, de produzir bens, de comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e de

aprender” (Moran, 2000, p. 11). E perceptivel que esse novo paradigma esta atrelado a
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ambientes digitais dinamicos, e a producdo de conhecimento torna-se diversificada e
instantanea, continuamente se reconfigurando.

E importante salientar que as formas de producdo e aquisicdo de conhecimento tém
sido influenciadas por essas novas configuragdes apresentadas pelas TDIC, nas relagfes do
homem com o mundo. Portanto, nessa nova sociedade complexa, o conhecimento é inacabado
e cada vez mais se renova devido aos constantes movimentos das informacdes em diversos
espacos. Assim sendo, a atual sociedade esta evoluindo e ampliando as “possibilidades de
comunicacgdo e de informacgdo, por meio de equipamentos como o telefone, a televiséo e o
computador”, o que “[...] altera a nossa forma de viver e de aprender na atualidade” (Kenski,
2005, p. 145).

Com a ampliacdo dos meios de comunicacdo e informacgdo, observamos que a cada
instante a sociedade precisa se adaptar aos novos ambientes e necessidades do mundo
tecnologicamente conectado, e deve alcangar novas maneiras de lidar com as demandas da
sociedade da informacdo. A vista disso, é necessario afirmar que a grande quantidade,
facilidade de transmitir e acessar informagdes podem potencializar e permitir o
desenvolvimento humano, seja ele individual ou social, bem como propiciar uma qualidade de
vida as pessoas (Coll; Monereo, 2010, p. 22).

Diante dos avangos das tecnologias digitais, percebemos que mesmo com as
desigualdades ou dificuldades financeiras, tendo em vista a necessidade de se modernizar,
acompanhar as transformacdes tecnoldgicas ou para fins de desenvolvimento pessoal, as
pessoas demonstram interesse em adquirir aparelhos méveis. Por conseguinte, tém facilidade
de acessar e compartilhar informag6es a medida que imerge nesse mundo digital.

No entanto, convém frisar que uma quantidade maior de aquisicdo de dados e
informagdes “ndo significa necessariamente mais e melhor conhecimento”. O conhecimento
torna-se produtivo se integrado em uma visao ético-pessoal, transformando-o em sabedoria,
em saber pensar para agir melhor” (Moran, 2000, p. 20). Desse modo, a afluéncia e o acesso
as informacgdes do mundo digital ndo garantem que os individuos estdo construindo novos
conhecimentos, ou que estdo utilizando e se apropriando das TDIC de maneira adequada.

Quando mencionamos acesso a informacdo, referimo-nos a importancia de se
compreender quais recursos ela oferece para a construcdo de conhecimento, tendo em vista
que toda informacéo ou tecnologia ndo deve ser usada sem que antes seja refletida, discutida e
criticada (Valente, 2005). Dai a importancia de refletir as TDIC como uma ferramenta de
producdo de conhecimento, capaz de possibilitar um desenvolvimento humano que esta além

de um uso rotineiro e monétono.
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Tendo em vista que jovens e criancas da atualidade estdo totalmente imersos em um
contexto de constante conexdo, informatizacdo e comunicagédo, ao interagir com estas novas
tecnologias passam a estruturar “seu pensamento dentro de uma outra l6gica [...]” (Lucena;
Oliveira, 2014, p. 42), pois nascem e crescem inseridos na cultura digital. Os avangos
tecnoldgicos apresentam desafios para aqueles que vivenciaram a sociedade antes da explosao
das tecnologias digitais e estdo em processo migracdo para a cultura digital, necessitando se
adequar ao uso desses instrumentos com pouco conhecimento (Coelho et al., 2018).

Desse modo, por estarem sempre inseridos no mundo digital, as TDIC por vezes
acabam sendo utilizadas de forma inadequada, e “muitos se deixam seduzir pelo atrativo de
poder tocar, sentir, ver, ouvir’ (Moran, 2000, p. 20), e acabam por fazer mal uso dessas

ferramentas. Nesse sentido, as TDIC sdo conceituadas:

[...] como o conjunto de conhecimentos que permite a intervencdo do sujeito no
mundo, utilizando de um leque de ferramentas fisicas ou de instrumentos,
tecnolGgicos e sociais € possivel concretizar o real sentido de “saber fazer educagdo”
utilizado de diversas fontes da experiéncia, obtendo contribui¢des das diferentes areas
do conhecimento. Um saber fazer que, se ndo quiser ser mecanicista e rotineiro, deve
levar em consideragdo as contribuicdes dos diferentes ambitos cientificos,
constituindo-se, por sua vez, em fonte de novo conhecimento (Vidal; Miguel, 2020, p.
370).

A partir dos discursos apresentados, constatamos que a tecnologia pode ser utilizada
com fins de entretenimento ou de passa tempo, fazendo com que a pessoa tenha uma
perspectiva reducionista das tecnologias digitais. Ou também pode ser utilizada com
finalidade de adquirir novos conhecimentos por meio de novas experiéncias com essas
ferramentas tecnoldgicas, de maneira que o individuo veja as tecnologias digitais como um
recurso gque colabora para intervir no seu desenvolvimento educacional.

Diante desse novo paradigma tecnoldgico, ha uma necessidade de alfabetizacdo digital
na sociedade contemporanea (Coll; Monereo, 2010), posto que atualmente as tecnologias
digitais tém sido reduzidas a perspectiva de acumulacdo de informacdo. Perante esse contexto,
compreender as diferentes formas do conhecimento nessa sociedade complexa e
informatizada e “saber utiliza-las de forma adequada torna-se uma habilidade indispensavel
para navegar na sociedade contemporanea” (Passino; Lopes; Motta, 2023, p. 7).

Assim, ha urgéncia de se repensar as TDIC, de modo que a atual sociedade as veja
como uma ferramenta que corrobora para novas formas de produzir o conhecimento de
maneira cientifica e educacional permanente; enfim, contribuindo para o desenvolvimento do

ser humano como um cidad&o critico e reflexivo no seu processo de aprendizagem.
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2.3 Tecnologias digitais e suas implicagfes no contexto escolar

Diante das mudangas na sociedade e em suas organizacfes, ao perceber que a
educacdo é uma base para grandes transformacdes, o campo educacional esta sendo
pressionado a acompanhar as transformacoes trazidas pelas novas tecnologias (Moran, 2000).
Como um espaco influenciado por tais transformacdes, o ambiente escolar pode promover a
geracdo atual de alunos novas perspectivas para 0 uso das novas tecnologias digitais e suas
contribui¢des para novas formas de producdo de conhecimento.

Por muito tempo a escola tem caminhado sobre um ensino tradicional, de transmissao
de contetdos, com metodologias desvinculados da realidade cultural e do cotidiano dos
alunos. Consequentemente, esse tipo de abordagem de ensino ndo desenvolve a autonomia e a
criatividade do aluno em seu processo de aprendizagem e ndo estimula um pensamento critico

do mundo. Observa-se:

Historicamente a constru¢do do conhecimento no ambiente escolar sempre foi
realizada por meio da assimilagdo de contetidos e informagdes que muitas vezes sao
transmitidas pelos professores aos alunos de maneira descontextualizada do seu
cotidiano e da sua cultura. Nesta perspectiva, os sujeitos aprendentes ndo séo
autdbnomos e nem incentivados a perceber a realidade que os cercam de maneira
critica. Esta postura, comportamento que a escola espera dos alunos, é muito
diferente da maneira como eles estdo aprendendo e interagindo com as culturas
digitais (Lucena; Oliveira, 2014, p. 41).

A partir da analise desse pensamento, convém ressaltar que a escola por vezes entra
em contraste com 0 novo contexto das tecnologias digitais que seus alunos est&o inseridos.
Santa Rosa (2019) e Valente (1999) assinalam que, mesmo com as transformacdes na
sociedade, a escola continua a fragmentar o conhecimento, aplicando os saberes por meio de
conteudos e disciplinas isoladas e separadas; por vezes, exclui de sua metodologia de ensino
as ferramentas do contexto e realidade dos alunos.

Diante de uma realidade na qual os alunos estdo imersos em ambientes digitais, em
que a aprendizagem é interativa e dindmica, vimos a urgéncia de o contexto escolar adaptar-se
as mudancas e alinhar-se aos processos inovadores de aprendizagem em que 0s seus alunos
estdo inseridos. Esse novo contexto condiciona “uma nova forma de ver a educagdo, a
formacao e o papel do professorado e do alunado” (Imbernén, 2009, p. 19).

A vista disso, observamos na atual sociedade que o conhecimento n&o mais se produz
como uma transmissdo de contedo, e o contexto educacional ndo pode basear-se em um

ensino de transmissdo de contetidos, sem uma conexdao com a realidade da cultura digital a
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qual os alunos estdo cotidianamente imergidos. Nessa perspectiva, a educacdo em relacao as
TDIC:

[...] adquire importancia ndo s6 no que diz respeito ao acesso a informagdo, mas
também no que tange ao aperfeicoamento e qualificagdo do ser humano de forma
integral, contribuindo para que ele se torne cidaddo consciente de sua existéncia
como participante da evolucdo da humanidade (Santa Rosa, 2019, p. 28).

O contexto escolar tem papel fundamental em relacdo as TDIC, uma vez que € por
meio da educacdo que o aluno se aperfeicoa como ser humano, com o intuito de ser um
cidadédo consciente de sua participacdo nas transformacdes evolutivas existentes na sociedade.
Quando incluidas no cenario educacional, as tecnologias digitais podem ser apropriadas como
ferramentas de construgdo de conhecimentos, indo para alem da visdo de acimulo de
informagdes. Desse modo, proporciona o desenvolvimento integral da comunidade escolar.

A escola tem sido impactada pelas transformacbes do novo paradigma tecnologico
trazido pelas novas tecnologias, tais mudangas fazem com que as instituicdes escolares
passem a engajar os alunos incentivando-os “[...] a utilizarem as tecnologias de uma forma
diferente das que eles usam durante seu cotidiano” (Reis, 2022, p. 18). Isso permite aos
professores e alunos considerarem as TDIC como uma ferramenta complementar para
constituicdo do conhecimento.

Nesse sentido, com as inovagfes do mundo digital, o conhecimento tem sido
produzido e valorizado de forma que acompanhe os movimentos das tecnologias digitais.
Desse modo, esperamos que a educagdo “[...] totalmente baseada na transmissdo da
informacdo, na instrucdo,” se transforme em ambientes de aprendizagens no qual “o aluno
realiza atividades e constroi o seu conhecimento” (Valente, 1999, p. 31).

Nesse pensamento, compreendemos que:

[...] os pressupostos da tecnologia no ensino contemporaneo defendem um ensino no
qual seja possivel inserir o aluno ndo s6 a um mundo “digital” mais também em
contato com um leque de informacBes que servem como base para 0 processo de
formacdo de qualquer individuo, os tornando mais curiosos e sedentos pelo
conhecimento, [...] (Vidal; Miguel, 2020, p. 375).

Conforme o que fora supracitado, os instrumentos digitais possibilitam diversas
maneiras de explorar inUmeros assuntos para a constru¢do do conhecimento dentro do
contexto escolar. E imprescindivel que a inclusdo dos alunos no mundo digital esteja para
além de fazer com que estes tenham apenas o0 acesso a um aglomerado de informacGes. Nesse

viés, a inclusdo digital ocorre quando o aluno e professor aprendem a utilizar os mecanismos
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tecnoldgicos de forma adequada e educativa, para que possam serem curiosos, criativos e
autbnomos em sua construcdo de conhecimento.

No que diz respeito a inclusdo das TDIC no ensino e aprendizagem, a BNCC destaca
na competéncia n® 5, das 10 competéncias gerais, a utilizacdo das tecnologias digitais ensino e
aprendizagem, evidenciando a relevancia da incluséo das TDIC para 0 processo de construcao
de conhecimento, reflexdo e formacdo dos alunos em cidaddos competentes, responsaveis e
criticos (Brasil, 2018).

Desse modo, a BNCC reforca a importéncia da inclusdo das TDIC no contexto escolar,
propondo em seus processos educativos uma relacdo de ensino e aprendizagem com 0
objetivo de os alunos serem estimulados a terem um “[...] pensamento logico, criativo ¢
critico, bem como a sua capacidade de perguntar, argumentar, interagir e de utilizar as
tecnologias de informacdo e comunicacdo, de modo a ampliar a sua compreensao do mundo”
(Castilho, 2021, p. 49).

Como espaco social, a instituicdo escolar ndo pode negar que tem presenciado a
chegada das inovacdes tecnoldgicas trazidas pelos alunos, e que tem sido continuamente
ressignificada e transformada por esse paradigma tecnolégico (Reis, 2022). Logo, a escola ndo
pode se distanciar da realidade e transformacdes que os alunos tém vivenciado no cotidiano e
sociedade; portanto, € fundamental que o ensino-aprendizagem no contexto escolar seja
contextualizado segundo as necessidades atuais do alunado.

Perante os impactos propostos pela sociedade da informagéo e comunicacgéo digital, a
instituicdo escolar tem o papel fundamental de propiciar o desenvolvimento das competéncias
digitais. Mas, para isso, precisa reconhecer as mudancas trazidas pelas tecnologias, uma vez
que elas tém propiciado novos ambientes de aprendizagens, além de levar as organizacdes da
sociedade a novas reflexdes sobre a relacdo do aluno-conhecimento-escola.

Nesse sentido, as instituicfes de ensino tém sido provocadas a se adequarem a era dos
avancos tecnoldgicos, portanto, € fundamental que a escola ndo somente venha aderir as
TDIC, como também contribua para a alfabetizacdo digital dos alunos e docentes, de modo
que sejam reconfiguradas a esta nova realidade. No entanto, frisa-se que:

Essa mudanca acaba repercutindo em alteraces na escola como um todo: na sua
organizacéo, na sala de aula, no papel do professor e dos alunos e na relacdo com o

conhecimento. Embora tudo indique que a escola devera sofrer ajustes para se adequar
aos novos tempos, o0 quanto ela devera mudar é polémico (Valente, 1999, p. 31-32).

A partir dos discursos apresentados, evidenciamos que as tecnologias digitais sao

ferramentas produtoras do conhecimento, interacdo e leitura de mundo, e na educagdo tém o
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papel de auxiliar o professor no processo de ensino-aprendizagem. Para a escola tem se
tornado um grande desafio integra-las de maneira significativa na construcdo do
conhecimento tanto de professores quanto dos alunos. Dessa maneira, para solucionar tais
desafios, a instituicdo escolar precisara estar disposta a se inserir nessa nova realidade do uso
das novas tecnologias, a fim de que a educacdo dé um salto relevante em termos de qualidade

e inovacao.

2.3.1 Tecnologias digitais em sala de aula: repensar o ensino e aprendizagem é necessario?

Ao pensar nas mudancas e desafios propostos pelas transformacgdes do mundo digital,
é de fundamental importancia compreendermos que da instituicdo escolar espera-se um ensino
e aprendizagem inovadores, e que na pratica docente o professor seja capaz de incluir as
tecnologias digitais em seus processos de aprendizagem na sala de aula. Ou seja, com o intuito
de melhorar as praticas pedagogicas, é notorio que haja uma pressdo institucional para que o
professorado esteja em consondncia com a evolugéo tecnoldgica (Reis, 2022).

Hodiernamente, muito se fala sobre a sala de aula futurista e tecnoldgica, com insumos
e preparacdo adequados para incluir as TDIC no cotidiano da escola, realidade que € desejo
ndo somente de alunos, mas também dos professores. Entretanto, as instituicdes de ensino
pouco tém propiciado aos estudantes uma aprendizagem diferenciada e inovadora, pelo
contrario, apesar das mudancas trazidas pelas tecnologias digitais, as salas de aula ndo
mudaram quase nada e ndo tém usufruido dos beneficios desses instrumentos (Valente, 2018).

E notdrio que a falta de integracéo das tecnologias digitais acaba por ser o reflexo de
poucos investimentos do poder publico no sistema educacional, que ha muito tempo néo
assegura uma boa qualidade de ensino nas escolas brasileiras, tornando a escola um ambiente
obsoleto e pouco instigante tanto para alunos quanto para os professores.

Segundo Araujo e Silva (2021), a pandemia da Covid-19 foi um dos momentos que
revelou as dificuldades enfrentadas para incorporar as TDIC, pois mesmo com avangos nas
politicas educacionais, se considerarmos toda falta de investimento e valorizacao da educacéo,
esse cenario evidenciou lacunas e ineficiéncia do sistema educacional, relacionadas a recursos
tecnoldgicos digitais no que diz respeito a preparacao do professorado. Logo, percebemos que
a auséncia de equipamentos e ambiente adequados s@o as principais razdes que fazem com
que os professores tenham inumeros desafios na utilizacdo das TDIC na sala de aula.

Dessa maneira, esse periodo constatou ¢ testificou “a precariedade das politicas

publicas de inser¢@o das tecnologias digitais na educagdo” (Pretto; Bonilla, 2022, p. 156). As
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dificuldades surgidas desse contexto nos alertaram ndo somente sobre um cenario calamitoso
na falta de preparacdo do sistema educacional, mas principalmente em relagdo “a falta de
conhecimentos basicos [dos professores] para lidar com as tecnologias em redes, para
producdo de materiais e para gestdo de aulas on-line” (Pretto; Bonilla, 2022, p. 157).

Outros fatores acabam por gerar o desinteresse, e por vezes levam a exclusdo das
tecnologias digitais no ensino, a exemplo: problemas relacionados a infraestrutura,
equipamentos arcaicos, dificuldades de acesso a internet, auséncia de formacdo continuada,
falta de incentivo e orienta¢do. Portanto, a qualidade insuficiente das instituicdes de ensino
acaba por acarretar diversas situacdes que desestimulam o professor, fazendo com que muitos
ndo sejam motivados a utilizar as TDIC no ensino (Lira, 2018; Reis, 2022).

Desse modo, ndo ha como refletir acerca da inclusdo das TDIC na prética do professor
sem antes levarmos em consideragé@o os desafios apresentados, o que acaba por influenciar na
escolha dos docentes em desenvolver ou ndo uma pratica inovadora. No entanto, mesmo
diante desse cenario com inimeras barreiras, incluir as novas tecnologias ndo pode ser vista
como uma tarefa impossivel de se realizar. Como citado anteriormente, ndo somente a escola
devera estar disposta a aceitar essa possibilidade, mas também os professores precisam estar
abertos para esse novo desafio de utilizar as TDIC em suas préticas.

A partir dos discursos apresentados, quando desafiado a mudar a sua forma de ensino
no atual cenario da era digital, o professor precisa assumir um compromisso de tentar superar
essas barreiras, sabendo que tais obstaculos ndo se eternizam (Freire, 1996). Assim, quando
falamos de incorporar as novas tecnologias na pratica do professor, ndo estamos dizendo que
as tecnologias digitais podem solucionar todos os problemas que envolvem o processo de
aprendizagem.

De acordo com Moran (2000), como em outros periodos de mudangas no contexto

escolar:

Ha uma expectativa de que as novas tecnologias nos trardo solucdes rapidas para o
ensino. Sem dudvida as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de
espaco e tempo, de comunicacdo audiovisual, e estabelecer pontes novas entre o
presencial e o virtual, entre o estar juntos e o estarmos conectados a distancia. Mas
se ensinar dependesse sd de tecnologias ja teriamos achado as melhores solugGes ha
muito tempo (Moran, 2000, p. 12).

A vista disso, acreditamos que diante desses desafios as tecnologias sdo uma
possibilidade para o professor construir uma pratica pedagogica instigante, pois entendemos
que “as tecnologias digitais estdo mudando e como elas estéo alterando os processos de ensino
¢ de aprendizagem” (Valente, 2018, p. 17). Portanto, o professor quando utiliza as TDIC nédo

soluciona todos os problemas do processo de aprendizagem, mas tem uma possibilidade
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ampla de explorar e abrir novos caminhos para uma aula dinamica, criativa e interessante,
vinculada a realidade e contexto cultural dos seus alunos.

Nessa Otica, a utilizacdo das TDIC no ensino apresenta desafios e possibilidades, e a
depender da realidade do professor, sdo ferramentas que empoderam 0 ensino e a
aprendizagem, além de contribuirem para um processo que engaje os alunos. Utilizar as
tecnologias pressupde “que os professores devem promover metodologias para fazer aquilo
que era feito sem elas, mas implica também na aquisi¢do de novas habilidades por parte dos
professores, habilidades relacionadas ao manuseio de tecnologias digitais e a capacidade
criativa” (Reis, 2022, p. 23).

Neste pensamento, com as tecnologias digitais o professor tera a oportunidade de ser
criativo e aprendera a desenvolver metodologias inovadoras, sendo desafiado a ser curioso
durante esse processo de aprender a manusear, criando novas habilidades no processo de
aprender e ensinar. Isto posto, a “tecnologia ¢ utilizada para auxiliar 0 conhecimento,
ajudando quem utiliza esta ferramenta a alcangar um determinado objetivo” (Lira, 2018, p.
16), seja ele educacional ou cotidiano.

E importante salientar que incluir as TDIC na sala de aula ndo diz respeito somente a
refazer suas praticas por meio de novas metodologias de aprendizagem, com o intuito de
transmitir os conteudos enfadonhos, mas diz respeito a repensar o aluno como um “novo
individuo que é praticante cultural e que pensa, produz saberes e que compartilha opinides,
conteudos e informaces nas redes digitais. (Lucena; Oliveira, 2014, p. 42).

Além disso, quando utilizadas na pratica pedagdgica as tecnologias digitais, passamos
a ter finalidades que orientam um desenvolvimento para além dos aspectos técnico ou
cognitivo, como também orientam para que o aluno e professor vejam-nas como uma
ferramenta mediadora do processo de constru¢cdo do conhecimento individual, coletivo e

profissional. Nesse sentido, frisa-se:

[...] que os usos das tecnologias digitais possuem um contexto muito amplo, que
favorecem o processo de desenvolvimento do conhecimento a partir de diversas
possibilidades, levando os individuos a interpretacdo, a analise, a compreensdo, a
reflexdo, a indagacdo, a criacdo e a acdo que por sua vez Sao essenciais, para que
estes construam sua autonomia e assim contribuam para o desenvolvimento da
sociedade a qual fazem parte. As tecnologias aumentam o desenvolvimento dos
alunos e criam oportunidade para interagirem com o0s contetdos de forma mais
engajadora, construindo seu conhecimento (Lira, 2018, p. 19).

Enquanto espacgo de construgdo do saber, a sala de aula e as propostas de ensino que
nela estdo embutidas tém um papel fundamental para (re)direcionar o uso educativo das

tecnologias, devendo possibilitar o desenvolvimento de cidad&os criticos e reflexivos. Dessa
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forma, ¢ “importante saber o que elas [tecnologias] oferecem do ponto de vista pedagdgico”
(Valente, 2005, p. 34), para que favorecam novas oportunidades de criar ambientes que
instiguem o aluno a buscar mais conhecimentos por meio da criatividade e autonomia. A vista

disso, constata-se que:

Sem duvida, toda essa nova tecnologia provoca o debate a respeito do seu uso, bem
como do papel do professor e de sua mediacdo pedagdgica no processo e
aprendizagem [..] Com efeito, a tecnologia apresenta-se como meio, como
instrumento para colaborar no desenvolvimento do processo de aprendizagem. A
tecnologia reveste-se de um valor relativo e dependente desse processo. Ela tem sua
importancia apenas como um instrumento significativo para favorecer a
aprendizagem de alguém. Nao é a tecnologia que vai resolver ou solucionar o
problema educacional do Brasil. Poderad colaborar, no entanto, se for usada
adequadamente, para o desenvolvimento educacional de nossos estudantes (Masetto,
2000, p. 138-139).

Dessa maneira, o0 aluno e o ensino do século XXI devem ser repensados dentro desse
novo contexto de inovacdes tecnoldgicas, pois 0 uso das novas tecnologias corrobora para que
o professor desempenhe um trabalho pedagdgico em que a aprendizagem se torne
significativa e instigante. Reinventar a pratica com as TDIC contribui para o desenvolvimento
educacional adequado ao atual cenario, e para a constru¢cdo de um novo ensino, “através dos
novos métodos e técnicas, facilitando a forma de ensinar e aprender de forma prazerosa,
tornando as aulas mais atrativas aos alunos que conseguem se inserir nas novas abordagens
utilizadas nesse processo” (Lira, 2018, p. 18).

Por fim, é imprescindivel que os profissionais da educacdo estejam em busca de
estratégias inovadoras em suas praticas pedagdgicas, tendo em vista que estamos em uma
sociedade de constantes transformacOes. Para tanto, repensar a sala de aula diante dessas
mudancas na sociedade da era digital faz-se urgente ndo somente para 0s alunos, mas também
para os professores 0s quais estdo em constante contato e imergidos na cultura digital fora dos

muros da institui¢do escolar.
2.4 Formacao inicial e continuada de professores para o uso das TDIC

Diante de um cenario complexo e expansivo dos avancos tecnoldgicos e de suas
ressignificacbes na sociedade, é evidente que essas mudancas tém influenciado para uma
formagé&o docente voltada para o uso das TDIC nos seus processos educativos relacionados ao
ensino-aprendizagem. Cabe salientar a necessidade de se repensar a formagéo inicial e
continuada do professorado ante as novas demandas e desafios que as tecnologias digitais

estdo proporcionando a Educacdo Bésica na contemporaneidade.
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Dentro dessa 6tica, o processo de refletir as novas demandas para reestruturacdo e
construcao de uma formacéo inicial voltada as TDIC nas praticas docentes dos professores €
uma discussdo recente, e aos poucos tem se expandido, tornando-se um fator emergente,
sendo imprescindivel problematizar indmeras questdes relacionadas a formacdo de
professores nessa era digital (D’Avilla, 2019; Gatti et al., 2019).

Face a esse desafio, algumas pesquisas revelaram que a formacdo inicial de
professores vem trazendo muitas implicacdes, sendo necessaria uma articulacdo dos novos
curriculos do ensino superior a uma perspectiva de ensino e aprendizagem reflexivos, criticos,
engajadores e tecnoldgicos, com o intuito de incentivar os futuros professores a
desenvolverem “praticas pedagdgicas inovadoras e assegurando melhorias no processo de
aprendizagem, diversidade de métodos e propostas pedagdgicas” (Silva; Ramos, 2023, p. 8).

Com esse cenario, algumas politicas educacionais de formagdo inicial vém
incentivando a integracdo das tecnologias digitais no processo de formagdo docente. Sobre
esse assunto, podemos destacar a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019 (Brasil, 2019), que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo
Bésica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Béasica (BNC-Formagcéo).

Esta Resolucdo, considerando os multiplos aspectos e dimensdes pedagogicas
necessarias para o desenvolvimento da agdo do profissional docente, estabeleceu habilidades e
competéncias gerais, fundamentais para a construgéo da atuacéo e formacao docente inicial. O
documento apresenta em suas competéncias uma preocupacdo em formar profissionais
comprometidos com uma acdo que envolva uma articulacdo do conhecimento, préatica e
engajamento. Dessa forma, salientando a importancia de uma agéo docente de qualidade, em
que a teoria e a préatica estejam atreladas ao contexto contemporaneo.

No que se refere a inclusdo das TDIC na formacéo docente, no decorrer do texto, em
varios momentos a Resolucdo incentiva praticas de aprendizagens inovadoras que possam
enriquecer as vivéncias da formac&o inicial, e que estas aprendizagens estejam atreladas as
metodologias inovadoras e significativas, que envolvam inovagdes, linguagens digitais, e
estratégias que possibilitem ao licenciando criatividade e inovacdo digital (Brasil, 2019).

Entre as dez competéncias gerais propostas para a formacdo inicial docente de
professores da Educacdo Basica, em sua 5° competéncia, a resolucdo enfatiza que o professor
deve:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagdgico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e
disseminar informac6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar
as aprendizagens (Brasil, 2019, p. 13).

E imprescindivel que na formagc&o inicial sejam proporcionadas aos licenciados que
irdo atuar na Educacdo Basica inUmeras experiéncias que possibilitem a apropriacdo das
novas tecnologias, para que nesse processo de desenvolvimento da docéncia sejam capazes de
utilizar as TDIC em suas praticas docentes futuras. Diante disso, os graduandos podem
compreender os beneficios das tecnologias digitais e de suas linguagens, demonstrando
conhecimento e habilidade no uso, além de refleti-la como uma ferramenta de construcao de
conhecimento que oportunize um ensino-aprendizagem significativo.

Face ao exposto, as mudancas na sociedade das novas tecnologias tém influenciado em
muito em novas demandas para a construcao da formagao docente de professores da Educagéo
Basica, como também vem impulsionando novas reflexdes sobre a formacdo continuada
destes. Por conseguinte, Lucena e Oliveira (2014) assinalam que as politicas educacionais de
formacéo continuada do professorado, em relacdo a apropriacdo das TDIC, vém apresentando
novas expectativas para praticas inovadoras. No entanto, percebe-se que nesse contexto,

manifestam-se algumas problematicas, isso porque:

No geral, os programas governamentais resumem a formacdo continuada de
professores em pequenos cursos ou oficinas com carga horaria insuficiente para
reflexdo critica sobre o uso das tecnologias digitais. O que se percebe é que as
politicas publicas educacionais de formacdo para o uso das tecnologias digitais, na
maioria das vezes, sdo pautadas numa perspectiva de incluir o professor num modelo
instrumental preparando-o apenas para utilizar aplicativos operacionais onde néo se
considera a sua autoria na producdo dos materiais pedagégicos (Lucena; Oliveira,
2014, p. 40-41).

Nesse pensamento, a formacdo continuada é fundamental e desempenha um papel
significativo para inclusdo das tecnologias digitais na pratica docente, entretanto, é necessario
superar a perspectiva reducionista, tecnicista e instrumental da formacao profissional. As
politicas educacionais voltadas a qualificacdo desses profissionais devem estar para além de
uma concepcdo instrumental e acritica da utilizacdo das TDIC. Assim, devem oferecer uma
formagdo continua que apresentem as finalidades educativas das novas tecnologias,
incentivando uma reflexdo-acéo critica e pratica para o desenvolvimento integral do professor.

Essa formacdo continuada, como frisa Imbernon (2009), constitui-se como uma
manifestacdo constante de aprender, construir e reconstruir sobre o que fora aprendido, isto é,

uma formacdo que ndo seja obsoleta e opaca, porém diante de novas situacfes permite uma
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sensibilidade de aprender o novo. Sobre esse assunto, € relevante ressaltar que a formacao

continuada:

Deve contribuir para a mudanga educacional e para a redefinicdo da profissao
docente [...] Por isso, é importante ultrapassar a “logica dos catdlogos™ (ofertas
diversificadas de cursos e acdes de formacdo a frequentar por professores) [...] deve
estimular uma perspectiva critico-reflexivo, que forneca aos professores 0s meios de
um pensamento autdbnomo que facilite as dindmicas de autoformacéo [...] (Névoa,
2002, p. 38-39).

A partir da analise desse pensamento, constata-se que a formacdo continuada de
professores deve superar abordagens que apresentam os saberes em oficinas, cursos, acoes
entre outros, sem que estimule os professores a refletirem criticamente sobre suas préticas,
auxiliando-os a se desenvolverem de maneira ativa nesse processo de formagéo profissional.
Mais do que a aquisicdo de conhecimentos, a formacdo docente precisa assumir-se como
permanente, como um processo inacabado, ndo se reduzindo a momentos breves, que nédo
possibilitam a transformacdo para uma préaxis humanizada, dialdgica e libertadora (Freire,
2000).

Desse modo, a construcdo de competéncias e habilidades do professor para 0 uso das
TDIC ndo pode ser reduzida a mera técnica e instrumentalizacdo de novos modelos de ensino,
mas precisa ser tratada como uma mudancga de mentalidade, atitudes e valores que devera ser
adotada pelo professorado, em busca de dialogar com seu novo papel no processo de ensino, e
com os novos perfis de alunos nos ambientes de aprendizagem para o desenvolvimento de
uma educacdo integral, refletindo em novas condicdes de ensinar e aprender nessa nova
sociedade digital.

Nesse processo, para Gatti et al. (2019) e Imbernén (2009) no campo das politicas
publicas educacionais, ha uma grande luta de conflitos que acentuam as problematicas
associadas, principalmente a formacdo para a acdo docente. Pois, mesmo com as mudancas
apresentadas nesse novo contexto, e com 0s novos papéis dos professores diante das
necessidades educacionais, existe uma grande emergéncia de colocar a formacéo inicial e
permanente de professores em interseccdo com uma formacgdo integral, superando uma
formacéo para competéncias técnicas e fragmentadas.

Dessa forma, concordamos com D’Avilla (2019) que s6 sera possivel superar essa
perspectiva fragmentada das formacdes, seja ela inicial ou continuada, quando a formacéao de
professores for um ato educativo que possibilite a criacdo de espacos de reflexdo critica,
criativa e autdbnoma, propiciando a estes refletirem sobre os recursos disponibilizados para a

utilizacdo de novos ambientes de aprendizagem, corroborando para uma educacéo integral.
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Portanto, a formacdo inicial e continuada para as TDIC deve ser vista como um
dispositivo imprescindivel para que os professores possam se apropriar dos recursos digitais
disponiveis, além de repensarem nas tecnologias digitais como ferramentas contribuintes para
0 processo de aprendizagem. Dessa forma, faz-se necessario que as politicas publicas
educacionais voltadas a formacdo de professores devem estimular e proporcionar aos

professores novas estratégias para o uso das TDIC em caréater de formacéo.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo apresenta a trajetoria adotada para concretizacdo da coleta de dados do
presente trabalho de pesquisa, mostra os procedimentos metodolégicos empregados para
fundamentacdo e consolidacdo dos resultados obtidos. Serdo discutidos os aspectos em
relacdo ao tipo de pesquisa quanto a abordagem, objetivos e estudo do trabalho, participantes
da pesquisa, analise e coleta de dados. Além disso, trata sobre as questdes relacionadas aos
cuidados éticos do estudo realizado.

A metodologia € o caminho dindmico em que conhecimento e pratica estdo
intrinsecamente vinculados a visdo social do mundo. Isto posto, a metodologia constitui-se
como o “caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”, dispondo-
se como um conjunto de técnicas que disponibiliza “um instrumental claro, coerente,
elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica” (Minayo,
1994, p. 16).

Nesse contexto, a proposta de investigagdo dessa pesquisa quanto a abordagem se
caracteriza por ser de natureza qualitativa, por trabalhar com a compreensdo de um fenémeno
por meio da logica interna dos individuos e grupos estudados a partir do seu conjunto de
“significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagbes e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (Minayo, 1994, p. 21-22).

Ademais, o trabalho adotou a pesquisa de cunho descritivo, pois faz o levantamento
sobre o0s aspectos caracteristicos de um determinado fendmeno por meio de suas
caracteristicas, opinides, atitudes, crencas e varidveis, possibilitando ao pesquisador novas
descobertas e hipoteses sobre o problema estudo (Gil, 2002). Por se tratar de uma pesquisa
que envolve a caracterizacdo da pratica docente, busca compreender a opinido e a atitude de
professores em relacéo as TDIC.

Em relacéo ao tipo de estudo, o presente trabalho ocorreu por meio de uma pesquisa de
campo. Conforme Gil (2002), essa forma de investigacdo possibilita ao pesquisador um
aprofundamento sobre as questfes propostas mediante maior interacdo com 0s participantes
entrevistados da pesquisa. Além disso, permite que o investigador enriqueca suas explicacdes
e interpretacdes através do contato direto e da imersdo no contexto de investigacgao,
possibilitando um leque de experiéncias a partir de uma maior participacdo do pesquisador

com o grupo e comunidade investigada.
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Assim, a pesquisa de campo foi desenvolvida na Escola Municipal Nossa Senhora de
Fatima, que fica localizada no municipio de Campo Maior—PI, a qual é vinculada a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED). Os procedimentos adotados para sua realizacdo foram:
entrega do oficio; realizacdo do convite aos professores; esclarecimentos sobre 0s objetivos da
pesquisa e 0 que se esperava dos participantes; apresentacédo e assinatura do TCLE; e por fim,
a concretizacédo das entrevistas com os profissionais.

No tocante aos participantes e aos critérios de inclusdo da pesquisa, foram
selecionados 3 (trés) professores da instituicdo pesquisada, tomando como critério de escolha:
docentes atuantes no 5° ano do ensino fundamental, com formagc&o inicial em licenciatura, que
possuiam ou ndo algum tipo de po6s-graduagdo, com no minimo 5 anos de atuagdo docente em
ambiente escolar.

Outrossim, considerando 0s objetivos levantados para a pesquisa, a coleta de dados
sucedeu por meio de entrevista semiestruturada, pois se apresentava como um instrumento
propicio para um caminho mais flexivel e livre, para os professores poderem de maneira
natural e dialdgica expressarem-se e apresentarem suas opinides. Essa técnica nos permitiu,
por meio de um roteiro base e esquematizado ndo rigido, obter as informacdes que
necessitavamos para nosso estudo, ocorrendo por meio de uma conversa dinamica e dialdgica
com flexibilidade, autenticidade e naturalidade (Ludke; André, 2018).

A coleta dos dados foi realizada durante um més por intermédio de entrevistas
presenciais na escola campo, sendo as perguntas do roteiro composta por questdes focadas na
apresentacdo do(s) participante(s) (formacgdo, tempo de atuacdo, entre outros), formacao
continuada, na pratica docente, metodologias adotadas pelo profissional em sala de aula em
relacdo as TDIC. Antes da aplicacdo do instrumento, esclarecemos aos participantes todas as
informagdes concernentes ao estudo, tais como: sua natureza, os objetivos, a relevancia e
cuidados éticos.

Neste processo, visando apresentar a proposta do trabalho a ser realizado, fizemos uma
visita a escola com o intuito de entregarmos o oficio e dialogarmos com a diretora da escola
sobre a possibilidade de realizar a investigagdo com professores do 5° ano da instituicdo. A
diretora apresentou-se otimista e receptiva com o projeto, comunicando que iria entrar em
contato quando dialogasse com os professores sobre a pesquisa.

Apobs algumas semanas, entramos em contato com a diretora da instituicdo escolar
novamente, ela relatou que trés professores aceitaram participar e que um professor ndo havia
confirmado por acreditar que ndo teria disponibilidade de tempo. Com a permissdo dos

participantes, apresentamos o documento de Declaracdo de Instituicdo e Infraestrutura para a
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gestora assinar, consentindo com a participacédo e efetivacdo do projeto com os profissionais
da escola.

O trabalho de campo aconteceu durante um més. A comunicacgdo entre pesquisadora e
participantes ocorreu presencialmente pelo aplicativo de mensagens WhatsApp, para
relembrar os dias e horarios acordados. Nesse processo, os profissionais se apresentaram
participativos e atenciosos, o que foi crucial para a concretizacdo das entrevistas. Logo,
perceber que os participantes se esforcaram para colaborar com o trabalho contribuiu
positivamente para os resultados e desenvolvimento do projeto de pesquisa.

Desse modo, as entrevistas tiveram uma duracdo de 20 a 30 minutos, realizadas na
prépria instituicdo escolar em dias e horarios estabelecidos entre nos e o0s participantes. Para
garantir privacidade e conforto aos profissionais, foi utilizado um espaco da escola destinado
para uso exclusivo dos momentos de aplicacdo do instrumento. Foi utilizado nos momentos de
entrevista o gravador de voz do celular; e posteriormente, foi realizada a transcricdo das
entrevistas.

Quanto a analise de dados, consideramos que essa parte da investigagdo tem por
objetivo “organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de
respostas ao problema proposto para investiga¢do” (Gil, 1999, p. 156), possibilitando-nos uma
compreensdo aprofundada e um olhar atento e reflexivo aos dados da pesquisa.

Nesse contexto, nesta pesquisa optamos pela analise de conteldo, pois através dessa
metodologia de andlise “podemos encontrar respostas para as questdes formuladas e confirmar
ou ndo as afirmagdes estabelecidas antes do trabalho de investigagdo”. Esta técnica consiste
em “trés fases: pré-andlise, exploracdo do material, tratamento dos resultados obtidos e
interpretagdo” (Gomes, 1994, p. 74-75).

A pré-analise € o processo de selecionar, preparar e organizar 0 material que serad
utilizado (Bardin, 1977). Assim, foi realizada a transcricdo e leitura minuciosa dos dados
textuais coletados nas entrevistas com os participantes.

Na etapa de exploracdo do material ocorre o processo de codificagdo e consolidagdo
dos dados por categorizacdo (Bardin, 1977). Nesse processo, realizamos a selecdo do material
analisado, do qual a consolidacéo foi feita a partir de uma tabela construida com as categorias
e o corpus analitico referentes a cada categoria encontrada. As categorias foram produzidas a
partir dos dados coletados, mantendo vinculo com os objetivos especificos.

No processo de tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo foi realizada a
inferéncia por meio de uma interpretacdao controlada das categorias e das unidades de analise

de cada categoria em relacdo ao objetivo da pesquisa (Bardin, 1977). Por fim, por intermédio
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da tabela construida, realizamos a analise das categorias criadas e interpretamos o0s
significados e padrdes identificados, tendo o cuidado de atrelar os resultados com os objetivo
e fundamentacdo da pesquisa.

Concernente aos cuidados éticos, a pesquisa seguiu alguns protocolos para assegurar a
confidencialidade dos dados e identidade dos participantes da escola envolvida. Todas as
orientacdes, como a entrega de termos e normativas éticas estabelecidas, foram seguidas ao
longo do processo de construcdo da pesquisa. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e
Pesquisa para analise, vale ressaltar que os participantes estavam cientes de que seus dados
seriam usados apenas para fins do presente estudo.

Portanto, foram fornecidos aos participantes da pesquisa esclarecimentos sobre 0 uso
dos dados coletados, técnica de anomizagdo e armazenamento das informacdes coletadas, 0s
quais foram utilizados exclusivamente para a analise da referida pesquisa. Para esse fim, foi
requerida a autorizagdo dos participantes para 0 uso das informacgdes coletadas, conforme
ratificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado presencialmente
junto as pesquisadoras na instituicdo escolar.

Compreendemos que toda pesquisa envolve algum tipo de risco para os colaboradores.
Os riscos inerentes a esta pesquisa relacionam-se a possiveis constrangimentos, mal-
entendidos em relacdo a confidencialidade, desconforto ao serem gravados. Para mitigar 0s
riscos, asseguramos que a entrevista foi realizada em ambiente reservado, com questdes que
nédo causassem desconforto. Observou-se atentamente se 0s participantes apresentavam acgoes
verbais e ndo verbais que demonstravam desconforto na divulgacdo dos dados e das
informacdes, sendo informados que os dados ndo seriam usados para prejudica-los, sendo
assegurado sigilo e confidencialidade. Desse modo, as informacdes coletadas em &udio e
anotadas no diério de campo sdo de responsabilidade das pesquisadora, e serdo mantidos em
local seguro e restrito.

Na secdo a seguir, apresentamos os resultados da investigacao, obtidos a partir dos

dados produzidos em campo, em consonancia com as analises realizadas.
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4 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA DOCENTE: percepcdes e apropriacdes

docentes

A andlise ¢ uma das etapas da investigacdo que orienta o pesquisador a refletir e
problematizar as informacGes obtidas, além de encontrar respostas para o fendmeno
investigado, levando em consideracdo a compreensao pessoal sobre os dados atrelados ao
conhecimento adquirido durante o estudo, as hipoteses formuladas e o contato com a
realidade. Assim, a analise de dados do presente estudo tem sido realizada como base nas
vivéncias, estudos da graduacdo e revisao de literatura.

Destacamos que esta pesquisa tem como objetivo geral analisar o uso das tecnologias
digitais da informacé&o e comunicacdo (TDIC), utilizada pelos professores do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola publica em Campo Maior-Pl; e especificamente, compreender as
concepcOes dos professores participantes a respeito das TDIC; identificar a formacao inicial e
continuada dos professores para a inclusdo das TDIC na préatica docente; e caracterizar a
pratica docente no tocante ao uso das TDIC.

Nesta secdo discutimos os resultados de nossa pesquisa que tem como participantes 3
professores atuantes no ensino fundamental. Para a producdo dos dados foi utilizada uma
entrevista semiestruturada com cada colaborador, visto que este tipo de instrumento
metodoldgico é considerado uma forma interativa, livre e flexivel, que nos permitiu ter maior
possibilidade de explorar o assunto da pesquisa. Quanto ao tratamento dos resultados e
interpretacdes do estudo, adotamos categorias a partir dos dados produzidos, mantendo
vinculo com o objetivo geral e especificos.

Para melhor compreensdo por parte do leitor, organizamos o capitulo em trés
subtopicos conforme os objetivos definidos na investigacdo. Estes abordam a concepcdo dos
professores a respeito das TDIC, sua apropriacdo e integracdo por parte dos professores na
pratica docente, bem como a formacdo docente para o uso destas.

Com a finalidade de preservar a identidade destes profissionais, optamos por
codinomes para sigilo de identificacdo, escolhidos a partir das suas vivéncias com a
gamificacdo, como forma de identificacdo deles. Deste modo, a professora é identificada
como Princesa Pech e os dois professores de Mario Bros e Luigi. Os nomes dos trés
personagens escolhidos estdo relacionados aos mascotes de um jogo de videogame chamado
“Super Mario Bros” que marcou nossa infancia.

No intuito de conhecer o perfil dos participantes e relaciona-los com as demais

informagdes produzidas na pesquisa, foi realizado na parte inicial da entrevista um
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levantamento sobre a idade, género, formacdo académica e tempo de magistério dos
professores. Tais informacOes revelaram que a primeira participante tem 58 anos de idade,
atuante no magistério ha 30 anos, possui formacdo inicial de Licenciatura em Letras
Portugués, além de especializagdo em Linguistica e producdo de texto. O segundo
participante, um professor de 39 anos de idade, atua hd 10 anos na educacéo basica, possui
formacdo de Licenciatura em Letras Portugués e especialidade em Docéncia do Ensino
Superior.

Quanto ao terceiro participante, trata-se de um professor de 46 anos de idade, atuante
ha 27 anos na docéncia, com formacdo em Pedagogia e, especializacdo em Gestao, Supervisao
Escolar e Identidade e Cultura Afro-brasileira.

Diante dos dados, observamos que os professores tém alguns aspectos em comum, tais
como: lecionam na Educacdo Bésica, especificamente no 5° ano do ensino fundamental, e
possuem mais de 10 anos de magistério, sendo que dois dos participantes possuem formacéo
inicial em Letras Portugués. Nenhuma das na areas de atuacdo e especializac6es € focada nas
tecnologias digitais.

Vale destacar que, nos anos iniciais 0 professor atuante deveria ter formacdo em
Pedagogia, com atuacdo de forma polivalente, ou seja, com preparacdo para exercer a
docéncia de todas as areas de ensino da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. No entanto,
encontramos na realidade do municipio de Campo Maior—PI docentes com formacao inicial
tanto em Pedagogia como de outras areas especificas, tal qual o caso descrito anteriormente
do professor que possui a formagdo em Pedagogia e atua como polivalente.

No tdpico a seguir, apresentamos a analise da categoria que se refere a compreensao
dos professores participantes sobre as TDIC, adotando como base nossa interpretacdo e

compreensdo fundamentada em concepgdes tedricas.

4.1 Compreenses encontradas sobre as TDIC

Em vista de alcangar o0 nosso primeiro objetivo de compreender o entendimento dos
professores sobre as TDIC, apresentamos na sequéncia fragmentos das narrativas produzidas
nas entrevistas realizadas com os professores, quando interrogados acerca do conhecimento
que possuiam sobre as tecnologias digitais da informacao e comunicacdo. Destes, obtivemos

as seguintes respostas:
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Né&o, acho que ndo. (Princesa Pech)
Acho que sim. E o0 que a gente usa na sala de aula. (Mario Bros)
Sim. (Luigi)

E possivel perceber diante das narrativas que a Princesa Pech demonstrou inseguranca
sobre 0 que compreendia ser TDICs, ao afirmar que achava ndo conhecer as tecnologias
digitais. J& Mario Bros revelou ter conhecimento superficial ao dizer que sdo instrumentos
utilizados na sala de aula. Por sua vez, Luigi revelou ter um nivel de familiaridade sobre o
assunto, visto que usa a expressao “sim” como resposta para a indagagao feita.

Depreendemos, a partir dos excertos transcritos, que inicialmente dois dos
participantes apresentam incertezas ou inseguranga sobre conhecimento das TDICs.
Entendemos que muitos fatores podem influenciar a dificuldade de um individuo demonstrar
confianga em confirmar conhecer certo assunto. As mudancas ocorridas na educacdo muitas
vezes passam despercebidas pela auséncia de uma reflexdo critica e formagdo adequada,
ocasionando o distanciamento dos professores a respeito de determinada tematica, além disso,
outro fator que influencia é a falta de recursos tecnoldgicos no cotidiano dos docentes, 0 que
distancia estes de refletirem de maneira efetiva sobre o assunto.

Segundo Tarouco (2019) e Gatti (2019), um dos desafios para uma maior compreenséo
sobre as tecnologias digitais é a falta de fluéncia digital dos professores e o déficit na
formacdo docente de anos anteriores, a respeito do avanco tecnoldgico no &mbito educacional.
Tarouco (2019), por sua vez, pressupde que para incluir os recursos digitais ¢ fundamental
que os professores tenham uma compreensdo precisa sobre as tecnologias, de modo que
reformule conhecimentos, seja criativo e aproprie-se destas.

Ou seja, para incorporar de maneira efetiva as TDICs € necessario que os docentes
adotem uma postura diferente no contexto escolar, em que lacunas sejam superadas para que
estes ndo apenas dominem competéncias e habilidades ao usarem as novas tecnologias, mas
também possuam uma compreensdo precisa sobre 0 que sdo estes instrumentos e da sua
relevancia na sala de aula.

Em vista disso, visando enriquecer os dados sobre a concep¢do de TDICs, lancamos
um segundo questionamento, desta vez, a respeito da opinido que tinham sobre a presenca das
tecnologias digitais na pratica docente. Suas respostas foram pertinentes, o que nos ajudou a
ter maior clareza sobre suas compreensdes a respeito das TDIC, como descrevemos na

sequéncia:
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Acredito que é muito importante para aperfeicoar o professor cada vez
mais na sua pratica. Quanto mais tecnologia, melhor ainda, né?
(Princesa Pech)

Na minha concepgéo, ela serve como um complemento da aula. Mas
eu observo muito que... também se vocé usar ela de forma inadequada
ou repetidamente, se torna enfadonha e chata, né? [...] (Mario Bros)

Na realidade é uma coisa que ndo tem volta. Ela esta presente e ndo
tem como a gente fazer disputa com 0s nossos alunos, até porque elas
prendem mais atencdo do que qualquer outra coisa. Embora a gente
tenha dificuldade em usar elas em determinados lugares ou escolas

[...] (Luigi)

As narrativas de Pech e Mario apresentadas nesse topico reafirmam o nosso
pensamento quanto as contribuicdes que as TDIC trazem para o trabalho do professor. Ou
seja, como ferramentas que auxiliam e criam possibilidades para a pratica docente,
reconfigurando o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem.

Pech, além de afirmar que acredita na presenca das tecnologias em sala de aula como
mecanismos importantes para “aperfeicoar” a pratica do professor, revela que as TDIC sao
recursos que ajudam o docente a melhor desenvolver uma aula, demonstrando em sua
concepcao que estas sdo Uteis e benéficas para a construcdo do conhecimento.

Neste caminho, Mario reconheceu as TDIC “como um complemento da sala”, como
bem afirma, destacando ainda que seja necessario utilizar os recursos tecnoldgicos de maneira
adequada, tendo o cuidado de ndo esvaziar sua funcéo educativa. Este destaca em sua resposta
que se o professor “usar ela de forma inadequada ou repetidamente, se torna enfadonha e
chata”.

E possivel perceber que os professores utilizam esses recursos ndo para se eximir de
seu trabalho, mas para melhorar o processo de ensino, buscando novas maneiras de apresentar
0 conhecimento para os seus alunos, aliando assim o que estes artefatos oferecem com seus
conhecimentos, habilidades e competéncias. Além disso, por meio desses recursos digitais o
docente tem a oportunidade de facilitar o processo de aprendizagem, permitindo que os alunos

aprendam de maneira eficaz, conforme afirma Vieira (2011, p. 65):

[O professor] ndo sera substituido pela tecnologia, mas ambos juntos podem adentrar
na sala de aula levando aprendizado e conhecimento para os alunos, pois basta que
ele comece a pensar como introduzir no cotidiano escolar de forma decisiva para que
apds essa etapa passe a construir conteldos didaticos renovados e dinamicos, que
estabeleca todo o potencial necessario que essa tecnologia oferece.
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E de suma importancia que o docente comece a pensar de maneira decisiva em incluir
0s recursos digitais para construir significativamente suas aulas. De acordo com Moran (1995,
p.26), as TDIC “ndo substituem o professor, mas modificam algumas das suas fungdes”.
Assim, para integra-las no processo de ensino-aprendizagem, é exigido do docente
entendimento sobre elas, de tal forma que explore todas as possibilidades educacionais
oferecidas pelas tecnologias.

Consoante Anjos e Da Silva (2018), compreendemos que a utilizacdo adequada das
TDIC é um grande desafio tanto para professores quanto para alunos, principalmente porque
por vezes estas sdo entendidas como ferramentas que substituem artefatos mais antigos como
0 quadro, o0 giz e o livro. Ou mesmo quando sdo usadas como distracGes na escola, por
exemplo, usar uma plataforma do YouTube para transmitir videos aleatdrios, sem ter como
finalidade o desenvolvimento educativo do aluno.

Diante desse entendimento, é preciso que o professor sempre tenha clareza do papel
educacional das TDIC, bem como de suas contribui¢es, refletindo continuamente sobre essas
como instrumentos que possuem objetivo pedagdgico intencional que instigue um ensino-
aprendizagem de qualidade.

Nesse sentido, usar as novas tecnologias demanda, além de uma apropriacéo técnica,
um comprometimento com todas as suas fungdes, de modo que o ser humano se desenvolva
em todas as suas dimensfes. Cabe, portanto, ao docente aprender a manusear e encontrar 0
caminho adequado para integrar as muitas tecnologias disponiveis, assim como as
possibilidades metodoldgicas que estas oferecem (Moran, 2000).

Outro fator a ser considerado refere-se ao uso adequado desses instrumentos por
professores em sua pratica. E imprescindivel que sejam utilizados para além de comunicagéo
e simplesmente uso social. Logo, urge a necessidade de competéncia pedagdgica em sua

aplicabilidade em sala de aula, como afirma Schuartz e Sarmento (2020, p. 432):

Entende-se, portanto, que dos professores é demandada uma competéncia
pedagdgica em relacdo as TDIC com o objetivo de colocar toda a curiosidade e a
habilidade dos estudantes no manuseio de tais recursos, a favor da producdo do
conhecimento. Destarte, pretende-se que um mero instrumento de comunicagdo ou
de acesso a informacdo seja transformado em algo para além de um uso social.
Romper com os limites de utilizacdo por parte dos estudantes implica
romper, primeiro, com os limites de utilizacdo pedagogica de artefatos digitais por
parte do professor.

Luigi destaca que as tecnologias digitais despertam o interesse dos alunos ao afirmar
que “elas prendem mais atengdo do que qualquer outra coisa”, o que revela a concepgao do

participante de que essas ferramentas sdo atrativas e dindmicas, e instigam a curiosidade dos



39

estudantes. Perante os avancos tecnoldgicos, é inegavel que a escola estd apresentando um
novo perfil de alunos, e que os professores estdo sendo desafiados a se adaptar a essa nova
realidade ao usarem estes mecanismos digitais como aliadas de sua pratica.

Diante do supracitado, com as transformacGes tecnoldgicas e o novo perfil de
estudantes, o professor esta sendo impelido a renovar sua prética de ensino. Isso porque, para
um melhor desempenho dos alunos, precisam desenvolver aulas mais atraentes e inovadoras,
ao mesmo tempo que valorizam o seu trabalho. Isto €, sdo ferramentas que tém o papel de
melhorar a dindmica do processo de ensino, sendo muitos 0s beneficios para todos o0s
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Acerca da importancia das TDIC na educacdo, salienta Leite (2021, p. 19) que estas
ferramentas séo relevantes para aumentar as possibilidades de formas de ensino, favorecendo
o0 desenvolvimento tanto do docente como dos educandos, além de propiciar aulas inovadoras,

instigando a curiosidade do aluno na aprendizagem:

[...] possibilitam aulas inovadoras e atraentes, melhora a qualidade do ensino,
aumenta a integracdo entre alunos e professores, melhora o desempenho escolar,
aumenta o leque das formas de ensino, [...] desperta a curiosidade dos alunos e ainda
valoriza mais o professor. Ou seja, sdo inGmeras as oportunidades de
desenvolvimento tanto para o educador, quanto para o educando.
Compreendemos que, os educandos por nascerem e crescerem sendo influenciados por
inimeras tecnologias, acreditam que 0s instrumentos digitais sdo meios de tornar as
aprendizagens significativas e estimulantes. Alem disso, as TDICs s&o recursos indispensaveis
para que as metodologias de ensino despertem o interesse dos estudantes. As narrativas dos
participantes evidenciaram que € importante integrar 0s recursos tecnoldgicos digitais a
pratica. Isso porque servem de suporte para uma mediacdo pedagdgica de qualidade, a qual
corrobora para vivéncias inovadoras para 0s alunos em sua construcéo de conhecimento.
Diante do exposto, os resultados revelaram que o0s participantes entrevistados
compreendem as TDIC como ferramentas que aperfeicoam a pratica docente, e servem como
complemento na sala de aula e instigam o interesse por prenderem a atencdo dos alunos.
Também foi possivel compreender a partir dos dados apresentados, que as tecnologias digitais
sdo reconhecidas como instrumentos que contribuem positivamente, mas que devem ser
utilizados de maneira correta e equilibrada, pois quando integradas de maneira incoerente, seu
papel educativo acaba por ser anulado.
O préximo topico, tera como foco a formacao inicial e continuada dos professores para

a incorporagéo das novas tecnologias na préatica docente.
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4.2 Jornada formativa para inclusédo das TDIC na prética docente

A formacdo docente deve ter por finalidade possibilitar o preparo, qualificagéo e o
desenvolvimento de vivéncias enriquecedoras de futuros professores que atuardo na educacao.
Segundo Gatti et al. (2019), dado as demandas da sociedade e transformacdes na educacédo
nas ultimas décadas, a formagdo de professores vem sendo compreendida como objeto de
debates e profundas reestruturacdes. Repensar e problematizar a formacgéo docente diante dos
novos cenarios da cultura digital se faz necessario, para que os dilemas encontrados sejam
eventualmente superados.

Diante disso, revelamos a seguir, 0s enxertos obtidos nas entrevistas com os docentes
em relacdo ao segundo objetivo. Ou seja: identificar a formacdo inicial e continuada dos
professores para incluir as TDIC na préatica docente. Assim, quando indagados se tiveram
alguma disciplina especifica na formacéo inicial voltada para o uso das tecnologias digitas no

processo de ensino-aprendizagem, os resultados obtidos demonstraram:

N&o. Tivemos ndo [...] a gente foi apresentar o TCC, ai precisou do
data show [...] foi a primeira vez que eu utilizei. Foi s6 quando
terminou o curso de formacgdo, mas antes mesmo, s6 os professores
mesmo que utilizavam. Mas, a gente mesmo ndo teve nenhuma
disciplina, ndo tivemos. (Princesa Pech)

Né&o, algo muito especifico ndo [...] a gente via essa parte da didatica,
né? A parte da didatica a gente via um pouco, mas era mais ou menos
essa questao da... De como vocé d4 aula dentro da sala de aula, a
questdo da interacdo mesmo, né? Do professor com o aluno... Mas
ndo tinha uma disciplina voltado s6 para como trabalhar a tecnologia,
ndo. Era mais voltado para a didatica do professor. (Mario Bros)

Entdo, nos tivemos ela, s6 ndo foi suficiente, porque aquela coisa da
universidade tudo é muito rapido, né? [...] Mas foi no ano de 2000. A
gente tinha essa disciplina 14, que eu ndo me recordo basicamente o
nome dela, ndo sei se era informética basica, mas o nome era bem
bésico, acho que era informatica béasica [...] ela falava de textos e
hipertextos, e ai uma das atividades, ela levou a gente para o
laboratorio sé para criar um e-mail. Pronto, parou por ai. Era 0 ano de
2000, acho que... E na época era sucesso. (Luigi)

Os relatos da Princesa Pech demonstra que em sua formacdo inicial ndo tivera
nenhuma disciplina relacionada as TDIC, ao afirma “ndo, tivemos ndo ... a gente mesmo nao
teve nenhuma disciplina, ndo tivemos”. Ao narrar que em sua formacao utilizou data show

pela primeira vez na apresentacdo do seu TCC, e que “s6 os professores [...] utilizavam”, nos
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revela a auséncia do uso deste recurso e também, que seu contato com essas ferramentas
tecnoldgicas ocorreu de maneira passiva e superficial.

Mario Bros, ao relatar que ndo teve “uma disciplina voltado s6 para como trabalhar”
com as tecnologias digitais, mas apenas para a didatica do professor e de “como dar aula
dentro da sala de aula”, explicita que sua formacdo era limitada a uma didatica tradicional,
sem preocupacdo com estratégias que envolvesse as novas tecnologias. Os recortes
demonstram que sua formacdo ocorreu em um contexto que buscava desenvolver uma
didatica sem a utilizacdo das TDIC, como uma estratégia de ensino e construgdo formativa.

Por outro lado, Luigi revela ter vivenciado experiéncias com o0s recursos tecnoldgicos
em sua formacéo académica ao apresentar a seguinte afirmacéo “nos tivemos ela [...] acho que
era informatica bésica [...]”. Além disso, ao narrar que sua Unica experiéncia pratica com a
tecnologia foi a criacdo de um e-mail em um laboratério, mostra que 0 uso dos recursos
tecnoldgicos ocorria de maneira reducionista e instrumental, sem nenhuma intencionalidade
educativa. Este, ao comentar que a disciplina de informadtica basica “ndo foi suficiente”,
demonstra que sua vivéncia ndo lhe trouxe conhecimentos aprofundados sobre o usar as TDIC
na pratica docente.

Analisando o relato de Luigi, percebemos que sua vivéncia no laboratério de
informatica teve como finalidade apenas criar um e-mail e isso fazia sucesso no ano de 2000,
nos mostra que sua formacéo inicial ocorreu em um contexto do qual as TDIC ndo estavam
em ascensdo. Este fator retrata uma realidade de muitos docentes que se formaram antes da
explosdo das tecnologias digitais, quando tinham contato ou ndo apenas com tecnologias
analogicas. Logo, muitos foram desafiados a se adaptar ao novo contexto de ensino em sala de
aula sem uma formacao que correspondesse as necessidades do novo perfil de alunos.

A partir dos recortes elucidados, € possivel identificar que os professores revelaram
pouca ou nenhuma experiéncia com relacdo a inclusdo das tecnologias digitais na pratica
docente em sua formacéo inicial, demonstrando também que foram formados em um contexto
sem TDIC. As transcricGes apresentadas apontam a realidade de muitos docentes, que por sua
vez, ndo sdo preparados para usar as tecnologias na educacdo, por consequéncia de uma
formagdo académica inadequada, fragmentada ou insuficiente para a integracdo das
tecnologias. Isto €, por serem “formados em espagos com pouco ou nenhum uso das TDIC”
(Lopes; Furkotter, 2023, p. 5).

Para Lopes e Furkotter (2023), a discussdo sobre professores serem formados em
consonancia com o contexto das tecnologias € algo recente. Segundo os autores, com base em

pesquisas realizadas no periodo de 1996 e 2002, os egressos de cursos de licenciatura nédo
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possuiam acesso, nem apropriacdo dos recursos tecnologicos. Além disso, 0s conhecimentos
relacionados as TDIC corriqueiramente apresentam-se ausentes nos curriculos de instituicdes
de formacao académica para professores da educacao basica.

Como afirma Ramos e Silva (2023, p. 3), os cursos de formacgao inicial de licenciatura,
por anos apresentam problemas relacionados a uma formagéo adequada e estruturada as novas
necessidades do publico da educacdo basica. Segundo os autores, formacgdes precarias, com
curriculos fragmentos e auséncia de disciplinas especificas e de préaticas significativas na
grade curricular que estejam articuladas as TDIC, sdo problematicas que precisam ser
superadas, para que o contexto e processo formativo dos professores ocorram com qualidade,
a fim de que adquiram e desenvolvam “conhecimentos, habilidades e atitudes pertinentes a
inclusdo dos recursos tecnologicos em seus planejamentos e praticas diarias”.

A Resolucdo CNE/CP n°4 de 2024, que dispOe sobre as diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo Inicial em nivel superior de profissionais do magistério da
educacdo escolar basica, retrata no artigo 7° que as instituicdes de ensino superior que ofertam
cursos e programas de formagdo inicial devem integrar a base nacional comum aos seu

Projeto Politico Pedagdgico de curso, de modo que assegure aos futuros professores:

VI - o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do - TDIC,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias digitais docente, para o
aprimoramento da pratica pedagodgica, e a ampliacdo da formacdo cultural dos
professores e licenciandos;

VII - a incorporacdo de espacos virtuais de aprendizagem para aprimoramento das
praticas de ensino, permitindo dinamicidade e interatividade para exploracdo de
métodos inovadores de ensino que se adaptem as necessidades diversificadas dos
alunos, desenvolvendo o pensamento critico e a habilidade de navegar eficazmente
no vasto universo da informacéo digital; (Brasil, 2024, p. 4)

Perante essa realidade, com o avanco dos recursos tecnoldgicos e do seu constante uso,
¢ importante que os cursos de formacdo inicial para professores sejam cada vez mais
repensados, e devem contribuir para o reconhecimento das tecnologias como ferramentas que
potencializam o trabalho do professor e o processo de ensino, de maneira que efetivamente
estes possam refletir e incluam as TDIC em sua formagéo profissional.

Dentro desses argumentos, sendo o professor o mediador do processo de ensino e
aprendizagem para incluir as novas tecnologias no contexto escolar, & preciso que 0
professorado esteja em constante aprofundamento, pois, as experiéncias da formacao inicial

ndo serd suficiente para superar as dificuldades encontradas no ambiente escolar. Logo, para a
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consolidacdo do estudo, a formacdo continuada para a inclusdo das TDIC é um fator
imprescindivel também a ser considerado.

As politicas publicas de formacdo continuada sdo componentes vitais para fomentar as
discussdes e preparar professores para os desafios ocasionadas pela cultura digital. Nesse
pensamento, ao serem indagados se participaram de alguma formacé&o continuada em relagéo
a utilizacdo das TDIC em sala de aula, avangcamos em busca de uma melhor compreenséo
solicitando que os participantes avaliassem estas formacdes em termos de qualidade para

aplicacdo na pratica docente, do quais obtemos os seguintes dados:

Eu ndo tive nenhuma formacdo. No ensino remoto, nos tivemos
orientacOes, S0 que era mais pela questdo de conhecer um pouco como
era que a gente deveria fazer na pandemia, como é que a gente deveria
por as aulas. Mas a aplicacdo mesmo das tecnologias, ndo. Era mais
para aprender a manusear as plataformas, mas ndo de mostrar a
importancia das tecnologias. (Princesa Pech)

N&o, ndo tive. Na época da pandemia, houve até um chamamento, mas
foi algo muito basico mesmo... como eu te falei. Mas ficou a desejar
nesse caso [...] a gente ficou restrito, ndo se aprofundou, vé outros
tipos de ferramentas. (Mario Bros)

J4, participei de algumas. Entdo o que a gente ouve muito ainda nas
formacgbes é que é importante [...] NOs discutimos bastante que é um
caminho sem volta, né? Para mim, essas formacdes ainda néo
conseguem nos ajudar a fazer o uso disso em sala de aula. De como
usar da forma correta. Nem todo mundo consegue ter o dominio [...],
nem do repasse de como utilizar. A gente ndo sai seguro de como de
fato utilizar essas tecnologias. (Luigi)

A Princesa Pech declara que ndo teve nenhuma formacéo continuada em relagdo as
TDIC, e que durante a pandemia da Covid-19 teve apenas “orienta¢des” em carater de
urgéncia de como “manusear plataformas” e inserir aulas. A mesma relata que esta vivéncia
ndo tinha como finalidade “mostrar a importancia das tecnologias” e nem de como “aplicar as
tecnologias”. Nesse mesmo caminho, Mario Bros também revela ndo ter participado de
nenhuma formacéo, demonstrando-se insatisfeito com a experiéncia do periodo pandémico, ao
afirmar que “foi algo muito bésico”, “restrito” e sem aprofundamento.

Percebemos que, em meio ao contexto de grande necessidade e uso intensivo das
TDIC, ambos os relatos apontam a problemética de auséncia de capacitacdo de professores
para usar e refletir os recursos tecnolégicos no aspecto pedagdgico mesmo apos o periodo

pandémico. As narrativas, demostram que suas experiéncias ndo consistiam em formacao,
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mas em treinamentos rapidos, reduzidos a utilizacdo operacional e técnica das tecnologias,
sem abordar de maneira aprofundada os conhecimentos sobre a tematica, suas funcoes
pedagdgicas e a sua importancia para o processo de ensino.

A auséncia de formagédo continuada em relacdo as TDIC, revela a necessidade de
fomento e ampliacdo das politicas publicas para aperfeicoamento docente sobre a tematica,
devendo-se buscar estratégias que superem essa problematica. Como salienta Novoa (2002, p.
61), “a formacao continuada deve ser encarada como um processo permanente” que nao pode
ser ignorado, do qual deve tornar-se um “investimento educativo” constante ¢ de qualidade.
Ou seja, ao docente deve ser propiciado acOes efetivas que possibilite a permanente reflexdo
da pratica e realidade que o cerca, do qual problematize seu fazer pedagogico.

Outrossim, salientamos que o processo de formagéo continua de professores estéo
sendo substituidos por modelos instrumentais e transmissivos, que visam treinar e acumular
conhecimentos superficiais, sem ter por finalidade uma a reflexdo critica e significativa, e
também uma mudanca da pratica docente.

Da Silva et al. (2025, p. 5), caracteriza o processo de formacao docente.

[...] [a formagdo docente] ndo acontece pelo acimulo de conhecimento, mas pela
reflexdo critica oportunizada e incentivada no decorrer do processo. Assim, 0
caminho para um processo de formacao significativo € a diversificacdo e a inovagdo
dos modelos de formagdo continuada que busquem incentivar o profissional
educador a refletir sobre a sua préatica, aliando experiéncias e novos saberes.

Portanto, entendemos que a formacao continuada nao ocorre em um momento isolado
e rapido, mas deve ser um processo permanente e significativo, tendo em vista incentivar o
professor a desenvolver sua préatica docente através da reflexdo critica e construtivista, aliado
a modelos de formacdo que potencialize a pratica e o trabalho pedagdgico destes. Logo, esses
espacos devem ter como proposta problematizar e refletir a realidade a qual esta inserida a
pratica pedagogica dos professores.

Nesse viés, no que tange ao recorte do participante Luigi, 0 mesmo declara que
participou de algumas formagdes, e que muito se tem refletido nesses espacos a importancia
da tecnologia, apontando que a presenga desses recursos no ensino “é um caminho sem volta”.
Ao afirmar que os ambientes formativos ainda ndo conseguem ajudar o professor a usar esses
recursos “da forma correta”, reafirma que as formagdes estdo sendo ineficientes para inclusdo
das TDIC na sala de aula. Para ele, existem problemas relacionada ao “repasse de como”
utilizar os mecanismos tecnoldgicos, dificultando consequentemente o “dominio” e seguranca

por parte dos docentes em aplicar tais recursos como ferramentas pedagdgicas.
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Os dados transcritos revelam que o professor posicionou-se critico quanto a qualidade
das formacdes para a utilizacdo das tecnologias no @mbito escolar. Ele faz apontamentos de
que estes espacos reforcam a importancia das TDIC, e também que sua presenca no ambito
educacional é irreversivel, a qual ndo pode ser negada. No entanto, para o professor as
formagbes no aspecto pratico estdo sendo incapazes de auxiliar o professorado a incluir
efetivamente as ferramentas digitais, além de ndo oferecerem seguranca para incorporar de
maneira efetiva e pratica as tecnologias.

Pereira et al. (2022) destaca que as politicas publicas de formacdo devem articular o
conhecimento sobre as tecnologias digitais em um processo dialégico com a prética, de tal
maneira que possibilite estratégias concretas, ferramentas e metodologias que apoiem o
professor a incorporar efetivamente as novas tecnologias, de modo que assumam um papel
ativo por meio da reflexdo critica no processo de inclusdo das novas tecnologias no ensino.

Diante do que foi discutido, os resultados apontaram diversos dilemas relacionado a
formacdo de professores para a integracdo das TDIC no ensino. A partir dos relatos
discorridos, identificamos que a formacdo inicial dos participantes ocorreu em um cenario do
qual ndo havia reflexdo, nem tampouco a pratica com as tecnologias digitais. Logo, a maioria
dos professores ndo fora preparado em sua formagao académica para inclusdo das tecnologias
digitais na pratica docentes.

Além disso, os dados mostraram a escassez de formagdo continuada em relagdo as
TDIC e a insatisfacdo por parte dos participantes quanto as poucas experiéncias que possuem
nos ambientes formativos em relacdo a teoria e pratica para o uso das tecnologias digitais.
Podemos perceber a partir das informacgdes obtidas, que as formacdes dos professores sdo
reduzidas a treinamentos técnicos, sem uma intencionalidade de reflexdo critica e aprendizado
significativo para o uso das ferramentas digitais.

Para um dos participantes da pesquisa, as formagdes continuadas conseguem, mesmo
que de forma superficial, apresentar a relevancia das tecnologias digitais. Entretanto, ndo
buscam desenvolver a autonomia dos docentes para o uso pedagdgico das TDIC. Portanto, as
inquietagBes quanto a dialética entre discurso e pratica nas formacGes para a inclusdo dos
instrumentos digitais por parte dos docente, € um fator a ser considerado, sendo um grande
desafio para a transformacéo da préatica docente.

Diante disso, é notdério que a formacdo profissional vem sofrendo avancos e
retrocessos, fazendo-se necessario haver um fortalecimento das politicas publicas ndo apenas
a formacdo inicial, mas também a formacéo continuada. Percebemos a necessidade de espagos

que potencialize a pratica docente, no quais os docentes, além de aprender significativamente
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a manusear as tecnologias digitais, reflita criticamente a nova realidade da cultura digital. O
que resultard a melhoria de sua pratica, e avanco significativo no processo de aprendizagem
de qualidade.

O topico a seguir terd como enfoque apresentar a analise a respeito da relagédo pratica
docente e uso das TDIC.

4.3 Relagéo pratica docente e uso das TDIC

Compreendemos que o professor é o agente facilitador e mediador do processo de
transformacdo do ensino. Em sua pratica docente, deve considerar a intencionalidade
educacional em todos os aspectos inerentes ao ensino-aprendizagem. Diante disso, o terceiro
objetivo do estudo tem como enfoque caracterizar a pratica docente no tocante ao uso das
TDIC, portanto apresentamos 0s enxertos dos participantes quando indagados a respeito do

uso de alguma tecnologia na sua pratica docente, dos quais obtivemos 0s seguintes dados:

Eu utilizo. Na hora que eu vou registrar as minhas aulas e as notas dos
alunos, né? [...] Hoje em dia tudo é na internet, né? Tem a plataforma
da escola, a gente utiliza a plataforma aqui. Eu coloco a televisao, e
utilizo o YouTube ou o pendrive na TV [...] Ai eu gosto também de
passar filmes. (Princesa Pech)

Eu até te falei, data show, né? Videos, musicas... Deixa eu ver o que
mais... E, geralmente isso ai mesmo, video, musica, a parte mais
tecnoldgica € isso. A gente usa datashow, passando videos do
YouTube. (Mario Bros)

Sim. Eu gosto muito do Escola Games, eu gosto muito também do
Educa Kids. Eu gosto muito também do Matemati, eu gosto muito do
site da prépria Kanguru, do site da Mandacaru também, que l& tem
muitas coisas interativos, entdo eu faco uso de muitos recursos. [...] a
tabuada do Dino, que é bem interessante, eu colocava ela para eles
num datashow, e ai ¢ como se ela fosse uma calculadora gigante. E
bem interessante de fazer. (Luigi)

Diante do exposto, percebemos que a Princesa Pech relata utilizar algumas tecnologias
digitais, tanto para “registrar as aulas” e as “notas dos alunos” em uma plataforma, como no
processo de ensino em sala de aula, quando utiliza o “pendrive e YouTube” na televisdo. Ela
reconhece que tudo que se faz hoje é preciso utilizar internet. Este recorte revela que Pech

compreende que 0 acesso a internet se faz imprescindivel em sua pratica em sala de aula.
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Nesse mesmo caminho, o participante Mario menciona que geralmente a parte mais
tecnoldgica que ele utiliza em sua pratica em sala de aula € o YouTube para colocar videos e
mausicas. Ele ressalta que faz o uso do datashow para transmitir os videos do YouTube.

Por sua vez, Luigi declara que gosta muito de utilizar plataformas e sites interativos.
Destaca que faz o “uso de muitos recursos”, apontando algumas plataformas educacionais,
como a “Escola games”, “Educa kids”, “Matemati”, “Kanguru”, “Tabuada do Dino” e
“Mandakuru”. Além disso, faz o uso do datashow para transmitir os recursos utilizados em
sala de aula.

Os recortes apontam que todos os participantes utilizam recursos digitais com
diferentes intencionalidades. Verificamos que Pech faz o uso das TDIC tanto no aspecto
administrativo como em sala de aula. Mario revela que usa as tecnologias de maneira limitada
ao relatar que a parte mais tecnoldgica que ele usa na pratica docente é passar videos e musica
no YouTube para os alunos. Por outro lado, Luigi ao dar varios exemplos de plataformas
educativas demonstra que explora diversos recursos em sua pratica pedagogica, relevando
aplicar as TDIC no ensino-aprendizagem de maneira dindmica e diferenciada.

Como ressalta Valente (2005), para usar a TDIC ndo basta apenas conhecer 0s
recursos tecnolégicos disponiveis, é preciso que os professores sejam estratégicos e
intencionais ao usarem 0s instrumentos tecnologicos. Portanto, os docentes ao utilizarem as
tecnologias devem compreender o que estas oferecem e sua funcdo pedagdgica, a fim de
desenvolverem 0 uso criativo e educativo destas.

Além disso, destacamos que 0 uso simples e basico destes recursos ndo implica que
estas estdo introduzindo mudancas inovadoras na sala de aula, e que estdo superando 0s
modelos tradicionais de ensino. Logo, para superar as abordagens tradicionais de ensino-
aprendizagem € importante entender que as TDIC “por si s6 ndo melhoram o ensino, mas a
forma como sdo integradas em varias atividades de aprendizagem € crucial, o que dependera
dos professores e seus métodos de ensino na apresentacdo do conhecimento” (Sena, 2023, p.
13038).

Depreendemos que, ao citarem apenas o datashow, televisédo e plataformas digitais,
sugere-se a auséncia de equipamentos mais avancados disponibilizados na instituicdo escolar,
0 que pode contribuir para a falta de persisténcia no uso das TDIC por parte dos professores.
Para Leite (2021), para que ocorra a insercdo concreta das tecnologias digitais nessa nova
realidade, a escola precisa superar muitos desafios, e investir principalmente no que é
concernente a disponibilizacdo de equipamentos, dispondo boas condicdes de trabalho para os

seus profissionais.
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Ao serem questionados com que frequéncia se incluiam algum tipo de recurso digital

em seus planejamentos de ensino, 0s participantes apresentaram os seguintes argumentos:

Uso muito nas aulas de artes, para peca teatral [...] pelo menos
algumas vezes na semana eu procuro usar. (Princesa Pech)

As vezes tem alguns assuntos que fica mais interessante usando essas
tecnologias. [...] elas [tecnologias] ndo substituem o professor, entdo,
né? ndo é sempre que eu uso, sé quando vejo que tem algum contetido
que soO vai fica interessante se fizer uma atividade diferente. (Mario
Bros)

Entdo, se a gente ndo trouxer elas [tecnologias] também para a sala de
aula para ser nossa aliada, a gente fica para tras, fica perdido [...] eu
sempre busco trazer essas tecnologias nos meus planejamentos de
aula. Até porque, como eu ja falei, € dificil prender a atencdo deles
hoje, sempre precisa de algo que chame a atencdo, que seja diferente
[...] entdo, é sempre bom pensar em outras maneiras deles aprenderem.

(Luigi)

Percebemos que a participante Pech mantém certa regularidade no uso das tecnologias
ao declarar que “pelo menos algumas vezes na semana”, porém, tenta inclui-las em seu
planejamento. Ao afirmar que as utiliza “muito nas aulas de artes”, demonstra que ao usar as
tecnologias busca trabalhar a aprendizagem com os alunos através do audiovisual em
disciplinas especificas.

Mario destaca que “ndo é sempre” que inclui os recursos tecnoldgicos em seus
planejamentos, pois o papel das TDIC néo ¢ de substituir o professor. Logo, faz o uso somente
quando precisa apresentar alguma “atividade diferente” para tornar o assunto “interessante”
para os alunos.

Luigi reconhece que as tecnologias devem ser “aliadas” do professor, devem ser
estratégias para “chamar a atencdo” e possibilitar “outras maneiras” de aprendizagem, sendo
esses 0s motivos que o faz “sempre buscar trazer essas” ferramentas tecnologias em seus
planejamentos.

Os recortes de Pech sugerem que ele utiliza as TDIC de maneira especifica e
esporadica, mantendo o cuidado de inclui-las em seu processo de ensino. Mario demonstra ser
estratégico, sendo seletivo em quando vai usar 0s recursos em seus planejamentos, ao ressaltar

que nem sempre usa, mas agregando-as apenas quando ver necessidade de engajar seus alunos
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em determinado conteudo. Com o foco de apresentar uma aprendizagem diversificada e
instigante, Luigi se preocupa em fazer o uso continuo das ferramentas tecnoldgicas.

Lira (2018) e Reis (2022) afirmam que as tecnologias sdo ferramentas que devem ser
utilizadas adequadamente de tal modo que auxilie na construcdo do conhecimento, no
processo de aprendizagem e na metodologia. Mas que é papel do professor saber inclui-las de
maneira estratégica. Portanto, é importante que os professores ndo excluam as TDIC de seus
planejamentos de ensino, para que assim adotem novos caminhos metodolégicos dinamizados
de ensino. Por outro lado, é imprescindivel que tenham consciéncia e intencionalidade
pedagoOgica ao explorar estes mecanismos, escolhendo adota-las de maneira equilibrada,
evitando ndo tornar a aprendizagem mediada pelas tecnologias enfadonhas ou sem intencéo
educativa e significativa (Beirdo, 2018).

Ademais, devemos reiterar que muitos sdo os fatores que contribuem tanto na baixa e
alta frequéncia dos professores em incluir as TDIC em seu planejamento de ensino, assim
como em diversificar o uso dos recursos digitais. Em busca de aprofundar o estudo, lancamos
outro questionamento para os participantes, desta vez sobre os desafios que encontravam ao

incluir as TDIC em sala de aula. Os dados transcritos demonstraram suas respostas.

A guestdo mesmo € a estrutura da escola. Ndo tém equipamento [...] é
muito dificil porque na sala de aula também nédo tem espaco. Entdo é
dificil. (Princesa Pech)

As vezes, a questdo da estruturagdo... a questdo da realidade. Como
vocé ndo tem uma sala interativa, ndo tem um laboratorio de
informética [...] E ndo tendo essa estrutura, o professor fica mais
restrito a isso aqui, so ao celular. (Mario Bros)

A questdo mesmo do espaco. E.. aqui basicamente é espaco, aqui é a
guantidade de equipamentos [...] o grande problema mesmo dessa
parte de tecnologia, é a questdo de que quando nao tem internet, ndo
tem como usar, né? a questdo do espago e equipamento aqui para nos.

(Luigi)

Diante do questionamento, Pech afirma que a “estrutura” escolar e¢ a falta de
“equipamento” sdo barreiras que dificultam incluir as TDIC em sala de aula, além de ndo
possuir equipamentos, a instituicdo escolar ndo dispde de espacgo apropriado para desenvolver
praticas com esses instrumentos.

Nesse mesmo sentido, Mario Bros salienta que a escola disponibiliza uma estrutura
que limita o trabalho do professor, pois ndo dispde de “uma sala interativa” e “ndo tem um

laboratorio de informatica”. Logo, por ndo apresentar uma realidade adequada as novas
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tecnologias, a escola ndo tem uma estrutura apropriada para usar as TDIC, deixando a pratica
do docente restrita a utilizacao do celular.

Nesse viés, Luigi reforca os excertos dos dois participantes ao relatar que a falta de
espaco e recursos tecnologicos limitados na escola sdo problemas que dificultam a
incorporacdo das TDIC. Além disso, ressalta que a falta de acesso a internet € uma realidade
desafiadora que os docentes enfrentam ao tentarem utilizar as tecnologias digitais na sua
pratica.

A partir dos recortes apresentados, € possivel analisar que o0s participantes sao
unanimes quanto aos desafios encontrados no ambiente escolar. Tais relatos nos mostram que
para 0s docentes € uma tarefa ardua tornar efetiva a incorporacao das tecnologias digitais, pois
a escola ndo disponibiliza de equipamentos tecnoldgicos, e quando dispde ndo é suficiente
para a realidade e necessidades destes. Ndo ha sala apropriadas para o desenvolvimento de
atividades com as tecnologias digitais, sendo que a estrutura das escolas muitas vezes
apresenta-se ineficiente para os professores usarem as TDIC em sala de aula.

Os participantes demonstram que essa realidade limita suas agcdes com as tecnologias.
Dada a circunstancia de ndo possuir um espaco apropriado, da auséncia de equipamentos, de
internet e de uma estrutura fisica de qualidade, sugere-se 0 motivo de muitas vezes o professor
resistir o uso das TDIC.

Sandes (2024, p. 7), a respeito dos desafios de incluir os instrumentos tecnolégicos,
salienta que os docentes enfrentam inimeras problemaéticas na tentativa de utilizar as TDIC,
dificuldades relacionadas tanto a infraestruturas arcaicas e falta de equipamentos técnicos

quanto ao acesso restrito a internet e a auséncia de formacéo tecnoldgica:

Os professores enfrentam diversos desafios durante a tentativa de utilizacdo das
TDIC, como a falta de uma boa infraestrutura, de equipamentos e até mesmo de
formacdo voltada para a éarea tecnoldgica. As estruturas escolares continuam
similares aquelas oferecidas na era pré-digital, em razdo da infraestrutura
inadequada, recursos limitados e acesso restrito a internet, a equipamentos técnicos
ou eletricidade (SANCHO, 2009; TURGUT et al., 2021; QADDUMI et al., 2023)

[.].

A partir desse pensamento, percebemos que os professores deparam-se com a falta de
infraestrutura, internet e equipamentos. Isto porque a escola ainda se apresenta como um
ambiente fora da realidade digital. Diante desse cendrio, precisamos urgentemente de
investimentos nesse setor, a fim de que possam ser oferecidas novas condigdes para que o
educador consiga incluir efetivamente as TDIC. Caso contrario, a escola permanecerd um

ambiente obsoleto que limita a pratica docente do professorado.
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Os resultados analisados permitiram-nos compreender que 0s participantes
entrevistados, mesmo em niveis de conhecimento diferenciados sobre as TDIC, sdo unanimes
em suas concepcgdes em relacdo a funcdo dessas ferramentas tecnoldgicas, percebendo-as
como recursos que quando utilizadas da maneira correta, corroboram para auxiliar e
possibilitar dinamicidade a pratica docente.

Desta forma, diante do estudo, foi possivel caracterizar as praticas docentes dos
participantes como dinamicas e flexiveis, visto que estdo buscando superar 0 ensino
tradicional usando as TDIC como estratégia para estimular os discentes no ensino-
aprendizagem por meio de uma abordagem multimodal. No entanto, destacamos que 0s
professores ainda ndo conseguiram alcancar uma pratica docente, inovadora e tecnolégica, em
detrimento dos desafios relacionados a realidade precéria e arcaica da escola em relagéo a era
digital. Os participantes da pesquisa fazem uso de alguns recursos tecnolégicos com diferentes
intencBes pedagdgicas, sendo que, a partir de determinas necessidades de aprendizagens dos
alunos buscam incluir as TDIC em seus planejamentos de aula, tais como ferramentas
audiovisuais, plataformas e sites educativos.

Quanto ao processo formativo, identificamos que os professores muitas vezes possuem
0 conhecimento limitado a respeito das TDIC, e isso ocorre pela auséncia de boas propostas
de formacao inicial e continuada voltadas para incorporacédo dos instrumentos tecnolégicos.

Os dados permitiram-nos concluir que mesmo sem muita exploragédo de diferentes
recursos tecnolégicos, os professores apresentam um esforgo de incorporar as TDIC em suas
aulas. Além disso, demonstraram que seus maiores desafios em utilizar as tecnologias digitais
na pratica docente estdo relacionados a falta de infraestrutura, acesso a internet e a auséncia de
equipamentos. No entanto, mesmo diante de inumeros obstaculos, os participantes
apresentaram ter disposigdo em incluir com certa frequéncia as TDIC em seus planejamentos
de ensino, revelando terem finalidades diferentes para inser¢do dos recursos tecnologicos em
sala de aula.

Desse modo, para que os futuros profissionais estejam seguros e preparados para
incluir as TDIC na sala de aula, faz-se indispensavel haver maiores investimentos em politicas
publicas de infraestrutura que possam oferecer espacos adaptados a realidade tecnoldgica e
aos mecanismos adequados a cultura digital. Também é importante que a formacéo inicial e

continuada garanta efetivamente a alfabetizacéo digital por meio da préatica e reflexdo critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa prop6s analisar o uso das TDIC, utilizadas pelos professores do 5° ano
do Ensino Fundamental, de uma escola publica em Campo Maior/Pl, em vista de compreender
a concepcao, identificar a formacdo inicial e continuada e caracterizar a pratica docente em
relacdo a utilizacdo das tecnologias digitais.

O estudo foi executado por meio de uma pesquisa de campo descritiva, em que foi
aplicado um questionario mediante entrevistas semiestruturadas, sendo que as perguntas
tiveram como base 0s objetivos que nortearam a investigacao.

Diante da analise, apresentamos como sintese a percepg¢édo dos participantes de que as
tecnologias digitais sdo instrumentos importantes para a educagdo, e que, embora diante da
auséncia de um conhecimento mais preciso sobre as TDIC, os docentes compreendem que 0S
recursos tecnoldgicos, quando utilizados da maneira adequada, sdo ferramentas que auxiliam e
aperfeicoam a pratica docente, tornando o processo de aprendizagem estimulante para os
alunos.

Foi possivel perceber que, os professores estdo preocupados em incorporar as TDIC
para tornar as aulas dindmicas e instigantes para os alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, através do estudo percebemos que o0s participantes ainda nao
alcangaram uma pratica docente inovadora e tecnolégica. Contudo, conseguimos caracterizar
suas praticas docentes como diversificadas, porque buscam utilizar as TDIC como estratégia
em sala de aula, em vista de engajar os discentes no processo ensino-aprendizagem mediante
uma abordagem multimodal.

Quanto a formacdo de professores para a inclusdo das TDIC, identificamos um campo
que vem apresentando dificuldades, fazendo com que os professores enfrentem limitacdes em
usar as tecnologias em sala de aula. A investigacdo deixou claro que antes da exploséo das
tecnologias digitais os professores ndo estavam sendo preparados em sua formacdo inicial
para incluir as TDIC, e que suas poucas vivéncias com estas ferramentas na formacao
académica se apresentaram faltosa ou insuficiente.

Outro fator relevante € que mesmo diante da cultura digital, notamos a auséncia ou
raras oportunidades de formacédo continuada para os docentes incluirem as TDIC no processo
de ensino e aprendizagem. Além disso, a pesquisa evidenciou que estes espacgos ainda ndo sao
capazes de possibilitar uma reflexdo concisa sobre a significancia dos recursos tecnoldgicos,

tampouco ajudam os professores em ter o dominio destas ferramentas concernente a pratica.
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Através deste trabalho, percebemos que ao buscarem incorporar as TDIC em sua
pratica, os professores enfrentam desafios relacionados a inexisténcia de espacos tecnolédgicos
e a falta de equipamentos na escola. No entanto, mesmo diante de tais problematicas, a partir
de determinadas necessidades pedagogicas, os docentes se esforcam para inserir diferentes
ferramentas tecnoldgicas em seus planejamentos de ensino.

Assim, por meio das analises realizadas, € possivel perceber que mesmo sem
preparacdo adequada e enfrentando diversas barreiras no contexto escolar, os docentes
demonstram interesse em incluir as TDIC no processo de ensino, pois compreendem que estas
ferramentas tornam a aprendizagem dindmica e instigante para 0s estudantes.

Perante o que fora apresentado, podemos concluir que esta pesquisa corroborou para
podermos compreender como é imprescindivel possuirmos alfabetizagdo digital para que o
processo de inovacdo da pratica docente continue avancando. Ademais, precisamos nos
desafiar a inovar em nossa pratica em sala de aula, em busca de superar as metodologias de
ensino obsoletas e distantes da realidade dos alunos.

Ressaltamos que esta pesquisa contribui para que as instituicdes de ensino superior
passem a reestruturar seus curriculos de cursos, de modo que enriquegam as experiéncias dos
licenciandos a partir da inclusdo de disciplinas especificas voltadas para inclusdo das TDIC.
Assim, os professores seriam capazes de usar e ampliar suas metodologias de ensino a partir
da cultura digital.

Por sua vez, a pesquisa revelou que o campo universitario necessita mostrar a
relevancia das ferramentas digitais, como também de desenvolver efetivamente competéncias
digitais nos estudantes de graduacao, a fim de que o processo ensino e aprendizagem ocorra
de forma dinamico, contextualizada e criativa.

Contudo, a tematica abordada necessita ser aprofundada, principalmente porque nao
tratamos especificamente das diversas dimens@es de praticas pedagogicas do professor, o que
poderia trazer novas discussdes, principalmente relacionadas aos fatores negativos e positivos
das tecnologias, assim como das competéncias que efetivamente estdo sendo desenvolvidas
nos alunos por meio da utilizagdo das TDIC na aprendizagem.

Desta forma, instigamos que sejam realizadas novas buscas e investigacbes que
permitam aprofundar estudos na area em questdo por intermédio de novas questdes

pertinentes a tematica proposta.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS HEROIS DO JENIPAPO - CAMPO MAIOR/PI
CONDENACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Convidamos a Senhor (a) a colaborar com a pesquisa de trabalho de conclusdo de curso
(TCC) intitulada “Percepcdes e Apropriagdes das Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacdo por professores do Ensino Fundamental anos iniciais de Campo Maior - PI”,
que tem como objetivo geral analisar o uso das tecnologias digitais da informagéo e
comunicacdo (TDIC) utilizada pelos professores do 5° ano do ensino fundamental de uma
escola publica em Campo Maior-Pl.

1. Informacdes
Idade:

Género: Maculino () Femenino ()

Data da entrevista:

Formacéo académica:
) Ensino médio

) Graduacéo

) Mestrado

2

(

(

() Especializacéo
(

( ) Doutorado

(

) Pds-doutorado

3. Formacao em:

4. Tempo de servi¢co no magistério:
QUESTOES DA PESQUISA
1°) Vocé conhece as Tecnologias digitais da informacdo e comunicacao (TDIC)?

2°) Qual sua opinido a respeito da presenca dessas tecnologias digitais na préatica docente

atualmente?
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3% Voce utiliza alguma tecnologia, como plataforma, aplicativo ou outro recurso digital em
sua pratica docente? Se utiliza, pode dar alguns exemplos.

4°) Com que frequéncia vocé inclui as tecnologias digitais em seus planejamentos de aula?

5°) Quais desafios vocé encontra ao utilizar as tecnologias digitais na sua pratica docente em
sala de aula?

6°) Em sua formacdo inicial vocé teve alguma disciplina especifica em que era voltada ao uso
das TDIC no ensino-aprendizagem?Se sim, essa disciplina foi satisfatorio para sua préatica
docente?Justifique sua resposta.

7°) Vocé ja participou de alguma formagdo continuada relacionada as TDIC aplicadas ao
ensino em sala de aula? Se sim, como vocé avaliaria a qualidade dessas formac6es em relacéo

a reflexdo e aplicacdo pratica?
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APENDICE B - AUTORIZACAO DA PARTICIPACAO DO SUJEITO

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS HEROIS DO JENIPAPO - CAMPO MAIOR/PI
CONDENAGAO DO CURSO DE PEDAGOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Percepcdes e apropriacfes das tecnologias digitais da informacéo
ecomunicacéo por professores do ensino fundamental anos iniciais de Campo Maior/PlI
Pesquisadora Responsavel: Mirian Abreu Alencar Nunes

Contato: (86) 99917- 8377

E-mail: mirianabreu@cpm.uespi.br

Vocé esta sendo convidado (a) para participar como voluntario(a) da pesquisa que
pretendemos desenvolver e dela poderd desistir, podendo retirar o consentimento ou
interromper sua participacdo a qualquer momento, independente de justificativa. Além disso,
a recusa da participacdo ou a retirado do seu consentimento € um direito, e ndo causara
problemas para pesquisa e ndo lhe trard nenhum prejuizo futuro, pois a participacdo ndo é
obrigatdria.

Para participar da pesquisa, vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd nenhuma
vantagem financeira ou benéfico individual. Assim, a participacdo é voluntéria e a recusa ou
desisténcia em participar ndo tera modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador.

Este documento explica como sera realizada a pesquisa, possiveis riscos, beneficios e
os direitos dos participantes, de forma que vocé possa avaliar e decidir se deseja ou nado
participar. Procure ler com atengdo o que se segue, solicitando maiores esclarecimentos, caso
tenha alguma duvida. A pesquisa sera conduzida por mim, MIRIAN ABREU ALENCAR
NUNES, e pela pesquisadora assistente MARIELE DE OLIVEIRA MORAIS ALVES.

Por meio deste documento, gostariamos de convida-lo (a) para participar de nossa
pesquisa, nos ajudando com seus relatos de experiéncias e sua percepcao sobre as tecnologias
digitais no ensino e aprendizagem, enfim, nos possibilitando conhecer a sua formacéo e sua
pratica docente. Para isso, esperamos que 0s professores participem da pesquisa a fim de que

alcancemos nosso objetivo.
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A pesquisa justifica-se pelo desejo de investigar a pratica docente dos professores em
relacdo a utilizacdo das TDIC na sala de aula, a fim de conhecer a pratica docente
desenvolvida pelos professores no 5° do ensino fundamental.

Acredita-se que esse trabalho podera contribuir no espaco académico e social. No
espaco académico, ajuda para novas discussdes e reflexdes da formacéo inicial e continuada
de professores para préaticas pedagogicas diferenciadas no espaco escolar. No contexto social,
incentivando para mais politicas publicas e compartilhamento de sugestdes préaticas para
aprimorar o uso das tecnologias digitas atualmente em reunides pedagdgicas.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar 0 uso das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDIC) utilizada pelos professores do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola publica em Campo Maior-Piaui. Além disso, para melhor
progresso dessa pesquisa, tém-se 0s seguintes objetivos especificos: Identificar a formacao
inicial e continuada dos professores para a inclusdo das TDIC na pratica docente;
Compreender as concepcdes dos professores participantes a respeito da TDIC; Caracterizar a
pratica docente no tocante ao uso das TDIC.

Esclarecemos que o primeiro passo para 0 desenvolvimento da pesquisa é a
assinatura deste termo. Posteriormente, os participantes serdo convidados a participar de uma
entrevista semiestruturada.

As entrevistas terdo duracdo de 30 a 40 minutos. Para proteger a sua privacidade e
conforto, a entrevista e sera realizada em um espacgo reservado da instituicdo escolar, sem
risco de interrupgdes. As informacgdes coletada na entrevista ndo serdo usadas de forma que
identifique ou prejudique sua identidade.

Embora esta pesquisa traga riscos minimos aos participantes, vocé pode sentir
desconfortos como possiveis constrangimentos, receio de ser julgado por sua resposta diante
de certas perguntas e desconfortos emocionais. Riscos secundarios: podem ocorrer mal-
entendidos em relacdo a confidencialidade, desconforto relacionado a temas sensiveis ou
questdes mais profundas relacionadas a pratica docente e de maneira nao intencional pode ter
uma percepcao negativa do seu ambiente de trabalho.

Cuidados e medidas serdo tomados para minimiza-los, como: linguagem clara e
acessivel, ambiente reservado e confortavel, pausas durante a entrevista sempre que
necessario, reformulacdo de questdes em caso de constrangimento, encerrar a pesquisa caso 0
participante sinta desconforto, reforcar que o participante podera remarcar ou desistir da
entrevista caso sinta desconforto e sera fornecido ao participante resumo dos resultados da

pesquisa.
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Os beneficios da pesquisa estdo no espaco social e académico, em gue 0s resultados
da pesquisa resultardo em: divulgacao dos resultados em eventos educacionais e publicacdes
acessiveis aos professores e gestores escolares da rede por meio de projetos ou programas de
formacdo continuada. Beneficio direto aos participantes: resumo dos resultados e sugestdo de
acOes para utilizacdo das tecnologias digitais na préatica pedagdgica em sala de aula para o0s
participantes. No entanto, a pesquisa ndao garante nenhum beneficio individual ao participante.

A pesquisadora responsavel assume, conforme a Resolugcdo N°466/12 a
assisténcia imediata e integral aos participantes em caso da ocorréncia de danos. Assim,
caso seja identificado qualquer dano decorrente desta pesquisa, 0s pesquisadores
responsaveis proporcionardo assisténcia imediata, pelo tempo que for necessario, sem
qualquer custo, tanto ap6s 0 encerramento da pesquisa quanto no caso de interrupgao
dela, além de ser garantido direito & indenizacéo.

A qualqguer momento os participantes poderdo solicitar o(s) pesquisador(es)
responsavel(eis) acesso aos resultados da pesquisa em linguagem compreensivel, além de
terem o direito de solicitarem um resumo das informag0es coletadas usadas na pesquisa.

O(s) pesquisador(es) responsavel(is) assume(m) o compromisso de proteger a
privacidade e sigilo das informacGes coletadas durante a pesquisa, bem como o anonimato dos
sujeitos da pesquisa tanto na divulgacdo quanto na apresentacdo da pesquisa em qualquer
situacéo, tratando todas as informagGes com medidas profissionais e confidencialidade.

Os dados e materiais serdo armazenados com seguranca em drives com senha de
acesso, de forma que apenas a equipe de pesquisa terd acesso a eles. Os dados utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o(s) pesquisador(es) responsavel(is) por um periodo de 5
(cinco) anos, e apos este tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se em duas vias originais, as quais serdo
assinadas por vocé e pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is). Uma via deste termo sera
arquivada pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is) e a outra sera fornecida a voce.

Em casos de davidas ou quaisquer esclarecimentos, o participante pode entrar em
contato com a pesquisadora responsavel por meio de telefone ou e-mail indicado no inicio
deste documento. Para assegurar os cuidados éticos desta investigacdo, a pesquisa foi
submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Universitario Santo Agostinho
(UNIFSA) e o participante pode entrar em contato a qualquer tempo em caso de davidas por
meio de telefone ou e-mail localizado ao final deste documento.

Caso aceite participar desta pesquisa, assine ao final deste documento e rubrique em

cada uma das péginas deste documento, por favor.
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De ja, agradecemos antecipadamente, por sua atencdo e esperamos contar com a sua

participacao.

Campo Maior de de 2025

Assinatura do participante

Pesquisador reponsavel Mirian Abreu Alencar Nunes - CPF: 397.150.273-34

Pesquisador assistente Mariele de Oliveira Morais Alves - CPF: 077.164.723-99

Observacdes complementares
Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — Centro Universitario Santo Agostinho UNIFSA
E-MAIL: comitedeetica@unifsa.com.br
TELEFONE: (86) 3218-2810 (86) 99487-9611
Enderego: Av. Prof. Valter Alencar, 665 S&o Pedro, CEP: 64.019-625, Teresina/Piaui
Horéario de atendimento: 8h as 12h (segunda a sexta)



