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RESUMO

A anélise da presenca da historia das mulheres nos livros didaticos de historia € desenvolvida
neste trabalho para refletir sobre os enfoques e espacos que lhes s&o reservados nestes
materiais, como forma de problematizar os papeis de género que sdo atribuidos a homens e
mulheres. E, a colecdo didatica Historia das cavernas ao terceiro milénio PNLD 2018-2020
das autoras Myrian Becho Mota e Patricia Ramos Braick sera analisada por ser essa a cole¢ao
adotada na escola onde atuo e por trazer inserg0es da acdo das mulheres que necessitam de
uma reflexdo. Apesar das mudancas sociais ocorridas ao longo do século XX e XXI que
introduziram amplamente as mulheres em diversos espacos, a disparidade em relagcdo ao sexo
oposto ainda é expressiva e merece atencdo a fim de que sejam desenvolvidos debates e
reflexbes nas escolas, ja que constituem importantes espagos de formagdo social. Os
principios que defendem a valorizacdo de todos os segmentos da sociedade e a promogéo do
respeito séo afirmados pela legislacdo educacional e pautam a elaboragéo dos livros didaticos.
Mas, ainda assim € detectavel a necessidade de um aprofundamento destas questfes que
possam contribuir efetivamente para o combate a preconceitos e consequentes violéncias
infligidas sobre as mulheres. Assim, objetivando o encaminhamento desta analise, autores/as
como Michelle Perrot, Guacira Lopes Louro, Alain Chopin, Joan Scott, Roger Chartier, entre
outros/as serdo fundamentais para embasar teoricamente o trabalho, auxiliando nas
problematizacfes. Considerando a necessidade de um mestrado profissional, a proposicdo de
uma intervencdo na escola serd apresentada sob o formato de oficinas pedagogicas,
organizadas a partir da escuta e analise de can¢fes que abordam questfes de género,
oferecendo outras possibilidades de aprendizado, didlogo com conceitos, problematicas e
conscientizacdo que os livros didaticos ndo foram suficientes para alcancar.

Palavras-chave: Papéis de Género; Mulheres; Livro Didatico; Ensino de Histdria; Cancdes.



ABSTRACT

The analysis of the presence of women's history in history textbooks is developed in this work
to reflect on the approaches and spaces that are reserved for them in these materials, as a way
of problematizing the gender roles that are attributed to men and women. And, the didactic
collection History of caves to the third millennium PNLD 2018-2020 by the authors Myrian
Becho Mota and Patricia Ramos Braick will be analyzed because it is the same adopted in the
school where | work and because it brings insertions of the action of women that need
reflection. Despite the social changes that occurred throughout the 20th and 21st centuries that
widely introduced women into different spaces, the disparity in relation to the opposite sex is
still significant and deserves attention so that debates and reflections are developed in schools,
since they are important spaces of social formation. The principles that defend the
appreciation of all segments of society and the promotion of respect are affirmed by the
educational legislation and guide the elaboration of textbooks. But even so, it is detectable the
need for a deepening of these issues that can effectively contribute to the fight against
prejudice and consequent violence inflicted on women. Thus, with the aim of forwarding this
analysis, authors such as Michelle Perrot, Guacira Lopes Louro, Alain Chopin, Joan Scott,
Roger Chartier, among others, will be fundamental to theoretically base the work, helping in
the problematizations. Considering the need for a professional master's degree, the
proposition of an intervention in the school will be presented in the form of pedagogical
workshops, organized from listening to and analyzing songs that address gender issues,
offering other learning possibilities, dialogue with concepts, problems and awareness that
textbooks were not enough to achieve.

Keywords: Gender Roles; Women; Textbook; History Teaching; Songs.
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INTRODUCAO

Clio — filha de Mnemésine e Zeus e irma de outras nove mulheres® — foi escolhida
para representar a musa da Historia, carregando consigo uma trombeta, o estilete da escrita
que tem enunciado profusamente trajetorias, lutas e gldrias dos homens. Seu nome, de origem
grega, quer dizer: a proclamadora, ou ainda aquela que traz fama e notoriedade.

A construcdo da imagem de Clio em companhia de instrumentos da escrita, segundo
Pesavento (2008), se faz pelo fato de que a Histdria surge pelo ato de escrever, em busca de
“instaurar a proeminéncia de uma narrativa que fixa pela escrita aquilo que se passou e que
ndo deve ser esquecido.” Todavia nos livros escritos pelos historiadores inspirados pela musa
a sequir tal oficio, os personagens e feitos mais lembrados em seus relatos foram creditados
aos homens, aos herdis, aos soldados, deixando de fora ou muito imperceptiveis as acdes de
mulheres que se assemelhavam a ela. “As mulheres ficaram muito tempo fora desse relato,
como se, destinadas a obscuridade de uma inenarravel reproducao, estivessem fora do tempo,
ou pelo menos fora do acontecimento. Confinadas no siléncio de um mar abissal” (PERROT,
2019, p. 16). Mas, por qué? De onde vem este costume? Por que as irmds da musa
frequentemente ndo sdo mostradas?

Apesar das reviravoltas que Clio tem passado ao longo do seéculo XX, especialmente
com as transformac@es historiograficas advindas da Escola dos Annales — a ampliacdo dos
objetos e tematicas — é possivel dizer que a Histdria das Mulheres ainda precisa ser analisada
em importantes espacos de veiculacdo do conhecimento, especialmente os livros didaticos,
utilizados nas salas de aula do ensino basico. Como professora de histéria do nivel médio,
percebo auséncias que contemplem essas tematicas.

O ingresso na primeira turma de mestrado profissional de ensino de histdria da
Universidade Estadual do Piaui em 2020, me fez refletir ainda mais sobre minhas préaticas em
sala de aula oferecendo instrumentos para questionar as formas de abordagem da participacao
historica de mulheres nos livros didaticos. A sala de aula é um espaco oportuno para

desenvolver este debate que ainda merece ser problematizado nos livros didaticos, onde

'Caliope (poesia épica), Erato (poesia romantica), Euterpe (musica), Melpémene (tragédia), Polimnia (hinos),
Terpsicore (danca), Talia (comédia), Urania (astronomia).
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frequentemente as mulheres aparecem perpetuando as funcdes préprias do espaco da casa, do
privado, do cuidado, ou em uma posi¢do tida como de inferioridade. E mesmo quando sdo
apresentadas desempenhando funcdes tipificadas historicamente como masculinas, ndo €
langada uma problematizacdo necessaria em torno dos papéis de género com seus respectivos
impactos no cotidiano.

Ao manipular os livros didaticos de historia disponiveis para uso na educacgdo basica
é notavel que as mulheres, geralmente, sdo abordadas de forma secundaria e fora do texto
principal. Os acontecimentos mais valorizados deixam-nas a parte da historia e quando as
citam o fazem de forma pouco expressiva, nao aprofundada, e até mesmo seccionadas, nos
cantinhos das paginas, ou em boxes destacados. Persistem interpretacdes e linguagens onde
uma imagem de histdria esta a servico dos feitos de homens.

Apesar de um olhar da historiografia que ainda precisa ser ampliado sobre o espaco
de representacdo das mulheres nos livros didaticos, tem-se elaborado determinagdes legais,
advindas de mobilizacdes sociais, que se impuseram, por meio das elaboracGes de editais do
Programa Nacional do Livro Didatico, como afirma Oliveira (2019): “Desde a década de
1990, o PNLD vem passando por reformulagdes positivas importantes na abordagem do
conhecimento histérico escolar sobre as mulheres, as desigualdades de género e, em alguma
medida, sobre as violéncias sexuais ¢ de género.” De modo que estas abordagens contribuam
na construcdo de uma sociedade mais justa e menos desigual.

Sendo o livro didatico um importante veiculo de conhecimentos disponivel a
consulta de professores e estudantes, que veicula sentidos construidos historicamente e
expressa muito dos interesses de um corpo social, torna-se fundamental compreendé-lo
enquanto objeto de pesquisa. Neste sentido, ¢ preciso enxergar que “[...] o livro didatico
precisa ainda ser entendido como veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma
cultura de uma determinada época e de determinada sociedade.” (BITTENCOURT, 2009, p.
302).

Sendo parte da cultura escolar e também produtor de referenciais sobre a sociedade,
buscou-se analisa-lo observando processos historicos e mecanismos que invisibilizaram as
mulheres a fim de estabelecer didlogos com estudiosas e estudiosos que expliquem os
caminhos pelos quais este modelo de narrativa historica foi (re)produzida nos livros didaticos.

A experiéncia em sala de aula no Ensino Médio, que se processa no cotidiano
escolar, se realiza no contato com fontes de estudos e pesquisas que auxiliam na construcao
do conhecimento cientifico e escolar. Dentre essas fontes, destaco o livro didatico que de

forma recorrente é utilizado nas aulas de histdria do ensino bésico, tendo em vista algumas
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caracteristicas: de orientar o encaminhamento dos professores no que diz respeito aos
conteudos programaticos curriculares que reune, além de ser, em muitos casos, a principal
referéncia de conteddos impressos da disciplina para o aluno. Assim, como explica
Bittencourt (2009) “Os livros didaticos, os mais usados instrumentos integrantes da “tradi¢ao
escolar” de professores e alunos, fazem parte do cotidiano escolar hd pelo menos dois
séculos”. Portanto, integram um cabedal de instrumentos, que constituem referenciais de
cidadania.

O trabalho que aqui se apresenta parte da observacdo da forma como livros didaticos
abordam a historia das mulheres em seus contetdos, propondo-se intervencfes por meio de
oficinas que tém como objetivo o aprofundamento dessas discussdes sobre papéis de género e
violéncias contra mulheres, utilizando-se de canc¢des que tratem sobre elas. O livro de Histdria
utilizado para essa analise serd do Ensino Médio, do primeiro e segundo anos, intitulado
“Histéria: das cavernas ao terceiro milénio, aprovado pelo PNLD, 2016, das autoras Patricia
Ramos Braick e Myriam Becho Mota.

Entende-se que os livros didaticos, como produtos sociais e culturalmente
produzidos, sendo ainda reprodutores de saberes e valores, informam os eventos historicos
através de narrativas marcadamente realizadas pelos homens, deixando muito a margem a
participacdo das mulheres no enredo da historia, ou mesmo desvalorizando suas formas de
participacdo. As consequéncias dessas abordagens, ou da caréncia das mesmas, acabam por
ndo constituirem referéncias na compleicdo de uma plena cidadania para as mulheres,
naturalizando condutas historicamente constituidas, mesmo em um livro produzido por
mulheres. Nesse sentido, observa-se o olhar dirigido as mesmas, trazendo para o debate a
anélise dos papéis de género, uma vez que percebem-se caréncias e invisibilizagdes sobre esse
debate nesse instrumento pedagdgico.

Notar esses pontos significa estar atento a0 modo como o texto didatico funciona nas
relacBes que estabelece e nos sentidos que ele produz. Dai levantar as seguintes questfes:
Quais representagdes as autoras mobilizaram para inserir as mulheres na histéria narrada no
livro didatico? Que atividades estas aparecem fazendo? O que fica mais marcado na histdria
sobre as mulheres? Suas atividades de auxiliares ou seu protagonismo? E este sO se faz
quando se ocupa o0 espago dos homens? Por que mesmo ao ocupar as posi¢des vinculadas ao
lar, estas sdo reduzidas? Por que grande parte de suas fungdes sdo invisibilizadas?

Enquanto professora de historia, elaboro narrativas e anélises para minhas aulas que
por vezes discorrem sobre episddios, mudancas, trajetorias que evidenciam em grande medida

0s homens. As mulheres, de modo geral, mesmo quando citadas, estdo sob narrativas que as
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consideram em uma perspectiva heroica, ou com destaque de alguma condi¢do que fuja

daquilo que os modelos costumam impor. Como observa Tourinho (2008, p. 160):

Percorrendo a historiografia produzida ao longo dos séculos, deparamo-nos com
diversos relatos sobre mulheres. Como deusas, profetisas, sacerdotisas e prostitutas
da antiguidade; princesas, donzelas, santas e bruxas da ldade Média; freiras,
madonas, rainhas da Idade Moderna; burguesas, camponesas, operdrias e artistas da
contemporaneidade. Na maioria das vezes foram citadas quando, de alguma forma,
como Joana D Arc, cruzavam com o mundo creditado aos homens, que por conta
disso se dignava a cita-las. Portanto, sobre mulheres, sempre se falou, embora essa
fala as envolvesse em modelos de tamanho definido. Havia dois, trés ou quatro,
suficientes para comportar todas, pois, de alguma forma, ajustando ou folgando, ndo
havia grande necessidade de reformas, dava para elas usarem o tamanho proposto
como ideal.

Portanto, é preciso ainda indagar no ensino médio, espaco da minha pesquisa, sobre
“naturalizacdes” que resultaram em modelagdes e invisibilidades, analisando o livro didatico.

Buscando outros meios que nos possibilitem perceber essas narrativas, bem como
para lancar um outro som na trombeta de Clio e outros relatos nos seus registros, se
desenvolverdo atividades, em uma perspectiva de intervencdo pedagogica, utilizando-se de
cangOes compostas por mulheres, a partir dos anos 2000, tendo em vista que neste periodo 0s
seus contetdos letristas problematizam o0s esteredtipos construidos em torno delas,
denunciando situacdes ainda enfrentadas no presente, fruto de preconceitos e dos papeis de
género historicamente atribuidos a mulheres e homens, que acabam por gerar diferentes
formas de violéncia.

A opcdo pelo uso dessas cangbes mais recentes ocorre pela maior capacidade de
atrair os estudantes para o debate, num universo musical mais conhecido por eles, assim como
demonstrar as demandas que ainda persistem ligadas a esse tema. Pretende-se leva-los a
apresentar suas opinides sobre 0s questionamentos que aparecem nas letras das musicas para
em seguida iniciar-se uma reflexdo acerca das concepcbes de género que se sustentam na
nossa sociedade. As producgdes sonoras femininas acrescidas de producdes historiograficas de
historiadoras e historiadores sobre as mulheres e as questdes de género serdo utilizadas nesta
tarefa de fazer pensar criticamente sobre tais problematicas. Ao tornar isto perceptivel nas
aulas de histdria, deseja-se tracar um caminho que ultrapasse e problematize essas noc¢des ja
concebidas, indo ao encontro de versdes produzidas na historiografia e outras ciéncias
humanas e sociais recentemente sobre as mulheres, de modo a se ampliarem na sala de aula
essas anélises.

As mulheres sempre estiveram presentes, atuando em diversas tarefas, além das

realizadas no espaco doméstico, todavia na primeira metade do século XX, mudancas
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profundas, tanto no Brasil como no mundo, trouxeram ainda mais as mulheres para as ruas,
para as escolas, universidades e mundo da escrita. Num contexto de pds-guerra, que
rearticulou a divisao sexual do trabalho, em meio a intensificacdo do processo de urbanizacao
e industrializacdo de cidades brasileiras, se tem um contexto propicio para analisar diferentes
espacos que passaram a ser ocupados por mulheres. Como afirma MATOS; BORELLI (2018,
p. 127):

Condicionamentos e necessidades variadas levaram mulheres a assumir diversas
“fungdes produtivas”, abracando habilmente as possibilidades, ocupando brechas no
mundo do trabalho ou tomando para si postos e colocacBes antes vetados ou
inacessiveis. Nesse processo, foram mais facilmente incorporadas ao mercado
laboral quando assumiram ocupacfes para as quais eram consideradas habeis ou
vocacionadas (fiar, tecer, costurar, cuidar, servir) e enfrentaram as maiores
dificuldades, sobretudo nos setores mais conservadores, tidos como tradicionalmente
masculinos.

Todavia as ocupagdes de mulheres, que se ampliam ainda mais no século XXI em
diferentes tipos de fungdes, inicialmente realizadas por homens, ndo garantiram a elas um
reconhecimento social ou mesmo uma leitura positiva de seu papel. Por outro lado, as
posturas de denuncia passam a ser mais frequentes neste periodo. Isso pode ser percebido,
tanto na historiografia quanto nas muitas can¢des produzidas por mulheres que criticam
diretamente as concepc¢des morais relacionadas ao género, que permanecem, mesmo num
contexto de mudancas introduzidas pelos processos de modernizacdo. Sao composicdes que
explicitamente questionam os valores sociais ligados aos papéis de género, assim como
evidenciam as diversas formas de violéncia sofridas por mulheres.

O conceito de papéis de género é central para o norteamento deste trabalho. Segundo
Grossi (1998), esses papéis sdo categorias que apresentam variagcdes no tempo e nas culturas e
se referem a forma como culturalmente e historicamente sdo representadas as formas de ser
homem e ser mulher, a partir de um sexo bioldgico. A autora explica que: “Papel é aqui
entendido como no sentido que se usa no teatro, ou Seja, uma representacdo de um
personagem. Tudo aquilo que é associado ao sexo bioldgico fémea ou macho em determinada
cultura ¢ considerado papel de género.” (GROSSI, 1998, p. 6). A partir dessa abordagem, fica
entendida a presenca de variaveis que atravessam 0s papeéis de género interpretados por
mulheres e homens numa dada sociedade e que interferem na construcdo de modos de ser
“aceitaveis” para cada um destes num determinado meio social. Os papéis de género sdo
assim constructos sociais orientadores de condutas individuais e coletivas, que podem ou nao

ser introjetadas pelos sujeitos no exercicio de suas experiéncias individuais.
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Na observancia do modo como as acepc¢des dos papéis de género interferem na
construcao das letras musicais — que aqui serdo vias de abordagem no desenvolvimento da
proposta de intervencdo pedagodgica — o desenvolvimento de andlises e reflexdes em torno
destas, que exploram imagens de mulheres e sdo condicionadas pelos papéis de género, serdo
tomadas como um caminho a compreensdo do modo como elas passaram a ser “naturalmente”
representadas, em noc¢des que sintetizam seu papel e estereotipam seu comportamento.

O intuito de aliar a abordagem de can¢fes sobre a temaética das questdes de género
ligadas as mulheres parte de questionamentos levantados ao longo de experiéncias
desenvolvidas em sala de aula, observando caréncias presentes no livro didatico de histéria. A
sua utilizacdo na pratica de ensino que se desenvolve desde 2012 em escolas publicas, fez
com que fosse observado o modo como se tem dado a participacdo das mulheres na historia
junto aos demais conteudos curriculares nas narrativas didaticas: em inclusdes que apresentam
problemas e nas quais se detectam muitas auséncias e papéis atribuidos a elas.

E sobre essas auséncias e formas de representacdo das mulheres na principal fonte de
consulta dos/as estudantes que se submete a pensar e propor uma reflexdo por meio de outras
ferramentas, as cancdes, pois 0s livros didaticos de histdria, enquanto instrumentos de
trabalho, sdo muito utilizados no exercicio da docéncia, na medida em que oferecerem uma
maior praticidade no encaminhamento das aulas.

O encaminhamento desses debates é necessario para que as pessoas envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem possam se deparar com a tematica que ainda é urgente na
sociedade, objetivando refletir e possibilitar a transformacdo de nocGes ainda presentes em
relacdo as mulheres. Para isso, serdo utilizadas como recursos didaticos cancdes que
fomentem a conscientizagdo que os livros didaticos ainda ndo foram capazes de alcangar.

Além da anélise do livro didético, as reflexdes sobre o tema serdo desenvolvidas por
meio de oficinas. A escolha de cancdes da atualidade e textos reflexivos entre rodas de
conversa irdo encaminhar analises em torno dos papéis atribuidos aos géneros e seus impactos
na sociedade. O intuito é oferecer diferentes textualidades capazes de fazer pensar sobre a
atribuicdo de papeis as mulheres e aos homens, que elaboram as subjetividades e
comportamentos e geram preconceitos, exclusdes e violéncias.

As cancles sdo poderosas ferramentas para sensibilizacdo e compartilhamento de
interpretacdes, quando previamente selecionadas, observando seus contextos de produgéo, seu
conteudo e forma. Enquanto elementos de dimensdo artistica, social e cultural, tais cancOes
denunciam situacdes do cotidiano, visdes de mundo, percep¢Oes da realidade que podem ser

utilizadas como recursos didaticos atraentes aos/as alunos/as na sala de aula.
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As questdes de género estdo inseridas dentro de muitas obras musicais produzidas ao
longo do tempo por homens e mulheres, e nelas sera possivel identificar as marcas dessas
concepcles. As representacdes sobre mulheres serdo observadas em letras de cancbes que
serdo trabalhadas nas oficinas pedagdgicas.

Na musica brasileira, as desigualdades nas relagdes de género estiveram sempre
presentes, a partir do final dos anos 1960, surge uma producdo feminista mais

especifica no trabalho das compositoras. Com a contracultura, as hierarquias e 0s
micropoderes foram questionados. (MURGEL, 2009, p. 1).

Dessa forma, compositoras passaram a fazer das cangdes um veiculo de suas
inquietacdes, tornando audivel suas impressfes sobre si mesmas, sentimentos, relacdes e
como s&o enxergadas no mundo. “E isso que vem sendo realizado por varias compositoras
brasileiras em diferentes tempos, como Rita Lee, Ana Terra, Sueli Costa, Fatima, Alice Ruiz,
Alzira Espindola, Andréia Dias, Mathilda Kdvak, Vanusa, Luli e Lucina entre muitas outras.”
(MURGEL, 2009, p. 11)

As cancgbes escolhidas para analise nas oficinas tém influéncia feminista por
apontarem em seus conteldos mensagens que refletem situacdes ligadas as mulheres. As
composicBes sob essa influéncia, a partir de 1960, sdo resultantes dos avancgos histdricos
promovidos pelas lutas das mulheres e a disseminagdo dos debates em defesa da equidade
entre 0s géneros, onde ndo haja hierarquizagbes de um sobre o outro. Segundo Murgel
(2009), “As letras produzidas por elas trouxeram a reinvenc¢do do feminino, que até entdo era
marcado pelo discurso masculino.” (MURGEL, 2009, p. 1) Assim, todas essas questes
podem ser amadurecidas nas aulas de histéria, por meio de praticas de ensino
problematizadoras da realidade que desenvolvam o senso critico.

Objetivando um melhor desenvolvimento da tematica, este trabalho traz no seu
primeiro capitulo um panorama das situacfes socioeconémicas e de violéncia vividas pelas
mulheres no nosso pais. Também mostra como algumas dessas situa¢fes sdo percebidas na
sala de aula, discutindo em seguida questdes ligadas ao ensino de histéria, género e como
essas tematicas foram trabalhadas na realidade educacional brasileira.

O segundo capitulo desenvolve uma analise da colecdo Historia das cavernas ao
terceiro milénio, das autoras Patricia Ramos Braick e Myrian Brecho Mota de 2016, ainda
utilizada na escola em que atuo. Nessas obras serdo problematizadas as formas como se déo o
aparecimento das mulheres nos textos, imagens e propostas de atividades, bem como a
reflexdo acerca dos discursos emitidos por meio desses elementos no livro didatico de

historia.
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O capitulo que finaliza este trabalho discute questdes ligadas ao uso das canc¢des nas
aulas de histéria, visando sua utilizacdo como ferramentas didaticas capazes de suscitar o
interesse dos/as estudantes para discussdo e reflexdo dos papéis de género. Também propde
como produto final o desenvolvimento de trés oficinas direcionadas a professores de historia
do ensino médio para aplicacdo em sala de aula. Essas oficinas, por sua vez, foram pensadas
com objetivo de estimular a reflexdo em torno da tematica apontada e de suas interferéncias
na manutencdo de preconceitos, discriminacdes e, inclusive, formas de violéncias contra as
mulheres.

Desse modo, apds o reconhecimento das caréncias de debates acerca dos papéis de
género nos livros didaticos de historia e de sua contribuico para a permanéncia de
preconceitos e violéncias, este trabalho disponibilizara aos professores de historia do ensino
médio um material contendo roteiros de oficinas pedagdgicas que encaminham o0s temas
discutidos através de cancbes, com propostas de atividades a serem desenvolvidas com os/as

estudantes.
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CAPITULO 1 - LIVRO DIDATICO, POLITICAS PUBLICAS E GENERO

1.1 Mulheres: narrativas, disparidades e violéncias

As mulheres, constituindo um percentual de mais de cinquenta por cento da
populacdo mundial e brasileira, necessitam de atencdo politica para a redugdo das
desigualdades de género e o combate as diversas formas de violéncia (fisica, sexual,
psicoldgica, patrimonial e moral) ainda hoje enfrentadas, sendo, portanto, importante abordar
sobre isso, pois é uma questdo presente no cotidiano brasileiro.

Em meio a esses problemas sobre o quais serdo refletidos e acerca da elaboracéo e
utilizacdo do livro didatico no que toca aos papéis atribuidos aos géneros, de onde se partira,
se apontara como complemento ao uso dos livros didaticos a analise de can¢Ges em formato
de oficinas pedagogicas sobre o tema, ao final deste trabalho.

Os indicadores sociais apontam que mesmo com maior formagdo educacional,
capacitacdo profissional, mulheres ainda ganham salarios mais baixos que os homens, ocupam
um reduzido nimero de cargos de poder, seja em entidades publicas ou privadas. Também
concentram a maioria das atividades domésticas, com baixa remuneracdo e que, por vezes,
impossibilitam um maior acesso a ocupacdo de cargos publicos.

E todas essas situaces de assimetrias sdo ainda mais alarmantes quando se trata de
mulheres negras, o0 que tem sido sistematicamente denunciado, integrando lutas do
movimento feminista negro, que enquanto parte da sociedade civil organizada, faz refletir
essa luta nos documentos aqui analisados. O agravamento dessas desigualdades entre as
mulheres negras tem sido evidenciado no seio do feminismo decolonial, surgido no inicio
deste século XXI. Nesta corrente de pensamento sdo apresentadas tanto as realidades
concretas de condi¢Oes sociais vivenciadas por mulheres negras como os fatores que
provocam as diferengas oriundas do racismo, do capitalismo e dos regimes politicos que estdo
a servigo dele. Frangoise Vergés, no livro Um feminismo decolonial (2019), ao apontar as
clivagens do feminismo e alguns de seus problemas, também descreve vivéncias de mulheres
que trabalham cotidianamente num servico de manutencdo de um sistema capitalista
neoliberal que as exclui e cria um fosso de desigualdades sobre elas mesmas. A autora nos
ajuda a refletir sobre as interferéncias das categorias de género, raga, classe, sexualidade,

dentre outras, no esquadrinhamento das mulheres na sociedade. Ela aponta as incidéncias do
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preconceito e das distingdes sociais que se abatem sobre o0s sujeitos a depender de cada uma

dessas categorias em gue se inserem.

Todos os dias, em todo lugar, milhares de mulheres negras, racializadas, “abrem” a
cidade.1 Elas limpam os espagos de que o patriarcado e o capitalismo neoliberal
precisam para funcionar. Elas desempenham um trabalho perigoso, mal pago e
considerado ndo qualificado, inalam e utilizam produtos quimicos toxicos e
empurram ou transportam cargas pesadas, tudo muito prejudicial a satde delas.
Geralmente, viajam por longas horas de manhé cedo ou tarde da noite. Um segundo
grupo de mulheres racializadas, que compartilha com o primeiro uma interse¢éo
entre classe, raca e género, vai as casas da classe média para cozinhar, limpar, cuidar
das criancas e das pessoas idosas para que aquelas que as empregam possam
trabalhar, praticar esporte e fazer compras nos lugares que foram limpos pelo
primeiro grupo de mulheres racializadas (VERGES, 2019, p. 11).

A partir da percepcdo dessas realidades e apesar das mobilizagcdes de diversos
movimentos sociais, a educacdo brasileira e os livros didaticos de histdria ainda precisam
atuar e refletir mais efetivamente na eliminacdo de disparidades em esferas como as que
tratam das questdes de género. Mesmo que a legislacéo educacional preconize condigdes para
promocdo de liberdade, igualdade entre as pessoas e respeito as suas diferencas, ela ainda nao
atinge uma conscientizacdo em torno das distingdes culturais entre 0s géneros que
reproduzem e fazem permanecer as desigualdades entre homens e mulheres. E preciso
compreender as mulheres no plural, enquanto uma categoria diversificada, com
especificidades, que sofrem em maior ou menor proporcdo as violéncias, preconceitos e as
injusticas sociais.

Embora as pautas feministas tenham acreditado conquistar direitos para todas as
mulheres, as participantes do movimento pertenciam a camadas mais privilegiadas da
sociedade, sendo geralmente brancas, e ndo passando por algumas situacdes vivenciadas pelas
demais mulheres: negras, indigenas, transexuais etc. Isso prejudicava o reconhecimento das
demais mulheres ndo brancas e pobres, que enfrentavam num grau muito mais profundo a
discriminacdo e as exclusdes, por si s0s, desencadeadoras de toda sorte de violéncia. Elas
também néo se enquadravam em pautas, como o direito ao trabalho fora da esfera domestica,
como defendia 0 movimento feminista na primeira metade do século XX. Mulheres pobres,
para além das atividades domésticas, ha muito, se deslocavam pelas ruas das cidades,
trabalhando em diferentes atividades para sobreviver.

No sentido de visibilizar assimetrias de género, o conceito de interseccionalidade
evidenciou a hierarquizacdo que mulheres, em suas diferencas étnicas, sociais e culturais,

vivenciavam e ainda vivenciam. Negras, latinas, indigenas, transgéneros acumulam distin¢des



24

que as relegam a posicdes ainda mais inferiorizadas socialmente. Pertencendo a essas
categorias elas tém mais reduzidas as condi¢des de ascensdo e reconhecimento social. Sendo
assim: “Precisamos reconfigurar nossas praticas que contribuem para a invisibilidade
intersecional.” (CRENSHAW, 2002, p. 15). E na préatica da solidariedade entre todas as
mulheres que as multiplas violéncias e desigualdades serdo combatidas com efetividade.

No Brasil, os indicadores sociais mostram que mulheres negras, pardas e indigenas
sdo as que mais enfrentam condicGes de vulnerabilidade econémica e social. Segundo o0s
estudos e pesquisas fornecidos pelo IBGE, os dados referentes as desigualdades por cor e raca
no Brasil em 2019 existentes na populacdo brasileira mostraram que nos indicadores mercado
de trabalho, distribuicdo de renda e condicbes de moradia, educagdo, violéncia e
representacdo politica, as mulheres ocupam os niveis mais baixos dos beneficios econémicos
e mais altos de violéncia e mortalidade. Esses percentuais revelam a necessidade de agregar
nas discussbes realizadas na escola todas essas questdes como forma de tornar mais
produtivas e eficazes as iniciativas em torno das mulheres.

A partir da experiéncia e atuagdo como professora de uma escola publica de tempo
integral, observa-se — de modo ndao metddico - que com maior frequéncia as jovens negras
desistem dessa modalidade de ensino pela necessidade de comecarem a trabalhar a fim de
contribuir com as despesas financeiras da casa, ou mesmo para cuidarem dos irmdos menores,
durante o expediente de trabalhos de suas médes, que em grande medida sustentam a familia
inteira. Segundo dados disponibilizados pela revista Retrato das Desigualdades de Género e
Raca (IPEA et al, 2011), a distorcdo série-idade “atinge 38,2% das jovens negras, contra
24,1% das mulheres brancas.” e os dados acerca do rendimento per capita das familias que
sdo chefiadas por mulheres negras é de apenas de R$ 689, enquanto de uma familia chefiada
por um homem branco é de R$ 1.115,60% Os dados, atualizados nas tabelas do site até 0 ano
de 2015, mostram como as jovens alunas negras e suas familias enfrentam em maior medida
condicdes de vida mais precarias que irdo se refletir inclusive na experiéncia escolar.

Diante dessas e de tantas outras situacdes com as quais se estd em contato na rede

publica, constata-se que é preciso sempre que possivel mostrar a essa juventude o quéo é

2 Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/retrato/indicadores.html. Consultado em 25.06.22
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necessario romper com realidades historicas que produziram desigualdades, através de uma
conscientizacdo em torno dos fatores que até o presente dificultam o desenvolvimento -
econémico, social e cultural - desses grupos, a fim de alcancar condi¢cdes de vida menos
injustas.

A realidade e desigualdade que se impGe sobre as mulheres — considerando toda a
complexidade dessa denominagédo — se expressa de diversas formas no proprio espaco escolar.
A ideia de autoridade na sala de aula é muito maior quando o docente é do sexo masculino.
Os debates em torno das desigualdades entre 0s géneros possuem maior adesdo entre as
estudantes, ao passo que durante esses debates 0s meninos apesar de ouvirem, transmitem em
seus rostos inquietacdo, discordancias e as vezes até deboche. S&o tracos que séo detectados
no exercicio da profissdo e enquanto professora identifica-se a necessidade de lhes fazer
refletir sobre essas questdes, 0s tornando sensiveis e dispostos a repensarem seus contextos e
suas concepcOes relacionadas aos papéis de género. Na escola sobrevivem concepcbes em

torno dos géneros que precisam ser constantemente abordadas pois:

O processo de escolarizagdo pode reforcar a associagdo frequente entre o género
feminino e determinadas ocupacdes ou profissGes, levando assim a uma
desvalorizacdo social das mesmas, porque consideradas de menor competéncia
técnica ou cientifica. (BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2009, p. 88).

Nesse sentido, estudantes do ensino médio devem ser instigados a compreender 0s
agentes que corroboram para a producao dessas desigualdades e preconceitos.

Considerando o contexto de producédo desse trabalho, o aumento da violéncia contra
mulheres agravado pelo isolamento social decorrente da pandemia do novo corona virus em
2020, ressaltou a necessidade de discussdo sobre essa temética. Tendo que passar mais horas
dentro de casa na convivéncia com seus parceiros, elas estiveram mais expostas as agressées
verbais, fisicas e psicoldgicas. Foram crescentes os numeros de ligagoes com pedidos de ajuda
e denuncias no periodo, que ainda ndo chegou ao fim. Segundo os dados fornecidos pela 3?
edicdo do Relatorio Visivel e Invisivel: A Vitimizacdo de Mulheres no Brasil (BUENO et al.,
2021) fornecido pelo Instituto Datafolha e o Forum Brasileiro de Seguranga Publica, 24,4%
de mulheres brasileiras acima de 16 anos afirmam ter sofrido algum tipo de violéncia ou
agressdo no ultimo ano, durante a pandemia do novo coronavirus. Isso significa que uma em
cada quatro mulheres, ou seja, aproximadamente 17 milhdes de mulheres foram afetadas
fisica, psicologica ou sexualmente nos ultimos 12 meses do ano de 2021.

As pesquisas relataram que em fungdo do isolamento as rotinas domiciliares se

alteraram contribuindo para que aumentassem os momentos de stress dentro do lar e maior
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incidéncia da violéncia doméstica. Outros fatores informados dizem respeito a perda de
empregos entre 33% de homens e mulheres e 0 medo de cerca de 30% deles/as de nao
conseguirem saldar suas despesas, além de um maior peso das fun¢Ges domésticas. Também
foram constatados outros dados relativos ao perfil dos agressores, 0s espacos de agressao, as
formas de violéncia e o comportamento das vitimas. Na maioria dos casos, Sd0 0S
companheiros, ex-companheiros e familiares os principais autores desse delito que ocorre
geralmente no espaco doméstico.

A tabela (1) a seguir, fornecida no mesmo relatorio, apresenta algumas das formas de
violéncia fisica e psicoldgica retratadas pelas vitimas. Sdo agressfes que permitem constatar a
permanéncia e o0 agravamento de praticas nocivas, proprias de uma sociedade machista que

torna degradante a vida de milhares de mulheres.

Tabela 1. Estimativa de 2020 de mulheres que sofreram algum tipo de violéncia ou agresséo.

Tabela 1: Mulheres que sofreram algum tipo de violéncia ou agressao como essas abaixo nos Gltimos
12 meses. Valores reportados, margem de erro e projecao populacional.

Projecao populacional
Total ME | Minimo | Maximo | Minimo Meédia Madximo
SOFREU ALGUM TIPO DE VIOLENCIA OU AGRESSAO 24,4 2,8 21,5 272 15.075.082 | 17.062.771 | 19.050.459
Insulto, humilhacde ou xingamento (Ofensa verbal) 18,6 2,6 16,0 21,2 11.239.702 | 13.042.233 14.844.763
Ameaca de apanhar, empurrar ou chutar 8,5 1,8 6,6 | 10,3 4.649.749 | 5.939.749 | 7.229.750
Amedrontamento ou perseguicio 79 1,8 6,1 9.6 4.253.049 5.498.471 6.743.892
Batida, empurrao ou chute 6,3 1,6 4,7 | 7,9 3.269.219| 4.391.772| 5.514.326
?ggﬂasl.la sexual ou tentativa forcada de manter relacao 5.4 1,5 3.9 6,9 2729708| 3.775383| 4.821.058
Ameaca com faca ou amma de fogo 3,1 1,2 2,0 | 4,3 1.391.835| 2.199.388 | 3.006.941
Esfaqueamento ou tiro 1,5 0,8 0,7 23 500366 | 1.067696| 1.635.027
Lesdo provocada por algum objeto que lhe foi atirado 2,7 1,1 1,6 | 3,7 1.112.425 | 1.856.172 | 2.599.918
Espancamento ou tentativa de estrangulamento 2,4 1,0 1,4 3,4 955.680 | 1.660.048 | 2.364.416

Fonte: Fdrum Brasileiro de Sequranca Publica; Instituto Datafolha. Pesquisa Visivel e Invisivel: a vitimizacdo de mulheres no Brasil,
edicdo 3, 2021. Apenas mulheres que aceitaram responder o bloco de autopreenchimenta, resposta estimulada e miltipla, em %.
Populacdo de mulheres brasileiras (16 anos ou mais) - PNAD 2019 / Estimativa 2020.

Fonte: Bueno et al. (2021).

Todas essas questbes merecem ser debatidas, ja que mesmo em um contexto de
muitos avangos ainda permanecem sobre as mulheres muitas situacdes de opressdo e
desvantagens ocasionadas justamente pelo género. No espaco escolar, onde se indica o
pensamento reflexivo sobre as realidades sociais, devem ser construidas pautas sobre as
condicdes de vida e trabalho, pois elas constituem em mais da metade da populacdo mundial.

Analisar o livro didatico dentro dessa proposta que observa intencionalidade,
violéncia etc, implica pensar sobre os contelidos dispensados a um publico em processo de
formagdo, que precisa refletir sobre textos e vivéncias. Sendo um importante veiculo de

divulgacdo do conhecimento, privilegia ao longo de grande parte de sua estrutura eventos
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histéricos na maioria das vezes protagonizados por homens. As mulheres até aparecem nos
hiatos dos boxes, em seccdes destacadas, em cores diferentes do corpo do texto, em carater
complementar; em pinturas, fotografias, esculturas, mas a apari¢cdo ndo constroi uma nocao de
reconhecimento da participacdo social na cotidianidade, mesmo considerando historicidades
distintas, mas como uma presenca desconectada de acao.

A construcdo textual presente nos livros didaticos de histdria corrobora para
invisibilidade e estabelecimento de modelacGes sobre as mulheres, sendo necessario tratar,
por outros caminhos e narrativas, a exemplo das cang¢des produzidas por mulheres, sobre as
suas diversas vivéncias que se multiplicam na sociedade. Tornar visivel a participacdo das
mulheres na Historia narrada nos livros didaticos requer um esforgo maior que nao estanque
apenas em aborda-las em locais especificos, mas conferir as suas experiéncias incluindo novas
evidéncias como tém feito muitos historiadores ao buscarem documentar a vida de pessoas
que ficaram na penumbra da Historia.

Ha muito tempo esse tipo de comunicacao tem sido a missdo de historiadores que
documentam a vida de pessoas omitidas ou negligenciadas em relatos do passado.
Ela produziu uma riqueza de novas evidéncias anteriormente ignoradas sobre essas
pessoas, chamou atencdo para dimensdes da vida e da vida humanas normalmente

indignas de mengao para serem citadas nas historias convencionais (SCOTT, 1998,
p. 300).

A visibilidade trazida a essas personagens, segundo Scott (1998), é de grande
relevancia pois: “[...] desmente constru¢des hegemonicas de mundos sociais, sejam essas
construgdes suporte para a superioridade politica do homem branco, a coeréncia e unidade de
individualidades, a naturalidade da monogamia sexual, [...].” (SCOTT, 1998, p. 300), na
medida em que ao fazer enxergar de fato as experiéncias das mulheres € criada a possibilidade
de visualizar diferentes dimensdes da vida das pessoas, implodindo logicas de pensamento
que fixam formas de ser e colaboram para fechar diagndsticos sobre as posices que elas
ocupam até hoje, sem uma maior problematizacao dessas realidades.

Os sujeitos desinenciais multiplicam constantemente acfes masculinas. Numa
narrativa que credita a maior parte das agéncias aos homens, as mulheres, quando sao
mencionadas, sdo muito mais apresentadas em seu percurso de desigualdade e inferiorizacéo
diante dos homens do que em realizagfes concretas, além de ndo dar conta dos diversos
sujeitos mulheres que povoam a cena social. Isso naturaliza modelos e torna exéticos ou

anormais outros. Tais elaboracGes narrativas em relacdo as mulheres ndo ativa entre
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estudantes a nocdo de que mesmo com distingcdes entre 0s sexos, todas sdo seres humanos

capazes de executar tarefas, produzirem saberes e buscarem solucdes para dilemas sociais.

[..] a linguagem institui e demarca os lugares dos géneros ndo apenas pelo
ocultamento do feminino, e sim, também, pelas diferenciadas adjetivagdes que sdo
atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou nao) do diminutivo, pela escolha dos verbos,
pelas associacdes e pelas analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos
ou comportamentos e os géneros (do mesmo modo como utiliza esses mecanismos
em relagdo as ragas, etnias, utiliza esses mecanismos em relacdo as ragas, etnias,
classes, sexualidades etc. (LOURO, 1997, p. 67).

Ainda que as mulheres aparecam em cumprimento de exigéncias curriculares
colocadas para a reducdo das desigualdades, a forma como elas sdo representadas ndo
contempla as diversidades que compde a categoria. A abordagem delas nesse formato incorre
muitas vezes na reafirmacdo das diferencas e na naturalizacdo dos papéis ao longo do tempo.
E como se disséssemos para 0s ouvintes da sala: isso sempre existiu, ndo mostrando que 0s
lugares sociais ocupados por mulheres e homens resultam de experiéncias transcorridas e
construidas no tempo e do dominio dos meios de representacdo social, a exemplo do mundo
da escrita, por muito tempo vetada as mulheres e controlada pelos homens.

Nas abordagens trazidas pelo livro didatico de historia em relagdo a participacdo das
mulheres nos eventos histdricos, a repeténcia de uma naturalizacdo transmitida pelas
desigualdades entre os géneros que sobressaem na obra tem efeitos que podem ser observados
no olhar de desapontamento das estudantes, em como eles e elas expressam um certo
desconforto, inseguranca em discutir sobre o tema e até mesmo um desanimo, principalmente
por parte das adolescentes. Ao verem no livro didatico suas antepassadas retratadas
normalmente em funcdes de submissdo lhes € repassada com frequéncia uma ideia de
inferioridade social em relagcdo aos homens desde sempre.

A necessidade de problematizar os papéis de género, ajuda-nos a entender diversas
condutas naturalizadas e o0 modo como as mulheres sdo expostas nos manuais didaticos
evidenciando os (des)caminhos do processo historico, as hierarquias entre 0s géneros e a sua
construcao.

Para pensar uma sociedade em sua complexidade, de modo a desenvolver uma
reflexdo mais aprofundada, uma das principais fontes de informag&o acessivel aos estudantes,
o livro didatico, precisa passar por constantes analises. Deve-se pensar sobre 0s muitos
objetivos que o atravessam, a construcdo dos conteidos e a visibilizacdo dos sujeitos sociais,
para além do aparato narrativo que 0s apresenta seccionados, hierarquizando os sujeitos e seus
feitos em detrimento de outros. Muitas mudancas sociais e novos questionamentos interpelam

a producgdo do conhecimento, que deve ser captado pelos educadores, tanto na leitura critica
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do livro didatico quanto percorrendo outros caminhos, buscando alternativas que reordenem a
narrativa presente nestes materiais e possam dar conta de incluir de forma mais justa e
abrangente as mulheres, além das idealidades e evidenciar problemas que atingem o cotidiano
de muitas delas.

Ensinar histdria fez perceber que ao entrar na sala de aula mantem-se contato com
contradi¢cOes sociais que chegam, a partir da presenca de cada jovem que esta ali. A recepcao
de adolescentes que manifestam as influéncias obtidas em suas condutas construidas em
contato com o0 mundo no qual estéo inseridos, de interagfes cada vez mais intensas em redes
sociais, de familias que ndo possuem mais um modelo monogamico heteronormativo, que
enfrentam enormes dificuldades econdmicas, ou que ndo possuem abertura para a exposi¢ao
do pensamento dentro de casa para assuntos como sexualidade, comportamento, valores;
adentram o espaco escolar permeados de duvidas, incertezas, e muitas vezes ndo veem na
escola oportunidades para dialogar sobre essas questdes. E justamente nessa etapa da
adolescéncia que a predominancia de concepc@es rigidas em torno dos papeis de género,
inspiram e orientam comportamentos entre os/as jovens e, por outro lado, sdo capazes de

perturbar mocas e rapazes numa etapa da vida cheia de ddvidas e incertezas.

Esses modelos de comportamento sexual e social podem se tornar verdadeiras
prisbes ou fontes de agudo sofrimento quando os rapazes e as mocas ndo se
encaixam nos estere6tipos de género previamente designados. Qualquer inadaptacéo
ou desvio de conduta corre o risco de ser duramente criticada/o ou discriminada/o
socialmente [...] (BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2019, p. 51).

Estar diante de alunos(as) com todas essas inscri¢des sociais, fez-se perceber que a
histéria no formato em que lhes é apresentada, seja em esquema de aula, sugestbes de
atividades e por meio do livro didatico, possui uma fragil capacidade de atingi-los naquilo que
pode ser um dos principais objetivos a serem alcangados pelo ensino de historia, que € a
formacdo da nocdo de sujeito e a reflexdo de si no mundo. A ampla diversidade de arranjos
familiares e sociais, a pluralidade de atividades exercidas pelos sujeitos, o cruzamento das
fronteiras, as trocas, as solidariedades e os conflitos s&éo comumente ignorados ou negados.
(LOURO, 1997, p. 70). Portanto, é necessario criar meios possiveis para o compartilhamento
de experiéncias e a reflexdo em torno delas, buscando conscientizar para a importancia de
uma convivéncia pautada no respeito mutuo e no dialogo.

Dessa maneira, a pratica de ensino tornou perceptivel o qudo fundamental era
entrelacar, quanto mais fosse possivel, o conhecimento historico e a realidade dos/as
adolescentes e jovens de forma mais efetiva. O estreitamento do vinculo entre 0 ensino de

historia e a vida dessas pessoas torna possivel o impulso de reflexao e criticidade.
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Ao refletir sobre os efeitos desses formatos de organizacdo do conhecimento
existentes até os nossos dias, nos damos conta de que a superacdo dessa realidade € feita
quando se insere nas praticas de ensino, abordagem mais frequente em torno de temas, tais
como: a discriminacdo e as diferentes formas de estereotipar as mulheres, sejam elas brancas,
negras ou transexuais. Nas salas de aulas depara-se com casos de alunas que enfrentam crises
de ansiedade oriundas de esquemas mentais que reforcam uma imagem de realizacdo
feminina ligada a permanéncia de padrdes tradicionais de conduta e beleza para mulheres. Ou
ainda, quando se percebem meninas inseguras e pouco comunicativas durante as aulas e até
mesmo jovens que pedem ajuda na escola quando sofrem abuso sexual em suas proprias
casas, ainda se culpando por serem mulheres. Sdo realidades que ao chegarem no espaco
escolar precisam ser assistidas por uma pratica de ensino que ndo normalize ou negligencie as
diversas violéncias que se abatem sobre elas. Discutir a interseccionalidade inerente a essa
tematica é importante para buscarem-se formas de enfrentar essas situacdes que atravessam o
nosso cotidiano, colaborando por meio da reflexdo e anélise.

Visualizando essas caréncias nos recursos didaticos, no curriculo e em todas as
estruturas escolares que moldam uma educacdo sexista, é fundamental discutir as dificuldades
sociais e culturais que ainda afetam as mulheres através de préaticas educativas envoltas de
estratégias que insiram reflexdes que os materiais que se dispde, especialmente os livros
didaticos, ndo sdo capazes de alcancar. Um olhar sensivel ao que esta posto diante nds é um
caminho para o delineamento de intervencGes que desnudem oS mecanismos que criam
distingbes negativas entre as mulheres, mesmo sendo elas as que mais tém conquistado

diferentes espacos, inclusive o da escola, desempenhando diversas funcdes.

1.2 Género e ensino de histoéria

O ensino de histéria cumpre um papel fundamental em meio a esse cenério por ser,
além de uma prética em sala de aula, um campo de pesquisas que tem ampliado a reflexdo em
torno das questdes ligadas ao ensino, a aprendizagem e as demandas préprias da area.

Ensinar e aprender historia se faz a partir de mecanismos proprios em que, tanto o
professor como o aluno lidam com as nog¢des de tempo e espaco, que sdo indispensaveis ao
desenvolvimento da capacidade de pensar historicamente. E por essa razdo o professor de
historia deve conhecer 0 modo como se constroi o aprendizado da disciplina, assim como sua

finalidade.
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E pensando na construgdo de uma consciéncia historica que, segundo Riisen (2012),
que representa “a aprendizagem historica no nivel fundamental e bésico do trabalho de
memoria necessario para a vida pratica.” (RUSEN, 2012, p. 71), que se pensa Ser necessario
mobilizar na sala de aula condigdes que criem habilidades de interpretagdo historica capazes
de enxergar as camadas temporais, espaciais e culturais que recaem sobre as relacfes sociais e
marcam as cristalizacbes em torno dos papéis de género.

Riisen (2016) explica a aprendizagem historica enquanto “um processo mental de
adquirir competéncias historicas através do processamento da experiéncia temporal da
mudanca do mundo humano no passado” (RUSEN, 2016, p. 26). Partindo dessa nogéo,
trabalhar questbes de género nas aulas de histéria é poder desenvolver entre 0s jovens,
percepcOes do tempo e das formas como o masculino e o feminino foram sendo delineados
em cada época, em cada cultura.

Pensar no ensino dessa disciplina significa ainda observar o modo como a didatica da
historia se opera e se observa enquanto uma ramificacdo, que segundo Riisen (2012) “foi ao
encontro de suas perguntas sobre os métodos de dar aulas e tecnologias de transmissdo do
conhecimento historico [...]” (RUSEN. 2012, p. 69). Na tentativa de compreensdo de como é
possivel aprender o carater historico da realidade é que se pode entender os meandros desse
processo e criar mecanismos de desenvolvimento da aprendizagem historica. Essa
aprendizagem, por sua vez, contribui para que em relagdo as questdes de género os/as
estudantes aprendam a questiona-las, reinterpreté-las, elaborar novos sentidos, assumindo um
posicionamento ativo e critico em torno delas.

Dentre as diferentes formas de aprendizagem historica existentes que Risen (2012)
elenca, uma delas, ao ser estimulada, avanca em relagdo as concepcdes de género, j& que diz
respeito “a forma de aprendizagem da formacdo do senso critico sobre a experiéncia
temporal.” (2012, p. 82). Nela “0s sujeitos aprendem a dizer ndo as amostras de interpretacdo
historica sobre a realizacdo do passado, que orientam suas vidas, has mudancas sobretudo dos
seus mundos e de si mesmos” (RUSEN, 2012, p. 82).

O ensino de histéria deve trazer ao debate as questdes de género. A identificacdo dos
papéis atribuidos comumente a homens e mulheres nas atividades realizadas, nos modos de
vestir e de se comportar, levam a percepcdo das interferéncias humanas, sociais, culturais na
construcdo dos costumes, que se realizam no transcorrer do tempo.

A aprendizagem do carater processual inserido nas relagdes e nas formas de ser
homem e mulher permite que se observe a demarcacdo das diferencas, os (des)controles sob

forma de recomendacfes de toda ordem. Tais observacBes auxiliam na formacdo da
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consciéncia historica e no posicionamento critico que entende e até combate as naturalizacfes
imanentes as questdes de género.
Compreendida a partir de uma perspectiva histdrica e cultural, a nogdo de género
fundamenta estudos que trazem a tona a dimensdo politica das relagdes entre

masculino e feminino presente na vida cotidiana, e relaciona-se diretamente com a
questdo de poder (LEITE, 2010, p. 193).

A presenca das mulheres na histéria desde os tempos mais remotos € ainda
limitadamente historicizada no ensino, nos livros didaticos de histéria, reduzindo a
compreensdo em torno de sua participacdo historica na sociedade. Elas garantiram o cuidado e
a preservacao da vida, foram a luta quando viram subir o preco da comida, se organizaram em
frentes de batalhas que sabiam também serem suas. Foram representadas nas pinturas
medievais ao lado dos camponeses realizando a colheita, nas manifestacdes publicas ocorridas
durante as revolucGes e nas bancas de mercados publicos ou mesmo vendendo nas ruas. lam a
festas, liam, escreviam, produziam armas na guerra e lutavam também, enfim, assim como o0s
homens, vivenciavam diferentes experiéncias excepcionais ou cotidianas.

Quando capacitadas, as mulheres podiam e podiam desempenhar quaisquer tarefas,
mesmo que ndo aparecessem fazendo-as, pois muitas coisas eram-lhes proibidas. “Mulheres
de todas as condicdes, todas as idades e todas as cores sempre souberam descortinar brechas,
reinventar-se, apostar na criatividade para seguir em frente. Elas enfrentaram o patriarcalismo,
acharam degraus, para subir na vida, fizeram historia” (PRIORE, 2020, p. 9). Todas essas
experiéncias precisam estar situadas historicamente e veiculadas exaustivamente de modo a
construir a nogdo de que cada pessoa independente de seu género, e mesmo com ele, é sujeito
historico.

As lutas historicas por igualdade de direitos entre homens e mulheres renderam
conquistas e aquisicdes de direitos - politicos (votar e ser votada), civis (direito de ir e vir,
propriedade, divoércio, guarda dos filhos), sociais (ensino, trabalho, protecdo a maternidade e
garantias trabalhistas) - e de condicGes de acesso a espacos como as universidades, sendo
preciso cada vez mais conduzir narrativas historicas na sala de aula. O aprendizado do caréater
historico dessas lutas leva a reflexdo, inclusive em torno do controle e do poder que desde
muito tempo se exerceu sobre as mulheres.

O engajamento politico das mulheres dentro da propria academia oportunizou a elas
a producdo de conhecimentos em diversas areas, permitindo, por meio de pesquisas, a
visibilidade de sua prépria histéria. E mesmo assim, durante grande parte do percurso

historico, suas ac¢des ainda ndo lhes conferiram de forma satisfatdria o reconhecimento de sua
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importancia. Foram e ainda sdo, inUmeras vezes, depreciadas, inferiorizadas e alvo de
preconceitos, controles, julgamentos e violéncias, que dificultam suas acdes cotidianas, até
mesmo, em alguns casos, negando-lhes o direito a vida.

Ao falar de género na escola, é importante salientar que muitas das conquistas
contemporaneas das sociedades ocidentais direcionadas as mulheres foram resultantes das
lutas provenientes do movimento feminista ao longo da sua existéncia, considerando
diferentes demandas em meio a diferentes contextos. Ao questionar as hierarquias presentes
na sociedade que inferiorizaram as mulheres, as feministas, de qualquer uma das fases do
movimento, trouxeram e trazem a tona as injusticas de toda ordem e atentam para a
necessidade de mudancas. Nesse sentido, o uso dos livros didaticos de historia, que é uma
ferramenta de ensino-aprendizagem central, necessita ser interrogado, ja que mesmo incluindo
as mulheres em suas paginas, deixam lacunas quanto a uma série de questdes de género que
poderiam ser levantadas e que na atualidade ainda estdo em aberto, especialmente no que
tange a essas personagens, visto que elas sdo o cerne desse trabalho. Eliane Goulart Mac
Ginity (2015, p. 919 — 920) ao analisar imagens de mulheres nos livros didaticos de Historia,

observa que:

Os livros trazem, em cada uma de suas linhas e imagens e na propria diagramagdo
do volume, uma série de significados. Estes podem representar um grupo econdmico
ou social, que pretende construir ou manter caracteristicas especificas de etnia, de
género, etc. Os manuais, compéndios e livros de histéria contribuiram e contribuem
muito para essas construcdes. Pois é ali que esta impresso o real, a verdade, ou seja,
0 conhecimento autorizadol...].

A analise do livro didatico — que sera aprofundada no préximo capitulo - precisa ser
feita, a fim de compreendé-lo a partir de seu papel de modelacdo social e ndo apenas como

um simples veiculo de transposicao de conteudos.

1.3 As abordagens de género na historiografia, nas politicas educacionais e no livro
didatico

A percepcdo do lugar social das mulheres, dos caminhos por elas percorridos ao
longo do tempo e as construcdes sociais em torno dos papeis de género, tem sido apresentada
do penudltimo século em diante, nas investigacbes desenvolvidas principalmente por
pesquisadoras da area das humanidades, que tém trilhado um itinerario, buscando encontrar
em outros tempos as trajetdrias de suas antecessoras, enguanto pessoas legitimas, agentes
historicas e produtoras de narrativas que apontassem sua participagdo no mundo. “Assim,

nasceu o desejo de um outro relato, de uma outra historia.” (PERROT, 2019, p. 20).
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A inclusdo das mulheres e da tematica de género nos debates historiograficos se
apresenta nas movimentagdes académicas da segunda metade do século XX, mais
precisamente a partir dos anos de 1960. “Diferentes fatores imbrincados — cientificos,
sociologicos, politicos — concorreram para a emergéncia do objeto “mulher”, nas ciéncias
humanas em geral e na histéria em particular” (PERROT, 2019, p. 19). A mesma autora ainda
observa, tratando sobre a relacao entre a historiografia e o género que:

[...] teve consequéncias no saber, de duas diferentes maneiras pelo menos. De inicio
em busca de ancestrais e legitimidade, por seu desejo de encontrar vestigios e torna-
los visiveis, comegou um “trabalho de memoria” que continua a desenvolver-se no
seio da sociedade em seu conjunto. A longo prazo, esse movimento teve ambicGes
mais teoricas. Pretendia criticar os saberes constituidos, que se davam como
universais a despeito de seu carater predominantemente masculino (PERROT, 2019,
p. 19).

Segundo Perrot (2019), a producao historiografica nos anos de 1970 passou por uma
renovacdo resultante do colapso do esquema de pensamento estruturalista e da alianca com a
antropologia, redescobrindo a familia, que nos estudos desenvolvidos por George Duby
fizeram emergir personagens como as criancas, 0s jovens e as mulheres. Ela apontou ainda a
ampliacdo da presenca das estudantes e das professoras nas universidades como um fator
socioldgico contributo da mulher, enquanto objeto de estudo. E por fim, destacou como fator
politico, na mesma época, 0 movimento de liberagcdo das mulheres (PERROT, 2019).

A amplitude das mudangas sociais e politicas se refletiam na producdo cientifica das
humanidades e incluia as mulheres nos discursos, pesquisas e nas reflexdes historiograficas. A
teorizacdo feminista participa desse cenario de transformac@es ao identificar no patriarcado
um fator que provoca desigualdades e cria redes de poder. Silva (1999) explica que:

De acordo com essa teorizagdo feminista, ha uma profunda desigualdade, dividindo

homens e mulheres, com os primeiros apropriando-se de uma parte gritantemente
desproporcional dos recursos materiais e simbélicos da sociedade (SILVA, 1999, p.

92).

A apropriacdo dos recursos materiais e simbdlicos pelos homens teve impacto no
ensino. Para Silva (1999) “Essa reparticdo desigual estende-se, obviamente, a educacédo e ao
curriculo.” (SILVA, 1999, p. 92).

No Brasil, o campo historiogréfico se torna um importante espaco para o
desenvolvimento de pesquisas acerca dessas desigualdades. Segundo Margaret Rago, no
artigo “As mulheres na historiografia brasileira” (1995), no Brasil, a tematica em torno da

presenca das mulheres na histéria tem inicio nos anos de 1980. Nesse trabalho, a historiadora
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identificou, no seio da historia social, a emergéncia dos primeiros estudos sobre as mulheres,
na observancia de sua insercdo no mercado de trabalho, assim como as condicdes enfrentadas
por elas, tais como a inferioridade salarial, acrescida de violéncias sob véarias formas: sexuais,
psicolégicas, patrimoniais e morais, dentre outras.

Tematicas sobre as mulheres se presentificaram em obras, tais como: “4 mulher na
sociedade de classes”, de Heleieth Saffioti (1969) e “Mulheres e trabalhadoras: presenca
feminina na constitui¢do do sistema fabril” de Maria Valéria Junho Pena (1981). Rago
(1995), em seu levantamento da producdo historiografica brasileira em torno das mulheres,
destaca, além da referéncia ao seu trabalho, o de historiadoras como Mary del Priori, Maria
Clementina P. Cunha, Martha de Abreu Esteves e Raquel Soiehet, que, como ela, abriram os
caminhos para a escrita da historia das mulheres no Brasil. Rago evidencia que apesar das
distingbes tematicas e metodoldgicas presentes nessas obras:

[...] registra-se uma forte preocupagdo em resgatar a presenca de mulheres pobres e
marginalizadas, trabalhadoras ou ndo, como agentes da transformagéo, em mostrar
como foram capazes de questionar, na pratica, as inimeras mitologias miséginas
elaboradas pelos homens de ciéncia para justificar sua inferioridade intelectual,
mental e fisica em relacdo aos homens e sua exclusdo da esfera dos negécios e da
politica. Além disso, esses estudos estiveram voltados para fazer emergir um

universo feminino proprio, diferente, mas ndo inferior, do mundo masculino e regido
por outra logica e racionalidade (RAGO, 1995, p. 83).

Foram trabalhos que salientaram a importancia da presenca e participacdo feminina
oriundas de diversos estratos sociais, assim como o reconhecimento das suas peculiaridades
sociais e culturais e protagonismos. Rago (1995) apresenta as mudangas irrompidas no
préprio percurso historiografico da Histdria das Mulheres, que se torna um campo de estudos
independente na academia. Temas como o cotidiano feminino nas fabricas, a vida no interior
da familia, valores e habitos da classe trabalhadora, mostram um reflexo da influéncia dos
estudos de E. P. Thompson, em relagdo a essas novas tematicas, identificadas com a historia
das mulheres produzida no Brasil a partir dos anos de 1970 e 1980, introduzindo ldgicas
particulares do mundo das mulheres.

A bibliografia da colecéo de livros didaticos de histéria “Das cavernas ao terceiro
milénio”, das autoras Patricia Braick e Myrian Becho, inclusive, ndo é composta por nenhuma
destas obras historiograficas que marcaram o percurso historico da escrita feminista no Brasil.

E também nesse cenario de mudancas politicas que se cruzam com as
historiograficas, que grupos de mulheres — dos quais participaram destacadamente as
advogadas Comba Marques Porto, Leila Barsted, Anna Maria Rattes, a economista Hildete

Pereira de Melo, a pedagoga Schuma Schumaher, as deputadas Benedita da Silva e Ruth
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Escobar, a socidloga Jacqueline Pitanguy, a escritora Maria Colosanti, dentre outros nomes —
fizeram reivindicagfes no tocante a formacdo educacional, salde e combate a violéncia,
dentre outras problematicas entoando o slogan: “constituinte pra valer tem que ter direitos de
mulher”. Elas pressionaram constituintes durante a redemocratizacdo brasileira, ocorrida apos
vinte e um anos de sufocamento das liberdades civis, praticado na Ditadura Civil-Militar
(1964-1985). Na “Carta das mulheres aos constituintes”, elas anunciavam reivindica¢des que,
ainda hoje, ecoam como demandas educacionais necessarias: “[...] 1.1 A educacdo dara énfase
a igualdade dos sexos, a luta contra o racismo e todas as formas de discriminacéo, afirmando
as caracteristicas multiculturais e multirraciais do povo brasileiro;” (BRASIL, 1987, p. 4).

A percepcdo da diversidade cultural e racial brasileira foi pautada como requisito de
promocdo da cidadania entre homens e mulheres. A carta aponta o papel do Estado na
promoc¢do da imagem positiva das mulheres enquanto agentes da sociedade para além do
espaco privado, como mostra o trecho a seguir:

[...] 6.1 O Estado garantira perante a sociedade a imagem social da mulher, como
trabalhadora, mée e cidada responsavel pelos destinos da nagdo, igualdade de

condi¢gBes com o homem, independentemente da origem étnico racial (BRASIL,
1986, p. 5).

A incluséo da necessidade de veiculacdo de contetidos combativos aos estereotipos e
preconceitos nos produtos culturais, apareceu no item sete no referido documento, nas pautas
da educacgéo, mencionando que:

[...] O Estado assegurarad a liberdade de pensamento e expressdo; a liberdade de
producdo, distribuicdo e divulgacdo do produto cultural pelos meios de comunicacéo

social, desde que ndo veiculem preconceitos e esteredtipos discriminatérios
(BRASIL, 1986, p. 5).

A representacdo das mulheres se fez presente na reabertura democratica que vai se
refletir na elaboracdo de documentos sobre a educacéo, exigindo a equiparagao entre 0S Sexos
sob diversas formas, inclusive na divulgacao de uma cultura ndo sexista.

Nas lutas em prol de um pais mais democratico, entendia-se e buscava-se na
educacdo, um meio para diminuir as desigualdades de género, injusticas sociais agravadas
pela falta de politicas publicas e concentracdo de renda, profundamente acentuadas no
periodo.

Destacando-se nesse contexto os livros didaticos, as cobrancgas sdo percebidas em
documentos produzidos no contexto, que tinham como objetivo, nortear a educacgdo basica: o
Programa Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 1985), a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997c). Cada
um desses a sua maneira, além de buscarem reduzir os graves indices e prejuizos do
analfabetismo no Brasil daquele contexto e ainda presentes, pronunciaram a necessidade de se
desenvolver uma educagéo que reparasse e reduzisse as discrepancias entre grupos sociais que
sofreram algum tipo de injustica social ou preconceito.
A agenda de direitos entrou na pauta do Estado, integra o debate publico e possui
uma ambiciosa vocacéo transversal: afirma direitos num contexto de desigualdades,
ao mesmo tempo que contempla novos direitos capazes de conjugar, em pé de

diferenca, o tratamento igualitério de grupos minoritérios [...] (SCHWARTZ, 2018,
p. 502).

A complexidade social brasileira associada as questdes de classe, etnias e de género
presentes no seio das reivindicagcdes dos movimentos sociais foi alocada na construgéo de um
novo curriculo, atento a novos sujeitos, agora visibilizados, buscando o alcance de mais
direitos pelos grupos historicamente marginalizados, organizados enquanto sociedade civil.

Nesse sentido, as propostas e a¢oes de transformagdes curriculares:

[...] no processo de redemocratizacdo da década de 80 pautaram-se pelo atendimento
as camadas populares, com enfoques voltados para uma formacdo politica que
pressupunha o fortalecimento da participacdo de todos os setores sociais no processo
democrético (BITTENCOURT, 2009, p. 102-103).

Foi nesse contexto que o curriculo e o ensino de histéria foram reformulados, e este
ultimo sendo visto como uma ferramenta capaz de contribuir para o desenvolvimento de uma
maior criticidade entre os estudantes, bem como a construcdo de uma perspectiva mais
inclusiva da sociedade, problematizando desigualdades e diferengas. O atendimento das
camadas populares levantou a época a necessidade de refletir sobre qual tipo de contetdo
deveria ser trabalhado a fim de promover uma maior formacao politica.

A problematizacdo da realidade, a mobilizacdo de fontes histéricas, com a
perspectiva de ampliacdo de suas fontes (jornais, fotografias, musicas, objetos, etc.), o
incentivo a pesquisa e a construgdo de saberes na sala de aula, combinando os conhecimentos
historicos prévios dos alunos, sdo exemplos de praticas de ensino que passaram a ser
defendidas como meios para atingir a formacdo que permitiria uma atitude critica, reflexiva e
transformadora da realidade. Tais propostas tiveram como caracteristica “a fundamentacgao
pedagOgica baseada no construtivismo, expresso de maneiras diversas, mas tendo como
principio que o aluno ¢ sujeito ativo no processo de aprendizagem;” (BITTENCOURT, 2009,
p. 111-112).
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A redemocratizacao (1975 -1985) se fez num contexto em que ndo era mais possivel
ignorar as necessidades e os brados de parte da sociedade brasileira que reclamava da fome,
da miséria, do analfabetismo, da inflacdo, do aumento da violéncia urbana, dos preconceitos,
da falta de recursos na educacdo, que também impediam o pais de avancgar em seus indices
sociais e econdmicos. Foi necessario incluir nas pautas, dali em diante, um projeto
educacional voltado a reducdo dos entraves que dificultavam o0 acesso e a permanéncia na
escola, assim como a necessidade de que se revissem valores e principios que permitissem
que se enxergassem 0S componentes sociais complexos e diversificados de brasileiros e
brasileiras. A producéo dos livros didaticos de histdria nesse cenario serd construida de modo
a atender as demandas das reformulacdes curriculares. O anseio pela democratizacdo de
saberes historicos capazes de construir uma cidadania mais ativa motivou em grande medida
essas mudancas.

A urgéncia de capacitar pessoas para 0 mundo do trabalho, cada vez mais avancado
tecnologicamente, também motivou o delineamento de rumos educacionais que contribuissem
para a formacao de uma méo-de-obra mais qualificada, ou seja, ndo se estava tragando apenas
rumos éticos que garantissem e preservassem a inclusdo social na formag&o educacional, mas
também bases para a introducdo do Brasil no contexto das mudancas econémicas
internacionais que exigiam cada vez mais o avanco cientifico, tecnoldgico e o saber-fazer
humano. “A sociedade, cabe a dificil tarefa de ser educada para competir e viver de acordo
com a légica do mercado, que exige dominios mais amplos do ‘“conhecimento.”
(BITTENCOURT, 2009, p. 101). A caréncia de letramento e qualifica¢do, fruto de anos de
descaso educacional, atrapalhava os reordenamentos econémicos e deveria ser superada.

O Brasil, enquanto um pais latino-americano de economia emergente, precisou se

ajustar ao modelo econdmico internacional, com uma agenda neoliberal, onde seu papel foi:

e

[...] criar mecanismos para a entrada de “capitais estrangeiros”, “quebrar barreiras
alfandegérias para produtos estrangeiros”, fazer empréstimos junto a institui¢oes
financeiras internacionais e depois “pagar em dia os juros das dividas externas
(BITTENCOURT, 2009, p. 101).
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Dentro da logica neoliberal, o planejamento da educacdo brasileira vai ocorrer
especialmente a partir do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2002) e
ird se construir, tomando como prerrogativas as recomendacdes da Organizacdo das Nacgdes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura, presentes no Relatério Jacques Delors®, cujo um
dos objetivos da educacéo era a luta contra a excluséo. Nesse documento: “A educagdo pode
ser um fator de coesdo, se procurar ter em conta a diversidade dos individuos e dos grupos
humanos, evitando tornar-se um fator de exclusao social.” (DELORS, 1998, p. 54). O referido
processo ocorreu sob a orientagdo do entdo ministro da educacéo Paulo Renato Souza®* (1945-
2011), responsével pela universalizagdo do ensino fundamental, e pelo Senador Darcy
Ribeiro®, relator da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996).

Acompanhar esse trajeto de experiéncias da educacdo brasileira ajuda a pensar como
foram tracadas as politicas educacionais vislumbradas num contexto de busca pela conquista e
efetivacdo da democracia, que deve contribuir para a participacdo de todas e todos, por meios
possiveis, eficazes e humanitarios, sendo a educacdo um desses meios.

As legislagGes educacionais desse periodo foram elaboradas para orientar as metas de
desenvolvimento a serem atingidas diante das demandas apresentadas no contexto e delegar
0s papéis dos poderes publicos na oferta do ensino escolar. Os dispositivos referentes a
educacdo brasileira emanaram dos artigos 206 até 214, presentes no capitulo Il da
Constituicdo Federal de 1988, a partir dos quais se organizaram a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996, implementada para dar organicidade a Unido, aos Estados e aos municipios
na conducdo das praticas educativas escolares nos anos seguintes da Redemocratizacdo e em

seguida as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (DCNEB) de 2010

* Relatério organizado pela Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, presidido pelo
economista e politico francés Jacques Delors, trouxe consigo o0s quatro pilares da educacao, sdo eles: “aprender a
conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver juntos” e “aprender a ser”, serviu, desde sua elaboragdo em
1998, como referéncia mundial nas elaboragdes de programas educacionais pelo mundo inteiro.

* Natural de Porto Alegre (RS), foi professor e reitor da UNICAMP de 1987 a 1991 e ministro da educacéo de
1995 a 2002. Idealizou a criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio e do Sistema Nacional de Avalicdo da
Educacdo Basica (SAEB).

® E um dos maiores intelectuais brasileiros — antropélogo, historiador, sociélogo — e defensor da educagéo
publica brasileira; foi ainda um grande idealizador da escola em tempo integral no Brasil. Sua vida e obra sdo
muito referenciadas numa infinidade de trabalhos académicos e institui¢des de ensino.
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(BRASIL, 2013), através do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e, por fim, a Base
Comum Curricular Nacional, em 2017.

E importante lembrar que outras Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental e
Ensino Médio foram elaboradas a partir de 2010, se atendo a condi¢es especificas dos
educandos, de alguns grupos sociais (quilombolas, indigenas) e a temaéticas prementes, a
exemplo da educacdo ambiental e técnico-profissional. Todas essas diretrizes expressam as
necessidades apresentadas pelos sujeitos que integram a sociedade brasileira e que precisam
ser atendidos pelo sistema educacional.

Assim, em meio a um cenario de democratizacdo e busca de superacdo de muitas
mazelas sociais no Brasil, no final dos anos de 1980, as cobrancas referentes a contemplacédo
dos multiplos sujeitos histéricos (mulheres, homens, criancas, ricos, pobres, pretos, pardos,
indigenas) nas producGes escolares foram realizadas, a fim de permitir o combate a
preconceitos e a construcéo da cidadania.

Sobre os multiplos sujeitos, em relacdo as mulheres Silva (1999, p. 91) se observa
que: “A crescente visibilidade do movimento e da teorizacdo feminista, entretanto, forcou as
perspectivas criticas em educacdo e concederem importancia crescente ao papel do género na
producdo da desigualdade.” As tematicas levantadas pelo movimento feminista tiveram
implicacdes sobre o curriculo escolar, passando este a recrutar questdes de género como
elementos a serem abordados.

Sobre o curriculo, o poder, o saber e as identidades, por meio de Tomaz Tadeu da
Silva (1999) consegue-se visualizar que as realidades sociais sdo espago de criacdo e
definicdo dos curriculos escolares, que as relagdes de poder determinam os conhecimentos e
saberes a serem difundidos, bem como 0 modo como esses dominios irdo atuar na formagéo

das pessoas, logo que participam da construcao de suas subjetividades e identidades.

Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade? Sera
a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educacdo? Sera a pessoa
otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educacdo? Sera a
pessoa ajustada aos ideais de cidadania do estado-nacdo? Serd a pessoa desconfiada
e critica dos arranjos sociais existentes, preconizada nas teorias educacionais
criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano corresponderd um tipo de
conhecimento, um tipo de curriculo (SILVA, 1999, p. 15).

Nesse sentido, o curriculo precisa ser observado ndo apenas como um esquema de
conteudos selecionados para o ensino nas escolas, mas como uma operagdo resultante de

escolhas de conhecimentos realizadas a partir de critérios de determinadas perspectivas sobre
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0 ensino, principios que valorizam a formacgéo de determinados tipos de individuos. Sdo as
indagacdes que forjam os curriculos e suas teorias.

Como parte desse processo de mudanga politica e educacional, os PCN’s, na
redemocratizagdo, foram produzidos nos anos de 1990, e demonstram como a partir desse
momento se buscou, nas politicas educacionais, destinar um lugar especifico para as
reivindicacdes de varios grupos, dentre eles as mulheres, sendo fruto de lutas empreendidas
por meio do movimento feminista. Outros segmentos organizados, a exemplo do movimento
negro, também apareceram e refletiram o impacto das lutas para uma estruturacdo do ensino
nas escolas brasileiras que refletisse a diversidade e complexidade dessa sociedade.

Apesar de serem tempos de muitos avangos tecnoldgicos inovadores, o
conservadorismo era ainda muito enraizado na sociedade brasileira, embora a visdo que
estivesse introduzida pelos PCN’s fosse ajustada em concepc¢des de mundo democratizantes
que observavam as diversidades. A bibliografia utilizada para a redacdo desses parametros
dialogou com autores que analisaram as desigualdades oriundas do sistema capitalista e
patriarcalista, além de terem sido defensores da democracia e da educagcdo como instrumento
de transformacédo social, da construgdo do conhecimento, como Marilena Chaui, Paulo Freire,
Jonh Dewey, etc, cada um a seu modo.

O volume cinco dos parametros curriculares nacionais, dedicado as orientacdes em
torno do ensino de histdria e geografia, organizou-se em dois ciclos do ensino fundamental,
sendo o primeiro deles formado pelo 6° e 7° anos e o segundo pelos 8° e 9° anos. Nesse
volume sobre o ensino de historia, articularam-se os eixos tematicos destinados a cada ciclo,
sendo eles: historia local e do cotidiano para o primeiro ciclo e histéria das organizacoes
populacionais para o segundo ciclo. Em cada uma dessas etapas foram estipulados objetivos a
serem alcangados com os eixos. Na segunda fase do ensino fundamental € que a possibilidade
de se enfocar e desenvolver a compreensdo em torno da diversidade social foi colocada, como

mostra a sec¢do em seguida destacada do PCN (BRASIL, 1997a) de Historia e Geografia:

Organizacdes e lutas de grupos sociais e éticos

Levantamento de diferencas e semelhancas entre grupos étnicos e sociais, que lutam
e lutaram no passado por causas politicas, sociais, culturais, étnicas ou econémicas.
Movimentos de dmbito local: trajetéria do movimento, lutas travadas, conquistas e
perdas, relages mantidas com grupos nacionais ou de outras regides, meios de
divulgacdo de ideias, pessoas e grupos envolvidos, ideais de luta (movimentos
ambientalistas, feministas, de idosos, de indigenas, de classes sociais, de liberdade
de expressdo, de direitos humanos, de organizacdo religiosa, dos negros, dos sem-
terra, de construcdo de moradias ou de saneamento basico, em prol da saide ou da
educacdo. (BRASIL, 19973, p. 69) (Grifo nosso)
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Sobre os PCN’s, embora recomendem o questionamento dos papéis atribuidos a
homens e mulheres, a ideia de flexibilizacdo da condi¢bes ndo apenas para se discutir 0s
papéis de género — masculino/feminino — mas também pensar nos demais fatores que
interferem na condicdo de cada pessoa que com suas especificidades escapam aos padrdes
sociais. Cabe considerar que o termo género, assim como o0 conceito em torno dele, ndo fazia
parte do repertorio dos PCN’s, embora seja necessario aborda-lo nesse trabalho. “O conceito
de género foi criado precisamente para enfatizar o fato de que as identidades masculina e
feminina sdo histérica e socialmente produzidas.” (SILVA, 1999, p. 105) Porém, a
composi¢do social extrapola a légica homem/mulher a ser combatida de acordo com o0s

parametros, visto que:

Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo sdo de fato, apenas homens e mulheres,
mas homens e mulheres de varias classes, racas, religies, idades, etc. e suas
solidariedades e antagonismos podem provocar 0s arranjos mais diversos,
perturbando a nogdo simplista e reduzida de “homem dominante versus mulher
dominada” (LOURO, 1997, p. 33).

Os aspectos bioldgicos ndo determinam o exercicio de sexualidade de homens e
mulheres, “que vivem feminilidades e masculinidades de formas diversas das hegemonicas e
que, portanto, muitas vezes nao sio representados/as ou reconhecidos/as como “verdadeiras /
verdadeiros” mulheres ¢ homens [...] (LOURO, 1997, p. 34). Essas concep¢Oes constroem
praticas de exclusdo e violéncia que afetam a vida das pessoas e, por consequéncia, 0O
cotidiano escolar.

Os parametros inauguram oficialmente no campo da educacdo uma preocupagédo
ligada as modelacOes presentes na sociedade, que na década de 1990 eram pouco discutidas
nas escolas e ainda hoje oferecem dificuldades e restricbes, que atualmente (2022), tém
partido do préprio estado, por meio de alguns dos seus interlocutores. “E importante notar, no
entanto, que, embora presente em todos os dispositivos de escolarizac¢ao, a preocupagdo com a
sexualidade geralmente ndo € apresentada de forma aberta.” (LOURO, 1997, p. 80). A
sexualidade, quando abordada na escola, é tratada muito mais em seu aspecto biolégico, do
que do ponto de vista socioldgico, visto que muitos professores ndo se sentem preparados
para discutir sobre o tema.

Por outro lado, discutir o carater ndo fixo dos géneros, no sentido de entender que o
ser homem e o ser mulher constituem categorias variaveis ou papéis sociais construidos, e que
por essas razfes as praticas educativas deveriam se voltar para uma desconstrucdo de muitos

preconceitos e hierarquizacdes que foram estruturados socialmente ao longo do tempo, é que
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se torna fundamental que as reflexdes acerca dessas questdes estejam cada vez mais presentes
na escola. O espaco escolar € que tem sido o lugar de recep¢éo cada vez maior de sujeitos que
carregam consigo todas as formas possiveis da diversidade.

O termo flexibilizacdo convida a compreender como 0s papeis estipulados para
homens e mulheres foram configurados historicamente nas diferentes sociedades num modelo
binario, que apesar de ser normatizado e reproduzido nas instituicdes de ensino basico, €
contrastado com as demais identidades de género e sexualidade existentes, que normalmente
sdo invisibilizadas e quase nunca discutidas no ambiente escolar. Curriculos, normas,
procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliacdo sdo
seguramente, loci das diferencas de género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por
essas distingdes e, a0 mesmo tempo, seus produtores.” (LOURO, 1997, p. 64)

Como parte das politicas educacionais, os livros didaticos estdo inseridos nesse
projeto de favorecer o desenvolvimento da educagdo basica no Brasil, e constituem um
importante instrumento utilizado por professores e estudantes na tarefa de tornar publico o
conhecimento resultante de investigaces cientificas que precisam ser universalizadas nas
escolas. Por essa razdo que ha todo um processo construtivo, editorial de selecdo, aquisigdo e
distribuicdo desse material, que passou a ser regulado pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), na década de 1980. Este plano faz parte de um percurso existente nas iniciativas
governamentais de disponibilizagdo de livro escolares, embora com uma roupagem distinta

das anteriores. Nesse sentido cabe que situemos historicamente, de forma breve, tais politicas.

1.4 O livro didatico: maltiplos sentidos, multiplas auséncias e os diversos elementos de

sua constituicao

As politicas de controle sobre os contetdos de livros didaticos no Brasil se fazem
presentes desde os anos de 1930, por meio de reformas educacionais realizadas durante o
governo de Vargas. A crescente oferta de um ensino publico, a partir desse periodo, conduziu
a criacdo de orgdos como o Instituto Nacional do Livro (INL) em 1937 e em 1938 do
Conselho Nacional do Livro Didatico (CNLD), que cumpriu a funcéo de avaliar os contetdos
presentes nas obras e controlar sua circulacdo pelo pais. Em 1945, pelo Decreto-Lei n° 8.460/
de 26.12.1945, o Estado brasileiro assumiu por meio dessas instituicdes a tarefa de fiscalizar
as condicdes de producdo, importacdo e uso dos livros didaticos. Em agosto de 1985 foram

introduzidas algumas das medidas que ainda hoje vigoram nos procedimentos ligados aos
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livros didaticos, tais como: aquisi¢do e distribuicdo, participacdo docente na escolha dos
livros, reutilizacdo deles, seguindo alguns critérios de uso e a introducdo de concepgdes
sociais mais democratizantes. Porém demoraram ainda alguns anos para que alunos das series

iniciais tivessem acesso aos livros elaborados segundo esses preceitos, ja que:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985, foi apenas
efetivado apds a aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 9.394
em 1996, depois de tomadas as medidas iniciais que visavam a aquisicdo e
distribuico de livros para todos os alunos do ensino fundamental (BITTENCOURT,
2020, p. 10).

Embora o livro didatico interfira em politicas de poder e governo, os estudantes do
ensino médio, somente em 2004, adquiriram o direito de receber esses materiais, através da
criacdo do Programa Nacional de Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLDEM).

O processo de elaboracdo, impressdo, regras de confeccdo, tramites legais,
abordagens a serem contempladas pelos contetdos dos livros didaticos por ordem do PNLD
merecem uma analise na medida em que esses materiais sdo importantes para a verificagdo de
como um dado governo ou sociedade mobilizam suas concepcdes, posicionamentos, para a
formacéo de jovens nas institui¢es educacionais. Segundo Chopin (2004), os livros didaticos
sdo materiais de extrema complexidade, que possuem mdaltiplas funcionalidades, assim como
apresentam muitas dificuldades, por parte de seus pesquisadores, na tarefa de classificagéo,
definicdo deles; de modo que eles tém despertado cada vez mais interesse e 0
desenvolvimento de pesquisas que buscam compreendé-los, enguanto instrumentos de
mediacdo dos saberes cientificos, produgdes mercadoldgicas resultantes da articulacdo do
trabalho de diferentes tipos de profissionais. Enquanto veiculos de saberes cientificos que
serdo direcionados a um publico ndo académico — estudantes da educacdo basica — precisam
desenvolver uma linguagem inteligivel, elaborando um discurso acessivel, que lhes
acrescentam a nocdo de vulgarizadores® do conhecimento cientifico. Dai, a necessidade de
entender a amplitude da trama que envolve interesses e procedimentos no amplo processo de

producdo dos livros didaticos. Segundo o artigo O Manual Escolar: uma falsa evidéncia

® No dicionério dentre um de seus significados, aquele ligado a Filologia, diz respeito a uma versio mais
difundida ou mais aceita de um texto.
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historica sobre as diferentes categorias de livros escolares feitas por varios pesquisadores,
Alain Chopin (2008) destaca a pesquisa de Gabriela Ossenbach Sauter, da UNED de Madri e
de Miguel Somoza de Buenos Aires que muito auxiliam na compreensdo dos varios fatores

que caracterizam e integram a complexidade dos livros didaticos:

[...] os manuais tém em comum cinco caracteristicas: a intencdo manifestada do
autor ou editor destinar expressamente a obra para uso escolar; a apresentacdo
sistematica dos contetdos; a adequacdo do trabalho pedagégico, a complexidade dos
conteidos deve ser proporcional a maturidade intelectual e afetiva dos alunos; a
conformidade com a regulamentacdo que ha sobre os conteldos de ensino, sua
extensdo e a maneira que eles devem ser tratados; a intervengdo administrativa e
politica do Estado, pelo conjunto da regulamentacdo evocada anteriormente
(selecdo, hierarquizacdo ou exclusdo de saberes e dos valores) e/ou da autorizacéo
explicita ou implicita definida apds a publicacdo da obra (SAUTER; SOMOZA
apud CHOPIN, 2008, p. 70).

Nesse sentido, os livros didaticos condensam uma multiplicidade de elementos que
0s constituem como instrumentos de ensino-aprendizagem inseridos dentro de uma ldgica
institucional, editorial e mercadolégica que se desdobra para atender a um determinado
projeto educacional.

Os procedimentos para a elaboragdo dos livros didaticos, segundo as regras do
PNLD, sdo norteados por guias e editais que auxiliam as editoras no atendimento dos critérios
exigidos para a aquisicdo e distribuicdo a serem realizadas pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Esse oOrgdo € responsavel também pelo
remanejamento dos materiais didaticos nas escolas publicas cadastradas no censo escolar. A
cada quatro anos a selecdo ocorre mediante as determinacgdes presentes no edital langado pelo
Ministério da Educacdo (MEC). As editoras realizam as inscri¢des das obras, que a partir
disso serdo avaliadas e concorrerdo para a formacdo de um catdlogo de obras a serem
escolhidas nas escolas.

A confeccdo dos livros didaticos, segundo as exigéncias do PNLD, constréi um
universo de sentidos ligados a insercdo de principios e valores que contemplam a diversidade
das camadas sociais brasileiras. A materialidade desses instrumentos de aplicacdo do
curriculo escolar traz no seu formato elementos graficos — sejam eles textos, fotografias,
tabelas, exercicios — mobilizados por uma equipe de diferentes profissionais que se voltardo a
atender os critérios de produgdo dos livros no tocante aos objetivos de inclusdo social e
promocdo da cidadania.

A materialidade dos livros, nesse sentido, merece ser entendida em sua construcéo e
para isso observamos o que faz Roger Chartier (1991), ao discutir aspectos de suas reflexdes

metodologicas e apresentar os eixos de suas atividades de pesquisa referentes ao estudo critico
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dos textos, a historia dos livros e das praticas de leitura, aponta algumas questfes
fundamentais acerca da materialidade que os textos assumem nos livros ao serem produzidos
para um publico leitor. Dentre essas questdes, ele salienta que “é preciso considerar que as
formas produzem sentido, e que um texto estdvel na sua literalidade se investe de uma
significacdo e de um estatuto inéditos, quando mudam os dispositivos do objeto tipografico
que o propde a leitura” (CHARTIER, 1991, p. 178). Essa no¢do leva a observar que a
depender da forma como o objeto tipografico tiver seus dispositivos elaborados ele podera
conduzir aos seus leitores na compreensdo do texto. Segundo o autor, os leitores: “[...] com
efeito, ndo se confrontam nunca com textos abstratos ideais, separados de toda sua
materialidade: manejam objetos cujas organizacfes comandam sua leitura, sua apreensdo e
compreensdo partindo do texto lido.” (CHARTIER, 1991, p. 178). Assim, a construgdo do
sentido é impactada pela mobilizacdo de elementos textuais e iconograficos que interferem na
compreensdo do texto pelo leitor.

Os livros didaticos de historia cumprem, dentro de uma légica de prescricGes legais,
um papel na condugdo de uma aprendizagem ndo apenas dos conhecimentos histéricos, mas
também no desenvolvimento de reflexdes, do pensamento critico e de uma formacéo cidada
no contexto brasileiro pds-ditadura civil-militar (1961-1985). Por essas razfes é que neles
encontramos nas disposicdes de seus capitulos os contetdos historicos em conexdo com o
presente, exercicios que trazem dados da atualidade na tentativa de se fazerem analogias
possiveis e atividades que habilitam a busca de informagdes e a pesquisa. A organizacdo
desses materiais direciona seus leitores na aquisicdo de habilidades e competéncias oriundas
das demandas educacionais.

Por outro lado, as exigéncias do PNLD, que se colocam em torno da elaboragdo dos
livros didaticos no tocante a sua materialidade, interferem nas condigdes de aquisi¢do proprias
desse processo de relagdes mercadologicas que afligem a disposicdo dos conteudos
curriculares. E nessas etapas de selecdo, edicdo, mesmo obedecendo as exigéncias de
abordagem de determinados componentes sociais, depara-se com constru¢des de sentido
insuficientes a reflexdo acerca de temas que poderiam corroborar na superagao de muitos dos
preconceitos que cercam 0s mesmos grupos. No caso das mulheres, que mesmo aparecendo
na textualidade, seja escrita ou imagética das paginas, tém sua visibilizacdo incrustada por
papéis que as reproduzem quase sempre no desempenho de funcées historicamente atribuidas,
0 que contribui para a manutencdo de visdes cristalizadas em torno do ser homem e ser

mulher.
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Pensando nos papeis historicamente atribuidos as mulheres nos livros didaticos de
historia € que Joan Scott (1990) auxilia nessa compreensdo, ao analisar o desenvolvimento de
algumas das vertentes dos estudos femininos, apontou alguns problemas ocasionados por
abordagens que se desenvolveram em torno da categoria “género” nos anos de 1980, e que
acabam por ndo dar conta de explicar o cerne do funcionamento social que constréi as
desigualdades entre os sexos. Segundo a historiadora, “Ainda que, nessa utiliza¢do, o termo
“género” sublinhe o fato de que as relagdes entre os sexos sdo sociais, ela nada diz sobre as
razBes pelas quais essas relages sdo construidas como sdo, ndo diz como elas funcionam ou
como elas mudam.” (SCOTT, 1990, p. 76). No mesmo sentido, a autora observa que:

[...] esse uso de “género” refere-se apenas aquelas éreas, tanto estruturais quando
ideoldgicas, que envolvem as relacdes entre 0s sexos. Uma vez que, aparentemente,
a guerra, a diplomacia e a alta politica ndo tém a ver explicitamente com essas
relacbes, 0 género parece ndo se aplicar a estes objetos, continuando, assim, a ser

irrelevante para o pensamento dos/as historiadores/as preocupados/as com questdes
de politica e poder (SCOTT, 1990, p. 76).

Essa experiéncia de producdo académica, onde mesmo dentro dos campos de estudos
existem distingdes, que em certo grau desvalorizam os saberes produzidos em torno das
mulheres, também ocorrem no processo de elaboracdo dos livros didaticos, envoltos em
diversos interesses. Mesmo tratando-se sobre género, as temaéticas que versam sobre as
mulheres sdo narradas de modo que elas ainda ficam deslocadas da politica, da vida publica, e
mesmo quando dela participam, ficam a parte do processo, desconectadas de onde a histéria
se passa. A despeito dessa situacdo, as analises sobre essa abordagem e a mobilizacdo para
uma mudanca prosseguem.

Nas diretrizes previstas pelo PNLD a promocdo do respeito as diversidades
existentes na sociedade, na cultura e nas regides aparece no seu 3° artigo, inciso Il, assim
como o respeito a liberdade e o0 apreco a tolerancia, também sdo evocados no inciso 1V, como

valores a serem inseridos e cultivados nos livros escolares, como mostra o trecho a seguir:

Art. 3° Sdo diretrizes do PNLD:

I - o respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas;

Il - o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;

Il - o respeito a autonomia pedagogica das institui¢cbes de ensino;

IV - o respeito a liberdade e 0 apreco a tolerancia;

V - a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de aquisicdo
das obras didaticas, pedagogicas e literarias. <<Grifo Nosso>> (BRASIL, 2017, p.
1).
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As diversidades sociais, culturais e regionais sdo reconhecidas como componentes
integradores do Brasil a serem vistos e respeitados por todos/as através das elabora¢fes nos
livros. Contudo, os segmentos que formam essas diversidades ndo estdo descritos de modo
que se tenha uma nocdo mais precisa deles. Sabe-se que o0s sujeitos que formam essa
coletividade, a depender de sua classe, género, sexo ou etnia, vivenciam situacdes que em
grande medida resultam exatamente de suas especificidades, e que por conta delas, pouco
aparecem ou quase nao adentram juntamente com suas problematicas, os espacos de discussao
e reflexdo que deveriam ser reservados a eles nos livros didaticos. Destaca-se aqui 0 caso de
mulheres em todas as suas especificidades (pobres, negras, lésbicas e transgéneros) e
principalmente os grupos LGBTQIA+. Esse ultimo é ainda o mais prejudicado de todos.
Apesar da introducdo dessas prerrogativas que incorporaram o termo diversidade serem
bastante inovadoras para o curriculo escolar na época, coloca-las em préatica constitui um
desafio que até o presente momento precisa ser superado, visto que tem dado passos curtos na
oportunizacgéo de reflexdes mais profundas nas escolas, pois conservam em suas estruturas um
modelo que reproduz uma l6gica binaria em varios aspectos, dentre eles os ligados aos sexos
e a sexualidade.

Diferencas, distin¢fes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acao distintiva.
Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando-os aqueles que nela entravam
distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também,
internamente, 0s que I& estavam, através de multiplos mecanismos de classificagéo,
ordenamento, hierarquizagdo. A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental
moderna comecgou por separar adultos de criancas, catolicos de protestantes. Ela

também se fez diferente para ricos e pobres e ela imediatamente separou meninos de
meninas (LOURO, 1997, p. 57).

E preciso aprofundar o olhar, acatando as diferencas, questionando as desigualdades
que se reproduzem no espago escolar, visto que a escola ndo esta apartada da sociedade. Os
livros didaticos, a partir do PNLD, passam por um processo de avaliacdo, condicionado no
artigo 10 do plano, que traz no seu inciso Il, um compromisso com principios éticos

imprescindiveis na promocao da cidadania e no convivio social republicano:

Art. 10. A avaliacdo pedagdgica dos materiais didaticos no &mbito do PNLD sera
coordenada pelo Ministério da Educacdo com base nos seguintes critérios, quando
aplicaveis, sem prejuizo de outros que venham a ser previstos em edital:

| - o respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas gerais da educagéo;

Il - a observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e
ao convivio social republicano;
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Il - a coeréncia e a adequacédo da abordagem tedérico-metodolégica;

IV - a correcdo e a atualizagdo de conceitos, informac6es e procedimentos;

V - a adequacéo e a pertinéncia das orientacfes prestadas ao professor;

VI - a observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha
sido escrita;

VII - a adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico; e

VIII - a qualidade do texto e a adequagdo temética. (Grifo nosso) (BRASIL, 2017, p.
3).

Nesse sentido, no processo de construcdo desses mecanismos de direcionamento e
elaboracdo dos impressos didaticos, ja estavam presentes sintomas das contradi¢fes sociais
que precisavam ser analisadas e, se possivel, sanadas. Todavia, 0 que também se observa €
que ainda neste momento, ndo estdo presentes de forma mais expressiva no texto do
documento, essas diversidades. Os grupos sociais ndo tém suas particularidades representadas
e ainda predomina uma ideia de um sujeito universal, sendo necessério, portanto, avancar. Era
necessario considerar a amplitude e importancia da temética que tratava sobre o género:

Integrar a categoria género na analise do estudo da histéria ndo significa acoplar a
questdo feminina como questdo exdtica a parte. N&o interessa nessa perspectiva uma
unidade sobre a condicdo da mulher. Interessa € ver a mulher na histdria integrada
ao processo histérico. E preciso convencer que a marginalizacdo da mulher nos
estudos histdricos ndo implica que as mulheres tenham sido excluidas deste mesmo
processo. Por questdes de ética e de rigor historico, é erréneo abordarmos a historia

dentro de uma perspectiva parcial, fragmentada, ignorando a experiéncia coletiva de
mais da metade da humanidade (TEDESCHI, 2012, p. 107).

Desse modo, seccionar a categoria das mulheres nos livros didaticos de historia ndo
promove sua participacdo histdrica. Por mais que tenham existido tentativas de exclusfes ao
longo do processo histérico, e isso seja 0 que mais € reforgado nos contetidos, ndo quer dizer
que nos espacos de atuacdo ocupados por elas, elas ndo tenham produzido experiéncias
historicas.

Isso contribuiu inclusive para a permanéncia da falta de reconhecimento de mulheres
em suas diversas diferencas: afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia,
LGBTQIA+, enquanto grupos que necessitavam de um aprofundamento de debates e
reflexdes a serem realizados também nas escolas. As implicacdes dessas abordagens que nao
apresentam esses grupos sociais, enquanto agentes integrantes da sociedade, constroem a falsa
ideia de um modelo social que é indiferente as realidades presentes nas salas de aulas. E no
caso das mulheres, colabora para a manutencdo de papeis de género naturalizados
historicamente, incluindo-se ai a ideia de subserviéncia delas, frente a imagem de poder
referida aos homens. Quando se trata de género, esta intrinseca a questdo do poder e dos

interesses que permeiam esse debate.
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A questdo das diferentes violéncias das quais as mulheres sdo vitimas, entram no
ambito do poder pois, se ndo observadas como historicas, em alguns casos, sdo reproduzidas
pelas proprias mulheres. O homem, nesse processo de reproducdo de condutas e poder, muitas
vezes acredita que a violéncia e o exercicio de referéncias do patriarcado, sdo inerentes a sua
condicdo de macho, sendo o papel da mulher manter-se subserviente a sua vontade.

Portanto, integrar o género a historia e abordar sobre isso na escola é tratar sobre a
construcao histdrica de papéis e lugares sociais que podem ser modificados. Assim, a temética
da composicdo social brasileira que observa as diferengas e suas implica¢des nas condicdes de
vida de cada segmento é fundamental para o alcance da reducdo das desigualdades e
construcdo da cidadania, a partir de estratégias que confiram protagonismo a eles como
agentes integrantes da histéria, que trazem diferencas que ndo devem significar desigualdades.

A necessidade de discussdo das questdes de género cabe aos professores e
professoras que estdo em contato direto com a maioria dessas pessoas diariamente e
desempenham o papel de intelectuais transformadores da realidade dos estudantes. Segundo a
proposta do tedrico norte-americano Henry A. Giroux (1997), a atividade docente precisa se
reestruturar no sentido de assumir uma acao intelectual que analisa e transforma a realidade,
construindo da cidadania com e entre os estudantes. Nesse sentido, é fundamental ultrapassar
os esforcos de burocratizacao e tecnicizacdo da pratica docente que sufocam a criatividade e a
autonomia de ensino a fim de executar pedagogicamente um ensino pautado na reflexdo e na
criticidade. Os professores nessa concep¢do sdo entendidos como intelectuais e agentes
politicos, promotores de consciéncia cidadd, participativa e democratica. Nessa logica, “o
ponto de partida desses intelectuais ndo € o estudante isolado, e sim individuos e grupos em
seus diversos ambientes culturais, raciais, historicos e de classe e género, justamente com a
particularidade de seus diversos problemas, esperangas e sonhos” (GIROUX, 1997, p. 6) que
servirdo de base para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas capazes de romper com uma
realidade opressora e de exclusdo, considerando aqui as que envolvem as questfes de género.

O PNLD ao longo de suas diretrizes também demonstrou duas preocupacdes
importantes no sentido de garantir a qualidade das informacdes e uma utilizacdo orientada dos
livros didaticos pelos professores. Ao defender a correcdo e a atualizacdo das informacdes, se
mantém o compromisso com a manutencao de uma credibilidade em torno de contetidos que
ao serem publicados resultam de um procedimento de revisdo constante dos saberes, entendo-
os como dinamicos. No que diz respeito as orientagdes e a oferta de um suporte destinado aos
professores, 0 documento pauta pela assisténcia na manipulacdo da obra e no direcionamento

das préticas de ensino-aprendizagem propostas pelo material.
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A Lei de Diretrizes e Bases de 1996, por sua vez, deu outro passo na incorporagéo de
valores sociais democraticos, defendendo como principios o respeito, a liberdade, a igualdade,
a tolerancia, o pluralismo de ideias e concepcfes de ensino, fundamentais para a construgédo
de uma sociedade mais justa, onde o convivio social e 0 bem comum possa ser resguardado.
A determinacgdo para um ensino pautado nesses valores, objetiva orientar as praticas de ensino
a serem desenvolvidas e que utilizacdo como veiculo e mecanismos para difusdo deles, no
espaco escolar, os livros didaticos.

O aparato de documentos norteadores do ensino basico receberd ainda as
contribuicdes dos Parametros Curriculares Nacionais, que ainda estdo em vigor, que serdo
instrumentos orientadores das abordagens de contetdos por area de conhecimento, nas salas
de aula das escolas brasileiras, sendo estruturados a partir da identificacdo das caréncias
educacionais, apontando caminhos a serem seguidos, inclusive pelos professores.

As disciplinas de Historia e Geografia assumiram o papel da abordagem das questdes
sociais brasileiras e mundiais, assim como de construtoras do pensamento critico e reflexivo.
No caso da primeira, essa tarefa foi norteadora das recomendacdes de praticas pedagogicas,
que passariam a ser cada vez mais problematizadoras da realidade em diversas nuances e
construtoras do conhecimento, se refletindo nos livros didaticos e contetdos curriculares
ministrados.

Foi com a organizagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais que 0s segmentos
citados aparecem de forma mais direta. Publicados em 1997, esses documentos vém salientar
as necessidades de uma formacéo escolar que instrumentalize a compreensdo do mundo atual,
desenvolvendo capacidades de analise, reflexdo e atuagdo social, “posicionando-se contra
qualquer discriminacgdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais e sociais;” (BRASIL, 1997b, p. 7). A diversidade social se
faz presente no volume dedicado aos temas transversais — Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Salude, Orientacdo Sexual e Temas Locais — e sua consideracdo integra um de seus
principios:

Igualdade de direitos

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e possibilidade de
exercicio de cidadania. Para tanto ha que se considerar o principio da equidade, isto
é que existem diferengas (étnicas, culturais, regionais, de género, etérias, religiosas,

etc.) e desigualdades (socioeconémicas) que necessitam ser levadas em conta para
que a igualdade possa ser efetivamente alcancada (BRASIL, 1997b, p. 22).
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O reconhecimento explicito das desigualdades num documento norteador do ensino
escolar orienta para construcdo de um curriculo que insira cada uma das particularidades
evocadas, fazendo referéncia especifica as questdes de género: “A discussdo sobre género
propicia o questionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres na
sociedade, a valorizacdo de cada um e a flexibilizacdo desses papéis.” (BRASIL, 1997b, p.
35).

O interesse na promocdo de discussdes acerca das funcbes sociais de mulheres e
homens, segundo os parametros, reduziria as nogdes engessadas nas concepcdes de género
vigentes na proposta de um curriculo que abordasse as construgdes sociais emergidas ao longo
do tempo. Todavia, o alcance desse objetivo € por vezes barrado quando se depara com
conteudo, praticas de ensino e espacos escolares que, em contrapartida, reforcam e mantém
uma logica heteronormativa a ser seguida por todos que transitam na escola.

Apesar das discussdes pautadas nos parametros, os contedos dos livros didaticos,
ndo acompanharam de imediato essas mudancas, deixando lacunas para o entendimento mais
problematizado dos processos pelos quais esses grupos atravessaram ao longo do tempo e
ainda atravessam, enfrentando a discriminacdo pela etnia e muitas disparidades sociais. Dessa
forma, sem desconsiderar a importancia do livro didatico, a emergéncia de novos sujeitos e
tematicas; e a percepcdo dos seus limites e ordenamentos elaborativos, exigiram outros
recursos didaticos e fontes histdricas — jornais, literatura, fotografias, cinema, musicas — para
a construcdo de outras formas de aprendizagem. Esses recursos, ao serem mobilizados pelo
professor, oferecem condicGes de problematizacdo da realidade e sua analise. A musica sera
mobilizada enquanto um recurso didatico nesse trabalho na proposicao de uma intervencéo na
escola onde a autora deste trabalho atua e serd mais satisfatoriamente abordada nos capitulos
seguintes. A percep¢do do livro escolar, enquanto objeto construido a partir de muitas
intervencdes, serd incentivada ao longo das atividades propostas entre o corpo discente, visto
que esses sujeitos precisam desenvolver o senso critico em torno desses materiais.

O livro didatico de historia assume um papel que nao se restringe a transmissao de
contetidos da disciplina, mas também a veiculacdo de valores sociais, cumprindo uma fungéo
ideologica. Analisa-lo, na qualidade de um recurso didatico, implica estar atento a suas
funcionalidades, aos recursos que mobiliza para atingir seu puablico-alvo. Seus produtores
atuam de modo a atender a uma politica reguladora, que por seu turno, visa orientar a
concretizacdo de principios na esfera social. Para tanto, articulam a materialidade do livro em
meio a textos, imagens, atividades, que para além de garantir a universalizacdo de saberes,

objetivam orientar condutas tidas como salutares para uma coletividade.
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A construcdo desse material articula os saberes cientificos produzidos na
universidade de modo a torna-lo inteligivel a um publico especifico. E ao introduzir a
discussdo em torno da participacdo das mulheres na historia, destina espacos especificos para
apresenta-las. Elas aparecem em fotografias, pinturas, textos realizando diversas atividades,
todavia sdo mostradas em complemento a uma histdria ja consagrada. Na disposicdo das
paginas esse tipo de abordagem, que pode até ter tido o interesse de mostrar a presenca delas
na historia, as coloca num local de bonificacdo. Sdo vistas em quadros destacados por cores
diferentes, nos cantos inferiores ou superiores ou até mesmo no meio da pagina, ocupando-a
as vezes até por inteiro, mas como algo secundario, complementar, que pode até ser saltado
ou visto depois.

As recomendacdes dos PCN’s se fizeram perceber com uma maior frequéncia nos
livros didaticos a partir dos anos 2000. E a partir desse momento e frente as recomendagdes
desse documento e também da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que a organizacdo desses
materiais comeca a inserir em sua estrutura particulas os grupos sociais minoritarios — negros,
mulheres e indigenas — com algumas de suas trajetorias recortadas em pequenas secgoes.

A colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio das autoras Patricia Ramos
Braick e Myrian Brecho Mota foi escolhida no ano de 2017 para ser utilizada no periodo de
2018 até 2020 na escola em que a autora deste trabalho atua e traz consigo essa abordagem.
Ela possui em trés volumes, onde cada um destes é entregue individualmente aos alunos,
obedecendo a série que eles correspondem. Todos os volumes tém seus conteudos
distribuidos em doze capitulos e contam ainda com seccles de textos complementares,
exercicios de reforco sobre os temas desenvolvidos nos capitulos, bem como questes de
vestibulares e do Enem. Cabe considerar que as analises desenvolvidas sobre papéis de
género serdo feitas a partir dessa colecdo, com a utilizagdo dos livros do primeiro e segundo
anos do Ensino Medio.

Mediante as exigéncias do PNLD, as recomendacdes dos PCN's e 0s principios
trazidos na Lei de Diretrizes e Bases € que o curriculo vai tomando forma sob recomendacdes
e sugestdes de préaticas de ensino que se presentificam nos livros didaticos, através dos textos
e atividades propostas. E estes se constroem, em meio a tais orientacGes, de modo a
reproduzirem nas escolas um modelo de valores que foram preconizados por setores que
representam a nossa sociedade. Como ja observado, os livros escolares sdo moldados com
base num projeto social que se quer construir e para iSso apresentam uma estrutura que busca
atender aos objetivos propostos pelas leis que regulam a educacéo escolar. Abordagens sobre

a participacdo e valorizacdo das mulheres e combate aos preconceitos esta incluida nesses
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programas, mas isso requer meios mais efetivos para que sejam promovidos de fato. E
necessario, portanto, analisar o livro didatico com profundidade e recorrer a utensilios
culturais, a exemplo da mdsica — que integrara as atividades que resultaram no produto a ser
apresentado - refletindo sobre suas letras, que em alguns casos, reforcam esses papeis social e
historicamente construidos.

Essa preocupacéo se reforca ao se observar que a Base Nacional Comum Curricular
aprovada em 2017 comprometeu ainda mais a abordagem dos papéis de género na sala de
aula, visto que ndo menciona em seu texto as questdes ligadas ao tema, reduzindo a
importancia do debate e da reflexdo necessarios ao combate de preconceitos e consequentes
problemas oriundos deles, que originam a ideia de que existem modelagbes que pautam a
estética e o comportamento das mulheres. E, portanto, necesséario tratar sobre género no
espaco escolar, identificando as diversas formas de estigmatizacéo que geram assimetrias nas

relacdes entre 0s sujeitos sociais que integram o universo escolar.
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CAPITULO 2 - VISIBILIDADE EMBACADA: REPRESENTACAO DAS MULHERES
NO LIVRO DIDATICO HISTORIA DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO

Até aqui foi discutida a insuficiéncia de uma abordagem da participacdo das
mulheres nas narrativas historicas mencionadas nos livros didaticos de historia do ensino
médio, mesmo com as cobrancas pela insercdo de novos sujeitos historicos, presentes nas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, na Lei de Diretrizes e Bases, nos Parametros
Curriculares de Histéria (BRASIL, 1997a), logo ap6s o regime civil-militar (1964 -1985).
Assim, ndo negamos a presenca das mulheres, todavia, 0 que se questiona é a forma como
essa aparicdo representacional acontece no desenrolar da historia, refletindo imagens que
pouco traduzem as diversas mulheres e como elas dentro dessas capturas tém sua visibilidade
embacada.

Este trabalho, ao buscar analisar os papéis de género sendo representados no livro
didatico, por meio da colecdo Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio da Editora
Moderna, aprovada pelo PNLD de 2018, que € trabalhada na escola onde a autora deste
trabalho atua — utiliza a categoria de género para refletir as questdes acima mencionadas. O
desenvolvimento dos estudos nessa area ampliou e aprofundou a nogdo em torno das
identidades ligadas ao feminino e ao masculino, ja que por meio deles “se pode perceber
como ganho uma gradual “dessencializacdo” de homens e mulheres em nossa e em outras
sociedades, tornando-os plurais.” (MATOS, 2002, p. 245) Essa visdo busca “desfazer nogoes
abstratas de “mulher” e “homem”, enquanto identidades unicas, a-historicas e essencialistas,
para pensar a mulher e 0 homem como diversidade no bojo da historicidade de suas inter-
relacdes.” (MATOS, 2002, p. 243).

O texto didatico de histéria tem sido em muitas situaces um instrumento de
corroboracgdo para manutencdo de nocdes ja elaboradas sobre masculino e feminino, por nao
enxergar suas pluralidades e ndo apontar suas acdes historicas em profundidade. Mesmo
trazendo inovagBes, no que diz respeito a insercdo de novos sujeitos historicos, como
mulheres, homens negros, mulheres negras, indigenas e trabalhadores, ainda ndo produz
meios suficientes que facam estudantes refletirem sobre as imbricacdes de cada uma dessas
categorias. No que se refere a categoria mulher, que é o foco deste trabalho, ainda nao
constroi uma narrativa que resulte de uma analise plural e ativa. Apesar da presenca de muitas
mulheres nas paginas dos livros, elas ndo sdo enxergadas em sua multiplicidade.

A historia transmitida por meio dos livros didaticos de historia traz em grande

medida a figura da mulher branca, heterossexual, de classe média, ou classes baixas,
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ocupando o espaco das fabricas, recebendo baixos salarios, inferiorizadas pela execucao do
trabalho domeéstico, que em certa medida nao deixa observar outras formas de ser mulher que
também compde a historia: a exemplo das mulheres negras, indigenas, transexuais, lésbicas e
suas lutas que passam por muito longe da categoria de sujeito histérico.

Desse modo, considerando essa visibilidade embacada, sera desenvolvida a partir
daqui uma andlise da colecdo Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio da Editora
Moderna, aprovada pelo PNLD de 2018, na tentativa de visualizar com maior nitidez as
representagdes sobre as mulheres que nela ocorrem, assim como o0 impacto de tais
representacdes na construcdo da consciéncia historica.

Analisar um LDH também requer o estabelecimento de critérios e metodologias,
visto que esse material concentra em sua feitura elementos ligados ao seu processo de
aquisicdo e as exigéncias curriculares ligadas a disciplina. Portanto, o livro didatico retne
caracteristicas que demandam atencdo a esses fatores para avalia-lo, como apresenta Tourinho
(2015), no trecho a seguir:

Portadores de um extenso conjunto de informac6es; estruturados a partir de um texto
didatico (quer imagético, quer escrito) afirmativo, simplificador e edificador;
ocupando um espaco liminar em que se entrecruzam as determinagdes pedagogicas e
as orientagdes teodricas proprias de cada disciplina; e utilizando como fonte
referencial de distingdo e representacdo social, o livro didatico de historia consiste

em um importante espago de pesquisa sobre o0s papéis socializadores
desempenhados pela educacdo escolar (TOURINHO, 2015, p. 240).

Enxerga-se assim que uma quantidade de fatores importantes influencia nessa analise
do livro didatico de historia, principalmente a existéncia de seu carater socializador que se
cumpre, na medida em que esse material € um veiculo para a construcdo de um ideal de
sociedade. Como ja foi dito, seu texto didatico constituido de afirmacdes, simplificacOes e
edificacGes tambeém carrega um discurso construtor de sentidos que em sua trama aparecem
escolhas e elaboragdes de determinados eventos, sujeitos e acdes, que necessitam de nossa
analise, a fim de encontrarmos formas de “evidencia¢ao” das mulheres.

O livro didatico de histéria, por ser aquele que materializa “o rol de conteudos de
uma disciplina traz, nas entrelinhas, um conjunto de valores morais, éticos e culturais,
dissimulados sob o0 manto da objetividade cientifica do conhecimento escolar.” (TOURINHO,
2015, p. 121). que necessitam de investigacdo atenta e reflexdo frente ao modo como as
mulheres estdo sendo representadas, tendo em vista as implicacdes dessas representacfes na
formacdo escolar dos/as estudantes. E partindo disso, é que serd observada a imbricacdo dos

elementos textuais e imagéticos, bem como as atividades voltadas as abordagens desse tema.
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O conceito de representacdo € fundamental neste capitulo por ser um auxilio na
reflexdo sobre as formas pelas quais as mulheres s@o representadas nos livros didaticos de
historia da colecdo Histéria das Cavernas ao terceiro Milénio (2018) a partir de textos,
imagens e atividades. Roger Chartier (1991) ao defender a importéncia de analisar 0s suportes
pelos quais os textos chegam aos leitores, as diferentes praticas de leitura e modos de
significacdo, inclui em meio a sua analise o quanto as representacfes compdem duplamente
0s mecanismos de elaboracdo e acepc¢do da cultura. O autor também explica que:

[...] as acepcdes correspondentes a palavra “representagdo” atestam duas familias de
sentido aparentemente contraditorias: por um lado, a representacdo faz ver uma
auséncia, 0 que supBe uma distin¢do clara entre o que representa e o0 que €

representado; de outro, é a apresentagdo de uma presenca, a apresentacao publica de
uma coisa ou pessoa (CHARTIER, 1991, p. 184).

A partir dessa compreensdo, entende-se que a categoria das mulheres € inserida nos
livros didaticos de historia através de outras maltiplas representaces — fotografias, pinturas,
cartazes, fragmentos de textos, etc. — produzidas em dados momentos histéricos e combinadas
a fim de ocupar um espaco nas narrativas historicas a elas destinadas. Além do manejo dessas
representacOes, ainda se opera aquele que ird dizer do modo como as mulheres atuaram na
historia. Nessa operacdo de elaboracdo do texto didatico também se reconstroem papéis
sociais de género.

Esses elementos sdo fundamentais na construgdo de sentidos apropriados pelos/as
estudantes no processo de ensino aprendizagem. E a partir da apropriacdo cultural deles que
as identidades serdo influenciadas, segundo Chartier (1991). Assim, ao entrarem em contato
com representacGes que articulam determinadas posi¢Ges ocupadas pelas mulheres, serdo
construidas e reforgadas nogdes em torno delas que nem sempre ddo conta de 57xplica-las em
sua totalidade.

Sera utilizado para essa analise 0 manual do professor da colegédo, ja que esse
material condensa tanto os contetidos dispostos para os alunos quanto as orientagfes de uso
para os professores. Nele, ambos aspectos serdo analisados no tocante aos papéis de género
atribuidos e suas interferéncias na disseminacdo de estere6tipos que acabam também por
desencadear violéncias sobre as mulheres.

A colecdo de livros didaticos aqui analisada é de autoria de duas mulheres: Patricia
Ramos Braick e Myrian Becho Mota. A primeira tem mestrado em Histéria pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul e ¢é professora do ensino médio na cidade de
Belo Horizonte — MG. E a segunda possui licenciatura em Historia pela Faculdade de

Ciéncias Humanas de Itabira, MG e mestrado em Relacdes Internacionais pela The Ohio
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University, EUA, atuando também como professora do Ensino Médio e Superior na cidade de
Itabira — MG. Ambas sdo graduadas na area de histdria e tém experiéncia na Educacgéo Basica
e participam ha cerca de duas décadas das selecdes de livros didaticos de historia, tendo sido
aprovadas em todas elas.

A colecdo das autoras foi disponibilizada em suporte digital até o ano de 2021 no site
da Editora Moderna que a lancou e ainda foi apresentada em video pela autora Myrian Becho
Mota. No video em questdo, ainda disponivel no site https://pnld2018.moderna.com.br/-
/historia-das-cavernas-ao-terceiro-milenio, a autora destaca alguns pontos que nortearam a
elaboracdo da obra, sendo eles: as relagdes entre passado e presente, para problematizacéo da
realidade; o tratamento dos diversos sujeitos historicos, destacando a influéncia da histéria da
Africa e dos afrodescendentes e indigenas na formacdo historica brasileira. A estrutura de
toda obra também ¢é esmiucada, mostrando 0s eixos que norteiam as discussdes
complementares que se ddo em textos disponibilizados em alguns dos capitulos. Séo trés os
eixos norteadores dos textos complementares: Trabalho, tecnologia e cultura; Cidadania e
poder; Identidade e diversidade. Essas pontuacGes séo importantes para que dentro dessa
andlise se observe a abrangéncia da proposta e seu alcance.

A colecédo é composta por trés volumes destinados as trés etapas do ensino médio. A
capa dos demais exemplares conta com a mesma imagem, que é uma fotografia onde aparece
a sombra de uma mulher fotografando com um celular pinturas rupestres presentes no sitio
arqueologico de Sdo Raimundo Nonato-Pl, na Serra da Capivara. Ainda nessa parte aparece 0
nome da editora — Moderna — a identificagcdo da série e do componente curricular.

A imagem explorada no texto é atravessada por diferentes temporalidades, ja que
nela aparecem as cavernas com pinturas rupestres — remetendo a vida humana em tempos
mais remotos — e 0 sujeito mulher, que ao segurar um celular representa transformagoes
sociais, culturais e tecnologicas. Ao refletir sobre a Revolugdo Cultural ocorrida na segunda
metade do século XX, o historiador Hobsbawm (1995) observa a atuacdo das mulheres no rol
das mudangas dessa época e segundo ele: “As mulheres foram cruciais nessa revolugdo
cultural, que girou em torno da familia tradicional e nas atividades domesticas — e nelas
encontraram expressao — de que as mulheres sempre tinham sido o elemento central.” Nesse
sentido assumiram posicOes ativas em todas esferas, mas foram, segundo o mesmo
historiador, reiteradamente ofuscadas, sob a sombra de um outrem masculino, ou como
delineado de discursos formadores de imagens, como talvez, até sem inten¢do, nos mostra a

imagem seguinte (Figura 1):



Figura 1. Capa do livro Histéria das cavernas ao terceiro milénio.
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Os livros possuem doze capitulos, pelos quais os contetdos estdo organizados e

distribuidos. Para a abordagem desses conteudos, foi organizada uma estrutura que conta com

as seguintes partes:

Quadro 1 — Organizacdo dos livros da colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio

Seccoes

Descricéo

Abertura do capitulo

Introduz questionamentos, utilizando textos e
imagens para o encaminhamento de um
dilogo inicial sobre os conteudos a serem
trabalhados no capitulo.

Glossario

Reune os capitulos do livro e suas estruturas.

Boxes complementares

Apresenta conhecimentos complementares
aos conteudos por meio de infogréficos,
imagens, questdes.

Trabalhando com fontes

Seccdo dedicada a analise e reflexdo em
torno de algumas fontes histéricas.

Texto complementar

Inclui textos que aprofundam a compreenséo
do tema trabalhado.

Aprenda mais

Traz curiosidades e resultados de pesquisas
recentes sobre os contetidos.
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Questdes dissertativas e de multipla escolha
referentes ao capitulo, que buscam organizar
Atividades e reforcar o que foi exposto a fim de
desenvolver habilidades relacionadas ao
conteudo.

Trabalha uma questdo do Enem,
apresentando um detalhamento em cima de
cada afirmativa, buscando auxiliar na analise
de cada proposicao.

Decifrando o Enem

Vaérias questdes provenientes do Enem e de
Questdes do Enem e vestibulares vestibulares, abordando contetidos
relacionados a capitulos ja trabalhados.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Aqui observam-se alguns pontos ja levantados por Tourinho (2015) no que se refere
a forma como os contetdos estdo dispostos na obra. A percepcao de que os livros didaticos da
colecao obedecem a linha do tempo da histdria tradicional, demonstrando o quanto ainda esta
muito presente a vinculagdo de contetdos a historia eurocentrada.

A andlise realizada neste capitulo trara imagens retiradas do livro didatico. Algumas
das figuras serdo recortes de paginas inteiras, onde aparecem texto e ilustragcdes, ou mesmo 0s
boxes extras. Em outras figuras, optou-se pelo recorte de algumas atividades, exercicios e/ou
seccOes complementares, contendo fontes, textos, imagens e questdes propostas. Assim, todas
as figuras inseridas neste capitulo serdo retiradas dos trés volumes da cole¢cdo Historia das

cavernas ao terceiro milénio.

2.1 Primeiro Volume: Olhem para nos

No exemplar da primeira série do ensino médio, ao longo dos capitulos, é possivel
identificar as mulheres em diversas imagens, em parcelas de texto distribuidas em algumas
situacbes pontuais, em que elas aparecem muitas vezes para cumprir as exigéncias de
elaboracdo dos manuais. Todavia, serdo observadas a forma como essas presencas S&o
exploradas ao longo da obra.

O primeiro capitulo do volume um, intitulado A construcdo da historia, inicia 0s
estudos em torno da disciplina e desenvolve nogbes basicas necessarias a reflexdo histoérica,
tais como nogdes de tempo, patriménio cultural, sujeito historico etc. Na abertura do capitulo,
a pergunta: Por que estudar histéria? levanta os questionamentos que geralmente ocorrem
entre os estudantes de opinides em torno da disciplina. Em seguida, s&o mostrados o

depoimento de uma aluna do 9° ano do ensino fundamental, chamada Vitoria Carolina da
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Costa, de 15 anos e de um aluno do 1° ano do ensino médio, chamado Matheus Thimdteo da
Silva de 16 anos. Ambos reconheceram o papel da histéria na compreensdo da realidade
social inseridas num dado contexto.

Foi apresentada também no volume um a nogdo de sujeito na histéria, em que o
fragmento do texto da historiadora Selva Guimaraes Fonseca defende que: “[...] todos homens
e mulheres, ricos e pobres, pretos, indios, brancos, governantes e governados, patrdes e
empregados sdo sujeitos da historia.” (Grifo nosso) (FONSECA Apud BRAICK; MOTA,
2018, p. 10). Logo a partir daqui detecta-se um compromisso de abordar as mulheres
enquanto sujeitos historicos. Na sequéncia, os subtitulos foram apresentando diferentes
conceitos de historia, fontes histéricas, patriménio cultural, as nocdes de tempo, 0s
calendarios e o calculo do tempo.

A representagdo feminina apareceu no capitulo um em fotografias e na secgdo do
Texto Complementar, por meio de um texto que foi retirado do site do Museu da Pessoa, onde
uma pajé indigena, pertencente a tribo dos Tapeba, conta sua histéria de vida desde menina

até momento em que foi expulsa da terra indigena onde vivia com seus parentes (Figura 2).

Figura 2. Roda de conversa indigena com presenca de mulheres.
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O depoimento contém elementos que fazem refletir sobre os modos de vida na
aldeia, as memodrias, os problemas ainda enfrentados pelas comunidades indigenas. Apesar da
mobilizacdo da fala de uma mulher indigena para se conhecer aspectos relativos a vida desses
povos através das narrativas orais, as questdes colocadas ao final do texto néo

problematizaram questdes de género presentes na narrativa da entrevistada e mesmo o lugar
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de lideranca ocupado por ela naquela tribo. Ao lado da imagem, um texto que diz: “Roda de
historias com indigenas da etnia Tapeba, no municipio de Caucaia (CE)”. (BRAICK; MOTA,
2016, p. 19). Ou seja, o texto explicativo da imagem cala-se sobre a mulher em destaque.

Mostrar uma mulher indigena, como narradora de sua histdria e ocupando lugar de
lideranca, em conex@o com as questdes de género, ajudaria os/as estudantes a refletirem sobre
0S papéis sociais atribuidos aos géneros. Além disso, acresce a enorme divida de uma historia
que apresente as experiéncias das mulheres indigenas nos livros didaticos. Quando aparecem
€ muito comum que seja citada a divisdo sexual do trabalho. Essa falta é levada a observar a
necessidade de construir materiais alternativos que insiram agdes de mulheres em
determinados grupos, que ndo sao destacadas.

A forma como as imagens sdo exploradas no livro didatico sera um dos elementos
analisados neste trabalho, tendo em vista que elas coadunam com o texto escrito a fim de
apresentar e explicar os acontecimentos histdricos, embora observem-se em alguns casos
incongruéncias entre o texto e a imagem. Segundo Bueno (2012, p. 68): “[...] de uma maneira
geral, hoje as iconografias dos livros didaticos aparecem associadas a um texto escrito que
procura criar uma afirmagao verbal identificadora da informagdo nao verbal”. Desse modo, as
imagens mobilizadas nas péginas funcionam como elementos construtores de sentido, sendo
as elas imprescindiveis na conducéo das narrativas, do ensino e do aprendizado. Para Bueno
(2012, p. 68): “os textos escritos, quando associados a imagem visual, tém a fungdo de limitar
ou dirigir o ato de leitura para uma dada interpreta¢do sobre as iconografias.” Ou seja, 0 texto
vai conduzindo o leitor para uma dada compreensdo, tanto do que busca explicar como
também das imagens que mobiliza. Elas surgem em consonancia com o texto mesmo que
possam ter sido produzidas em contextos e intencionalidades que nao necessariamente
dialogam com o propdsito para o qual foram associadas ao texto. Assim, observar as
estratégias de manipulacdo das imagens no texto didatico significa estar atento ao modo como
0s agentes editoriais se esforcaram para construir uma determinada abordagem histérica; e no
caso deste trabalho, que busca também analisar o livro didatico de historia e observa como
esse material apresenta as composi¢des da sociedade, os papéis e fungdes desempenhadas por
homens e mulheres por meio de imagens, visto que esses aspectos dizem muito acerca das
concepcOes transmitidas em torno dos papéis de género.

Segundo Oliveira (1998) apud Bueno (2012, p. 70), ao discutir o papel das imagens
nos textos ele defende que: “as ilustragdes podem ser divididas em dois tipos: COMO narrativas
¢ como persuasivas.” Ja Sthoher (2012), ao analisar a funcionalidade das imagens no livro

didatico de historia apontou para as seguintes categorias: imagem-ilustracdo, imagem-prova e
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imagem-monumento, na forma como elas sdo normalmente exploradas nestes materiais. Cada
uma cumpre uma funcdo distinta em relacdo aos textos base do livro didatico que serdo
apresentadas no decorrer das analises do capitulo, assim como a partir das imagens que se
associarem a estas categorias.

Na abordagem das formas de contagem do tempo, foi colocada a imagem de uma
iluminura medieval (Figura 3), onde aparecem mulheres e homens participando da colheita da
uva. Ao lado dessa iluminura foi colocado um texto que apresenta o Livro das Horas, uma
obra do medievo ocidental que mostrava calendarios e orientava a populacdo catélica em suas
oracdes. Nesse mesmo trecho também aparece a seguinte frase: “Na iluminura ao lado,
podemos observar na parte inferior da imagem a representacdo da colheita de uvas por
camponeses.” (BRAICK; MOTA, 2016, p. 15).

Figura 3. Box apresentando o Livro das Horas e uma lluminura Medieval.
“w l(‘ N

’ Livro das horas =

Criado no final da Idade Média, o Livro das horas reunia
calendarios e oragdes que deveriam ser proferidas pelos
catélicos em cada momento do dia. Nesse periodo, era co-
mum a ilustracao dos calendarios com cenas de atividades
Caracteristicas de cada més do ano. Na lluminura ao lado
podemos observar, na parte inferior daimagem, a represen-
tagdo da cotheita dauva por camponeses. Na parte superior,
além do calendario com dias e meses, tambem & possivel
observar representacdes dos signos do zodiaco.

lluminura dos irm3os Limbourg para a pagina do més de setembro (s
do livro As riquissimas horas do duque de Berry. Museu Condé,
Chantilly, Franca. A produgdo desse livro, iniciada em 1412, 56 foi |
concluida em 1489, apods a morte dos irmaos Limbourg.

P Vocé sabe dizer em que século esse livro foi produzido? x

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 15).

A mesma imagem foi descrita textualmente em legenda e, apesar da presenca
feminina na imagem, apenas 0s homens camponeses foram mencionados como 0s
responsaveis pelo trabalho, assim o texto didatico apresenta uma predominancia da ideia de
um sujeito universal, que em grande medida invisibiliza a acdo das mulheres. A ilustracdo
citada contém uma representacdo dos castelos medievais e das terras onde o trabalho agricola
era realizado por ambas as categorias.

A auséncia de mencdo da participacdo feminina corrobora com a invisibilidade que

as foram relegadas, pois reforca a naturalizacdo de que elas ja integram a humanidade, mas
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ndo necessitam ter sua atuacdo reconhecidas porque de alguma maneira ja estéo ali, ocupando
um espaco. Mesmo que a apresentacao do capitulo tenha se orientado para a ideia de paridade
entre 0s géneros, o texto didatico ainda ndo se libertou da linguagem que construiu uma
evidenciacdo do masculino. O caso da imagem (figura 3), a alusdo aos signos do zodiaco
mereceu mais atencdo do que a presenca de mulheres.

Nesse box, a imagem utilizada (figura 3) vem para atestar as formas de contagem do
tempo em relacdo ao que ja foi exposto no texto. O discurso presente nele € uniformizante da
sociedade, trazendo na expressao “camponeses” essa homogeneizacdo, mas a imagem que foi
apresentada denuncia uma composi¢do com suas variagdes de género.

O capitulo dois, intitulado Os primeiros passos da humanidade, destaca as
caracteristicas dos tempos mais primitivos da vida humana. O inicio do capitulo apresenta
diferentes explicacdes de origem da humanidade, tais como o Criacionismo, o Evolucionismo
e o Designe Inteligente’, seguindo a explicacdo do surgimento dos primeiros seres humanos,
segundo a teoria evolucionista. Aparece também uma linha do tempo demonstrando as
diferentes espécies primitivas do género homo, e suas principais caracteristicas. Pode-se notar

que na ilustracdo ndo aparece uma figura de mulher, como mostra na figura 4 a seguir:

Figura 4. llustragdo da Linha do Tempo.

Homo erectus Home floresiensis
Maior que o Hormo habilis Media corca de
(1.3-1,7 metro). Andava
completamente ereto, comegou
adominar o fogo e alascar a
pedra; utilizava cavernas como
habitagdo. Primeira espécie a
sair da Africa.

1,3:1,5 metro. Vivia
isolado na Indonésk.
Produzia instrumentos
de pedra lascada, cacava
@ preparava alimentos
assados no fogo.

LUSIRAOLES RODGL MAUS

1,8 milhdo-

600 mil-130 mil anos 350 mil-130 mil anos 190 mil anos-atualidade
=300 mil anos

Home neanderthalensis
Ramo que conviveu com o
do Momeo sapiens. Vivia em
bandos. Fabricava

. | instrumentos de pedra,

. vestia-se com peles de
animais e enterrava seus

Homo sapiens

Espécie & qual pertencemos.
Desenvolveu atécnka da
cerdmica e da metalurgha.
Construiu cidades e
desenvolveu a agricultura e
a criagho de animais.
Elaborou a linguagem
falada e, depois, a escrita.

mortos. Comunicava-se por
melo de sons articulados.

Fontes: FACCHINI, Fiorenzo. L'Uomo: origine ed evoluzione. Mildo: Jaca Book, 1993, p. 8:9; BAILEY, Jitl: SEDDON, Tony. Prehistoric World. Oxford: Oxford
Unlversity Press, 1994, p. 150-151, (Colego Young Oxford Books); HAILE-STLASSIE, Yohannes e outros. An early Aus tralopithecus afarensis postcranium from
Waoranso-Mille, Ethio pla, PNAS, Washington, v. 107, n. 27, & jul, 2010. Disponivel em <www.pnas org/content/107/27/12121.0ull pdf >, Acesso em 20 jan. 2016

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 25).

’ Elaboragéo teérica formulada por grupos de cristdos que admitem elementos da teoria evolucionista, tal como o
processo evolutivo das espécies, que para eles foi conduzido por um ser superior dotado de inteligéncia,
responsavel por dar ordem a evolucédo da vida na Terra.
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Ainda no capitulo dois, a presenca de uma representacdo de mulher pode ser notada
no destaque por meio de uma escultura talhada em pedra, a Vénus de Laussel, datada
aproximadamente ha cerca de 25 mil anos, como pode-se observar na imagem a seguir
(Figura 5):

Figura 5. Texto sobre a vida humana no Paleolitico.

# At entas cim aneiia oel oo larle cientiica paa o nick lominic oo togo.
icio da longa marcha humana: o Paleolitico

FAGIL

Os humanos do Paleclitico viviam em grupos e garantiam sua subsisténcia
por meio da caga, da pesca e da coleta de frutos e raizes. Utilizavam objetos
feitos com pedra lascada, madeira, ossos e dentes de animais.

LTI, BEOFDEAUY

SHEYETOMNE

Os grupos humanos desse periodo eram ndmades. Castigados pelas condi-
¢bea climaticas, cles mudavam constantermente de lugor em buscode olimentos.

KA IMAGE

O dominio da producdo do fogo mudou completamente a vida desses
grupos. O fogo permitiu a iluminagdo de caminhos e das moradias a naite, o
aquecimento durante o frio, a d efesa contra animais e o cozimentode alimentos,
Ao cozinhar alimentos, o homem ampliou sua dieta, melhorando sua gualidade
de vida, pois passou a consumir maior variedade de raizes e frutos mais duros,
que n&o poderiarm ser ingeridos crus.

PYLESRID

Ha cerca de 40 mil anos, inicio da ultima fase do Paleclitico, ocorreram
transformagdes importantes, como o aperfeigoamento dos artefatos e a intro-
: dugdo do arco e da flecha. Alem disso, as modificagbes no ambiente terrestre se
Vénus de faussef (c. 25 mil anos), fleti habitos d h buind d iracio d
esculturs talhada erm bloco refletiram nos habitos dos seres human os, contribuindo para asedentarizacdo de
de pedra calcaria. Museu da alguns grupos, isto &, sua fixacdo em determinadasregides. Algumas sociedades
Aquiténia, Bordeaux, Franca. iniciaram o cultivo de espécies comestiveis.

e

Também sdo desse periodo as primeiras pinturas rupestres, registros feitos em rochas
ao ar livre e nas paredes das cavernas. As pinturas rupestres podern ser nao figurativas
- grafismos e representacdes geométricas - ou figurativas - representa¢des de animais,
seres humanos e plantas, F provavel que essas pinturas tenham sido utilizadas como um
tipo de linguagem que auxiliava a comunicagao entre as diferentes grupos humanos.

Entretanto, alguns estudiosos defendem a ideia de que as pinturas rupestres também
tinham carater ritual, ou seja, os homens pré-historicos acreditavam ser possivel refirar o
espirito vital desses animais ao pinta-los nas paredes, garantindo uma boa cacada.

Fonte: Braick e Mota (2016, p.26).

A imagem da escultura (Figura 5) também aponta para a ideia de que as mulheres
ocupavam um lugar nas representacfes produzidas nessas comunidades, que era a de
fertilidade. Por outro lado, o texto sugere que as funcbes de caca, construcdo de casas, a
metallrgica, as descobertas de técnicas de producdo de tecido, chefia das tribos séo todas

associadas aos homens:

O dominio da produgdo do fogo mudou completamente a vida desses grupos. O fogo
permitiu a iluminacdo de caminhos e das moradias a noite, 0 aquecimento durante o
frio, a defesa contra animais e o cozimento de alimentos. Ao cozinhar os alimentos,
0 homem ampliou sua dieta, melhorando sua qualidade de vida, pois passou a
consumir maior variedade de raizes e frutos mais duros que ndo poderiam ser
ingeridos crus (BRAICK; MOTA, 2016, p. 27).

Na conquista de melhores condic¢Ges de sobrevivéncia, 0 homem protagoniza o feito
e o termo mulher desaparece do discurso, ndo sendo dito sobre sua contribui¢do. O livro

didatico de historia, enquanto um formulador de discursos e produtor de sentidos, requer uma
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analise atenta a esses pontos, visto que neles se revelam elementos que sdo deixados de lado

em detrimento de outros.

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. S&o
efeitos de sentidos que sdo produzidos em condi¢Bes determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista do
discurso tem de apreender (ORLANDI, 1999, p. 30).

A mensagem produzida no livro gerou como efeito um sentido que constrdéi a ideia de
que a conquista da sobrevivéncia humana foi dos homens. Ao apagar o termo mulher, se
apaga sua participacdo nessas atividades, as deixando sem lugar nas acgdes historicas. Aqui
mais uma vez a presenca de um sujeito universal nulifica a participacdo das mulheres.

Segundo as autoras da cole¢do aqui analisada, o que se busca com essa obra é que 0s
alunos/as desenvolvam “competéncias e habilidades esperadas para o ensino médio e
contribuir para a formacdo de individuos criticos, participativos e comprometidos com a
construcdo de um mundo mais justo, tolerante e sustentavel.” (BRAICK; MOTA, 2016, p. 3).
O ideal de justica e tolerancia atrelado a consciéncia critica sinalizados nos objetivos da obra
pelas autoras € comprometido quando o discurso do texto didatico é aprisionado a um modelo
que se pauta pelos padrdes patriarcais.

No capitulo um, tratando sobre o conceito de historia e algumas no¢des em torno da
disciplina, elas interpelam a uma citagdo da historiadora Selva Guimaraes, que discute a
nogdo de sujeito historico: “[...] todos os homens e mulheres, ricos e pobres, pretos, indios,
brancos, governantes e governados patrdes e empregados sdo sujeitos da historia [...]”
(FONSECA, apud, BRAICK; MOTA, 2016, p. 10). Grifo nosso. Aqui se encontra uma
adesdo a ideia de uma narrativa historica inclusiva, que reconhece em muitas categorias seus
papéis historicos. Contudo, em muitas passagens do texto didatico, as mulheres sdo
representadas em posicdes de inferioridade, sem uma devida problematizacdo dos papéis
desempenhados que as promovam enquanto sujeitos historicos.

Na figura (6) que trata sobre a vida em tempos primitivos, a palavra mulher e uma
imagem de mulher aparecem. Ela est4 segurando um vaso de ceramica nas médos — seria uma
artesa ou cuidava do preparo de alimentos, ndo ha sequer o cogitar sobre a sua funcdo. A
representacdo da mulher ndo fala. E emudecida por um texto que segue uma normativa
linguistica masculina, apesar de ndo haver um detalhamento de fungdes distribuidas entre os
sexos, apresentando 0s homens em associacdo com as tarefas de lideranca, estratégia e forca,
enquanto mulheres sdo representadas em funcbes de reproducdo, da criacdo dos filhos e

atividades de manutencéo da vida (alimentacgéo, cuidado com os membros da tribo).
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Outro ponto a ser observado no texto sobre a vida nas comunidades neoliticas se refere
as conquistas de sobrevivéncia do periodo. No paragrafo, da pagina 27 do livro didatico

analisado, se diz o seguinte:

Durante o Neolitico, o ser humano ampliou sua intervencdo na natureza. Além de
cacar e coletar frutos e sementes, ele comegou a cultivar plantas necessarias para sua
subsisténcia e a domesticar animais. A atividade agropastoril forneceu aos
individuos uma fonte estavel de alimentos, contribuindo para que eles se fixassem e
construissem casas de madeira pedra ou adobe (tijolo de barro) (BRAIK; MOTA,
2018, p. 27).

Dois pontos podem ser observados no trecho anterior. Um deles se refere aos
processos de aquisi¢do de estabilidade oriundos do desenvolvimento agropastoril que no texto
estdo associados ao ser humano como um sujeito universal, que comumente é substituido pela
expressdo 0s homens. O outro ponto é a auséncia de uma mencao a participacdo das mulheres
nesse processo. Todavia a imagem (Figura 6) que divide com esse texto a pagina do livro -
uma fotografia de um artefato em terracota — remete para a existéncia de uma divisdo sexual
do trabalho, em que a mulher que segura um objeto proprio de atividades ligadas a
alimentacéo, estabilidade e manutencdo da sobrevivéncia — participa, integra os esforcos para

a garantia e a manutengdo da sobrevivéncia.

Figura 6. Texto A Revolugdo Neolitica.
A Revolucao Neolitica
No inicic de Pericdo Neolitico, por volta de 12 mil anos atras, os grupos de cagadores & 23
I y

e coletores haviam acumulado uma razeavel bagagem cultural. A experiéncia lhes ensinara
a identificar quais animais podiam cagar e as plantas que eram comestiveis ou Uteis no
tratamento de doencas.

Fm < ecforgn para compresnder ac fenfsmenns da natarera, ns homens decce
periodo também haviam desenvolvido crencas religiosas. A auséncia da escrita no
Periodo Neolitico impede que tenhamos mais conhecimentos sobre a experiéncia reli-
giosa dos povos pré-histéricos. Contudo, a andlise de estatuetas, pinturas em cavernas,
sepulturas e pecas funerarias, entre outros achados arqueoldgicos, indica a existéncia
de rituais e entidades religiosas ligados a natureza e a agricultura.

Durante o Neolitico, o ser humano ampliou sua intervengao na natureza. Além de y
cacar e coletar frutos e sementes, ele comegou a cultivar plantas necessarias para sua
subsisténcia e a domesticar animais. A atividade agropastoril forneceu aos individuos
uma fonte estavel de alimento, contribuindo para que eles se fixassem nas areas mais
férteis e construissem casas de madeira, pedra, barro ou adobe (tijolo de barro) Escultura de terracota

) . é i 4 (c. S5000a.C))
A agricultura desenvolveu-se em maior ou menor grau, em pericdos relativamente representands nudher

proximos, em diversas regides, mas com grande importancia e impacto cultural e socio- segurando recipiente
econdmico na China, na América Central, no Peru e no Oriente Proxime, em especial na ceramico. Museu
regiao do Crescente Fértil. Essa regido estend e-se desde ¢ Vale do Rio Nilo, no Egito, Nacional, Belgrado,
até a Mesopotamia, area cortada pelos rios Tigre e Eufrates e hoje correspondente aos Sérvia.

temritérios do lraque e da Siria.

Conhecidas como Revolucdo Neolitica ou Revolucdo Agricola, as mudangas re-
lacicnadas ao inicio da agricultura ampliaram © dominio do homem sobre a natureza,
resultando na maior producdo de alimentos e no consequente cresamento populacional.

Acredita-se que foi também nesse pericdo que as comunidades tenham comegado a
desenvolver a técnica da ceramica, endurecendo o barro no fogo. Os utensilios de cera-
mica eram utilizados para preparar e armazenar alimentos e bebidas, o que permitiu as
comunidades produzir excedentes € estoca-los, descoberta que impulsionou o desenvol-
vimento da agricultura. Além de carater utilitario, as pe¢as de ceramica tinham fun¢des
decorativas e rituais, servindo também de umas funerarias.

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 27).
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Esta imagem esta desempenhando uma funcao que é propria do grupo de ilustracfes
argumentativas, na medida em que estas: “enriquecem e acrescentam informagdes ao que foi
exposto pelo texto escrito associado.” (BUENO, 2012, p. 70). A mulher vem de acréscimo,
mas ainda assim no discurso tem sua acdo subtraida de um conjunto de atividades que
permitiram as coletividades humanas atingirem melhores expectativas de sobrevivéncia.

Ao analisar as representacdes da divisdo sexual do trabalho durante a Pré-historia nos
livros didaticos, Guerra (2021) observa 0 modo como estdo dispostas as representacfes das
atividades ligadas as mulheres. A autora aponta que os livros didaticos: “trazem elementos
advindos de diferentes teorias sobre a evolugdo humana, que desde o século XIX propuseram
papéis sexuais excludentes no desenvolvimento da cultura e de nossas capacidades enquanto
espécies.” (GUERRA, 2021, p. 01-02). Nesse sentido, ela afirma que s&o atribuidos papéis a
homens e mulheres nos livros didaticos durante a pré-histéria com base em teorias forjadas
ainda no século XIX e “selecionadas de uma forma acritica que desconsidera pressupostos de
seus autores.” (GUERRA, 2021, p. 01).

Esse tema costuma ser apresentado nos livros didaticos de maneira bastante
convencional e sem referéncia a sitios e contextos arqueoldgicos especificos, o que
permite seguir modelos probleméaticos advindos das teorias sobre a evolugdo

humana, cujas bases arqueoldgicas sdo bastante frageis sem coloca-los em questdo
ou abri-los a outras possibilidades (GUERRA, 2021, p. 01).

As proprias pesquisas arqueoldgicas nao responderam as questdes levantadas acerca
das atividades realizadas por homens e mulheres. Segundo teorias mencionadas por Guerra
(2021), foram até o presente levantadas hipoteses em alguns estudos de que no Paleolitico a
caca era possivelmente realizada por ambos os sexos e de que no Neolitico as mulheres
tenham participado da invencdo da agricultura. Mas os livros didaticos propdem esferas de
atuacdo para homens e mulheres separadamente, onde os primeiros assumem as atividades
produtivas, de controle politico-religioso-militar (patriarcas, sacerdotes, guerreiros), e as
mulheres ficam restritas a reproducdo e a maternidade, encaminhando o entendimento de que
essas atividades ocupam um espago de pouca importancia.

Essa perspectiva onde as mulheres sdo retratadas majoritariamente ligadas a
reproducdo e as atividades desenvolvidas no &mbito do privado, perpassam boa parte da
colecdo através de textos e imagens. Nas demais abordagens ou indicacdes de uma
diversidade de mulheres e suas atuacfes, a problematizacdo é deixada de lado. Assim, elas
aparecem sob um determinado recorte que ndo contempla a heterogeneidade da realidade

vivenciada e mesmo quando o fazem deixam em maior acesso nas orientag0es dadas ao
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professor. 1sso demonstra a existéncia de um nivel de controle sobre informacdes que séo
disponibilizadas aos alunos/as e professores/as. O direcionamento do aprendizado sobre as
diversas realidades das mulheres se faz de forma controlada e é repassado de forma diminuta.

O recorte das mulheres apareceu hovamente no capitulo sobre Roma Antiga, em dois
momentos e sob duas maneiras de abordar a categoria. No texto da pagina 114, como sera
mostrado na imagem (Figura 7), as configuracdes familiares e a educacdo sdo destacadas. O
género é apresentado como aspecto determinante para a formacdo educacional e a area de
atuacdo de cada pessoa. Numa perspectiva positivista da historia, as autoras inserem as
mulheres em Roma na narrativa, mais uma vez como constituintes da vida coletiva, mas ainda
exaltando o desempenho de papéis em espago privado, sem exercicio de poder politico.
Acrescentam que algumas outras atividades também poderiam ser feitas fora de casa, ao lado
de seus maridos, quando tais mulheres pertenciam a camadas mais humildes, embora isso néo
seja ampliado. O casamento também € salientado como o destino das jovens a partir dos 12
anos de idade. De fato, essa configuracdo social foi aquilo que historicamente mais se
comprovou por meio de fontes, documentos em narrativas historiograficas. Todavia, 0 que
ndo se discute, por meio de uma problematizacdo, é que essas formas de direcionamento
social, baseadas nos géneros, também faziam parte de um controle que visava impedir
mulheres de ocuparem posicao de lideranca, nos espacos publicos, que Ihes eram negados ou
controlados o acesso a uma formagao para atuarem nesses espacos.

Os afazeres executados pelas mulheres sdo ainda minimizados em importancia, na
medida em que se nota a presenca de elementos textuais que funcionam para reduzir as

atuacdes dessas personagens. 1sso pode ser notado no texto a seguir:

As mulheres independentemente da sua classe social eram educadas para ser esposas
e maes e ndo podiam participar das decisdes politicas. As mulheres das familias
privilegiadas podiam apenas administrar a casa, 0s escravos € a criacdo dos filhos.
As das camadas menos favorecidas podiam trabalhar ao lado do marido e, se fossem
solteiras, até mesmo administrar seu proprio negocio (BRAICK; MOTA, 2018, p.
112) <grifo nosso>.

O uso do advérbio “apenas” que foi destacado denota, além de uma restricdo das
atividades realizadas pelas mulheres, um reducionismo de sua importancia. Ao explicar que as
mulheres apenas administravam a casa, 0s escravos e a educacao dos filhos, as autoras retiram
0 protagonismo feminino do espaco privado e negligenciam o volume de tarefas envolvidas
nessas atividades. Se for retirado o termo citado, cria-se uma no¢do mais ativa delas, pois a

administracdo desses recursos implica a organizacdo e o direcionamento de regras a serem
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cumpridas numa rotina de atividades pelos escravizados, bem como a imposi¢cdo de sua
autoridade sobre eles. Além disso, a responsabilidade de formar/educar os futuros homens e
mulheres romanos, de modo a perpetuar a estrutura social que lhes fora transmitida e deveria

ser repassada.

Figura 7. Texto sobre Educacéo, mulher e familia na Roma Antiga.

LU AT UTW Y
Nacenal, Napales, Educacido, mulher e familia
italia As comidas eram

a principeliatragho A educagdo variava de acordo com a camada social € 0 sexo. Os meninos das camadas

do Circo Maximo, abastadas aprendiam a ler e a escrever em latim e grego, além de adquirirem conhecimen-
local destinado ao tos de agricultura, astronomia, religido, geografia, matematica e arquitetura com seus
entretenimento na preceptores. Em contrapartida, os garotos das camadas menos privilegiadas dedicavam-

capital romana,
ACreciEa-ge (e oS DAa-

-se a0 trabalho agricola ou aprendiam um oficio, como o de ferreiro ou o de marceneiro.

doders surgmam As mulheres, independentemente de sua camada social, eram educadas para ser

it T L espOsas e mies e ndo podiam participar das decistes politicas. As mulheres das familias
: - privilegiadas podiam apenas administrar a casa, 05 escravos € a criagdo dos filhos, As das
camadas menos favorecidas podiam trabalhar ao lado do marido e, se fossem solteiras,
"2l até mesmo administrar o proprio negécio.

plririaoigithiesare O casamento era uma das instituigbes mais valerizadas na sociedade romana. Por
sk meio do casamento, muitos cidadaos conseguiam ascender, por exemplo, na carreira
t politica, militar etc. Diferentemente daideia que se tem hoje, asuniées matrimeniais ndo
Akt avionags dependiam do aspecto afetivo, como exemplifica o texto a seguir:

A MER SHes @E 1A “0 casamento [...] ndo é o ‘fundamento de um lar’, o cixo de uma vida, e sim
e uma das numerosas decisdes dindsticas que um senhor deverd tomar [...]. A esposa
serda menos a companheira desse senhor que o objeto de uma de suas opgoes,

Tanto serd um objeto que dois senhores poderio repassa-la amigavelmente.”
VEYNE, Paul O Império Romano. In: VEYNE, Paul (Omg.). Hiskina da vide pervacda: do Império
Romane ao ano mE S3a Paulo: Companhia das Letras, 1997 p. 50 v. 1

Entre os 12 e 14 anos, as meninas eram casadas por meio
de arranjos familiares. O divércio era comum, especialmente na
aristocracia. Os filhos do casal que se separava sempre ficavam
com o pai, &, Caso este se casasse novamente, cabia 8 madrasta
atarefade cuidar das criangas.

As criangas nascidas da uniao entre um homem e uma mulher
de origem social inferier, da infidelidad e feminina e, algumas ve-
zes, da infidelidade masculina, ndo eram reconhecidas. Portanto,
oabandono infantil era habitual. Apraticadaadocaotambémera
comum. Hemens livres que ndo tinham descendentes geralmente
adotavam, algumas vezes até mesmo escravos
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A 95 T o ‘ Retrato do padeirc Tereritius Neo e sus esposa (. 45-79 d.C), mural da cidade
b3 ge Pormpela. Museu Argueologico Nadional, Napoles, italla. O casarmento na
£} M socledade romana era visto quase como uma obrigagdo divica, responsavel
= e por garantir a prole do império, os fut uros cidadacs romanos.

Fonte: raick e Mota (2016, p. 114).

As autoras, ao destacarem o0 casamento enquanto um meio de ascensdo politica e
militar, buscaram ratificar suas afirmacdes referenciando o texto do historiador Paul Veyne
presente no livro Histéria da vida privada, vol. 1, onde ele explica que as mulheres sdo mais
objetos negociados, que companheiras de seus senhores, reforcando a ideia de mulher objeto.
Nesse mesmo texto do historiador, outras experiéncias foram relatadas em relacdo ao controle
sobre a educacdo das meninas, para as quais a aprendizagem de afazeres domésticos foi
direcionada, em distincdo das areas de conhecimento como linguas e calculo ofertadas aos

meninos. A mée de Séneca foi mencionada como exemplo de mulher proibida pelo esposo de
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estudar filosofia, visto que ele julgava o estudo da matéria como algo que a encaminharia a
libertinagem. Isso demonstra que sobre a educagdo das mulheres havia um controle onde se
buscava o tolhimento de suas liberdades. De modo que, ao estruturar a narrativa didatica
deixa-se de mostrar a forma como as contradi¢des entre homens e mulheres se forjaram ao
longo do tempo. O carater processual, histérico, cultural dos papéis de género sdo
invisibilizados a cada época.

As autoras apontam para as mudangas sociais em torno dos costumes no texto
suplementar, destinado ao professor que resume as abordagens do capitulo sete. Contudo, no
fragmento, esse carater processual que atravessa as relagdes de género, apontadas por elas, no
espaco social romano, passam ao largo do texto didatico disponivel ao aluno. O que manda o
resumo € que o professor estabeleca uma comparacao entre os padrdes de comportamento em
Roma e 0s processos historicos ocorridos na historia recente do Brasil, ou seja, informaces e
orientacdes que sdo policiadas para manipulacdo do professor, como se observa na imagem
(Figura 8). Fica entendido nesse texto que o controle exercido sobre as mulheres era instituido
através de um codigo juridico, que normalmente era feito por homens e que através dele as
mulheres eram reguladas e circunscritas a um papel social. A penalizacdo das mulheres por
suas condutas sexuais € mencionada no Cédigo Civil Brasileiro de 1916, que determinava aos
maridos a prerrogativa de anulacdo do casamento, caso a mulher ja ndo fosse mais virgem,
refletindo como o poder do Estado foi um instrumento de controle feminino, que conseguiu
ao longo de muito tempo manter lugares e papéis especificos para as mulheres. Nada disso é

colocado nos textos voltados aos discentes.

Figura 8. Texto resumo do capitulo do Suplemento para o Professor

Cabe destacar que o direito contém, também, fortes
elementos moraise éticos, representativos dos valores de
cada sociedade, embutidos na elaboragao e nainterpre-
tacdo das leis. As leis romanas dispunham, por exemplo,
sobre o papel social da mulher, sobre o patrio poder e
demais relagdes nointerior da familia. Essa situagdo pode
ser comparada ao Cédigo Civil Brasileiro de 1916, que
penalizava a mulher por pratica de adultério e o marido
podia requerer a anulagdo do casamento ao constatar
que ela ja ndo era virgem. As mudancas da moral e da
cultura ocorridas nas tltimas décadas refletiram-se na
Constituicdo brasileira de 1988 e no novo Cédigo Civil,
aprovado em 2002, que eliminou antigos encargos que
antes pesavam sobre as mulheres.

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 287).

A narrativa das condi¢bes de vida das mulheres se constitui muito mais numa

descricao de diferentes posic¢@es sociais do que numa explicacdo de conjunto de mecanismos e
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praticas regulatérias que funcionavam por meio de um aparelhamento juridico
consuetudinario controlado pelos homens e que assegurava a submissdo delas. Delegar essa
abordagem somente ao professor reduz, em grande medida, as chances de compreenséo, por
parte dos/as alunos/as, dos processos historicos atrelados as experiéncias temporais que
provocaram condi¢fes de um mundo desigual para homens e mulheres.

Ainda no capitulo sete, o filme Alexandria foi dado como sugestdo para que 0s
alunos percebam 0s costumes romanos e os choques culturais e politicos ocorridos entre “os
adeptos da antiga cultura romana e os do cristianismo, em um cenario no qual a autoridade de
Roma ja estava enfraquecida.” (BRAICK; MOTA, 2016, p. 112). Na indicagéo do filme,
consta uma breve resenha da ficcdo, onde Hipatia de Alexandria foi destacada como
personagem principal e o seu dominio de areas como a matematica e a astronomia. Uma
heterogeneidade de papéis desempenhados por mulheres convive nas paginas do livro,
inclusive destacando conquistas e avancgos feitos por elas. Todavia, 0 que ndo se dispde aos
alunos € uma abordagem que informe sobre como as interferéncias sociais infligiam nas
condicdes nas quais muitas mulheres estavam inseridas, deixando em aberto a nogéo de que as
distingbes construidas historicamente corroboraram para desequilibrios entre homens e
mulheres, e sabe-se dos impactos dessas construgbes. E importante lembrar ainda que a
personagem foi cerceada e morta por uma ordem religiosa cristd que se impunha. Sua fé paga
contribuiu para sua persegui¢cdo num periodo de expansdo do Cristianismo na Antiguidade
Classica, no século V d. C. Foi mais uma vitima de violéncia, teve uma morte brutal, onde seu
corpo foi esquartejado e queimado numa simulacéo de oferenda de um animal sacrificado em
ritual pagéo.

A composicdo da sociedade medieval mostrada pelas autoras foi apresentada em
duas paginas, onde aparece um texto e duas imagens (Figuras 9 e 10), representando membros
do clero, nobreza e campesinato.

O clero, formado pelo segmento religioso ao qual pertenciam homens (bispos,
arcebispos, patriarcas, monges e o papa) e mulheres (freiras, abadessas), desempenharam
funcbes nas abadias de mosteiros e nas comunidades. Segundo Nascimento (1997), os acervos
mostraram nas cidades medievais de Castela e Ledo que a vida monastica foi uma opcéo as
mulheres pertencentes a nobreza, onde atuaram na manutencdo de linhagens nobres,
construgdo e gerenciamento de patriménios sem qualquer interferéncia externa de outros

mosteiros.
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Figura 9. Texto sobre a sociedade feudal.

Sociedade feudal

A estrutura social feudal era organizada essencialmente em trés ordens,
ou estamentos: o clero, a nobreza e o campesinato. Havia uma rigidez na
hierarquia social, cujos valores e praticas eram, em grande parte, regulados
pela lgreja. Os clérigos legitimavam essa organizagao afirmando que as pessoas
deveriam desempenhar suas fun¢des em obediéncia a vontade de Deus. Assim,
a hierarquia era determinada pelo nascimento, com praticamente nenhuma
chance de ascensao ou mobilidade sodal.
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No ideario medieval, os clérigos compunham o grupo que cumpria a
fun¢do de intermediarios entre Deus e os seres humanos. Por esse motivo,
em um periodo de grande fragmentagdo do poder politico, a fé cristd era o
fator de unido entre os europeus. A Igreja Catdlica exercia grande autoridade
ndo apenas na vida religiosa, mas também nos negécios, na educagao, na
vida cotidiana e nas atividades econémicas. O batismo era o mecanismo de
insercdo do homem na sociedade.

Cavaleiro e seus aprendizes.
Iluminurado livro Crénicas de
Anobreza eracomposta de individuos detentores de terras ede poderpoliti- ~ Froissart (século XV). Biblioteca

co e com forte educacao bélica. O cavaleiro, pertencente dpequenaaristocracia, ~ Sritanica Londres. Um traco

era um especialista no uso das armas. Quando detentor de umaextensao maior Glstintho o covalelrmiem sus mork,
P ¢ . SRR : : g baseada na fidelidade ao seu senhor.

de terras, podia dedicar-se inteiramente ao treinamento e ao servico Militar.  Tambeém era parte de seu cdigo de

Em outros casos, o cavaleiro vivia dos recursos provenientes de seu suserano. honra a luta em defesa dos fracos,

. . dos injustigados e da Igreja Catclica.
Ancbrezae o clero eram sustentados pelos servos, que viviam sob o regime ~ 9%° "ustisacos e dalgreja Catclica

de servidao de gleba, ou seja, ndo podiam abandonar o feudo, mesmo quando
fosse passado para outro senhor. Os servos eram obrigados a pagar uma série

. " s y " Pequena aristocracia: aristocratas
de tributos como a corveia (realizagdo de servicos, em alguns dias da semana,

que possuiam titulos nobilidrquicos

nas terras senhoriais), a talha (entrega de metade de tudo o que fosse produ- menores, como viscondes, bardes
zido) e as banalidades (uma espécie de aluguel pelo uso das ferramentas e dos e cavaleiros. Além deles, haviaa
equipamentos de trabalho). altaaristocracia, representada pela
. 5 i & " . nobreza e formada por principes,
No feudo também havia os vil6es, que ndo estavam presos a terra e, por isso, arquidugques, duques, marqueses
podiam vagar pelos feudos em busca de trabalho. Alguns conseguiam adquirir e condes.

terra ou enriquecer com a atividade comercial.
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Camponeses no trabalho da colheita. lluminura do Saltério da rainha Maria (1553). Biblioteca
Britanica, Londres. Os servos, embora exercessemtrabalho sob coergdo, ndo podiam ser vendidos
como escravos, pois estavam vinculados a terra.

| | 1
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Fonte: Braick e Mota (2016, p. 131).

A nobreza — formada ndo apenas por cavaleiros e senhores feudais, mas também por
mulheres nas funcbes de esposas, solteiras, vilvas, marquesas, duquesas etc. — e 0
campesinato onde as mulheres também participavam de atividades ligadas a colheita, a

preparacdo dos alimentos, a producdo das roupas e assumiam inclusive 0s negocios na venda
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de excedentes ao lado de seus maridos ou quando eles faleciam. Na legenda, que indica a
fonte de onde a imagem (figura 9) foi extraida, chamada Saltério da Rainha Maria (1553,
também pode-se observar a presenca de uma mulher exercendo comando. A menc¢éo
indicativa na legenda da governante, insere a existéncia de outra lacuna em relacéo a presenca
das mulheres, ela esta quase invisivel, passando muito despercebida. Isso reflete que numa
sociedade profundamente estruturada pelos homens, mulheres em alguns momentos
exerceram funcBes de poder e deixaram um legado ou uma marca durante seus governos, o
que por sua vez, ndo foi abordado em momento algum do texto desse capitulo oito.

As imagens dispostas na figura 9 — compostas por cavaleiros, aprendizes e
camponeses, que protagonizam a composi¢do social — cumprem a funcdo de reafirmar e
comprovar os estratos sociais que o texto esta apresentando. E aquilo que Stréher (2012, p.32)
chamou de imagem-prova: “Essas fontes atuam como provas, pois reafirmam e atestam os
discursos presentes no texto-base dos livros didaticos [...].” Assim, 0 discurso se sustenta em
texto e imagem numa articulacdo social onde as mulheres ndo se integram ao modelo de
apresentacdo da sociedade, s6 aparecendo depois, em discussdes extras, complementares.

A segunda parte, que compde a sociedade, presente na figura 10, logo ap6s ao
primeiro formato da composicao social, foi iniciada pela imagem da escritora Cristiane Pisan®
(1364-1430), que aparece acompanhada de outras trés mulheres representando a prudéncia, a
justica e o recato. A iluminura da escritora introduz a parcela social das mulheres, que segue
por meio de um texto, intitulado Mulheres e criancas. As autoras citaram na legenda da
imagem a escritora como uma excecdo as demais mulheres e retrataram as condi¢des de vida
da maioria delas.

Foi destacada a falta de acesso a educacdo para mulheres e o seu direcionamento
para o aprendizado de atividades domiciliares no texto da imagem (Figura 10) da escritora
italiana. Embora sendo uma excecdo, a escritora Cristiane Pizan ficou reduzida a uma

pequena legenda e sua obra, que ressalta uma habilidade incomum em tempos medievais de

® Filha de um catedrético da Universidade de Bolonha, conviveu num ambiente repleto de obras literarias e
filosdficas com as quais obteve erudigdo necessaria para o desenvolvimento de uma produgdo escrita, encontrada
em uma vasta obra constituida por tratados de educacéo, politica e moral. Defendeu a capacidade intelectual das
mulheres e a importancia da educacao para todas.
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uma maioria populacional sem leitura, foi muito pouco. Uma mulher que desenvolve um
discurso em defesa de suas iguais para 0 acesso a educagdo, em 0posicdo aos ataques
dirigidos as mulheres. Denuncia em sua obra A Cidade das Damas (1405) o quanto as
mulheres eram atacadas e caluniadas pelos homens, por pensadores, filésofos e membros do

clero.

Figura 10. Texto sobre Mulheres e criangas no Peri

odo Medieval.
T ;;m—r_ 'S

Cristiane de Pisan
escrevendo em seu
estudio recebe a visita das
virtudes que a inspiram:
prudéncia, justica e
recato. lluminura de sua
obra O ffvro de citagdes das
damas (1400}. Biblioteca
Nacional da Franga,

Paris. Exce¢do no mundo
medieval, Cristiane foi
escritora e defendeu por
meio de suasobrasa
impaoartancia das mulheres
na sociedade. ES

AKG-NAGESLATINSTOCK - BIEUDTECA NK.UW. GRFRANGA, PARIS

Mulheres e criancas

As mulheres ocupavam uma posigdco inferior na sociedade medieval. Em um mun-
do religioso, viril e militar, eram inferiorizadas por serem consideradas frageis, julgadas
responsaveis pelo pecado original e por estarem associadas a imagem da Eva pecadora.
Assim, para salvar-se, a mulher deveria seguir o exemplo da constéancia, da castidade e
da virgindade, espelhando-se na Virgem Maria.

Na sociedade rigidamente hierarquizada da ldade Mé&dia, a origem social da mulher
determinava seu cotidiano. As camponesas, além dos cuidados com a casa e com os filhos,
eram responsaveis por fiar, tecer e auxiliar nas colheitas. Na aristocracia, o matrimodnio,
institucionalizado pela Igreja desde o século Xl, garantiu aos nobres o enriquecimento
das linhagens, e aos reis, as sucessdes do trono por meio da unido com as damas mais
destacadas da nobreza. Mesmo nesse meio social, poucas mulheres eram alfabetizadas,
como mostra o trecho a seguir:

““Se a sociedade medieval era em geral iletrada, o acesso as letras ¢ ao saber
formal estava praticamente vedado as mulheres. Entretanto, emibora em pequena
quantidade, houve mulheres letradas na Idade Mé&dia e um discurso propriamente
feminino. Nao obstante, € dificil considera-loexpressio dos anseios de todas elas.
O dominio da leitura e da escrita coube a pouqguissimas, em geral, as religiosas
ou damas da alta sociedade.””

MACEDQ. Jos€ Rivair. A mulher na ldadc Md&dia. 5. ed.
Sdo Paulo: Contexta, 2013. p. 85-86. (Coleco Repensando a histdria)

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 132).

Sua constituicdo, enquanto uma intelectual, ndo ficou disponivel ao conhecimento
dos alunos e alunas. Por mais que se diga que ela defendeu através de seus livros a
importancia social das mulheres, ainda fica uma lacuna em relagéo a como se deu essa defesa,
que trajetdria ela percorreu e que a instrumentalizou para o desenvolvimento de uma escrita
marcada por uma originalidade e oposicdo a algumas concepgdes da época. As paginas
escritas por Cristine Pizan sdo fontes historicas importantissimas, como testemunho da

atuacdo feminina durante a Baixa Idade Média, entre os séculos X1 e XIV, que poderiam ter
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sido mais satisfatoriamente exploradas. Segundo CALADO (2006) apud (NERI, 2013, p. 71):
“Ela seria a primeira mulher a exercer o oficio de escritora como profissao de fonte e renda, e
ndo sO, sua obra, escrita em 1405 permitiu distingui-la como precursora do feminismo
moderno.” Assim, essa personagem relevante ndo foi sequer mobilizada em forma de
atividade de pesquisa para construir a partir dela a no¢do de importancia que a instrucdo
poderia oferecer as mulheres, ou ainda como a caréncia da instrugcdo para elas interferia no
controle social delas para sua contencdo nos espacos priorizados aos homens. Sao
problematizacdes necessérias a serem desenvolvidas para que discentes reflitam e conectem
0s pontos que corroboraram para aprofundar as desigualdades entre os géneros.

O fragmento presente na figura 11 esta disponivel no texto que resume as abordagens
desenvolvidas ao longo do capitulo sete. As autoras, através dele, explicam a estrutura da
abordagem realizada ao longo do capitulo, como também déo sugestdes aos docentes do que

seria importante desenvolver na sala, junto com os/as estudantes.

Figura 11. Trecho do Suplemento ao Professor.

A sociedade feudal (pagina 131) é apresentada aos
alunos em sua classica divisdo em ordens — clero, nobreza
e camponeses —, destacando o papel de cada um desses
grupos, o carater hierarquico dessa estrutura social e a in-
fluéncia que areligiosidade exercia sobre todas as camadas
da populagao europeia durante o periodo, ja que as divisdes
sociais eram justificadas pela Igreja (como também o eram
os atributos e papéis sociais reservados as mulheres).

Sugerimos dedicar atencdo especial para a relacao
entre os nobres e os camponeses, principalmente no que
dizrespeito a sujeicao pessoal e as obrigagdes dos servos.
A corveia, a talha e as banalidades constituiam alguns
desses encargos, fundamentais para que os alunos
compreendam o funcionamento da servidao de gleba.

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 292).

O Suplemento ao professor ndo orienta, em seu resumo do capitulo sete, a destacar a
personagem supracitada, apenas os papéis e atributos das mulheres no medievo em termos
gerais, no final da orientacdo. Ao resumir os elementos compositores da sociedade medieval,
as autoras dedicam um paragrafo inteiro na orientacdo docente para o destaque das relacfes

de sujeicdo pessoal entre senhores e servos, reproduzindo um modelo tradicional de
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composicao da sociedade medieval, que corrobora muito mais para uma configuracao fechada
do que para as diferentes dindmicas que a compde.

O texto também invisibiliza as mulheres quando as afirma em posi¢bes de
inferioridade na sociedade medieval, ja que suas experiéncias, suas praticas nao sdo
apresentadas e o discurso regulatério cria um modelo especifico de participacdo. Nao expde
suas diversas atividades e apresentam-nas como auxiliares: “As camponesas além dos
cuidados com a casa e com os filhos, eram responsaveis por fiar, tecer e auxiliar nas
colheitas.” (BRAICK; MOTA, 2016, p. 132). A execucdo de um trabalho agrario que é
fundamental para a manutencdo das comunidades e que demanda bastante esforco fisico,
contradiz a ideia de fragilidade, que ndo recaia sobre mulheres pobres. Elas trabalhavam
arduamente e dividiam as tarefas do campo, além de darem conta das tarefas domésticas.

A retomada do papel social das mulheres foi realizada na proposta de atividade
mostrada logo abaixo na figura 10, onde se propde uma pesquisa voltada para a busca de
dados do presente, que em grande medida irdo revelar muito das problematicas enfrentadas
por elas. Contudo, a atividade, mesmo ao retornar a categoria feminina, ndo conecta e nem
explicita a historicidade que corroborou para a permanéncia das desigualdades. Estabelecer
uma relacdo entre o controle do acesso ao saber — ja& mencionado ao longo deste capitulo trés
— a manutencdo de restricbes as mulheres, seria oportuno a reflexdo dos mecanismos que
funcionaram para configuragdo hierdrquica social que predomina no tempo presente,
desenvolvendo uma aprendizagem que d& conta de identificar historicamente as construcdes
sociais.

A elaboracdo desse tipo de questdes é valida para que seja estabelecido um dialogo
com o tempo presente. Porém, é observado que por vezes existem muitas caréncias na
disposicdo de fontes de pesquisa entre estudantes de escolas pablicas. Ainda assim as autoras
disponibilizaram no manual direcionado ao professor um texto contendo muitas informacgoes
acerca da tematica por elas solicitadas.

No texto suplementar do volume um, dirigido ao professor, aparece a seguinte
recomendagdo: “[...] o objetivo da atividade é propor a reflexdo de que a condicdo da mulher,
em qualquer sociedade, ndo € proveniente da natureza, mas se trata de uma construcdo
histérica.” (BRAICK; MOTA, 2016, p. 332). O texto organizado traz muitas informacdes
contendo o percentual das mulheres na populacdo, na politica, no mercado de trabalho, e
ainda questdes ligadas a violéncia domeéstica. Se encontra nesse texto uma preocupagdo com

as situacdes das mulheres, numa orientacdo que € dirigida aos professores.
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Figura 12. Atividade proposta no capitulo 8 na p. 146

Investigando

’TEN?CTANDOCOMA SOCIOLOGIA |

6. Vocé estudou neste capitulo o papel da mulher
na sociedade medieval. Em grupos, fagam uma
pesquisa sobre a condi¢do da mulher na so-
ciedade brasileira contemporanea e escrevam
um texto que aborde os seguintes aspectos:
porcentagem da populagao, representativida-
de politica, mercado de trabalho, preconceito e
violéncia.

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 146).

No Suplemento ao professor também estdo disponiveis outros textos historiograficos
que versam sobre a heterogeneidade da condigdo feminina. Em cumprimento as exigéncias
legais, a insercdo das mulheres é realizada na obra pelas autoras. Mas, ha uma disposicdo de
informagdes que é propria da articulacdo de livros didaticos, marcada pelo controle do que
deve ou ndo ser abordado na sala de aula pelo professor, mas que corre um enorme risco de
ndo ser trabalhado pelas inimeras dificuldades enfrentadas no exercicio da profissdo e até
mesmo pelas problematicas que a abordagem do tema envolve. Entdo, o0 comprometimento da
abordagem das quest6es ligadas ao género pode continuar a ocorrer e o controle dela retarda o
debate urgente dos problemas que dela surgem. Pensando nisso e nas realidades que ja se
puderam conhecer no exercicio e na pratica de professora da autora deste trabalho, € que a
presenca desse debate precisa avancar em quantidade e qualidade, visto que diante de todos as

diversas formas de violéncias e preconceitos continuam a proliferar.

2.2 Segundo volume: trabalhos e existéncia invisibilizadas

O volume destinado a segunda série do ensino médio da prosseguimento ao curriculo
de histdria, abordando eventos que sucederam ao longo da Idade Moderna, no contexto em
que entraram em contato 0 mundo europeu e as populacdes que habitavam os continentes da
América e da Africa. O processo de colonizagio desses territorios, as mudangas de concepgao
cientificas e sociais introduzidas pelo pensamento ilustrado, as revolugdes burguesas e 0s
processos de emancipacéo das coldnias preencheram os capitulos da obra didética.

O capitulo quatro foi escolhido para analise no volume dois, intitulado A mineracao
no Brasil Colonial. O conteudo apresentado inicia com o0s debates da abertura e 0s

questionamentos do Conversando sobre que abordam os danos ambientais provocados pela
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mineracdo. A seguir vai sendo mostrado todo o processo organizado para abertura dos
caminhos, com a organizacdo das expedicGes bandeirantes. O abastecimento das areas
mineradoras, as disputas pelo dominio da extracdo do ouro — Guerra dos Emboabas —, a
estrutura dos nucleos urbanos que foram surgindo ao passo que a mineragdo avancava, 0S
mecanismos de controle fiscal da metrdpole, a sociedade e 0s aspectos culturais e religiosos e
por ultimo alguns dos conflitos coloniais a época.

Dentre seus contetdos, o capitulo quatro mostra como se configura a sociedade
surgida por meio das atividades mineradoras. Uma vez descrita, a sociedade mineira apresenta
também uma estrutura completamente masculina, como mostra o texto e a figura 13. Esse
capitulo é um dos mais extensos do volume e ao longo dele a palavra mulheres ndo aparece
nenhuma vez. A presenca feminina s6 ocorre por meio de uma imagem da pagina 68 do livro
didatico, onde aparece uma pintura de autoria de Carlos Julido, de uma escravizada de ganho
vendendo frutas. Nessa parte, o texto classifica os diferentes tipos de escravizados — em uma
linguagem majoritariamente masculina — e o trabalho desenvolvido por eles. Séo eles, e s6
eles, os escravizados domésticos, os de ganho e os de aluguel.

Também, é importante considerar que a utilizagdo do termo “escravo ou escrava”
aparece ao longo de toda obra didatica aqui analisada, embora se utilize neste trabalho o
termo escravizado(a). Atualmente a nomenclatura “escravo ou escrava” nao mais se aplica a
essa condicdo social e de trabalho, visto que a mesma imprime a ideia de que a escraviddo é
algo natural, sendo que ela decorre de préticas culturais construidas historicamente, ao passo
que melhor contempla essa experiéncia o termo escravizagdo, ou escravizado(a), dado a uma
condicdo que é adquirida socialmente em condi¢des especificas. Desse modo, ha uma demora
na inclusdo de novos termos que mais apropriadamente explicam os conceitos histéricos.

A trajetdria do povoamento da regido mineradora é narrada logo no inicio do texto,
juntamente com o aparecimento dos grupos que vao formar a sociedade colonial proveniente
do extrativismo de minerais. Varias profissdes, cargos, sdo citados e é apontado um carater
dindmico dessa sociedade, atrelado as diferentes necessidades que surgiram através da
extracdo de minerais, que na sua totalidade n&o satisfaziam as demandas daquela ocupagéo
populacional, em torno da alimentagéo, vestuario, moradia etc. Entretanto, as mulheres estéo
ausentes desse processo historico. Ainda que logo no inicio dessas exploragdes o nimero de
portuguesas fosse reduzido, as demais mulheres — indigenas e africanas — estavam inseridas
nesse processo, que fora inclusive marcado por muitas violéncias em relacdo a elas. O
emudecimento em relacdo a presenca dessas mulheres demonstra mais um exemplo de

invisibilizacdo dessas agéncias historicas e de uma nocdo eurocentrada da Historia.



Figura 13. Texto sobre a organizacgao da sociedade mineira no Periodo Colonial

Alforria: operagio |
pela qual um escravo
tomava-se um
individuo livre. A

€ A sociedade mineira

Os povoados surgiram e cresceram em uma velocidade espantosa nas areas de mi-
neragdo. A sociedade que se formou desse crescimento acelerado possuia caracteristicas
muito diferentes das que existiam anteriormmente na América portuguesa.

Mos nicleos urbanos, haviagrande ndmero de artesaos, profissionais liberais e funcio-
nérins da Corna, escravos e ex-escravos, o que os tornava socialmente mais diversificados
gue os do Nordeste agucareiro. Além disso, a sociedade mineira caracterizou-se por uma
maior mobilidade social se comparada aos demais nicleos de povoamento, sobretudo
em relagfio a populagdo escrava, como explicado no texto a seguir,
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alforria pedia ser
concedida pelo senhor

|| ou obtida por meiada
compra.

“ A sociedade mineira set ecentista engendrou uma cultura particular no mundo
moderno [..J. O ouro gerou nas Gerais uma dindmica de intensidade desconhecida
até mesmo nos demais dominios coloniais. A rapidez com gque as jazidas foram
descobertas e abandonadas, a concentragio de riquezas nas mios de comerciantes
e a divida generalizada coexistiam com certa mobilidade e autonomia da populacao
escrava; ademais, as estratégias de sobrevivéncia adotadas por negros, pardos,
cativos e forros, forjavam um contexto de fluidez e transformacaoe. [..] Os cativos e
forros buscaram, muitas vezes, formas particulares de ‘ascensio’, mediante alforrias,
guartaches. empréstimos. escritos e outros métodos aplos a simbolizar aidentidade.”

SILVEIRA, Marco Antonio. O universo do indistinto. Estad o e socdiedade nas

Minas setecentistas {1735-1808). Sao Paule: Huciter, 1997, p. 185.

A possibilidade da conquista da alforria contribuiu para ampliar a complexidade da
sociedade mineira, como veremaos adiante.

Quartacio: cu
coartagio, farma

de compra da

alforria, por meio de
pagamento parcelade.

< Elite mineradora

Os proprietarios de grandes lavras constituiam um grupo social privilegiado na
regido. Esse pequeno grupo possuia amplo poder econémico, influéncia politica emuitos
escravos, que eram contades na hora de arematar as lavras.

Os altos funcionarios da Coroa tambeém particpavam d essa elite. Em geral, eram portu-
pueses enviados para ocupar cargos importantes, como o de superintendente e o de gover-
nador. Muitas vezes, os portugueses tambémyvinham ao Brasil comeo contratadores, homens
de negédo que obtinham da Coroa, por meio de leildo, o direito de cobrar as taxas reais.

Os grandes comerciantes, por sua vez, beneficiavam-se do monopolio comercial
de alguns artigos nas regides mineradoras. Em muitos casos, o comercio era muito mais
rentavel do que a exploragdo mineral.

Aeproducao moidd . Art. 184 do Gadg o Penal € Lei 8610 o0& 13 de leweiseD de 1556

F A saciedade mineira (século XVIII) | & A camada intermediaria

e a populacao livre pobre

Na sociedad e mineira, a camadaintenmediaria da populagdo era
formada por um grupo heterogéneo, que reunia artesdos, alfaiates,
sapateiros, carpinteircs, barbeiros, artistas, pequenos comerciantes e
peguenos mineradores gue sobreviviam com dificuldades.

ANDERSCN DE ANDAADE PIMENTEL

Além disso, havia muitas pessoas livres pobres, que realizavam
trabalhos ocasionais e de ganhoes incertos, atividades quando poderiam
ser realizadas pelos escravos, ou mesmo que permaneciam desocupa-
das, vivendo precariamente. Esse grupo era formado principalmente
por escravos libertos, mestigoes, indigenas aculturados e alguns brancos
pobres, passoas que, no contexto da sociedade mineira, foram consi-
deradas “desclassificadas”.

M Elite mineradorm

W Camada intermediaria

W Populagdo livre pobre

B Escravos

Fonte: SOUZA, Laura de Mello e, Opuléncia
emiséna das Minas Gerais. 7. ed. 850 Paulo:
Brasiliense, 1997. p. 44-74. (Calacao Tudo & histaria)

68
Fonte: Braick e Mota (2016, p. 68).

Ao explicarem as atividades desenvolvidas pelos escravizados nos espacos
domésticos, é perceptivel que em sua maioria as tarefas mencionadas sdo geralmente
executadas por mulheres, que atuavam em diferentes espacgos, fossem em areas rurais ou
urbanas, contudo pela linguagem utilizada no texto ndo fica exposta a atuacdo delas, onde

mais uma vez a adocdo de termos que universalizam a atuacdo dos sujeitos deixa de
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evidenciar o protagonismo das mulheres ao longo desse processo, do qual participaram
ativamente. O desenvolvimento de diversas atividades que frequentemente eram realizadas
por escravizadas sdo apresentadas e flexionadas no género masculino. Como mostra esse
trecho: “Os escravos domeésticos as atividades ligadas a manutencdo das residéncias dos
senhores, como cozinhar, lavar, cuidar das criangas, entre outras tarefas.” (BRAICK; MOTA,

2016, p. 69) presente na figura 14.

Figura 14. Texto contendo a tipologia de escravizados na regido das minas.

¢ Escravos africanos

Os escravaos africanos compunham a maior parte
da sociedade das Minas Gerais. Eles eram submetidos
a0 &rduo trabalho nas grandes lavras ou trabalhavam
para um faiscador no leito dos rios. As doengas cau-
sadas pelas condi¢des de trabalho, além dos castigos
fisicos e outras formas de punigdo, tornavam as mortes
comuns. A vida util de um escravo que trabalhava nas
minas variava entre 7 e 12 anos.

Nos centros urbanos, existiam os escravos domés-
ticos, os de ganho e os de aluguel.

CARLOS JULIAO - FUNDAGAQ BIBLIJTECA NACKONAL, RIO DE JANEIRG

Os escravos domésticos realizavam atividades
relacionadas & manutencdo das residéncias dos se-
nhores, como cozinhar, lavar, cuidar das aiangas, entre
outras tarefas,

Os escravos de ganho trabalhavam em diversas
fungdes remuneradas: transportadores de cargas e de
pessoas, vendedores ambulantes, barbeiros, curandei-
ros, prostitutas,"negras de tabuleiros™ que vendiam
doces e quitutes, entre outras atividades. Parte do
dinheiro obtido nesses servicos era repassada aos se-
nhores, e o restante era guardado pelos escravos para

5 g Detalhe de pintura de Carlos Julido que mostra escravade
0s seus gastos com alimentagdo, vestudrio, compra ganho vendendo frutas (século XVIIl). Fundagio Biblioteca
de ferramentas e, eventualmente, para a obtengdo  Nadonal, Rio de Janeiro (R)).

da alforria.

Os escravos de aluguel, por sua vez, eram alugados a terceiros para o desempenho
das mais variadas tarefas, estando sujeitos a duros castigos e torturas.
Fonte: Braick e Mota (2016, p. 69).

As escravizadas sdo anuladas na masculinizacdo da nomenclatura escravo, sendo
descaracterizadas enquanto mulheres, sendo tdo somente indicadas como “negras do tabuleiro
e prostitutas”. Seu trabalho e existéncia foram invisibilizados na narrativa em destaque no
texto escrito, embora a imagem e a explicacdo que vém abaixo digam o contrario. O que ainda
¢ indicado como realizado por elas sao as fungdes de prostitutas e as chamadas “negras de
tabuleiro”, vendedoras de comidas nas ruas de cidades brasileiras. De fato, muitas mulheres
negras trabalharam nessas funcGes, bem como cozinheiras, babas, amas de leite etc.,
entretanto era por meio dessas atividades que muitas enxergavam possibilidades de ascender
socialmente, lutar contra a escravizacdo e ampliar seus meios de sobrevivéncia, como mostra

o0 trecho a seguir:
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No ramo do comércio de géneros alimenticios, as mulheres africanas de
origem mina (etnia da Africa Ocidental) criaram uma verdadeira rede de
negdcios no mercado do Rio de Janeiro na segunda metade do século XIX.
Dona de muitas barracas, boa parte dessas mulheres negras conseguiu
comprar sua liberdade e se transformou em chefe de familia. A autonomia
delas era tamanha que, em alguns casos, essas mulheres se desvencilharam
de maridos e companheiros pleiteando o divércio e reafirmando sua
independéncia financeira e emocional. (SANTOS, 2017, p. 38).

Conhecer o protagonismo dessas mulheres € um caminho que precisa ser trilhado
com aprofundamento nos conteldos dos livros didaticos de histdria. As perspectivas
introduzidas pelos estudos de género, interseccionalidade e pelo feminismo negro ainda néo
sdo contemplados nessas obras, de modo a visibilizar ou problematizar essa categoria de
mulheres negras. Se na insercdo da categoria mulheres brancas ainda se encontram tantas
abordagens fréageis, nas que inserem raca e classe os problemas sdo ainda maiores. No
universo diversificado das mulheres por fatores de cor, posi¢do social e até a identidade de
género — como é o caso das mulheres transexuais — fica muito dificil ter uma nitida visdo do
que venham a ser essas categorias, quando um dos principais instrumentos de aprendizado
turva, cala, controla as formas como se ddo a participacdo histérico-social de determinados
sujeitos.

O capitulo sete desse segundo volume também sera analisado. Na pagina 114 dele,
encontra-se um texto todo dedicado a participacdo das mulheres na Revolugéo Francesa, onde
tiveram seu papel destacado em acbes (pré)revolucionarias — fundacdo de clubes politicos,
difusdo de ideias iluministas, lutas por direitos, motins — bem como a busca pelo direito de
participar da defesa. Foram contempladas nas categorias de classe, destacando a atuacdo das
mulheres que pertenciam a classe burguesa e as das camadas populares.

O texto do capitulo sete permite narrar as mulheres participando de atos politicos
independente de sua condi¢cdo social, onde discutem possibilidades de participacdo em
espacos ocupados pelos homens e participam de todas formas: “Empunhando langas,
machados, foices e mosquetdes, essas mulheres interromperam uma sessdo da Assembleia
Constituinte para manifestarem-se e invadiram o palacio real.” (BRAICK; MOTA, 2016,
p.114). Isso favorece entre os alunos a percepc¢éo de que as mulheres estiveram presentes em
lutas que inclusive construiram valores até hoje defendidos no mundo ocidental. Por outro
lado, sem uma atividade que interligue com questdes do presente, a abordagem fica reduzida a
um destagque que ndo contribui para pensar nas questfes do presente.

As autoras também sugerem como leitura a obra Olympe De Gouges, de Catel Muler
e José-Louis Bocquet, seccdo Vocé vai gostar de ler que apresenta a trajetoria de Marie
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Gouge, autora da Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidada. Nessa seccdo, também
presente na figura 15, merece a atencao do professor(a) para a indicacdo da morte de Olympe
de Gouges, que foi guilhotinada durante a Revolucdo Francesa. E salutar mostrar aos alunos
as lutas travadas pela ativista revolucionaria que denunciou a opressao absolutista, jacobina e
a falta de participacdo e direitos politicos para as mulheres. Sua ousadia implicou na
condenacdo a morte na guilhotina, mesmo num governo ja comprometido com os ideais

iluministas de liberdade, igualdade e fraternidade.

Figura 15. Texto dedicado a participacdo das mulheres na Revolugdo Francesas.

2 Vocévaigostardeler < Mulheres na revolugéo

—

A disposic¢éo dessa imagem (Figura 15) veio em complemento e confirmacao do que

ja foi trabalhado ao longo do texto-base, a exemplo de uma imagem narrativa ou imagem-

NEPFOCUCAD

BOCQUET, José-Louis;
MULLER, Catel Olympe de
Gouges. Rio de Janeiro:
Record, 2014.

A graphic novel apresenta
a trajetdria da autora da De-
claragao dos Direitos da Mu-
lher e da Cidada. Nascida no
sul da Franga, a jovem Marie
Gouze mudou-se para Paris,
adotando o nome Olympe
de Gouges. Dedicou-se a
escrita de panfletos revolu-
ciondrios, pegas de teatro, a
defesa dos direitos das mu-
lheres e ao fim da escravidao.
Considerada monarquista,
foi guilhotinada em 1793.

Mosquetdo: arma de fogo
semelhante a uma espingarda.

Sancionar: aprovar lei elaborada

e votada por um érgdo legislativo.

Patfbulo: palanque montado em
local aberto para a realizagdo de
atos publicos e cerimoénias.

As mulheres tiveram um papel destacado durante a Revolugéo Francesa:
participaram ativamente das ag¢6es revolucionarias, fundaram clubes politicos,
apoiaram adifusdo dasideias revoluciondrias, agitaram as sess6es da Assembleia,
lutaram pelo direito de formar uma guarda feminina e alistaram-se no Exército.

A atuagao feminina na Franga ja era significativa nos anos que antecederam
a revolugdo de 1789. As mulheres da burguesia, por exemplo, organizavam os
famosos “sales” em que os pensadores iluministas debatiam suas ideias. Nas
cidades, as mulheres das classes populares, por sua vez, trabalhavam em lojas e
mercados e, muitas vezes, enfrentavam as autoridades responsaveis por prender
devedores e confiscar mercadorias. Com a tomada da Bastilha, a participagao
das mulheres na cena publica aumentou.

Em um dos episédios mais famosos da Revolugéo Francesa, ocorrido em
outubro de 1789 e conhecido como Marcha sobre Versalhes, cerca de 7 mil
mulheres caminharam de Paris até o paldacio real em Versalhes. O objetivo era
protestar contra o prego alto do pdo e a escassez de alimentos e pressionar a
familia real para que retornasse a capital.

Empunhando langas, machados, foices e mosquetdes, essas mulheres inter-
romperam uma sessdo da Assembleia Constituinte para manifestar-se e invadiram
o palécio real. Diante da pressdo, o rei comprometeu-se a abastecer a capital e
sancionou os decretos da Assembleia que antes havia se recusado aaprovar—como
a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidad3do e a aboli¢do dos direitos
feudais —, e a familia real voltou a Paris escoltada pela Guarda Nacional.

As francesas continuaram atuando nas jornadas revolucionarias, muitas ve-
zes de maneira autdnoma, por meio de clubes femininos. Além de defenderem
os ideais da revolugdo, elas também reivindicaram direitos para as mulheres,
que ainda ndo eram consideradas cidadds e sofriam preconceito. Olympe de
Gouges, por exemplo, chegou a publicar a Declaragdo dos Direitosda Mulhereda
Cidad3, em 1791:

“Art. 1° A mulher nasce livre e tem os mesmos direitos do homenm.
As distingoes sociais s6 pocdem ser baseadas no interesse comum.

Art. 2° O objeto de toda associagiio politica é a conservacio dos direitos
imprescritiveis da mulher e do homem. Esses direitos sao: a liberdade,
a propriedade, a seguranga e, sobretudo, a resisténcia a opressio. [...]

Art. 10° Ninguém deve ser molestado por suas opi-
nides, mesmo de principio. A mulher tem o direito de
subir ao patibulo, deve ter também o de subirao pédio
desde que suas manifestacoes nao perturbem a ordem
priblica estabelecida pela lei.”

GOUGES, Olympe de. Declaracio dos Direitos da Mulher e

da Cidadla, set. 1791 Biblioteca Virfual de Diveitos Humanos da USP.
Disponivel em <wwav.direitoshumanos.usp.br/
index.php/Documentos-anteriores-a-criacao-da-Socied ade-
das-Nacoes-ate-1919/declaracao-dos-direitos-da-mulher-
e-da-cidada-1791.himl>. Acesso em 3 mar. 2016.

MUSEUCARNAMLET, PARS

Clube patridtico de mutheres (1793), pintura de Jean-Baptiste
Lesueur. Museu Carnavalet, Paris, Franga. A pintura do

século XVIII retrata uma reunido de um clube patriético feminino
em Paris. As vestes simples e as toucas com fitas indicam que as

| mulheres representadas pertencem ao terceiro estado.

Nas reunides, as participantes liam e debatiam os discursos

e as ideias apresentados na Assembleia.

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 114).

Repodugo poidca. At 164 do Codgo Penale L 9610 d2 196 ke 02 1985,
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prova. Na legenda aparece uma descri¢ao de varios aspectos sobre ela. Essa imagem também
funcionaria com eficécia se fosse problematizada em atividade. A partir do levantamento de
questdes como: Que personagens aparecem nessa imagem? O que elas estdo fazendo? Qual o
periodo em que essa imagem foi produzida? Relacione essa imagem aos eventos ocorridos
durante a Revolucdo Francesa. Ou ainda: Pesquise acerca das reivindicagfes das mulheres
francesas durante o periodo revolucionario e compartilhe com os colegas o resultado de sua
pesquisa. Desse modo, a ilustracdo assumiria a condicdo de uma imagem-monumento que
auxiliaria na problematizacdo dos valores da época e do engajamento das mulheres nessas

questdes.

Figura 16. Texto contendo Seccéo de atividade

Texto complementar

- ~ - - - CIDADANIA
Liberdade de expressdao, imprensa e cidadania ’ EPODER
Durante o Antigo Regime, livros, jornais, gravuras e panfletos eram submetidos a censura
comandada pelo Estado absolutista. Porem, algumas publicacoes proibidas pela monarquia
eram comercializadas ilegalmente. Com a queda do governo e o fim da censura, o aumento
da difusao de informacoes contribuiu para ampliar o debate politico na Franca.

““Todos respiravam politica na Paris revoluciona-
ria. O povo se mantinha bem informado e atento aos
acontecimentos [...] lendo alguns dos sessenta e nove
jornais e panfletos criados entre julho e agosto de 1789
ou discutindo em grupos as noticias dos jornais lidos
em voz alta nas esquinas. As mulheres se encontravam
quase diariamente nas filas de pao, nos ateliés de tra-
balho, nas ruas, cafés, mercados, [...] [e] discutiam com
entusiasmo os assuntos da cidade. A noite, as lavadeiras
se encontravam na taberna para trocar impressoes
sobre os discursos dos oradores revolucionarios. [...]

[...] Joachim Campe, um viajante alemao [...] es-
creveu de Paris aos seus conterraneos manifestando
grandc surpresa com o ‘caloroso interesse que esta =
gente, que na sua maior parte ndo sabe ler nem escrever, demonstra pelos assuntos
publicos’, e notou que “a participacao de todos parece ser necessaria para discutir
acercade tudo’ [...]. As ruas e as pracas de Paris se tornaram escolas de civismo e
as mulheres aprendiam na pratica, junto com os homens, o conceito de cidadania.
Joachim Campe observou argutamente: ‘imaginem um instante o efeito [...] desta
participacao de todos [...] na coisa publica [...]".

A conscientizacao politica despertou no povo [...]o sentimento de pertencimen-
to ao corpo politico da nacao. Aos poucos, aumentou o numero de pessoas que

leendade de
Imprensa. Gravura
de 1797. Biblioteca
Nacional da

Franga, Paris. Os
jornais e panfletos
publicados durante a
revolugdo buscavam
acompanhar o

perceberam o impacto da politica nas suas vidas privadas. [...] ritmo acelerado dos
A lib ad - - = e e SEi ez acontecimentos da
iberdade de expressao e consequentemente da imprensa contribuiram para vida poblica;

agucar o interesse das classes populares pelos acontecimentos e debates politicos.
[...1 0O artigo X1 da Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao garantia que
“a livre comunicacao das ideias e das opinioes € um dos direitos mais preciosos do
homem. Todo cidaddo pode falar, escrever, imprimir livremente, salvo se houver
abuso dessa liberdade, nos casos determinados pela Lei’. [...] Em todas as ruas
havia uma grafica imprimindo algum jornal, enquanto jornalistas escreviam fe-
brilmente nos s6tiaos das casas.”
MORIN, Tania Machado. Virtuosas e perigosas:
Revolucao Francesa. Sao Paulo: Alameda, 2013. p. 99-101.

L/ Compree 1< N Registre as respostas em seu caderno.

No inicio do seculo XXI, a internet tor-
nou-se importante meio de difusao de in-

as mulheres na

1. Como o aumento dos impressos afetou as 3.
discussoes politicas e modificou o cendrio

de Paris durante a revolugao?

2. No século XVIII, a maioria da populagao
francesa nao era alfabetizada e, ainda as-
sim, a circulag@o de jorais e panfletos fa-
voreceu a discussao dos assuntos publicos.
De que maneira isso ocorreu? Exemplifi-
que com trechos do texto.

formagdes e de discussao. De que modo
os debates na rede afetam a vida publi-
ca e influenciam movimentos politicos?
Que vantagens e limites a liberdade de
expressao encontra hoje na internet?

123 &

Fonte: Braick e Mota (2016, p. 123).
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Ainda nesse capitulo sete, que discute os episddios da Revolucdo Francesa de 1789,
uma interpretacdo de texto é proposta por meio da sec¢do Texto Complementar em figura
(16), utilizando trechos da obra Virtuosas e perigosas: as mulheres na Revolucédo Francesa,
da historiadora Tania Machado Morin. O enfoque foi dado a difusdo de informagfes que
ocorreu logo apos a queda do Estado Absolutista. Na seccdo e no texto, as mulheres aparecem
participando de momentos de leitura e debates politicos. “As mulheres se encontravam quase
diariamente nas filas de pédo, nos ateliés de trabalho, nas ruas, cafés, mercados [...] [e]
discutiam com entusiasmo os assuntos da cidade. A noite as lavadeiras se encontravam na
taberna para trocar impressdes sobre os discursos dos oradores revolucionarios.” (MORIN,
2013 apud BRAICK; MOTA, 2016, p. 123)

A alusdo as mulheres em um contexto de discussdes de assuntos politicos, inclusive
em espacos como as tabernas, ndo foi sequer mencionada nas questdes levantadas sobre o
texto — mesmo sendo extraido de uma obra sobre Histéria das Mulheres — e a proposta se
voltar para o eixo Cidadania e poder. De fato, ndo basta inserir as mulheres, inclusive com
protagonismo, sem estabelecer um didlogo com o presente, podendo tornar visivel que
embora tenham existido esses momentos de participacdo politica feminina, as mulheres até
hoje tém reduzidas suas participacdes na politica atual. A fala das mulheres nesses espacos é
muitas vezes tolhida e até ridicularizada, ja que o texto apresenta e enfoca a importancia da
liberdade de expressdo de ideias. Também seria viavel pensar que mesmo com a garantia
desses direitos na atualidade, eles ainda sdo restringidos através de mecanismos de controle a

algumas categorias da sociedade, inclusive as mulheres.

2. 3 Terceiro volume: mulheres no plural ausentes

O dltimo volume da colecéo, destinado ao terceiro ano do ensino médio, trabalha em
grande medida os eventos da contemporaneidade. Nele, os saldos do imperialismo
empreendidos na Africa e na Asia iniciam a saga da idade contemporanea marcada pela
eclosdo das guerras mundiais, o0 avanco do nazifascismo, a experiéncia republicana no Brasil,
os desdobramentos politicos ocorridos nos paises latino-americanos, incluindo as ditaduras, 0s
episodios da guerra fria e, por fim, a redemocratizagdo brasileira, os contextos econémicos e
sociais em nivel mundial e no Brasil, finalizando com o governo de Dilma Rousseff.

A analise do volume trés sera iniciada por meio do capitulo dois que discorre sobre a

Primeira Guerra Mundial e a Revolugdo Russa. As mulheres tiveram participacdo incluida no
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corpo do texto, onde suas diferentes experiéncias na guerra foram relatadas. O texto ainda
contou com a insercdo de um trecho da obra Historia das mulheres no Ocidente: o século XX,
organizado por Michelle Perrot e Georgy Duby. Nessa referéncia, a historiadora Francoise
Théobaud aponta que mesmo apos todos os esforgos empreendidos pelas mulheres na guerra
houve uma desmobilizacdo delas nos paises envolvidos no conflito, para o retorno a vida
doméstica, de forma que os homens que retornavam dos combates pudessem refazer suas
identidades nos postos de trabalho que foram ocupados por elas: “[...] por outro lado apagar a
guerra e responder, num periodo de febre social e reacdo politica, ao profundo desejo dos
combatentes de restaurar o mundo antigo.” (THEBAUD, 1991, Apud, BRAICK; MOTA,
2016, p. 78-79).

Em retomada aos questionamentos feitos logo na introducéo desse trabalho — sobre o
modo como as participagdes das mulheres sdo abordadas no livro didatico — o que ficou
perceptivel na manipulacdo dos textos e imagens acerca do protagonismo das mulheres foram
as tarefas associadas as funcdes tipicamente realizadas por homens. Entédo, € quando a mulher
ocupa fun¢des masculinas que ela “avanga”. O trabalho desenvolvido no espago domiciliar
por sua vez foi associado reiteradamente como um papel auxiliar, de segunda categoria, até
mesmo improdutivo. Esse tipo de abordagem converge, inclusive, com interpretacfes
marxistas que ignoraram o trabalho domiciliar das mulheres e transpuseram esse ranco para
uma grande das pesquisas historiograficas inspiradas nessa linha de pensamento. Segundo
Silvia Federici (2021), essa forma de trabalho é completamente invisibilizada. Ela apontou
para a auséncia de atencao as mulheres, que muito embora nao recebendo salario pelas tarefas
que realizam em casa, contribuem para a manutencdo do sistema capitalista, na criacao,

formagé&o e sustentacdo dos que nele trabalham:

Assim que erguemos a cabeca das meias que cerzimos e das refeicdes que
preparamos e olhamos para a totalidade de nossa jornada de trabalho, vemos que,
embora ela ndo resulte em salario, nosso esfor¢o gera o produto mais precioso do
mercado capitalista: a forga de trabalho. O trabalho doméstico, na verdade, é muito
mais que a limpeza da casa. E servir @ mio de obra assalariada em termos fisicos,
emocionais e sexuais, preparéa-la para batalhar dia apés dia por um salério. E cuidar
de nossas crian¢as — futura mao de obra —, ajuda-las desde o nascimento e ao longo
de seus anos escolares e garantir que elas também atuem da maneira que o
capitalismo espera delas. Isso significa que por trds de cada fabrica, cada escola,
cada escritério ou mina, existe o trabalho oculto de milhdes de mulheres, que
consomem sua vida, reproduzindo a vida de quem atua nessas fabricas, escolas,
escritdrios e minas [5] (FEDERICI. 2021, p. 15).

E notavel que o problema n&o se vincula apenas a categorizar o tipo de atividades

feitas pelas mulheres, afirmando que as atividades ligadas ao lar sdo de pouca importancia e
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as do espaco publico e politico sdo valiosas, visto que é o que eles fazem que recebe mais
valorizagdo. E importante dizer que o trabalho doméstico é tdo agregado de valor quanto
qualquer outra forma de trabalho. Que o papel da dona de casa que cuida dos filhos e de
construir um ambiente favoravel para eles é tdo importante quanto a mulher que atende numa
loja, ou a que advoga, que protesta, ou a que aprova uma emenda parlamentar. Em todas as
funcdes as mulheres estdo atuando socialmente. E reconhecendo as contribuices na integra
das mulheres que se criam formas de percepc¢do que as retira de uma inferiorizacdo cunhada
ao longo do tempo e categorizada pelo parametro do que 0s homens costumam fazer.

Na pagina destinada as atividades do capitulo dois, referentes ao conteudo abordado,
hd uma proposta de questdo interpretativa e de analise da imagem acerca de um cartaz
britanico produzido a época da guerra. Nesse documento aparece uma gravura de uma mulher
segurando uma panela e uma chave (Figura 17). Tal andncio aborda a seguinte frase em
inglés: The kitchen is the victory eat less bread”.

Figura 17. Proposta de atividade do capitulo.

4. Observe a imagem a seguir para responder as
questoes.

KITCHEN

lsi/%

<

Vi C'I'O RY

g LESS BREAD

A corimbe € a chave para a viltorra. Corma menos
paoc (c. 1917), cartaz da Cra-Bretanha.

a) Identifique o evento ao qual © cartaz esta re-
lacionado.

b) A guem a mensagein desse cartaz era dire-
cionada? Com que objetivo? Justifique.

<) A guerra criou condigoes para gque ocorres-
sem muitas transforrmacoes na vida das mu-
lheres. Descreva algumas dessas mudancas
e sua importancia.

Fonte: Braick e Mota (2016, p.56).

° Trad.: A cozinha é a chave para a vit6ria. Coma menos pdo. O antncio era dirigido as mulheres, donas de casa,
para que houvesse por parte delas o controle da alimentacéo, ja que o pais estava em guerra.
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Sdo lancadas duas perguntas sobre o documento e uma terceira relacionada as
mudangas ocorridas na vida das mulheres durante a guerra. O inquietante desse destaque é
que mesmo tendo mostrado que a participacdo das mulheres tenha ocorrido em amplos
espacos, as autoras utilizaram como mote para discutir a participagdo das mulheres uma
imagem que as mostra numa cozinha, huma reproducao da vida ligada as tarefas domésticas.
Na Grande Guerra (1914-1918) mulheres foram para o front, produziram armas, pilotaram
avides, deram suporte a guerra em longas jornadas de trabalho. Tudo isso é deixado de lado
para remeter a mulher restrita ao lar, enquanto colaboradora da guerra no racionamento de
comida. Isso, sem duavida, tinha importancia naquele momento, porém o0 que torna
problematica a abordagem dessa imagem € a articulacdo dessa atividade ao fragmento do
texto de Michelle Perrot e George Duby, que juntas transmitem uma ideia de inutilidade em
relacdo a participacdo da mulher na guerra como um meio para conquista de direitos. De
modo que nesse contexto se criaram condicOes para a busca de direitos, para participacéo
politica e o reconhecimento social. Uma vez da ocupacdo de diferentes espacos de trabalho
pelas mulheres, se aumenta a percepcdo de que elas poderiam atuar em diversas atividades
independente de seu género, superando aos poucos a ideia da circunscricdo dos espacos para
dar lugar as possibilidades de ascenséo nas varias esferas da sociedade.

No decorrer ainda do capitulo trés, quando a Revolucdo Russa é abordada, a luta
feminina foi contemplada em um dos paragrafos que discorre sobre a Revolucao de fevereiro
e na reproducdo de uma fotografia de 1917 (figura 18), onde mulheres trabalhadoras e
criangas aparecem numa manifestacdo contra o governo imperial russo.

O capitulo trés também mostra que o século XX, agitado pelas disputas territoriais
entre as nagdes europeias, guerras e ideologias antagdnicas, levou milhares de pessoas as ruas
para protestar por melhores condi¢des de vida e trabalho. A Revolugdo Russa aparece nesse
capitulo — em concomitancia a Grande Guerra de 1914 — iniciada por varias manifestacfes
populares que demonstraram a efervescéncia de antagonismos frente o0 governo czarista e a
fome. As mulheres foram mostradas como participantes dessas manifestacdes por meio de
uma fotografia e um paragrafo que diz: “No dia 23 de fevereiro (8 de margo no calendario
ocidental), trabalhadoras do setor de tecelagem entraram em greve e, em passeata,
conclamaram os metalurgicos a aderirem a paralisacdo.” (BRAICK; MOTA, 2016, p. 49). A
legenda acrescenta a imagem que mulheres e criancas integraram manifesta¢fes contrarias ao
czarismo e favoraveis a paralisacdo geral dos trabalhadores.

Ao observar-se a participacdo operaria nos rumos das lutas revolucionarias ao longo

do capitulo trés, percebe-se a articulagcdo dos movimentos operarios, dos grupos politicos —
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bolcheviques e mencheviques — todos com suas propostas politicas definidas, organizadas e
em posicdo, ora de comando, ora de agentes de manifestacbes politicas, disputas, enfim
organizagOes partidarias ativas, encaminhando os rumos da revolucdo. J& na participacdo das
mulheres, elas aparecem de forma aleat6ria, numa passeata em meados da Revolucdo, nos
protestos em incentivo as greves.

No texto que acompanha a imagem da figura 18, o uso do verbo “conclamaram”
empresta certa ideia de protagonismo feminino na convocacdo a adesdo das greves, mas
também mascara a acdo grevista delas. Também ndo se mostra o quanto as mulheres estavam

articuladas politicamente a essas lutas contra o regime czarista, a exploragédo de sua méo de

obra, a opressdo das estruturas patriarcais e as restricoes de acesso a educacao formal.

W,

Perd ula dé 0.

Figura 18. Texto mostrando 0s eventos ocorrldos durante Revolugao de Fevereiro.

=

Revolucao de Fevereiro

Assim como a derrota russa na guerra contra o Japao contribuiu para o levante de
1905, o fracasso das tropas czaristas na Primeira Guerra Mundial favoreceu a explos3o
revolucionaria de 1917.

De 1914 ate o final de 1916, periodo em que a Rdssia participou da guema, o enor-
me, parém mal equipado Exército do pais, sofreu derrotas sucessivas. Enquanto isso, a
situacdo intema tornava-se insustentavel: inflagdo desenfreada, desemprego e falta de
alimentos foram alguns dos ingredientes que contribuiram para desencadear uma sérnie
de manifestagdes contra a guerra e o governo czarista.

Um cima de efervescéncia revelucionaria tomou conta da sociedade. Manifestagdes
espontaneas nas ruas, greves operarias e atos de insubordinagdo dos soldados contra os
comandos militares culminaram na Revolugdo de Fevereiro, que derrubou o regime czarista

No dia 23 de feverewro (8 de mar¢o no calendario ocidental), trabalhadoras do setor
de tecelagem entraram em greve e, em passeata, conclamaram os metalirgicos a aderir
aparalisacdo. Em varios pontos de Petrogrado {a nova denominagdo de Sao Petersburgo),
milhares de manifestantes sairam as ruas. Trés dias depois, uma multid3o dirigiu-se 3 Duma
bradando: "Abaixo a autocaacia! Abaixo a guerra!”. O governo respondeu com repressao.

Os grupos bolcheviques e mencheviques, além de socialistas revolucionaros e anar-
quistas, intensificaram suas agbes. Nesse contexto, o presidente da Duma suplicou inu-
tilmente ao czar que atendesse a algumas reivindicagdes populares e formasse um novo
governo. Nicolau Il ordenou que os soldados atirassem nos manifestantes, mas os oficiais
negaram-se a acatar a ordem e se uniram a4 multiddo. No dia 27, soldados e operarios
ccuparam o Paldcio de Inverno e em poucas horas a capital do Império foi tomada pelos
revolucionarios. De Petrogrado, a revolugdo propagou-se por toda a Rassia

As autoridades imperiais foram exconeradas d e seus cargos e substituidas porelementos
nomeados pelos sovietes A maioria dos novos dirigentes era menchevique. Como os prin-
dpais lideres bolchevigues estavam exilados por terem se posicionado contra o czar, eles
tiveram pouca atuagdo no movimento. Em 2 de margo de 1917, por meio de um acordo
entre a Duma e o soviete de Petrogrado, foi formado um govemo provisério de maioria
liberal. Como chefe de govemo foi nomeado o principe Georg Lvov, politico tradicicnal e
rico proprietario de terras.

Fonte: Braick e Mota (2016, p.49).

Mulheres e criangas durante
manifestagao contra o
governo czarista e a favor
da paralisagao geral dos
trabalhadores. Petrogrado,
Império Russo, 1917. A
data dessa passeata das
trabalhadoras russas - 23
de fevereiro {8 de margo
no calendario ocidental) -
foi escolhida como o Dia
Intemacional da Mulher.

Soviete: assembleia
ou conselho formado
por representantesde
operarios, soldados

© camponeses

russos. Duramente
reprimidos e extintos
depois de 1905,

os sovietes foram
recrganizados em
1917 e tornaram-se,
apos a Revolugao

de Outubro, um
Grgio deliberativo do
Estado.

Autocracia: governo
em que o soberano

tem poderes
ilimitados e absolutos.

49 &
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Na fotografia, por exemplo, as manifestantes estavam organizadas em passeata pela
iniciativa da Liga pela Igualdade dos Direitos das Mulheres, movimento que defendia o fim
do czarismo, direito ao voto feminino, a instrucdo para mulheres, melhores condi¢cdes de
trabalho e protecdo ao trabalho infantil. Todavia ndo se menciona a presenca desses grupos
organizados de mulheres, que atuaram ndo apenas em manifestacfes, engrossando as fileiras
dos protestos, mais ainda na escrita de jornais e revistas, no contrabando de obras criticas ao
regime, na organizacao de encontros, congressos femininos para proposicao de direitos.

A imagem (Figura 18) mais uma vez assumiu a funcdo argumentativa ou de uma
imagem prova, para corroborar com o texto na narrativa que apresenta 0S processos que
ocorreram durante a Revolugcdo Russa. Em grande parte das imagens apresentadas nesses
volumes analisados nao é trabalhada uma perspectiva problematizadora da imagem, de acordo
com o que propOe o conceito de imagem-monumento, sugerido por Stroher (2012). Segundo
ele: “as imagens apresentadas como monumento devem levar em conta estas peculiaridades:
fuga de objetividade, inducédo a reflexdo, acréscimo de uma nova versao ou possibilidade de
interpretagdo livre de modelos preestabelecidos.” (STROHER, 2012, p. 33-34). Isso significa
que, se levantados 0s questionamentos ao publico leitor em torno dessa
participacdo/engajamento politico das mulheres, seria possivel mais satisfatoriamente refletir
sobre essa quest&o.

E importante afirmar e confirmar, sempre que possivel, o interesse feminino pela
politica como ferramenta de representacdo e conquista de interesses, que ja estava em curso
na Russia no final do século XIX. Segundo Reis (2017), ja havia na Rudssia, em meados do
século XX, pelo menos trés grupamentos politicos de mulheres, originados de grupos
pertencentes a niveis sociais diferentes. Nos protestos de 1905, muitas mulheres enfrentaram

as armas dos soldados czaristas, como mostra o trecho a seguir:

As mulheres de origem popular assumiram o papel de destaque na manifestacdo de 9
de janeiro de 1905. Levando suas criangas e icones a frente da passeata,
enfrentariam as balas dos soldados. No chamado domingo sangrento, massacre das
manifestantes e dos manifestantes e detonaria ondas de protestos em todo império.
(REIS, 2017, p. 176).

Dessa maneira, a insercdo das mulheres nas lutas revolucionarias € apresentada a
reboque de eventos antes protagonizados pelos grupos masculinos, que ja se faziam
organizados politicamente. A caréncia de acréscimos as lutas realizadas pelas mulheres russas

Ihes coloca numa posicao secundaria.
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As auséncias das lutas de mulheres negras, indigenas e latino-americanas, por sua
vez, ndo foram abordadas nessa colecdo. As perspectivas de exposi¢do da participacdo de
mulheres na histérica revelam uma abordagem eurocentrada, deixando de observar as
condi¢es diferenciadas que as demais categorias enfrentam. As problematicas em torno das
mulheres consideradas “periféricas” se aprofundam e t€ém sido denunciadas pelas suas
préprias manifestacdes, contudo ndo encontraram nenhum espaco de visibilidade na colecédo
aqui analisada, deixando de fora a evidenciacdo de dados preocupantes no que se refere as
condigOes de vida, preconceitos e violéncias em relacdo a elas.

Segundo Orlandi (1999, p.18), “o texto ndo é apenas uma frase longa ou uma soma
de frases. Ele ¢ uma totalidade com sua qualidade particular, com sua qualidade especifica”.
Aqui se trata de um texto didatico de historia, que cumpre ndo apenas funcdes voltadas a
aprendizagem histdrica, mas ainda funcGes formativas. Além de elencar eventos histéricos,
apresenta sujeitos historicos que atuam no espacgo-tempo, criando realidades e produzindo
sentidos. A construcao/articulacdo do texto didatico, para dizer dessas experiéncias, transmite
ndo apenas um elenco de informagdes, mas saberes especificos voltados a construgdo de
habilidades, competéncias e condutas desejaveis.

A linguagem, portanto, constitui uma ferramenta indispensavel nesse processo, por
ser 0 lugar de acontecimentos da transmissdo dos conhecimentos historicos, seu
funcionamento engloba processos de constituicdo de sujeitos e sentidos, como Orlandi (1999)
afirma a seguir:

No funcionamento da linguagem, que pde em relagcdo sujeitos e sentidos afetados
pela lingua e pela historia, temos um complexo processo de constituicdo desses
sujeitos e producdo de sentidos e ndo meramente informacdo. Sdo processos de
identificacdo do sujeito, de argumentacdo, de subjetivacdo, de construcdo da
realidade etc. (ORLANDI, 1999, p. 21).

Ja que esses processos de identificacdo, subjetivacdo e construcdo de sujeitos
ocorrem na linguagem e estdo presentes na textualidade didatica de historia, percebem-se
funcOes e efeitos produzidos ao longo do processo de ensino-aprendizagem que s&o
produzidos por meio de um discurso, visto que: “A linguagem serve para comunicar ¢ nao
comunicar. As relacdes de linguagem sdo relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo
multiplos e variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso é efeito de sentidos entre
locutores” (ORLANDI, 1999, p. 21). Entédo, se nas relagcdes de linguagem, em que também
entram sujeitos — aqui apontam-se para autores/as, editores, diagramadores etc. dos livros

didaticos, estudantes e professores — e sentidos, devem-se pensar nos efeitos desses mesmos,



92

principalmente para aqueles que terdo o livro didatico de historia como ferramenta primordial.
Como observa-se nas andlises realizadas ao longo deste capitulo trés, as mulheres séo
inseridas nos contetdos programaticos do livro didatico de historia, todavia sua participacdo
ndo é dita de modo a promover equidade, pois costumam ser incluidas de forma acessoria,
Ilhes faltando problematizacdo, explicagdo de processos historicos responsaveis pela
desigualdade entre homens e mulheres. A construcdo de um discurso presente nos livros
didaticos que narra a historia da humanidade, desfalcando uma parcela tdo significativa que
séo as mulheres, corrobora muito mais com a manutencdo das disting6es sociais do que com a
promocdo da cidadania, e/ou mesmo de uma consciéncia historia capaz de interpretar
historicamente os fendmenos sdcio-historicos a ponto de assumir uma pratica transformadora.

Assim, é necessario mobilizar meios possiveis de entender como foram forjados os
papeis de género ao ponto de produzirem uma sociedade tdo desigual, injusta, preconceituosa,
geradora de inumeras violéncias contra as mulheres. 1sso pode ser realizado no cotidiano da
sala de aula, em leituras mais atentas e dialogadas com os/as estudantes, quando as
formatagdes do livro didatico reproduzirem veladamente a disparidade entre os géneros. Mas,
ainda assim, além da necessaria critica, ao percorrer nesse caminho de problematizacdo de
abordagens sobre género, é preciso criar outros formatos onde possamos discutir mais
apuradamente sobre essas questdes. Nesse sentido, as oficinas serdo neste trabalho meios de
adentrar mais profundamente e em complemento as analises cotidianas dos livros didaticos.
Serdo momentos privilegiados para promover uma aprendizagem histérica que escapa aos
moldes somente arquitetados pelo livro didatico, expondo por meio de outros recursos —
cancdes, diferentes tipos de texto — uma discussdo propulsora de mais inclusdo, respeito e

valorizagéo dos diversos sujeitos mulheres existentes na sociedade.
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CAPITULO 3 - OS PAPEIS ATRIBUIDOS AO GENERO EM OFICINAS
PEDAGOGICAS: ENTRE PAGU, MARIA DE VILA MATILDE, TRISTE, LOUCA
OU MA

3.1 Espaco e publico de aplicacéo do produto

A deteccdo de caréncias discursivo-reflexivas sobre os papéis de género na escola e
no livro didatico de histdria neste trabalho enxerga em algumas cancdes brasileiras de cunho
feminista a possibilidade de realizar, no &mbito do ensino de histéria, uma educacao para o
respeito, o combate as violéncias contra as mulheres, fomentando ainda seu empoderamento.
Desse modo, se buscou neste trabalho a aproximacgdo com a linguagem musical nas oficinas
pedagdbgicas para inserir 0s questionamentos ligados aos papéis de género a fim de que, ao
som do canto de mulheres, as demandas desses tempos sejam aprofundadas. Constituidos/as
subjetivamente numa sociedade marcada por valores patriarcais — 0s/as jovens necessitam
pensar sobre essas questdes, numa fase oportuna de suas vivéncias e de sua formacéao que é o
ensino médio.

A descricdo do espaco de onde parte este trabalho é fundamental para a compreensao
de sua comunidade e de suas demandas sociais de modo a observa-lo enquanto um ambiente
que abriga uma diversidade de relagdes. O Colégio Estadual Lima Rabelo serd o espaco de
aplicacdo deste trabalho por meio das oficinas pedagogicas planejadas enquanto produto de
intervencdo. Essa instituicdo pertence a rede estadual de ensino desde 1959 e oferece todas as
séries do ensino médio em tempo integral desde 2017. As instalacbes da escola estdo
localizadas desde fins de 1960 na avenida Coronel Lucas, bairro Nova Parnaiba, em Parnaiba-
PI. A instituicdo possui uma equipe formada por um diretor, uma coordenadora pedagogica e
um grupo de dez professores do quadro efetivo e trés substitutos. Possui ainda funcionarios
que se distribuem nos servicos de secretaria, limpeza, cozinha escolar e vigilancia do prédio.

O prédio escolar possui dezesseis salas de aula, uma sala de professores, a direcao,
uma cantina, o refeitério — antigo auditério — seis banheiros para alunos e professores e dois
para funcionérios da secretaria e coordenacdo. Possui um laboratorio de ciéncias e um
laboratério de informatica. A biblioteca esta funcionando como sala de professores. O espago
tem necessitado de reformas, principalmente depois da implantacdo do ensino em tempo

integral, mas infelizmente embora tenham sido autorizadas pelo governo do Estado, ainda ndo
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ocorreram. As salas de aula ainda sdo muito quentes e a escola ndo acomoda a contento todos
que precisam dela.

O publico dessa escola é oriundo de familias que possuem uma renda familiar que
gira em torno um salario minimo e meio. Residem em sua sua maioria no proprio bairro da
instituicdo, em bairros vizinhos, e até do lado oposto da cidade, assim como na zona rural, em
localidades mais proximas. Os pais e responsaveis dos alunos sdo na maioria trabalhadores do
comercio, da construcdo civil, prestadores de servicos, pequenos empreendedores e
aposentados. Também é muito frequente a presenca de alunos que foram criados e moram
com suas avos. Esses perfis socioecondmicos sdo frequentemente relatados pelos pais e/ou
responsaveis e alunas/os nos atos de matricula, em conversas informais com a
coordenacdo/direcao escolar e com o corpo docente.

Anualmente, desde a adogdo da modalidade de ensino em tempo integral em 2017,
houve uma reducdo consideravel na formacao de turmas em relacdo aos anos anteriores. Tem
se mantido na instituicdo uma média de sete a oito turmas, no maximo, num universo em que
havia cerca de 12 a 13 salas ocupadas distribuidas nos turnos da manhg, tarde e noite. Cerca
de 250 estudantes formam o corpo discente no presente ano letivo de 2022.

A educagdo em tempo integral ocorre num expediente que se inicia a partir das 7h
horas da manha e é estendido até as 17h. Ao longo dessa carga horéaria, que dura 10 horas
diarias, estabelecem-se trocas que permitem visualizar muitas dindmicas nas atividades que se
realizam, assim como o perfil dessa juventude. Nesse convivio intenso, acompanham-se
processos e experiéncias que sdo vivenciados dentro e fora da escola. No contato com o0s
jovens, o dialogo chama atencdo para os aspectos de vida que eles enfrentam. Muitos
compartilham seus dilemas, perspectivas e inquietagdes. E neste trabalho que visa discutir na
escola as atribuicBes de género nos livros didaticos, busca-se ainda aprofundar a reflexdo
acerca da interferéncia dessas questdes na manutencdo de mazelas historicas, como € 0 caso
da violéncia contra as mulheres. O compartilhamento das experiéncias e as observacdes,
enguanto docentes, os fazem refletir sobre a realidade de quem é atendido.

Ao longo da experiéncia da autora deste trabalho nessa escola, houve o
conhecimento de alguns casos de relacionamentos abusivos entre alunos, em que as alunas
eram vitimas de violéncias psicoldgicas e fisicas. Seus parceiros muitas vezes as proibiam de
estudar, faziam ameacas. Casos de assédio moral e sexual j& ocorreram com alunas e
professoras e costumeiramente sdo silenciados.

Nesse sentido, é notdrio o quanto os preconceitos contra as mulheres e a deflagracao

de violéncias transitam nas salas, nos corredores e nos portdes da escola. Resiste nas falas e
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nas atitudes de alunos/as e colegas de trabalho. Portanto, a tematica deve também se
presentificar na escola reiteradamente. As jovens necessitam observar de que forma essas
questdes historicamente se construiram e permanecem. Isso subsidiara as pessoas que sofrem
e praticam 0s preconceitos, muitas vezes inconscientemente, uma percepgao de que somos
formados numa cultura que controla e demarca, a partir de uma concepg¢do binaria e
reducionista de sexo e género, um terreno em que seus habitantes sdo comumente afetados de
varias formas: repreensdes, contingenciamentos, agressdes e limitacéo de direitos.

Também se observa que durante atividades ja desenvolvidas, dialogando acerca de
violéncias e preconceitos contra mulheres, houve um desejo significativo de participagdo dos
alunos/as nas discussdes. Muitas foram as duvidas e inquietacfes apresentadas nas rodas de
conversa. Isso também se da porque esses conteudos estdo cada vez mais presentes nas midias
que muitos desses jovens acessam em redes sociais, assistem na televisdo. E, apesar de a
questdo ser introduzida nesses meios, o dialogo ndo estd amadurecido em casa e na escola.
Existem dificuldades de tratamento da tematica nesses espacos, porque envolvem tabus e
ainda ha falta de conhecimento aprofundado, entre familiares e inclusive entre professores,
evidenciando o prejuizo da permanéncia de concepcGes machistas que mantém sua
predominancia instituida e forte.

O género é uma categoria ja bem visitada pelos historiadores em sua
condicdo de pesquisadores, mas ainda timidamente discutida em sala de
aula, sobretudo no que se refere a sexualidade, a mulher, e a
homoafetividade, e essa postura termina contribuindo para fortalecer os
preconceitos e acgbes violentos contra os grupos considerados como
diferentes/inferiores no mundo contemporaneo, silenciando perante as
praticas de violéncia fisica ou simbodlica a que esses grupos ou pessoas Sao
submetidos no espago escolar e familiar. (FONTINELES; FONTINELES
FILHO, 2013, p. 210)

A ruptura desse siléncio deve ser feita na sala de aula, a partir de dialogos que
insiram o tema das questdes de género e violéncias contra mulheres numa linguagem atrativa
aos jovens, por meio de metodologias de ensino. Neste trabalho a musica, ou melhor, as
cancdes se constituem num meio para insercdo de conceitos e reflexdes desses
questionamentos levantados no interior do ensino de histéria, de modo a subsidiar uma das
instancias da aprendizagem historica, aquela que, segundo Risen (2016), d& condi¢fes de um
estudante interpretar e transformar o meio em que vive a partir de novas a¢bes - quando
mobiliza meios eficazes para salientar as contradi¢bes sociais presentes naquilo que ja foi

produzido culturalmente.
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Diante da necessidade de aprofundar a temética das questdes de género, que nao
encontram muitos espacos no livro didatico, e mais especificamente aquelas que incidem
sobre as mulheres, no que diz respeito as regulacdes, desigualdades e violéncias que lhes
assolam, as oficinas pedagdgicas serdo um caminho para o desenvolvimento de debates e
reflexGes que buscardo suscitar entre o publico alvo — estudantes da primeira série do ensino
médio — a capacidade de analise e reflexdo critica diante das dificuldades enfrentadas por
muitas mulheres até o presente.

Tendo em vista as insuficiéncias de abordagem presentes nos livros didaticos de
historia do ensino médio, que ndo conferem a devida participacdo das mulheres na histdria e
ainda as caricaturizam em varios momentos como meras donas de casa na cena historica é que
as oficinas, com a utilizacdo de cancGes que tratam sobre mulheres, foram cogitadas como um
projeto de intervencdo capaz de levar para o ensino de histéria momentos de aprendizado e
didlogo que ampliem as nogdes de género ligadas a elas e comumente aceitas na sociedade.

3.2 MUsica e ensino de histoéria

Fazer da aula de histdria um momento significativo de envolvimento e aprendizagem
dos estudantes tem sido desafiador para muitos profissionais da area. Encontrar formas de
sensibilizagdo capazes de impactar uma geracdo bombardeada a todo instante por midias
digitais criativas e dinamicas requer um esforco de busca por metodologias de ensino que
possam dialogar com essas novidades e com recursos que a histéria dispde para abordar seus
contetdos de forma atraente.

Numa perspectiva mais problematizadora da realidade, o ensino de historia tem
introduzido em suas abordagens novos temas e metodologias de ensino-aprendizagem, a
exemplo das fontes e documentos, que buscam inserir os estudantes na reflexao historica. A
musica, nesse cenario de mobilizacdo de novas fontes historicas, € também entendida como
um registro sociocultural e um recurso didatico dotado de elementos historicos e sociais que
podem ser extraidos para dar subsidios a aprendizagem historica, aqui compreendida na
percepcdo da temporalidade imanente aquilo que foi produzido num determinado momento,
sob determinadas condigdes, envolvendo todos 0s sujeitos.

Todavia, se utilizara, nas intervencdes, especificamente um Unico formato musical

que é o da cancdo popular. Hermeto (2012) aponta que alguns aspectos singularizam e
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distinguem esse formato de musica pelos elementos que a constituem e pelo seu contexto de
producdo. Segundo a autora:
Em termos mais especificos, pode-se definir a cangdo como uma narrativa que
desenvolve num interregno temporal relativamente curto (em média, de dois a
quatro minutos), que constroi e veicula representacdes sociais, a partir da

combinacdo entre melodia e texto (em termos mais técnicos, melodia, harmonia,
ritmo e texto) (HERMETO, 2012, p. 32).

Sob essa forma que combina elementos textuais e sonoros € que se levara o0s
estudantes do primeiro ano do ensino medio a refletirem sobre representacfes da sociedade na
qual estdo inseridos, bem como se utilizando de uma linguagem que desde o inicio do século
XX vem ocupando cada vez mais espacos nas adesdes culturais brasileiras. Segundo Hermeto
(2012), as cancdes populares sdo produtos da indUstria fonografica que as massificou através
dos meios de comunicacdo (radio, televisdo, internet), num contexto de progressiva
industrializacdo e urbanizacdo de cidades brasileiras. Essas mudangas tém ampliado
significativamente o nimero de pessoas que cotidianamente ouvem e entram em contato com
essas representacdes sociais.

Nessas narrativas abordadas nas cancdes populares depara-se com questdes politicas,
sociais, culturais e historicas que tém sido abordadas na historiografia brasileira, mas ainda
muito timidamente no ensino de historia. “A can¢do ¢ um produto cultural humano, uma
forma de expressdo, uma narrativa que interpreta e constréi 0 mundo, bem como a existéncia
humana nele.” (HERMETO, 2012, p. 35). Por isso, o registro cancional inclui como homens e
mulheres representam suas realidades, ligadas a diferentes tematicas, inclusive a de género,
que permite uma problematizacdo nas aulas de historia, enquanto recursos didaticos
eficientes. As questdes de género também estdo inseridas nos dominios da historia, uma vez
que revelam formas de articular comportamentos na sociedade, numa determinada época.

As cancbes escolhidas para a intervencdo proposta neste trabalho demonstram o
quanto a tematica de género vaza nas narrativas através das realidades que sdo expostas nas
letras. Nelas, os padrées de comportamento preconizados socialmente sao mencionados, a
presenca de personagens que escapam de tais padrdes, e ainda situacdes que denunciam a
condicdo de muitas mulheres até nossos dias.

A trajetdria da participacdo feminina nos Gltimos tempos refletiu no conteudo das
composi¢Oes musicais. A percepcdo das mulheres de concepgdes machistas que atravessam
suas experiéncias se tornou mais presente nas producgdes cancionais. Nas obras mais recentes,
tém se demonstrado o impacto de autonomias das mulheres que foram se adquirindo de modo

a encontrar nas narrativas das can¢des meios para denunciar muitas das situac@es vividas.
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No século XXI, essas cancOes trazem cada vez mais elementos sociais e historicos de
permanéncias do patriarcado. Nas letras, isso € mostrado de forma clara, onde as construcoes
narrativas, combinadas as melodias, trazem no seu conteldo mensagens que denunciam
preconceitos e violéncias experienciadas até hoje.

O professor de Historia deve levar a discussdo para a sala de aula acerca das relagfes
de género, chamando a atencdo para o fato de que, a medida que as prdprias
mulheres foram ganhando mais liberdade de expressdo e de controle com o seu
corpo e sua sexualidade, as musicas comegaram a trazer letras em que as mulheres

demonstram certa autonomia (FONTINELES; FONTINELES FILHO, 2013, p.
205).

Assim, a utilizacdo de cancBes populares se fara necessaria na proposta de
intervengédo para discutir as questdes de género e violéncias contra mulheres nas aulas de
historia, objetivando encontrar na construcdo delas as concepgdes de pensamento ligadas aos
comportamentos femininos e masculinos ainda existentes no tempo presente.

Na analise das letras e da propria melodia, sera destacado o posicionamento das
vozes que se manifestam na cancdo em relagcdo a condicdo das mulheres na sociedade. A
temporalidade atravessa essas canc¢des, quando se percebe no canto, na interpretacéo, na letra,
e no ritmo, os conteudos que se pautam a partir de uma sociedade que possui seus proprios
padrdes num dado momento historico. Todos esses elementos devem ser destacados, ja que
ao serem combinados pelos seus produtores buscam imprimir sentidos. E no que se refere as
letras das cangdes “Elas sdo representagdes, nao se constituem num discurso neutro, mas
identificam o modo como, em diferentes lugares e em diferentes tempos, uma determinada
realidade social € pensada e construida.” (ABUD, 2005, p. 312).

3.3 O uso de cangbes na sala de aula de ensino médio

O uso de cancgdes no ensino médio ja vem sendo utilizado como prética de ensino por
muitos professores de historia para trabalhar determinados periodos. Na préatica em sala de
aula da autora deste trabalho, experiéncias nesse sentido ja vém sendo desenvolvidas em todas
as séries, observando juntamente com os alunos elementos socioculturais e historicos através
das cancdes. E perceptivel o envolvimento deles nas atividades, principalmente quando Ihes é
dada a opcéo de escolha atreladas a um determinado tema.

Ao desenvolver projetos na escola é sempre solicitado que eles/as escolham musicas
para socializacdo no patio e que estabelecam relac@es e justifiguem suas escolhas. Percebe-se

com isso 0 quanto eles conseguem identificar elementos que foram trabalhados nas aulas de
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histéria nas mensagens das cangdes que escolhem. A tematica dos projetos trabalhados
sempre parte de questdes historicas e sociais, como é o0 caso da consciéncia negra, enfatizando
a luta contra o preconceito racial. Os estudantes conectam o que foi trabalhado com suas
preferéncias musicais no presente. Na atualidade, muitos artistas tém utilizado suas
composicdes para denunciar situacdes de preconceito e é justamente em contato com essas
obras que os alunos encontram suas referéncias.

A comunicacdo de massa presente na internet — por meio de celulares e
computadores — e na televisdo, é para os jovens algo que se faz presente o tempo todo e a
musica preenche grande parte do espaco midiatico, nas redes sociais, nos aplicativos de
musica, como por exemplo, YouTube. Azambuja (2017) demonstrou que os estudantes de
ensino médio mantém proximidade com a musica, que “esta presente na vida cotidiana dos
jovens alunos, constituida pela interseccdo dos espacos da experiéncia da vida prética
familiar, escolar e juvenil.” (AZAMBUIJA, 2017, p. 41). Na escola, € comum ver 0s grupos de
alunos/as ouvindo masica ou mesmo individualmente com fones de ouvido. Eles acessam a
musica durante boa parte do seu dia a dia e dialogam com muito do que elas veiculam.
Portanto, inserir essa linguagem nas aulas de histéria, em didlogo com o universo desses
jovens, ¢ permitir um contato proficuo. Azambuja (2017) também explica “que a musica
mobiliza as dimensdes estética, cognitiva e politica da cultura primeira enraizada na vida
pratica cotidiana dos jovens alunos [...]” (AZAMBUJA, 2017, p. 41).

3.4 Desenvolvimento do Produto: Mulheres através de canc¢des em oficinas pedagogicas

A abordagem da tematica de género encontra neste trabalho a oficina pedagogica
como situacdo propulsora de aprendizagem a ser executada entre estudantes do ensino médio.
As oficinas remetem a ideia de colaboragéo, trabalho, producéo, conserto, que sdo proprias de
um espaco de trabalho, onde cada pessoa realiza uma atividade, previamente planejada.
Segundo Ferreira (2001), o pedagogo francés Celestin Freinet (1896-1966) introduziu nas
escolas as chamadas oficinas pedagdgicas onde se criavam situacfes de ensino inspiradas em
processos criativos desenvolvidos nos espagos de trabalho que muitas criancas humildes em
idade escolar frequentavam. Neste trabalho, utilizamos a ideia de participacdo, exercicio e
transformacdo que as oficinas transmitem, pois segundo Ferreira (2001), a “Oficina

Pedagogica pode ser entendida como um espaco de trabalho que se caracteriza pela
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participacdo responsavel de cada sujeito, na execucdo de uma tarefa coletiva.” (FERREIRA,
2001, p.11).

Tendo em vista a necessidade de incentivar a participacdo dos estudantes a fim de
compreender, pensar criticamente e reformular o que sdo papéis de género e seus impactos na
formacdo de comportamentos, é que se pensou neste formato para desenvolver uma proposta
de intervencao. E, ja que ao desenvolver um pensamento critico reflexivo os individuos tém a
possibilidade de repensar suas posturas e atitudes, se torna ainda alcancavel através do ensino
de histodria a construcdo de visdes de mundo que analisam preconceitos e violéncias contra as
mulheres que os livros didaticos ndo séo suficientemente capazes de alcancar.

O planejamento das oficinas obedecera a etapas que consideram principios e o ciclo
de aprendizagem, entendendo que “Aprender ¢ uma atividade social que fica aprimorada
através da colaboragdo e o intercdmbio de ideias e perspectivas sobre pessoas.”
(HONSBERGER; GEORGE, 2002, p. 16) Assim, ao entrar em contato com a tematica de
género, os estudantes irdo contatar com ideias e conceitos diferentes e compartilhar os que Ihe
sdo préprios, num exercicio de pensamento, reflexdo e mesmo confronto com suas préprias
percepcoes.

Os objetivos das oficinas serdo o ponto de partida para a execucdo da atividade. E
fundamental que os sujeitos participantes sejam informados previamente sobre a tematica e
sua importancia a partir de uma visdo geral. Feito isto a sensibilizacdo € iniciada através da
escuta das cancdes, onde os papéis de género serdo refletidos nas cangdes Pagu (2003) e
Triste, louca ou ma (2016) e violéncia contra mulheres em Maria de Vila Matilde (2015).

A elaboracdo das oficinas, alem de discutir os problemas anteriormente abordados,
também incidird sobre as formas de pensar questbes de género que perpassam nNOSSOS
costumes e educagdo. Em casa muitas meninas desde cedo convivem com uma educagao que
Ihes circunscreve a uma funcgéo de cuidado com lar e as tolhe para muitas outras coisas. Desde
cedo, elas sdo cobradas pela limpeza do ambiente doméstico e muitas vezes cuidados dos
irmaos e demais pessoas da casa. S&o sempre orientadas a se comportarem de modo a
esconderem seus corpos como forma de ndo provocarem o desejo nos homens. Tais noc¢oes
sdo permeadas por visdes machistas que culpabilizam as mulheres pelos abusos sofridos e
pelo insucesso familiar. O que lhes € cerceado é muitas vezes liberado aos homens, 0s
encorajando a agir sem responsabilidades e respeito em relagdo as mulheres.

As oficinas, enquanto mecanismos de ensino-aprendizagem eficazes, contam com a

promocdo de sensibilizagdes através de cancbes que abordam as tematicas de género, e séo
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expressdes de pensamento que se presentificam no cotidiano, atrativas e instigantes. Tais
expressdes da arte serdo responsaveis pela introducéo das problematicas a serem discutidas.

As reflexBes em torno das questdes de género e o combate as diferentes formas de
violéncia contra as mulheres demandam a construgdo de uma estratégia de ensino que ofereca
aos participantes a oportunidade de, com calma, observarem as realidades que os cercam e
externarem suas visdes sobre elas. Para que isso ocorra, é fundamental criar momentos de
didlogo, participacdo e confianca.

As oficinas, nesse sentido, sdo ferramentas que estimulam as trocas de experiéncias
através de conversas. As pessoas envolvidas sdao incentivadas a expressarem suas opinides, a
ouvirem as dos demais, num clima de confiabilidade, que é fundamentalmente construido ao
longo de toda experiéncia educativa. “O processo de aprendizagem em uma oficina comega
com a experiéncia e os conhecimentos dos participantes.” (HONSBERGER; GEORGE, |I.,
2002, p. 20) E a abertura para o dialogo so € possivel quando entre participantes de um grupo
hd um sentimento de seguranca “para discutirem os topicos e oferecerem suas opinides ¢
ideias sem acharem que estdo sendo julgados ou criticados.” (HONSBERGER; GEORGE,
2002, p. 29)

A percepcdo das problematicas que afetam as mulheres e mesmo os homens,
resultantes dos enquadramentos de género, podem ser refletidas, repensadas e possivelmente
reelaboradas nas ideias e atitudes dos envolvidos. Apesar da tematica envolver em alguns
momentos assuntos que ainda sdo considerados espinhosos, deve ser criado um espago de
abertura as diferentes formas de pensar e ver o mundo, considerando 0s conhecimentos
trazidos pelos estudantes, necessarios a problematizacdo da realidade e ao entendimento
matuo.

A intervencdo serd estruturada através da apresentacdo das trés oficinas propostas
nos subtopicos, intitulados com o nome das cangdes, escolhidas por meio, principalmente, do
conteudo de suas letras, que abordam o tema e suas respectivas implica¢fes no meio social,
sem desprezar, contudo, seus demais elementos musicais.

A persisténcia de visdes de mundo que ndo aceitam a integralidade da liberdade
feminina e desrespeitam sua existéncia, se reflete nos inimeros relatos de assédio moral,
sexual, na rua e no trabalho, dando o sinal de alerta para que iniciativas sejam empreendidas
no combate dessas realidades. As agressfes vitimizam um ndmero alarmante de mulheres,
tanto em seus proprios lares como em outros espacos que transitam, impondo véarias formas
de sofrimento ou privagdo. Todas as situacdes de exclusao e violéncia passam muito ao largo

dos livros didaticos e das atividades desenvolvidas na escola. De modo que o estimulo a esse
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tipo de debate é uma alternativa viavel na promocdo de um convivio social, pautado no

entendimento e no respeito muatuo.

3.4.1 Os papéis de género e a violéncia contra mulheres em Pagu, Triste, louca ou mée
Maria de Vila Matilde

Neste trabalho, para inserir a discussdo em torno dos papéis de género e das formas
de violéncia infligidas sobre as mulheres, se pensou em cangdes de um periodo mais recente,
pertencentes a ritmos mais afinados com os gostos da juventude. Sdo elas: Pagu (2003),
Triste, Louca ou méa (2016) e Maria de Vila Matilde (2000). A selecdo dessas cancBes ocorreu
pelo protagonismo que as mulheres apresentam nelas. Em todas elas, as personagens
femininas sdo questionadoras de suas realidades e atuantes frente as mesmas. S&o
apresentadas nas cancdes tanto as problematicas que envolvem as mulheres, como também
criticas em relacdo as dificuldades enfrentadas. A seguir sera trazida a reproducdo das letras
na integra, apresentando uma andlise delas e como elas podem ser trabalhadas nas aulas de
historia do ensino médio.

As cangdes escolhidas permitem aos alunos/as refletirem sobre como a voz das
mulheres se levanta para denunciar opressoes e violéncias sobre elas, bem como suas posturas
de oposigdo e resisténcia aos direcionamentos comportamentais que a elas se impdem. Nesse
tipo de abordagem, o trabalho visa construir entre estudantes o sentimento de empoderamento
feminino, alertando ainda aos meninos a necessidade de mudanca para a superacdo de
posturas machistas construidas por uma perspectiva patriarcal, apreendidas ao longo de suas
experiéncias:

Ao priorizarmos a voz feminina neste trabalho ndo temos o intuito de calar a voz
masculina, nem de exclui-las dos espacos de educacdo. Na verdade, o que

pretendemos é permitir que essas vozes, que sempre foram silenciadas, possam
falar.” (JESUS, 2019, p.10).

A primeira cancdo a ser discutida é Pagu (2000), uma composicao da roqueira Rita
Lee em parceria com a também compositora e cantora Zélia Ducan, que foi lan¢ada no album
3001, no ano 2000. Nesse disco composto por doze faixas, a roqueira combina o rock’n’roll
com musica eletronica. Rita Lee explica numa entrevista por e-mail, concedida ao Jornal
Folha de Sao Paulo, no mesmo ano de lancamento do disco, que a cancdo Pagu surgiu de
uma conversa com Zélia Duncan, sobre desequilibrios entre os talentos que sdo evocados

sobre as mulheres. Do didlogo veio a inspiracdo para a can¢do, como mostra o trecho: “Certa
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vez, Zeélia e eu entramos num papo “femealista” e notamos que ha um desequilibrio entre o
talento rebolante e o talento pensante das mulheres brasileiras. Depois desse papinho, fiquei

inspirada a escrever uma letra, [...]” (Folha, 2000)

Figura 19. Capa do Album 3001, de Rita Lee.
'.‘ u‘ )

-

Fonte: Last.fm (2022).

Nessa letra, que recebe o pseudénimo da escritora, poetisa, jornalista Patricia Rehder
Galvdo (1910-1962), depara-se com uma critica feita aos esteredtipos femininos,
principalmente no tocante as ideias ligadas a mulher brasileira na atualidade, as suas
capacidades de produzir contetdos artisticos, intelectuais, politicos. O préprio uso desse
pseuddnimo, para dar nome a cangao, traz um exemplo de mulher que transgredia aos padrdes
sociais de sua época. Pagu, além de sua producdo escrita, cultural, se agarrou as causas
politicas e sociais participando ativamente de greves de trabalhadores, vinculadas ao Partido
Comunista. Seu ativismo politico lhe somou ao todo 23 prisbes. As compositoras a
homenageiam logo no titulo e no corpo dos versos da cancao, onde ela é retratada como um
exemplo de mulher que foge de modelos artisticos femininos por sua atuacdo politica,
intelectual; e ndo apenas pela exploracdo da imagem do seu corpo, que é a forma como muitas

mulheres se destacaram na vida artistica.
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Pagu

Mexo, remexo na inquisicao
S6 quem ja morreu na fogueira
Sabe 0 que é ser carvao

Eu sou pau pra toda obra
Deus dé& asas a minha cobra
Hum hum hum hum
Minha forca ndo € bruta (adoro essa frase)
Né&o sou freira, nem sou puta

Porgue nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito néo é de silicone
Sou mais macho que muito homem (2X)

Ratata ratata ratata
Tarata tarata

Sou rainha do meu tanque
Sou Pagu indignada no palanque
Hanhan hanhan
Fama de porra louca, tudo bem
Minha mae é Maria ninguém
Hu huhuhu

Né&o sou atriz, modelo, dancarina
Meu buraco é mais em cima

Porque nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira € bunda
Meu peito néo é de silicone

Sou mais macho que muito homem

Nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito ndo é de silicone
Sou mais macho que muito homem (2x)

Ratata ratatata
Ratata
Tarata tarata
Fonte: Pagu (2000).

Numa critica bem-humorada e irreverente, as rotula¢fes sao utilizadas para debochar
dos enquadramentos sociais e conferir as mulheres sua poténcia. Uma letra que traz uma visao
interseccional sobre as mulheres, fazendo contraposi¢des entre diferentes figuras femininas e
alcunhas que lhes sdo empregadas. A letra denota o quanto a figura das mulheres vaza aos
perfis sociais que Ihes s&o atribuidos, numa demonstracéo constante de que o ser mulher ndo é

encerrado num anico papel.
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A narrativa da letra possui, ao longo da maioria dos versos, um discurso direto, onde
0 eu da cancdo, afirma-se de modo distinto das atribuicBes que sdo comumente atreladas as
mulheres. Nos primeiros versos, se percebe, na declaracdo do sujeito, uma busca de
entendimento e empatia pelo outro através dos versos “Mexo/Remexo na Inquisi¢do / S6
quem morreu na fogueira sabe o que € ser carvao”, utilizando como exemplo as pessoas que ja
foram condenadas pelo Tribunal da Inquisi¢do, dentre estas, muitas eram mulheres. O outro, 0
qual se procura entender e se colocar no lugar, se refere as mulheres, pois € sobre elas que as
compositoras se desdobram na cancéo.

Na colecdo de livros aqui analisados, apesar da men¢éo a atuacdo da Inquisicdo, a
perseguicdo das mulheres ndo foi mencionada em nenhuma parte, tendo em vista que a
instituicdo atuou em préaticas punitivas as suas condutas, contribuindo para a manutencéo de
padrdes sociais, por meio de controles, silenciamentos e violéncias sobre elas. Mesmo
sabendo do aspecto simbdlico que é tratado na masica, cabe uma consideracdo. Na analise da
cancao, a exploracdo dessas questdes podera ser levantada e aprofundada junto aos estudantes
para reduzir as auséncias do livro didatico no conhecimento de muitas das experiéncias
historicas das mulheres.

A segunda estrofe da cancdo de Rita Lee e Zélia Duncan traz no inicio um verso
popular onde afirma-se na personagem, de forma direta, sua capacidade para a realizacdo de
qualquer tarefa, ao dizer “Eu sou pau pra toda obra”, ndo concebendo qualquer restrigdo a sua
condi¢do de mulher. Prossegue com outro dito popular, mas numa outra construcéo que da a
ideia de contraposi¢do: “Deus d4 asas a minha cobra”. No ditado original, “Deus ndo da asa a
cobra”, 0 que se quer dizer € que Deus limita e ndo da condicBes de avanco para quem ndo €
considerado uma boa pessoa, ja que as cobras tém simbolizado, nas narrativas biblicas, o0 mal,
0 veneno e o incentivo ao pecado, a desobediéncia. Dessa forma, ao fazer um trocadilho com
o ditado, € impressa a ideia de que o sujeito da cancdo ndo foi limitado, ndo ficou restrito por
Deus, visto que Ele lhes da asas, e estas, por sua vez, sdo sempre associadas a liberdade.

Em “minha for¢a ndo ¢ bruta”, hd uma diferenciacdo da for¢a feminina, que ndo se
identifica com o tipo de forca associada ao masculino. Num jogo de afirmagdo/negacao se
expde a presenca de uma forca que existe no eu da cancdo, mas que é diferente da forca
atribuida aos homens, a forca fisica.

As representacGes construidas em torno das mulheres brasileiras, que tornam dos
seus corpos simbolos sexuais, também sdo colocadas em contraposi¢do, na medida em que a

voz da cangdo ndo se reconhece dentro dessas rotulacGes e observa a falta de correspondéncia
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entre as associacdes feitas as mulheres e é exposto o carater maltiplo delas. O ser mulher
ultrapassa qualquer tentativa discursiva de circunscri¢cdo. Por mais que se queira fechar uma
identidade feminina a partir de uma caracterizacdo, o que se alcanca € apenas uma
caricaturizacdo da mulher, ou melhor, das mulheres, pois independem do género e da forma
bioldgica as escolhas e as formas de ser.

O questionamento dos esteredtipos de mulheres segue na préxima estrofe, com o
verso “Nem toda feiticeira ¢ corcunda”. NesSe verso, aparece a desconstrucdo da imagem das
feiticeiras que normalmente foram retratadas como mulheres defeituosas fisicamente,
aterrorizantes. Nesse momento é possivel problematizar essa construcdo que também nao foi
trabalhada nos livros didaticos de histdria, a partir da abordagem de dados de pesquisas
recentes, presentes em textos historiogréaficos que apresentam a variedade de préaticas que
sofriam acusagOes de bruxaria e feiticaria. Muitas vezes tinham a ver com conhecimentos
ligados as propriedades curativas de plantas, ou até mesmo por apresentarem um
comportamento espontaneo, de autonomia e liberdade de expressdo como explica Silvia
Federici (2019), no seu texto “A historia oculta da fofoca”. Nessa obra, a autora mostra que
mulheres consideradas “importunas” foram muitas vezes torturadas com o uso de um

dispositivo chamado “scold’s bridile™°.

Registrado pela primeira vez na Escécia em 1567, esse instrumento de
tortura foi criado como castigo para as mulheres das classes baixas
consideradas “importunas” ou “rabugentas” ou ‘“subversivas” sempre
suspeitas de bruxaria. Esposas que fossem vistas como bruxas, malvadas e
rabugentas também eram forcadas a usa-lo. (FEDERICI, 2019, p. 9)

De modo que as perseguigdes inquisidoras estavam na maioria dos casos muito mais
associadas ao controle de comportamentos considerados indevidos para mulheres, do que
necessariamente a um perfil fisico Unico de mulher de uma aparéncia considerada como uma
“aberragao”.

No verso “Nem toda brasileira é bunda”, se mostra 0 quanto a imagem do corpo das

mulheres brasileiras é explorada. As curvas femininas, seios, nddegas sdo mostrados em

10 ~ . ~
Traducao: Freio de repreensao.
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midias, propagandas, como principais atrativos das mulheres. O corpo, que obedece aos
padrdes de beleza ligados a magreza e a0 mesmo tempo a manutencdo de curvas que ddo a
ideia de sinuosidade, é constantemente apresentado, inclusive nas festas que mais identificam
o0 Brasil, como o carnaval. Todas essas constru¢cdes impdem uma caracterizacdo das mulheres
brasileiras, que ndo corresponde com a realidade de milhares delas.

A personagem da cangéo declara ndo se encaixar nesse perfil e tampouco nas figuras
de freira — numa representacdo de mulher religiosa, casta — ou puta — uma mulher que oferece
0 corpo em troca de dinheiro, se encontrando no intersticio de ambas. Dessa forma, ela ndo
concebe para si a abstencdo sexual, assim como sua liberacao total.

Em “Sou rainha do meu tanque”, é perceptivel a afirmacdo da mulher comum,
andnima, que é dona de sua casa e da propria vida, reconhecendo sua importancia no
desempenho de suas fun¢des domesticas, mesmo estas sendo consideradas formas de trabalho
que passam invisiveis aos olhos da sociedade. Muitas mulheres acumulam papéis e dirigem
seus lares sozinhas, tomam decisdes proprias sobre suas familias, enfrentam o desafio de criar
filhos sem o apoio e a presenca dos genitores. O tanque, que normalmente € mencionando
como um dos espacos onde as mulheres foram atreladas por muito tempo, ndo esta nesse
verso sendo utilizado como uma predeterminacdo, mas como mais um, dentre tantos outros
lugares, que as mulheres sdo impelidas a atuar, dando conta de uma multiplicidade de tarefas.
E uma forma de afirmar: sou a mulher da casa, mas também posso ser outras mais. O verso
seguinte confirma com “sou Pagu, indignada no palanque” como a mulher que, além disso,
pde a boca no mundo e protesta na politica.

Ainda na mesma estrofe, os versos “Fama de porra louca, tudo bem/ Minha mae ¢
Maria ninguém” reforgam como a liberdade das mulheres produz rotulos. A mulher, que
expressa seu pensamento e por isso escapa aos padrdes sociais, € considerada louca. O eu
lirico ndo estd preocupado com a rotulacdo, se afirmando com suas formas proprias de ser.
Também expde em trocadilho a oposigdo feminina de “jodao-ninguém”, em mais uma critica
social, quando explica sua origem “minha mae é Maria Ninguém”, ou seja, sou descendente
de uma mulher sem qualquer importancia para sociedade, alguém que ndo é visto. Entretanto,
a invisibilidade das mulheres ja configura os padrdes sociais, como se estivesse reconhecendo
uma pratica que normalmente é a atribuida a muitas mulheres, seu anonimato e falta de
reconhecimento, ou seja, descendo de alguém que nunca é enxergado. Contudo, isso ndo é
expresso em tom de autodesvalorizacdo, mas de deboche a desvalorizacdo social das

mulheres.
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A interpretacdo da composicdo pelas cantoras Rita Lee e Zélia Ducan, presente no
album 3001, lancado no ano 2000, traz numa entonacdo descontraida que se desenvolve
durante toda a cangdo, acompanhando os versos que demonstram o sentimento de indiferenca
aos julgamentos tecidos em relacdo as mulheres. Ao fundo aparece na gravacdo conversas
paralelas entre as intérpretes, sorrisos e algumas interjei¢cdes, como “Au!” em tom de grito.
Numa interpretacdo que apresenta uma critica e a0 mesmo tempo um deboche, o0 género do
rock corrobora com a cangdo preenchendo sua forma irreverente.

As questbes de género aparecem nessa musica quando se observa que ha sempre um
reducionismo da mulher atrelado aos seus comportamentos. O que se sugere, nessa letra, é
que as mulheres ultrapassam rotulos, ja que condensam uma multiplicidade de
comportamentos ndo determinadas pelo sexo, ou por um Unico aspecto que venha a ser
destacado. O que Ihes movimenta sdo aspiracOes proprias que independem de padrbes de
comportamento. E possivel ser alguém na interseccdo, ja que na multiplicidade de
pensamentos e acdes que sdo proprias dos sujeitos, o individuo ndo se resume ao que esta
circunscrito por uma padronizagao.

As rotulagdes sdo fruto das concepgdes de género, forjadas dentro de uma sociedade
dotada de preconceitos que atingem as mulheres, as inferioriza, desqualifica. Ao desvalorizar,
a partir de xingamentos, a violéncia psicologica € cometida, se impde ao outro numa tentativa
de ordenacdo sobre o seu comportamento do qual ele ndo deve escapar, caso contrario sera
punido. Isso cria pressdes e cobrangas sobre as mulheres, que se sentem limitadas em suas
vontades, por receio de que seus comportamentos sejam taxados. Assim também surgem o0s
esteredtipos que para Bacega (1998):

Focar a questdo do estereGtipo permite tratar dessa teméatica de modo abrangente
pois, através de sua conceituagdo, poderemos mostrar que a carga negativa de
preconceitos e pré-juizos que ele em geral carrega, condicionando comportamentos

de repudio ao outro, é passada muitas vezes de geracdo a geracdo, até mesmo sem
que nos demos conta disso (BACEGA, 1998, p. 7).

A letra da cancdo Triste, louca ou ma do album Soltasbruxa (2016), lancado pela
Banda Francisco, el Hombre, presente na figura (17), langca uma critica a determinacdo de
papéis de género, que busca enquadrar as mulheres no papel de cuidadora do lar e dos filhos.
Nessa musica, idealizada pela vocalista e percussionista da banda, Juliana Strassacapa, ha
uma referéncia as dores sofridas pelas mulheres que rejeitam a chamada “receita cultural”, ou

seja, as determinacbes de papeis para quem € mulher. Logo no inicio da letra é mostrada a
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qualificacdo dada as mulheres que ndo tém o desejo de casar, cuidar dos filhos, do marido e

da casa.

Figura 20. Capa do Album da Banda Francisco, el Hombre (2016).

¢ SOLTASBRUXA ¢

fraicisco, el hombre

Fonte: Triste (2016)

A can¢do em um ritmo lento, suave e melancélico expressa mais um carater reflexivo
sobre a situacdo vivida. Numa interpretacdo serena, demonstra consciéncia em torno das
tentativas de opressdo e sufocamento sobre as mulheres que se negam a aceitar. Se enxerga
dentro de uma dada dinamica a qual ndo sucumbe, fazendo escolhas distintas em busca de
novas alternativas. Nos versos onde se declaram novas escolhas, o canto exalta com forca de
grito, numa protagonizagdo da prépria vida. A letra disponibilizada a seguir nos auxilia na

analise destas pontuacdes.

Triste, louca ou ma (Francisco, El hombre)

Triste, louca ou ma
Sera qualificada
Ela quem recusar

Sequir receita tal

A receita cultural
Do marido, da familia
Cuida, cuida da rotina
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S6 mesmo, rejeita
Bem conhecida receita
Quem ndo sem dores
Aceita que tudo deve mudar

Que um homem ndo te define
Sua casa nao te define
Sua carne nao te define

Vocé é seu proprio lar (2x)

Ela desatinou, desatou nos
Vai viver s

Ela desatinou, desatou nés
Vai viver so

Eu ndo me vejo na palavra
Fémea, alvo de caca
Conformada vitima

Prefiro queimar o mapa
Tracar de novo a estrada
Ver cores nas cinzas
E a vida reinventar

E um homem nédo me define
Minha casa ndo me define
Minha carne ndo me define
Eu sou meu proprio lar (2x)

Ela desatinou, desatou nds
Vai viver so

Ela desatinou, desatou nés
Vai viver sb

Ela desatinou, desatou nds (e um homem ndo me define, minha casa ndo me define)
Vai viver s6 (minha carne ndo me define)
(Eu sou meu proprio lar)
Ela desatinou, desatou nos (e um homem ndo me define)
Vai viver s6 (minha carne ndo me define)
Fonte: Triste (2016).

A letra subsidia uma reflexdo em torno das implicacdes do patriarcado na formagao
de um modelo de felicidade destinado as mulheres, que considera o casamento e a
maternidade como vias para realizacdo pessoal. O modelo de familia patriarcal onde as
mulheres ficam responsaveis pelo cuidado dos filhos e do marido é remetido nos versos:
“Seguir receita tal/ A receita cultural/ Do marido, da familia/ Cuida, cuida da rotina”.
Segundo essa letra, as mulheres que ndo tém marido, nem filhos e ndo sdo donas de casa sao
qualificadas pejorativamente pela sociedade, sendo adjetivadas como tristes, loucas e mas.

A construcdo social do patriarcado passa tanto pela formacéo cultural, como pelas

estratégias alinhadas a satisfacdo de ambic6es econémicas e de poder que os homens foram
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desenvolvendo ao longo do tempo. A fim de satisfazer esses objetivos, utilizavam-se da

instituicdo do casamento para atingir importancia social e outras vantagens.
Sem dlvida, ha uma palavra a ser bem discutida: patriarcado. No Ocidente cristao,
as relagdes entre homens e mulheres foram, durante séculos, geridas pela instituicao
do matriménio. Isso quer dizer que foram administradas ndo por uma norma
heterossexual vigente, mas por certo contrato entre homens: pais davam as filhas em
casamento em troca de compensagdes financeiras ou aliangas politicas, e, ao se
submeter ao ato sexual, marido e mulher sabiam se curvar as mesmas obrigacdes. A
mulher era submissa ao poder do homem. Com a emergéncia de movimentos

feministas, porém, assistiu-se ao comeco do fim dessa ordem patriarcal, assim como
da moral que a acompanhava (PRIORE, 2020, p. 9).

Além disso, a moralidade construiu valores e idealidades de mulheres que sao
inculcados desde cedo a fim de tentar garantir a manutencdo dos formatos sociais baseados na
heteronormatividade e no controle masculino nos varios dmbitos sociais. Contudo, nem
sempre foi possivel garantir que todas as mulheres aceitassem passivamente condigdes de
submisséo, buscando romper com os padrdes impostos. O feminismo representou, em grande
medida, parcelas de mulheres que questionaram, romperam e desestabilizaram por meio de
diversas iniciativas o ordenamento do patriarcado.

A rejeicdo feminina ao modelo patriarcal de familia também foi representada na letra
da banda Francisco, el Hombre por uma quebra de padrdes atraves da personagem que
irrompe nos versos demonstrando uma luta contra modelagdes impostas. A emergéncia de
uma mulher que rompe com os padrdes descumpre as regras da idealizagdo feminina e opta
pela vida sem casamento. Os versos: “Ela desatinou, desatou nés/ Vai viver s6” ¢ “Prefiro
queimar o mapa/ Tracar de novo a estrada/ Ver cores nas cinzas/ E a vida reinventar” se
referem aquelas mulheres que fazem escolhas diferentes, que ndo seguem o modelo de
felicidade proposto pela sociedade patriarcal e que, por essa razéo, sao criticadas e passam por
sujeicdes, dor e desqualificacdo. Também demonstra autonomia e enfrentamento quando o eu
da cancdo se propde numa redefinicdo de papeis, lutando contra aquilo que ja foi pré-definido,
reconhecendo outras possibilidades de vida a partir de escolhas diferentes. Nessa cangéo, é
perceptivel tanto uma expressdo da realidade que ainda é vivenciada por muitas mulheres
como uma proposicdo de alternativa aquilo que ndo deve ser naturalmente aceito.

A quarta estrofe introduz a nocdo de que uma mulher ndo € definida por moldes
sociais que preconizam o casamento, os afazeres domiciliares e até mesmo os formatos ideais
de beleza. Se declara logo depois 0 ndo reconhecimento do lugar de passividade para as
mulheres, quando se admite ndo se enxergar como “fémea, alvo de caca, conformada vitima”.

O encerramento desta cancdo propbe a nocdo de construcdo sécio cultural existente na
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configuracdo dos géneros. Por mais que, 0s costumes proprios de uma sociedade patriarcal
busquem orientar e impor modos de comportamento as mulheres, a personagem da
composicao se enxerga como alguém passivo, receptaculo de situagcdes impostas, mas como
protagonista de sua prépria vida.

A terceira cancdo a ser trabalhada pertence ao aloum A mulher do fim do mundo,
lancado em 2015, pela cantora Elza Soares (1930-2022), presente na imagem (Figura 17).
Nesta obra “Elza traz o cenario das periferias, das quebradas, o empoderamento da mulher
negra, 0 crime, 0 sexo, a transexualidade, o querer viver mesmo depois da morte, as
resisténcias e termina cantando saudade e eterna gratiddo a mae.” (SANTOS. R. N; PINTO,
M, 2020) Nomeada Maria de Vila Matilde, a masica é de Douglas Germano e recebe na voz
de Elza Soares uma interpretacdo que evidencia um protagonismo feminino na luta contra a
violéncia doméstica. A can¢do combina elementos do rock e do samba, numa roupagem
eletrizante e moderna marcada por instrumentos como bateria, baixo e guitarra elétrica. As
sonoridades produzidas pelos instrumentais préprios do rock e do samba se misturam na
cancdo. Numa marcacao forte, desde o inicio da musica é perceptivel uma ideia de tensdo, que
combina com a situacdo de conflito que € mostrada na letra.

Elza Soares (1930-2022), ao longo de sua carreira, além de ser umas das maiores
intérpretes brasileiras, utilizou sua voz e sua entonacgéo nos seus Ultimos trabalhos para incluir
tematicas como o feminismo, 0 antirracismo e 0 preconceito contra as pessoas LGBTQIA+.
Enquanto uma mulher negra e artista, ela dialogou com essas pautas e fez de sua arte um
veiculo de dendncia social. Por ja ter sido vitima de violéncia doméstica, praticada pelo
marido, o jogador de futebol Manoel Francisco dos Santos (1933-1983), mais conhecido
como Mané Garrincha — sua interpretacdo demonstra a importancia de lutar contra essa

situacdo, que ainda sobrevive entre muitas mulheres.

Figura 21. Detalhe da capa do cd A mulher do fim do mundo de Elza Soares.

Fonte: http://culturabrasil.cmais.com.br/
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A composicao de Maria de Vila Matilde ocorre num contexto de maior difusdo da
luta pelos direitos das mulheres em suas diversas categorias, do feminismo, especialmente nas
redes sociais. A internet se tornou um espaco profuso de blogs, videos, artigos, matérias
jornalisticas onde a tematica da violéncia doméstica e dos preconceitos contra mulheres, que
se popularizaram e fortaleceram as iniciativas e posicionamentos contrarios as praticas
machistas e misodginas. Em 2015, quando foi lancado esse trabalho musical, alem do espaco
da rede mundial de computadores, as acbes politicas governamentais também se voltavam
para o atendimento de demandas ligadas ao enfrentamento da violéncia doméstica, os direitos
a educacdo, saude, participacdo politica para mulheres, antirracismo etc., como se observa no
“Plano Nacional de Politicas para Mulheres 2013-2015 . Nesse plano, foram reunidas, além
das problematicas ligadas as mulheres, metas e planos de acdo a serem executados em varias

areas, dentre elas a cultura e comunicagdo, como mostra o item a seguir:

8.1.7. Fomentar a producdo cultural afirmativa, que valorize as expressdes das
mulheres e sua contribui¢do para a diversidade cultural brasileira, bem como a
producéo e circulagdo de contedidos ndo discriminatorios e ndo estereotipados e, ao
mesmo tempo, favorecer a presenca e a permanéncia desses contelidos e dessas
producgdes nos espacos de fruicdo cultural brasileiros (Brasil. Brasilia: Secretaria de
Politicas para as Mulheres, 2013).

O incentivo a circulacdo de conteudos de afirmacgdo dos direitos das mulheres e de
posic¢des contrarias ao preconceito e a0 machismo, como uma politica de governo, insere nas
midias novas referéncias de comportamento e sdo de suma importancia para que a partir delas
surjam possibilidades de reflexdo em torno de temas que merecem atengao e novas posturas.

A interpretacdo de Elza Soares constroi um retrato de vivéncias de mulheres negras
que moram em favelas e que enfrentam muitas dificuldades sociais, econémicas. Ingressam
muito mais cedo no mercado de trabalho e ainda enfrentam o preconceito racial e social. A
auséncia de seus ativismos no livro didatico de historia também se insere nas discussdes das
oficinas — ja que o livro ndo contempla as imbricacdes do preconceito, nem a historicidade
dessas personagens — criando espacos para a revelacdo das problematicas vivenciadas pelas
mesmas, bem como suas formas de resisténcia as opressdes e violéncias sofridas.

Maria de Vila Matilde, composta pelo masico paulistano Douglas Germano, guarda
ainda outro fator relevante, por ser uma cancdo produzida por um homem. Em seus versos, o
compositor elabora uma agdo que se posiciona na luta contra a violéncia doméstica. O fato
das agressfes quase sempre partirem de um “companheiro” faz com que uma can¢do como

esta seja reconhecida, justamente, por partir de um sujeito masculino. Segundo o site do
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Centro de Pesquisa e Formacao Sesc Sdo Paulo (2019), o compositor, através dessa cangéo,
ganhou Prémio Multishow, em 2016, na categoria Musica do Ano e foi indicado ao Grammy
Latino na categoria Melhor musica em portugués - concorrendo as duas premiacdes pela
gravacdo de Elza Soares. Isso demonstra ainda que o protagonismo em torno da luta por
respeito, deve ser realizado inclusive pelos homens, como forma de ampliar o apoio a essas
questoes.

A cancdo Maria de Vila Matilde aborda uma situacdo de violéncia doméstica, que
segundo a Lei n°® 11.340, de agosto de 2006: “configura violéncia doméstica e familiar contra
a mulher qualquer agdo ou omissao baseada no género que Ihe cause morte, lesdo, sofrimento
fisico, sexual ou psicoldgico ¢ dano moral ou patrimonial” (BRASIL, 2006). Essa tematica
que é timidamente abordada nos livros didaticos de histdria requer momentos para sua
discussdo e atencdo em sala de aula. Dados publicados — que inclusive j& apareceram no inicio
deste trabalho na tabela 1 — mostram o aumento progressivo das agressfes fisicas,
acompanhadas por vezes de outras formas de violéncia, necessitando de meios para seu
debate e conscientizagdo na escola.

O servigo de protecdo as mulheres vitimas desse tipo de violéncia é mencionado logo
na primeira estrofe, como uma medida legal viavel no combate ao agressor. O 180 tem sido
um importante dinamizador na denuncia de agressfes e na assisténcia das pessoas que sofrem
tal violéncia, sejam idosos/as, criancas ou mulheres. Criado através da lei 10.714/2003, a
Central de Atendimento & Mulher — Ligue 180, foi implementado em 2005 pelo governo
federal e tem recebido um ndmero crescente de dendncias de violéncia doméstica. A
conscientizacdo de vitimas, familiares e conhecidos que possam atuar no combate a violéncia
passa pela informacéo dos meios de prote¢do. Dai a importancia do compartilhamento dessas
nogOes para que as mulheres possam ser assistidas nessas situagdes e mantidas em seguranca.
A oficina que utiliza essa musica como recurso didatico busca, além de sensibilizar e refletir
sobre a problematica, utilizar materiais que orientam para a utilizacdo do servico de protecédo
a mulher em situagdes de violéncia.

Dessa forma, essa realidade premente requer espaco para sua abordagem, que por sua
vez € muito escassa nos livros didaticos de histdria. Assim, Maria de Vila Matilde (MARIA,

2015) através de seus versos, convida a reflexdo como é possivel observar na letra a seguir:

Maria de Vila Matilde

Cadé meu celular?
Eu vou ligar pro 180



Vou entregar teu nome
E explicar meu enderego
Aqui vocé ndo entra mais
Eu digo que ndo te conheco
E jogo agua fervendo
Se vocé se aventurar

Eu solto o cachorro
E, apontando pra vocé
Eu grito: péguix...
Eu quero ver
\océ pular, vocé correr
Na frente dos vizinhos
Cé vai se arrepender de levantar a méo pra mim

E quando o samango chegar
Eu mostro o roxo no meu brago
Entrego teu baralho
Teu bloco de pule

Teu dado chumbado
Ponho &gua no bule

Passo e ofere¢co um cafezim

Cé vai se arrepender de levantar a méo pra mim

Cadé meu celular?
Eu vou ligar pro 180
\Vou entregar teu nome
E explicar meu enderecgo
Aqui vocé ndo entra mais
Eu digo que ndo te conheco
E jogo agua fervendo
Se vocé se aventurar

Eu solto o cachorro
E, apontando pra vocé
Eu grito: péguix g
Eu quero ver
Vocé pular, vocé correr
Na frente dos vizinhos
Cé vai se arrepender de levantar a médo pra mim

E quando tua mée ligar
Eu capricho no esculacho
Digo que é mimado
Que é cheio de dengo
Mal acostumado
Tem nada no quengo
Deita, vira e dorme rapidinho

Cé vai se arrepender de levantar a médo pra mim (5x)

Mao, cheia de dedo
Dedo, cheio de unha suja

E pra cima de mim? Pra cima de moi? Jamais, mané!

Cé vai se arrepender de levantar a mao pra mim
Fonte: Maria (2015).
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A letra aborda explicitamente a ocorréncia de um ato de violéncia domestica contra a
mulher, onde a personagem principal mostra ao seu agressor que ira denuncid-lo ao 6rgao
competente, logo no primeiro verso: “Cadé meu celular, eu vou ligar pro 180”. A personagem
que se levanta em “Maria de Vila Matilde” ¢ aquela mulher que ndo se cala e mostra ao
marido sua atitude diante dos maus tratos. Ela deixa claro que a policia, a familia e a
comunidade irdo saber dos atos de violéncia por ele praticados. Na can¢do, Elza Soares
empresta aos versos uma entonacdo marcada por seriedade e deboche. Logo no inicio, numa
sua voz, assume uma postura rigida, decidida, demonstrando uma reacdo ativa frente a
situacdo que esta ocorrendo. Em seguida, & perceptivel a ridicularizacdo da segunda
personagem, quando se mencionam seu perfil de comportamento e mesmo nos versos finais
do refrdo: “vocé vai se arrepender de levantar a mao pra mim”.

O agressor tem suas caracteristicas destacadas em duas etapas da cangéo.
Aparecendo nos versos “E quando o samango chegar/Eu mostro o roxo no meu bra¢o/Entrego
teu baralho/Teu bloco de pule/Teu dado chumbadol...]”. A mencdo ao baralho, o bloco de
pule e 0 dado chumbado remetem a tipica figura do malandro trapaceiro, envolvido com jogos
de azar. O eu-lirico se propfe a piorar ainda mais a situacdo do agressor perante as
autoridades, destacando ndo apenas suas condutas dentro de casa, mas também suas praticas
ilicitas fora dela.

Nos versos “E quando tua mae ligar/ Eu capricho no esculacho/ Digo que ¢ mimado/
Que é cheio de dengo/Mal-acostumado/Tem nada no quengo/
Deita, vira e dorme rapidinho/[...]”. O “parceiro” € representado mais uma vez em tom de
deboche como um homem infantilizado, sem maturidade, mimado, egoista, e que ndo possuli
sequer uma atuacao sexual satisfatdria, ou seja, um parceiro que além de violento, fracassa
nas outras instancias da vida a dois. O eu lirico nessa parte assume ndo somente uma postura
corajosa frente a violéncia, mas ainda de ousadia e empoderamento diante dos valores sociais,
se sentindo livre e confiante para expor uma situacdo da intimidade do casal e ainda tornar
explicita a incapacidade do parceiro de contribuir para o0 avango positivo da relacdo. A postura
mostra que as mulheres ndo se sentem mais sozinhas em assumir uma responsabilidade de
manter o0 casamento, ou qualquer outro tipo de relacionamento, numa sociedade conservadora
que sempre expressou, incentivou e fez circular valores machistas e de subserviéncia delas,
inclusive através de conteudos culturais, tais como: revistas, programas de radio, almanaques,

etc.
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Na finalizacdo dos versos aparece o reforco da zombaria e da afirmacdo da decisao
de combate a violéncia em “Ma&o, cheia de dedo/ Dedo, cheio de unha suja
E pra cima de mim?/ Pra cima de moi?/ Jamais, mané!” e “C& vai se arrepender de levantar a
mao pra mim”. A mengdo as M&aos e a sujeira remetem a lembranca da agressao e transmite
agora o sentimento de repulsa em relagdo ao agressor, seguida de ironia, no préximo verso.

A corajosa Maria de Vila Matilde, por outro lado, destoa de um numero significativo
de mulheres que ainda ndo tomam a mesma decisdo em relacdo aos seus agressores, se
submetendo a permanecer em situagdo de violéncia, pelos mais diversos fatores. Dai a
importancia de conhecer como se configuram esses quadros de violagdo, para que se inicie um
processo de autoconhecimento e fortalecimento das vitimas, onde estas possam travar essa
batalha de combate as mais diversas formas de violéncia doméstica. Por isso, € de grande
relevancia que a construcdo e a solidificagdo de agOes de combate ultrapassem as redes de
apoio que se estabelecem nos limites das delegacias, estando presentes inclusive na formagéo
educacional e cultural da nossa sociedade.

Assim, as mulheres estéo representadas nessas can¢es de modo a serem percebidos
0s esteredtipos que as circundam, as qualificacbes dadas aos escapes dos padrbes de
comportamento, e ainda as atitudes de denuncia e resisténcia a violéncia. A cancdo Pagu de
Rita Lee irrompe contra o preconceito, a estereotipia e os limites sociais impostos. Em Triste,
Louca ou Ma a andlise 0 eu da cancdo, foge dos papéis de género e da receita cultural, e
Maria de Vila Matilde, aléem de denunciar, de ndo aceitar a violéncia e denuncia-la, zomba de
seu agressor, o ridiculariza.

Essas representacGes inibem as praticas de controle sobre os géneros e tornam dificil
e problematica sua sobrevivéncia na sociedade; empoderam as mulheres na luta diaria contra
as opressoes, fortalecendo nelas uma subjetividade que nédo aceita menos que o respeito e a
dignidade como formas de tratamento. S&o can¢Oes como essas que favorecem nossos
debates, nos mostrando as situacdes-problema ligadas a tematica, bem como formas de
superac&o. E no canto dessas formas de viver, dos seus percalcos que também se aprendem os
papéis de género, e 0os multiplos papéis que assumem uma mulher.

Pagu, Maria de Vila Matilde e Triste, Louca ou méa abordam temaéticas que o livro
didatico de historia deixou em aberto, ou mesmo desconsiderou, ndo discutindo com seu
publico as implicagdes dos preconceitos construidos dentro de uma cultura machista, dos
discursos patriarcais, da violéncia, da heterogeneidade feminina e as auséncias das muitas
mulheres nos livros didaticos de historia. Ao ndo contemplar a presenca, as acfes e as

iniciativas das mulheres, ndo visualizar sua diversidade e os inimeros problemas que as
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rodeiam e ainda perduram, corroboram para uma ndo problematizacdo das questbes do
presente, dos preconceitos de género, da violéncia sob vérios formatos contra as mulheres e
da manutencdo de uma desigualdade. Sao por essas questdes que essa proposta de intervencao
utilizard as cancdes em oficinas pedagdgicas, para dizer aquilo que o livro didatico calou,

deixou obscuro, ou, como dito popularmente, “passou batido”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A idealizacdo deste trabalho surgiu daqueles varios momentos em que na préatica da
autora deste trabalho, em sala de aula, ela se deparou e refletiu, como mulher, sobre como as
mulheres vivem e como sdo representadas nas diferentes falas que se propagam nos mais
diversos espacos e meios, tais como: conversas, depoimentos, musicas, propagandas etc. Aqui
decidiu-se refletir sobre os papeis que atribuem aos géneros, analisando representacfes dessa
categoria nos livros didaticos de histdria do ensino médio e em cancdes populares brasileiras,
que também demonstram cadeias de pensamento.

A percepcédo de que a desigualdade de toda ordem entre homens e mulheres ainda é
forte e se sustenta a partir dessas atribuicdes de género — ao ponto de se manterem vivas nas
formas de pensar nocivas a existéncia das mulheres — se aliou ao desejo de fazer do ensino de
histéria um lugar de questionamento, reflexdo e combate dessas mazelas. Fez com que aqui se
buscasse formas de discutir sobre esses assuntos com o0s/as estudantes, por meio do
planejamento das oficinas, articulando can¢des como recursos didaticos.

O enraizamento de concepgdes que minimizam a inser¢do das mulheres na historia e
que quase nunca problematizam sobre suas condi¢Ges atuais esta refletido numa parca
introducdo de experiéncias histdricas delas nos livros didaticos de histdoria. Estes que,
reiteradamente, as mostram ocupando papeis secundarios, coadjuvantes, lhes retirando
protagonismo e importancia histérica, bem como reproduzindo inferiorizagdes sociais. Tendo
em vista os sentidos construidos nos textos didaticos nessas circunstancias € que se prop0s
inserir um debate de forma mais efetiva e aberta na escola.

Andar pela rua, pegar o transporte publico, trabalhar, ocupar posi¢do de chefia e até
mesmo ficar dentro de casa pode oferecer riscos a vida de uma mulher. Em momentos dos
mais aparentemente simples, mulheres sentem na pele o quanto é dificil viver numa sociedade
que avalia, condena muitos dos seus comportamentos e ainda nao as apoia suficientemente em
situagbes em que sdo vitimas. Realidades assim requerem posturas mais incisivas para a
construcdo de uma vida melhor.

Os autores/as que acompanharam o transcorrer desta/nesta jornada aprofundaram as
percepcOes da autora e Ihe mostraram o quanto a logica heteronormativa conduz a educacao e
corrobora para a sua reproducgéo, reduzindo em muito as possibilidades de pensar uma
sociedade que de fato alcance a tdo sonhada paridade entre 0s géneros. Nas praticas
historiogréaficas, na legislacdo educacional, nos curriculos, nos livros didaticos de historia o0s

géneros tiveram seus lugares e papéis delimitados, refletindo suas disting6es na sala de aula.
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A compreensdo do protagonismo do professor de histéria como um produtor de
narrativas e conteudos para suas aulas foi trabalhada ao longo de todo o curso ProfHistoria,
permitindo que o papel desses profissionais se torne cada vez mais ativo no processo de
ensino-aprendizagem, na nossa area. Ao conceber a aula de historia como uma ferramenta ndo
apenas de reproducdo de narrativas historicas, mas de producdo de conhecimentos historicos e
pesquisas, é que a ampliacdo do uso de estratégias de ensino se transformou. Fazendo
valorizar as experiéncias anteriores e espaco de atuacdo, que é a escola basica, é que se
desenvolveu mecanismos mais ousados e diferentes para encaminhar a reflexdo historica,
nesses tempos carentes dela.

O objetivo de fazer refletir por meio de linguagens proximas dos/as adolescentes
encontrou nas canges um caminho de construcdo de didlogos e da proposta de intervencéo,
aqui desenvolvida. Por serem exemplos muito presentes de nossa cultura oral, as cangdes
atingem répido o nosso publico e partindo delas o tema adentra em discussdo. Nelas, as
realidades sociais e historicas sdo encontradas, 0 que permite sua problematizacéo.

E indiscutivel que uma diversidade de mulheres ja tenha ocupado espagos nunca
antes sonhados por elas. Mas a permanéncia de preconceitos que as descredibiliza e as
naturaliza, pondo em duvida suas capacidades, seus méritos e suas conquistas é que chama a
tornar constante a tarefa de problematizacdo dos esquadrinhamentos dos papéis de género,
pondo em xeque qualquer iniciativa que emperre o avango de todas as mulheres.

Vive-se num pais onde a violéncia contra as mulheres é por vezes negligenciada,
minimizada, pondo, inclusive, em suspeicao as proprias vitimas. Os assédios morais e sexuais
também entram nesse cenario e preocupam na medida em que reforcam a objetificacdo das
mulheres, lhes subtraindo a liberdade de serem como s&o. A manutengdo de uma logica social
opressora para as mulheres demonstra a urgéncia de praticas de ensino que questionem 0s
padrdes e os papeis de género. Os esforcos de inser¢do das mulheres nos livros didaticos
demonstraram que a intervencdo pedagogica € fundamental nesse processo de identificacao
dos mecanismos criadores de desigualdades para o alcance efetivo da paridade social e do
respeito as mulheres.

As estudantes precisam reconhecer na escola as lutas que permitiram suas vagas
nesses espacos, assim como suas antepassadas que enfrentaram os padrfes de sua época para
construirem realidades diferentes, as configuracdes sociais que estabelecam padrdes geradores
de desigualdades. Saber ainda que todas essas questdes atravessam o conhecimento presente
nos livros didaticos e sdo moldadas ao ponto de obscurecer, caricaturar, mesmo lhes deixando

presentes e acessorias nas suas disposicdes.
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Os estudantes, ao acompanharem essas reflexdes, devem ser levados a entender que
usufruiram de vantagens obtidas ao longo do processo histérico. Devem saber que a ocupacéo
de espacos privilegiados foi possivel por uma negacao deles as mulheres. E ainda que a partir
disto, adquiriram a oportunidade de pensar em oposi¢do as opressdes sobre as mulheres,
podendo juntamente com elas dividirem os direitos e as obrigagoes.

E preciso haver o entendimento para todos/as estudantes de que género, raca e classe
sdo condicdes de cada pessoa que interferem de modo diferentes em cada uma vida, mas que
ainda assim néo devem ser determinantes delas.

Nas cancgdes escolhidas para as oficinas, o protagonismo das mulheres faz parte de
assumir novas posturas, formas de problematizar o conhecimento contido nos livros didaticos.
Assim, como recursos das oficinas pedagdgicas, as cancBes ja inserem os problemas e
introduzem as reflexes. Cada uma dessas can¢Ges mostra tanto as feridas das mulheres como
os antidotos para seus problemas.

Os contrapontos de Pagu, num rock debochado, ensinam que as mulheres nao séo
pré-moldadas como querem as normatizagGes sociais. Transitam, burlam, combinam,
barganham, jogam com elas. Ocupam nos seus intersticios os lugares que julgam
convenientes. As mulheres sdo por vezes suas vitimas, mas ainda suas sobreviventes.

As rejeicdes sociais denunciadas em Triste, louca ou ma — ndo limitaram o
aparecimento de uma mulher na can¢do que, desatando n6s e rompendo com a ideia de
“fémea/ alvo de caga”, refaz seus caminhos e vive no inverso da chamada receita cultural. Ela
insurge, declarando que seu modo de vida é diferente e combina em sua receita prépria 0s
ingredientes do autorreconhecimento, da liberdade e do colorido.

A combativa Maria de Vila Matilde, ao encarar destemida a violéncia de seu parceiro
€ 0 oposto de muitas das vitimas que sofrem com as agressdes fisicas. Deve ser tomada como
exemplo de intolerancia as violéncias sofridas pelas mulheres. Uma letra composta por um
homem e interpretada pela voz do milénio, Elza Soares, incentiva atitudes que inibem os
agressores em suas acdes. E possivel combater o inimigo, criando um terreno desfavoravel a
ele, através de resisténcia necessaria aos maus tratos.

Na escuta dessas can¢des e na observancia dos livros didaticos que diariamente
consulta-se na escola, entendeu-se que meias palavras ndo resolvem de fato os problemas. As
cangbes adquirem poténcia por isso, porque falam diretamente as pessoas comuns em
linguagem acessivel, empolgante, atrativa. Os jovens se aproximam, ouvem, discutem. As
letras ddo o mote para o dialogo, o reconhecimento das problematicas e, acima de tudo, a

reflexdo.
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Aprendeu-se, com este trabalho, que a pratica de ensino transformadora depende de
uma disposicdo em estar atento as demandas nas salas de aula, averiguar as ferramentas que
se tem em maos e se dispde na busca de formas de insercdo de outros recursos que melhor
atinjam o alunado.

Considera-se assim que com algumas cang¢fes e com uma combinacao de praticas de
ensino e abordagens diferentes — que ultrapassem os enquadramentos limitantes presentes nos
programas curriculares — pode-se recriar formas de aprender ainda mais necessarias as

urgéncias de nossa sociedade.



123

REFERENCIAS

ARAUJO, Maria de Fatima. Género e violéncia contra a mulher: o perigoso jogo de poder
e dominagéo. Psicol. Am. Lat., México, n. 14, out. 2008. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-
350X2008000300012&Ing=pt&nrm=iso>. Acessos em 15 mar. 2022,

AZAMBUJA, Luciano de. Cangao, ensino e aprendizagem histdrica. Revista Histéria Hoje,
v.6,n°11, p. 31-56, 2017.

ABUD, Katia Maria. Registro e representacédo do cotidiano: a musica popular na aula de
historia. Cad. CEDES 25 (67) « Dez 2005 Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0101-
32622005000300004

BACCEGA, M. A. (1998). O esteredtipo e as diversidades. Comunicacdo & Educacéo,
(13), 7-14. https://doi.org/10.11606/issn.2316-9125.v0i13p7-14

BARRETO, Andreia; ARAUJO, Leila; PEREIRA, Maria Elisabete (Org.). Género e
diversidade na escola: formacao de professoras/es em Género, Orientacdo Sexual e Relagdes
Etnico-Raciais. Livro de contetdo. Versdo 2009. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM,
2009. Disponivel em:
https://www.unifaccamp.edu.br/graduacao/letras_portugues_ingles/arquivo/pdf/gde.pdf.
Acesso em: 2 set. 2022.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. A_Histéria_do_Livro_Didatico_no_Brasil.
Abrelivros_ folder_bienal_0312, 2020. Disponivel em: https://abrelivros.org.br/site/wp-
content/uploads/2020/09/Abrelivros_A_Hist%C3%B3ria_do_Livro_Did%C3%Altico_no_Br
asil-girado.pdf. Acesso em: 26 ago. 2022.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia: fundamentos e métodos. 3. Ed.
— Sdo Paulo: Cortez, 20009.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia: das cavernas ao terceiro
milénio, v. 1, 4. Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Histdria: das cavernas ao terceiro
milénio, v. 2, 4. Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia: das cavernas ao terceiro
milénio, v. 3, 4. Ed. S&o Paulo: Moderna, 2016.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacéo Basica. Diretoria de Curriculos e Educagdo Integral.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Carta das Mulheres a Assembleia Constituinte na sessao de 26 de marco de
1987. Diario da Assembleia Nacional Constituinte de 27 de marco de 1987, p. 972, Site da
Cémara dos Deputados. Disponivel em: https://wwwz2.camara.leg.br/atividade-



124

legislativa/plenario/discursos/escrevendohistoria/destaque-de-materias/mulher-constituinte.
Acesso em: 27 ago. 2021

BRASIL. Decreto n®9.099, de 18 de julho de 2017. Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico - PNLD. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2017]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm. Acesso em:
19 ago. 2021.

BRASIL. Decreto n®91.542, de 19 de agosto de 1985. Programa Nacional do Livro
Didatico. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [1985]. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-
441959-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 19 ago. 2021.

BRASIL. Lei n® 11.340, de 7 de agosto de 2006. Violéncia doméstica e familiar contra a
mulher. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2006]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/1ei/111340.htm. Acesso em: 19
ago. 2021.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e bases da educacdo nacional.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [1996]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm#:~:text=L9394 &text=Estabelece%20as%
20diretrizes%20e%20bases%20da%20educa%C3%A7%C3%A30%20nacional. &text=Art.%2
01%C2%BA%20A%20educa%C3%A7%C3%A30%20abrange,civil%20e%20nas%20manife
sta%C3%A7%C3%B5es%20culturais. Acesso em: 19 ago. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: historia, geografia.
Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasileira, MEC/ SEF, 1997a.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: Temas transversais.
Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasileira, MEC/ SEF, 1997b.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:
introducdo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997c. 126p.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 2 set. 2022.

Brasil. Presidéncia da Republica. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres. Brasilia: Secretaria de Politicas para as Mulheres, 2013.

BUENO, J. B. Imagens visuais em livros didaticos de Historia. Resgate: Revista
Interdisciplinar de Cultura, Campinas, SP, v. 19, n. 2, p. 68-76, 2012. DOI:
10.20396/resgate.v19i22.8645721.Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/resgate/article/view/8645721. Acesso em: 26
ago. 2022.

BUENO, Samira et al. Relatério mulheres no Brasil. Visivel e Invisivel: A Vitimizacao de
Mulheres no Brasil - 32 edicdo — 2021. Disponivel em: https://forumseguranca.org.br/wp-
content/uploads/2021/06/relatorio-visivel-e-invisivel-3ed-2021-v3.pdf. Acesso em: 09 ago
2022.



125

CHARTIER, Roger. O mundo como representacdo. Estudos avancados, v. 5, p. 173-191,
1991. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0103-40141991000100010. Acesso em: 7 set.
2022.

CHOPIN, Alain. Historia dos livros e das edic¢des didaticas. In.: Educacgdo e Pesquisa, Sdo
Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004.

CHOPIN, Alain. O manual escolar: uma falsa evidéncia historica. Historia da Educacéo,
Pelotas, v. 13, n. 27, p. 9-75, 2008.

CRENSHAW. Kimberle. A intersecionalidade na discriminagao de raga e género. In.:
Cruzamento: Raca e Género. Painel 1, 2002. Disponivel em:
https://static.tumblr.com/7symefv/\V/6vmj45f5/kimberle-crenshaw.pdf. Acesso em: 2 set.
2022,

DELORS, Jacques. et al. Educacéo: um tesouro a descobrir: relatério para a UNESCO da
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
UNESCO, 1998.

FEDERICI, Silvia. A histdria oculta da fofoca: mulheres, caga as bruxas e resisténcia ao
patriarcado. Traducdo de Heci Regina Candiani. Sdo Paulo: Boitempo, 2019.

FEDERICI, Silvia. O patriarcado do salario: notas sobre Marx, género e feminismo (v.1).
Traducdo: Heci Regina Candiani. Sdo Paulo: Boitempo, 2021.

FONTINELES, Claudia Cristina da Silva; FONTINELES FILHO, Pedro Pio. Nos dominios
de Clio e Euterpe: possibilidades tematicas da musica nas aulas de Histéria. In.:
NASCIMENTO, Francisco de Assis de Sousa; MEDEIROS, Hermano Carvalho. (org.)
Historia & Musica Popular. Teresina: EDUFPI, 2013.

GINITY, Eliane Goulart Mac. Imagens de mulheres nos livros didaticos de histéria.
Revista do Lhiste, Porto Alegre, num.3, vol.2, jul/dez. 2015. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/revistadolhiste/article/view/63309/36954. Acesso em: 2 set.
2022.

GIROUX, Henry A. Professores como Intelectuais Transformadores. In: GIROUX, Henry
A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997, 157-164.

GROSSI, Miriam Pillar. Identidade de Género e sexualidade. Antropologia em Primeira Mao,
Florianopolis, p.1-18, 1998. Disponivel em:
https://miriamgrossi.paginas.ufsc.br/files/2012/03/grossi_miriam_identidade _de _genero_e_se
xualidade.pdf. Acesso em: 3 set. 2022.

GUERRA, Lolita Guimarées. Mulheres na pre-historia dos livros didaticos: a divisdo
sexual do trabalho nas representacgdes do paleolitico que se ensina. ANPUH-Brasil — 31°
Simpdsio Nacional de Historia Rio de Janeiro/RJ, 2021.

HERMETO, Mirian. Cancao Popular Brasileira e Ensino de Historia: palavras, sons e
tantos sentidos. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.


https://doi.org/10.1590/S0103-40141991000100010
https://static.tumblr.com/7symefv/V6vmj45f5/kimberle-crenshaw.pdf
https://seer.ufrgs.br/index.php/revistadolhiste/article/view/63309/36954

126

HONSBERGER, Janet.; GEORGE, Linda. Facilitando Oficinas: da teoria a pratica. S&o
Paulo: Graphox Caran, 2002.

HOBSBAWM, Eric J. A Era dos Extremos — O Breve Século XX (1914-1991). Séo Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

IPEA - Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. et al. Retrato das desigualdades de género
e raca. - 4% ed. - Brasilia: Ipea, 2011. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/retrato/pdf/revista.pdf.

JESUS, Joseneide Santos de. Caderno de leitura de cangdes: 0 empoderamento feminino
Material desenvolvido e apresentado como requisito para conclusdo final do curso de
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, no ano de 2019. Disponivel em:
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/13502/2/JOSENEIDE_SANTOS JESUS-
Cadernopedag%C3%B3gico.pdf

LEITE, Jugara Luzia. Fazendo género na historia ensinada: uma visao além da
(in)visibilidade. In.: HISTORIA: ensino fundamental / Coord.: Margarida Maria Dias
Oliveira. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacgdo Basica, 2010.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo. Uma perspectiva pds-
estruturalista. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

MARIA de Vila Matilde. Intérprete: Elza Soares. Compositor: Douglas Germano. In: A
Mulher do Fim do Mundo. Intérprete: Elza Soares. Sdo Paulo: Circus, Natura Musical, 2015.
1 CD, faixa 3 (3:44 min). Disponivel em: https://www.letras.mus.br/elza-soares/maria-da-
vila-matilde/. Acesso em: 03 set 2022.

MATOS, Maria Isilda de. Da invisibilidade ao género: percursos e possibilidades nas
ciéncias sociais contemporaneas. In.: MARGEM, SAO PAULO, N° 15, p. 237-252, jun, 2002.

MATOS, Maria Izilda; BORELLI, Andrea. Espaco feminino no mercado produtivo. In.:
PINSKY, Carla Bassanezi; PEDRO, Joana Maria (Org.). Nova Hist6ria das Mulheres no
Brasil. 1. Ed. 3? reimp. Séo Paulo: Contexto, 2018.

MURGEL, Ana Carolina de Toledo. A musa despedacgada: representacdes do feminino nas
cangdes brasileiras contemporaneas. Labrys (Edicdo em Portugués. Online), v. 17, p. 1-15,
2009. Disponivel em:
https://www.academia.edu/5143019/A_musa_despeda%C3%A7ada_representa%C3%A7%C
3%B5es_do_feminino_nas_can%C3%A7%C3%B5es_brasileiras_contempor%C3%A2neas.
Acesso em: 3 set. 2022.

MUSICA e letra: como é que faz? - Douglas Germano. [S. I.], 2019. Disponivel em:
https://centrodepesquisaeformacao.sescsp.org.br/atividade/musica-e-letra-como-e-que-faz-
douglas-germano. Acesso em: 21 dez. 2022.

NERI, Christiane. Feminismo na Idade Média: conhecendo a cidade das damas. Género
&amp; Direito, [S. 1], v. 2, n. 1, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/ged/article/view/16950. Acesso em: 3 set. 2022.


https://www.academia.edu/5143019/A_musa_despeda%C3%A7ada_representa%C3%A7%C3%B5es_do_feminino_nas_can%C3%A7%C3%B5es_brasileiras_contempor%C3%A2neas
https://www.academia.edu/5143019/A_musa_despeda%C3%A7ada_representa%C3%A7%C3%B5es_do_feminino_nas_can%C3%A7%C3%B5es_brasileiras_contempor%C3%A2neas

127

OLIVEIRA, Susane Rodrigues de. “Violéncia contra mulheres nos livros didaticos de
Historia (PNLD 2018)”. Revista Estudos Feministas, Florianopolis, v. 27, n. 3, €58426,
2019.

ORLANDI, Eni P. Anélise de discurso: principios e procedimentos. Campinas - SP: Pontes,
1999.

PAGU. Intérprete: Maria Rita. Compositores: Rita Lee Jones Carvalho e Zélia Cristina
Goncalves Moreira. In: MARIA Rita. Intérprete: Maria Rita. Rio de Janeiro: Warner Music
Brazil, 2003. 1 CD, faixa 10 (3:52 min). Disponivel em: https://www.letras.mus.br/maria-
rita/73651/. Acesso em: 13 ago 2022.

PERROT, Michelle. Minha Histdria das mulheres / Michelle Perrot: [tradu¢do Angel M. S.
Corrrea]. 2. ed., 62 reimpressdo. — Sdo Paulo: Contexto, 2019.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Historia & Historia Cultural. 2. Ed. 2. reimp. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008.

PRIORE, Mary del. 1952 - Sobreviventes e guerreiras: uma breve historia das mulheres no
Brasil: 1500-2000 / Mary Del Priore. — Séo Paulo: Plante, 2020.

RAGO, Margareth. As mulheres na historiografia brasileira. SILVA, Zélia Lopes (Org.).
Cultura historica em debate. Sdo Paulo: UNESP, 1995. Disponivel em:
https://historiacultural.mpbnet.com.br/artigos.genero/margareth/RAGO_Margareth-
as_mulheres_na_historiografia_brasileira.pdf Acesso em: 08/2021

REIS, Daniel Aardo. A revolugdo que mudou o mundo: Russia, 1917. 12 ed. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2017.

RIBEIRO, Mércia Maria Gurgel. FERREIRA, Maria Salonilde. (Org.) Oficina pedagogica:
uma estratégia de ensino-aprendizagem. Natal: EDUFRN, 2001.

RUSEN, Jorn. Aprendizagem histdrica: fundamentos e paradigmas. / Jérn Riisen, com a
colaboracéo de Ingentraud Risen; Trad.: Peter Horst, Caio da Costa Pereira, Daniel
Martineschen, Sibele Paulino — Curitiba: W. A. Editores, 2012.

RUSEN, Jorn. Contribuicdes para uma teoria da didatica da histéria. / Organizadores:
Maria Auxiliadora Schmidt, Estevao Rezende de Martins — Curitiba: W. A. Editores Ltda.,
2016.

SANCHES, P. A. Musica: Semi-reclusa, Rita Lee quer fazer disco new age. Folha de
S.Paulo llustrada. [S. 1.], 17 jul. 2000. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq1707200014.htm. Acesso em: 21 nov. 2022.

SANTOS, Ynaé Lopes dos. O feminismo negro como um lugar de pertenca e
aprendizado. In.: Lugar de mulher: Feminismo e politica no Brasil/ Livia Magalh&es (org.).
Rio de Janeiro: Oficina Raquel, 2017.

SCHWARCZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2018.


https://historiacultural.mpbnet.com.br/artigos.genero/margareth/RAGO_Margareth-as_mulheres_na_historiografia_brasileira.pdf
https://historiacultural.mpbnet.com.br/artigos.genero/margareth/RAGO_Margareth-as_mulheres_na_historiografia_brasileira.pdf

128

SCOTT, Joan. Da invisibilidade ao género. Traducdo: Lucia Haddad, Revisdo Técnica:
Marina Maluf. In.: Proj. Historia, S&o Paulo, (16) fev. 1998. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/11183/8194

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de anélise historica. Educacdo & realidade, v.
15, n. 2, 1990. Disponivel em:
https://www.seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/viewFile/71721/40667.

SILVA, Edilson Mateus Costa da. et. al. Historia e musica no ensino médio. Minas Gerais:
Virtual Books Editoras, 2020. Ebook formato PDF. 94p.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

STROHER, C. E. De olho nas figuras: uma analise funcional das imagens da histdria
recente nos livros didaticos. Revista Préksis, [S. I.], v. 2, p. 27-36, 2012. DOI: 10.25112/rp.
v2i0.730. Disponivel em:
https://periodicos.feevale.br/seer/index.php/revistapraksis/article/view/730. Acesso em: 25
ago. 2022.

TEDESCHI. Losandro Anténio. As mulheres e a historia: uma introducao as teorias do
curriculo. Dourados, MS: Ed. Universidade Federal da Grande Dourados, 2012.

TOURINHO JUNIOR, Washington. Imposic6es negociadas: Poder, saber e inculcagdo de
valores do Livro Didatico de Histdria — uma analise dos livros adotados pelo PNLD para o
ensino médio no biénio 2010/2012. — Assis: Universidade Estadual Paulista, 2015.

TOURINHO, Mary Angélica Costa. As normalistas nas duas primeiras décadas do Século
XX em Sao Luis do Maranhéo: entre o discurso da ordem e a subversao das praticas. — Sao
Luis, 2008.

TRISTE, Louca ou Ma. Intérpretes: Francisco, el Hombre, Salma J& (Carne Doce), Helena
Macedo, Labaq e Renata Essis. Compositores: Sebastian Piracés-Ugarte, Rafael Gomes,
Mateo Piracés-Ugarte, Andrei Martinez Kozyreff e Juliana Strassacapa. In:
SOLTASBRUXA. Intérprete: Francisco, el Hombre. Sdo Paulo: Independente, 2016. 1 CD,
faixa 6 (4:25 min). Disponivel em: https://www.letras.mus.br/francisco-el-hombre/triste-
louca-ou-ma/. Acesso em: Acesso em: 23 ago. 2022.

VERGES, Frangoise. Um feminismo decolonial. Trad. de Dias, Jamille Pinheiro; Camargo,
Raquel. Sdo Paulo: Editora Ubu, 2019. 144p.


https://www.seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/viewFile/71721/40667

129

APENDICE A - ROTEIROS DE OFICINAS: MULHERES REPRESENTADAS EM
CANCOES






APRESENTACAO

Caros professores(as), o roteiro de oficinas pedagogicas Mulheres
através de cancdes surgiu a partir da necessidade de visibilizar discursos e
problematicas ligadas as mulheres que, a partir da nossa analise, ndo foram
suficientemente abordadas nos livros didaticos de histdria.

Reflexdes ligadas aos papéis de género e suas implicacbes para a
permanéncia do machismo, dos preconceitos, que acabam por gerar diferentes
formas de violéncias contra as mulheres, configurando problemas que quase
nunca sdo trabalhados nos nossos livros didaticos.

Ao detectar essa abordagem carente de discussdes, além de entender que
mobilizacGes de mulheres ao longo da historia ndo sdo tratadas a contento, € que
foi produzido este material. Nele estdo disponiveis trés planos com roteiros de
oficinas a serem desenvolvidas em turmas de ensino medio, onde professores/as
terdo a oportunidade de aprofundar nas suas aulas esses temas, objetivando
estimular os/as estudantes na reflexdo e na conscientizacdo necessaria a
construcdo de uma sociedade mais justa.

As canc0es interpretadas e, em alguns casos compostas por mulheres,
encaminhardo os debates e as analises de uma forma dindmica e atrativa para o
publico-alvo. Espera-se que a partir delas sejam produzidos textos, parddias e
outras producbes que nos quais sejam refletidas atitudes de combate aos
preconceitos e as violéncias.

Esperamos que professoras e professores, alunas e alunos fagam bom
proveito deste material, pois ele foi cuidadosamente pensado para vocés.

Profa. Luciane Moreira Andrade de Lima
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MULHERES REPRESENTADAS EM CANCOES

SUMARIO
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OFICINA 1 - Representacdes sociais de mulheres em Pagu: a construcao de esteredtipos

Conteudo
1. Representacdes sociais de mulheres e esteredtipos de género;

2. Cancdo popular brasileira.

Objetivos

1. Refletir sobre a construcao de estereotipos e seus impactos em torno das mulheres;

2. ldentificar os elementos que compde a letra da cangéo: tema, 0 sujeito, a acao;

3. Relacionar a cancédo a realidade vivenciada pelas mulheres em relacdo a construcdo dos
esteredtipos;

4. Conhecer o lugar social de producdo da cancéo e identificar influéncias do feminismo
sobre a obra;

5. Interpretar a mensagem contida na letra da cancao;

6. ldentificar os elementos musicais, tais como: ritmo, género musical, melodia - atrelados a
narrativa da cancéo;

7. Produzir parddias que descontruam estereo6tipos sobre mulheres.

Tempo de duracéo - 4 h/a

Recursos

Computador, caixa de som, data show, musicas, imagens, texto suporte, etc.

Metodologia
ETAPA 1

Na primeira etapa da oficina sera realizada a escuta da cancdo Pagu, onde o professor deve
apresentar, antes mesmo de colocar a can¢do, algumas informacgdes sobre ela e sobre as
compositoras. Fazer um breve relato das carreiras trilhadas pelas artistas e por fim executar a
cangdo. E fundamental que os alunos/as acompanhem a cangéo de posse da letra, podendo ser
projetada no data show e também ser impressa. Este € 0 momento em que os alunos irdo, com
0 auxilio do professor, identificar os diversos elementos que estdo presentes na cancao —
sujeito, acdo, tematica, ritmo, interpretacdo, melodia, etc. E importante verificar

antecipadamente as condicdes de disponibilizagdo da cancdo, a qualidade do som e, caso seja



apresentado o clipe em data show, a qualidade da imagem do video. A identificacdo dos
elementos textuais e musicais deve ser estimulada, assim como a participacdo dos estudantes
em relacdo a discussdo da tematica. O professor deve instiga-los a pensar nos versos € no
refrdo da cancdo, levantando questionamentos ligados ao tema. Os alunos poderdo fazer
associacfes com a realidade que vivenciam. Essa etapa demanda uma hora de aula para que a

leitura-analise-relacdo da cancdo seja realizadas por todos/as ou pela maioria da turma.

ETAPA 2

Na etapa dois sera trabalhado o conceito de papéis de género a partir do texto de
Mirian Grossi (2000) Identidade de Género e sexualidade. Um fragmento desse texto sera
disponibilizado logo ao final da exposicdo de toda metodologia desta oficina. O texto em
questdo devera ser entregue impresso aos estudantes. Os alunos serdo ainda instigados a
refletir sobre o impacto dos papeéis de género e sobre a educacdo das meninas por meio de
uma matéria jornalistica retirada da internet e também colocada aqui para consulta e
disponibilizagdo entre os alunos/as. Os discentes deverdo fazer as leituras e discutir como
eles pensam nessas questdes durante a aula. Uma outra estratégia também pode ser elaborar
algumas questdes sobre o texto para que eles/as respondam e socializem suas respostas
durante a aula. Isso dependera do perfil da turma. O professor aplicador deve observar o grau
de participacdo e envolvimento dos participantes. Aqui o intuito é fazé-los conhecer o
conceito de papéis de género e refletir sobre como eles conduzem as praticas culturais,
interferindo inclusive no controle dos comportamentos, de uma forma participativa. Ainda
nesta aula sera solicitado que os alunos, organizados em duplas, pesquisem e tragam na aula
seguinte alguns tipos de cancBes que mostram esteredtipos de género. Eles devem buscar

informacdes sobre o periodo, o compositor, ritmo e 0 meio de circulagcdo da cancéo.

ETAPA3

Na terceira etapa, as musicas escolhidas pelos alunos serdo apresentadas e discutidas
durante a aula. Cada dupla terad alguns minutos para apresentar as informacgdes solicitadas na
aula anterior e a cangdo. E necessario que o professor deixe disponivel uma caixa de som para
execucdo de trechos das musicas para toda turma ouvir. A dupla também ira apresentar o tema
da cangdo escolhida. Realizadas as escutas, o professor ird explicar a amplitude das

concepcOes de género, como 0s elementos séo levados para 0os mais variados espacos de



expressao. O objetivo é fazer pensar e identificar o quantos nossos pensamentos e narrativas
sdo permeados pelo sexismo, pelos estereotipos de género, por preconceitos. Ao final desta

aula, serdo escolhidas algumas das cancdes apresentadas para a producdo de parddias.

ETAPA 4

Na ultima etapa os alunos deverdo, em grupos, produzir as parddias, tentando
relacionar com o que foi trabalhado durante as demais oficinas. Por ser uma etapa de
producdo, o tempo da aula sera aproveitado pelos grupos para elaboracdo de letras que
substituam termos preconceituosos, enquadramentos de papéis de género ou qualquer outro
tipo de mengdo ofensiva as mulheres. O professor pode auxiliar os alunos, sugerindo algumas

palavras ou rimas, caso 0s/as alunos solicitem.

Texto 1 — referente a etapa 1

Pagu (2000)
Mexo, remexo na inquisigdo
S6 quem jd morreu na fogueira
Sabe o que ¢é ser carvdo
Eu sou pau pra toda obra
Deus dd asas a minha cobra
Hum hum hum hum
Minha for¢a ndo € bruta (adoro essa frase)
Ndo sou freira, nem sou puta
Porque nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito ndo € de silicone
Sou mais macho que muito homem (2X)
Ratatd ratatd ratata
Taratad taratad
Sou rainha do meu tanque
Sou Pagu indignada no palanque
Hanhan hanhan
Fama de porra louca, tudo bem
Minha mde € Maria hinguém
Hu huhuhu
Ndo sou atriz, modelo, dangarina
Meu buraco é mais em cima
Porque nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito ndo é de silicone
Sou mais macho que muito homem
Nem toda feiticeira é corcunda




Nem toda brasileira é bunda
Meu peito ndo ¢ de silicone
Sou mais macho que muito homem (2x)
Ratatd ratatatd
Ratatd
Taratd taratd

Fonte: PAGU (2003).

Texto 2 — referente a etapa 2

O que sdo papéis de género?
Papel € aqui entendido no sentido que se usa no teatro, ou seja, uma representagdo
de um personagem. Tudo aquilo que é associado ao sexo bioldgico fémea ou macho
em determinada cultura é considerado papel de género. Estes papéis mudam de uma
cultura para outra. A Antropologia, que tem como objetivo estudar a diversidade
cultural humana, tem mostrado que os papéis de género sdo muito diferentes de um
lugar para outro do planeta. Num livro escrito em 1950 e jd cldssico para os estudos
de género, chamado Sexo e Temperamento, uma antropéloga norte-americana,
Margareth Mead, mostrou que, numa mesma ilha da Nova Guiné, trés tribos - os
Arapesh, os Mundugumor e os Tchambuli - atribuiam papéis muito diferentes para
homens e mulheres. Agressividade e passividade, por exemplo, comportamentos que,
em nossa cultura ocidental, estdo fortemente associados, respectivamente, a
homens e a mulheres quase como uma determinagdo bioldgica, entre estas tribos
Ihes eram associados de outra forma. Num destes grupos, homens e mulheres eram
cordiais e ddceis; no outro ambos eram agressivos e violentos; e no terceiro as
mulheres eram aguerridas, enquanto os homens eram mais passivos e caseiros. A
partir deste estudo, muitos outros foram feitos em outros grupos humanos,
mostrando que os papéis atribuidos a homens e a mulheres ndo eram sempre os
mesmos. O que acontecia até muito recentemente era que muitos antropélogos
olhavam para outras culturas com sua visdo ocidental, contfexto em que as mulheres
sdo vistas culturalmente como passivas, o que os impedia de perceber variantes
culturais do comportamento de homens e de mulheres. Mas, além de mudarem de
uma cultura para outra, os papéis associados a machos e a fémeas também mudam
no interior de uma mesma cultura. No caso da cultura ocidental, na qual vivemos,
podemos observar a enorme importancia dos movimentos sociais da segunda metade
do século XX para a transformagdo de modelos esperados até entdo para homens e
mulheres - modelos que se consolidaram no Ocidente com o Iluminismo e com a
Revolugdo Francesa. Muitos textos académicos e panfletos feministas produzidos
no Brasil apresentam uma visdo "neo-evolucionista" da situagdo das mulheres no
Ocidente6. Nesta perspectiva, parece que as mulheres estariam evoluindo de uma
situagdo de grande opressdo para uma de libertagdo. Estes textos comegam, por
exemplo, falando da mulher no tempo do homem das cavernas, quando eram puxadas
pelos cabelos; depois falam do tempo de Jesus Cristo, quando as mulheres eram




apedrejadas, como Maria Madalena; passam pela Idade Média, com exemplos das
bruxas queimadas nas fogueiras; e finalmente chegam aos dias de hoje, falando dos
avangos que as mulheres conseguiram a partir de suas lutas. Estes fextos, que
seguidamente sdo divulgados em datas comemorativas, como o dia Internacional da
Mulher, o 8 de margo, acabam, de alguma forma reificando ideias heo-
evolucionistas, segundo as quais haveria uma linha evolutiva na histéria das
mulheres. Mesmo reconhecendo as inlmeras situagdes de opressdo das quais as
mulheres seguidamente foram vitimas ao longo da Histéria, creio que ndo € possivel
pensd-las independentemente de outros dados histéricos e culturais. Muitas
historiadoras nos tém mostrado que, mesmo em épocas de grande opressdo das
mulheres, havia situagdes e prdticas nas quais elas detinham poder e
reconhecimento social. No campo da Antropologia, o mesmo tem sido feito quando
se reflete sobre a particularidade de cada sociedade, sendo possivel perceber que,
em muitas delas, hd espagos de poder eminentemente femininos. Para minha andlise
da questdo, prefiro localizar os papéis esperados de homens e de mulheres na
consolidagdo da Sociedade Moderna, ou seja, no advento do Iluminismo, na
industrializagdo e na configuragdo do modelo de representagdo politica ocidental
que se localiza no projeto revoluciondrio iluminista. E neste projeto que se separam
as esferas de publico e privado, as quais sdo associados os papéis de género contra
0s quais o feminismo tem lutado desde as sufragistas.

Fonte: GROSSI (2000).

Texto 3 - referente a etapa 2

Consequéncias da desigualdade de género na sociedade

A classificagdo das pessoas pelo género como melhor ou pior, inferior ou superior,
gera consequéncias em todos os dmbitos da vida social. No mundo do trabalho, as
mulheres recebem saldrios menores que os homens desempenhando as mesmas fungdes
e realizam mais trabalho ndo remunerado, isto é, servico doméstico e de cuidador.

No dmbito das relagdes afetivas, as mulheres possuem menos liberdade sexual e sdo
duramente penalizadas quando decidem expressar-se sobre sua sexualidade, além
disso sdo objetificadas, e isso faz com que sejam vitimas de assédio, importunagdo,
que em alguns casos culmina em violéncia sexual.

Outra consequéncia da objetificagdo é o feminicidio, isto ¢, elas sdo objetificadas ao
ponto de serem assassinadas por companheiros ou ex-companheiros quando ndo
desejam prosseguir no relacionamento ou encontram outros parceiros. Nas relagoes
familiares, pesa sobre as mdes uma cobranga muito maior do que sobre os pais na
criagdo dos filhos.

Pode parecer que os resultados negativos da desigualdade de género afetam somente
as mulheres, mas eles prejudicam o conjunto da sociedade, cerceiam a liberdade de
homens que desejem seguir em caminhos profissionais ou comportamentos que sdo




classificados como femininos e impedem que mulheres oferegam e desenvolvam seu
potencial em diversas dreas do conhecimento e lideranga que sdo classificadas como
masculinas. Apds o surgimento do feminismo, essa temdtica passou ser amplamente
debatida e alguns avangos jd aconteceram, mas ainda hd uma longa jornada a ser
percorrida rumo d equidade de género.

Fonte: REZENDE (2022).
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OFICINA 2 - Triste, Louca ou ma: uma reflexdo sobre papéis de género atribuidos as
mulheres

Conteudos

1. Papéis de Género.

Objetivos
1. Combater as formas de preconceito que colaboram para a manutencao de praticas e
costumes que cerceiam 0s géneros.
2. Conhecer o0 que sdo 0s papéis de género;
3. ldentificar as interferéncia dos papéis de género nas constru¢Bes sociais e para a
formacéo de desigualdades;

4. Refletir sobre o impacto dos preconceitos sobre as mulheres

Tempo de duracdo — 4 h/a

Recursos

Computador, caixa de som, data show, masicas, imagens, texto suporte, etc.

Metodologia
ETAPA1

Nesta etapa da oficina, os objetivos da atividade devem ser apresentados. Logo apés
isso, a escuta da cancdo Triste, Louca ou ma sera realizada para iniciar um momento de
conversa sobre o conteudo dela percebido pelos estudantes. Espera-se que sejam comentados
por eles aspectos compreendidos na letra da cancdo. Ap6s esse momento, o professor deve
apresentar algumas informagdes sobre a cangéo, tais como compositores, ano de langamento,
ritmo, caracteristicas de interpretacdo, portanto, os elementos musicais que a integram. Feito
isso, deve introduzir o tema abordado: papeis de género e suas implicacdes sobre as mulheres,
analisando os elementos textuais da musica. A letra da cancdo deve ser disponibilizada e lida
conjuntamente para uma melhor identificagdo do tema. Nesse momento, inicia-se uma
sondagem mais aprofundada da cancdo. Sugerimos que se elaborem perguntas em cima de
algumas expressdes e versos da cancdo, tais como: O que vocés entendem por receita
cultural? Como sdo qualificadas as mulheres que ndo seguem a receita cultural? Que papéis

sdo prescritos atraves das convengdes sociais? Como, segundo a can¢édo, a conduta desviante é



11

encarada socialmente? Como o eu da canc¢do se posiciona em relacdo aos papéis de género?
Identifique na cancdo um verso que revela uma discordancia das atribuicdes dos papéis de
género. Finalizadas as perguntas, o professor entregara a todos/as um questionario que devera
ser respondido individualmente e devolvido até o final da aula, sem necessidade de
identificacdo. O objetivo desse questionario é que os/as estudantes percebam que os papéis
atribuidos aos géneros se presentificam no cotidiano, nas relagcdes familiares, inclusive por

meio da distribuicdo de tarefas. O modelo de questionario sera disponibilizado a seguir:

Questionario — para a etapa 1 da oficina 2.

QUESTIONARIO
Marque as opgdes a seguir:
1. Qual sua idade? ___
2. Género: Masculino Feminino

3. Vocé possui irmdos? Sim | |Ndo

4. Se vocé possui irmdos, quantos sdo?

5. Marque o género ao qual pertencem: Masc. Fem.
6. Caso vocé tenha irmdos, responda:

a) As tarefas sdo distribuidas igualmente? Sim Ndo
b) Colabora com as atividades doméstica na sua casa: Quais?
Obs.: Vocé pode marcar mais de uma opgdo

___ Varrer acasa

__ Lavar alouga

____Limpar dreas externas (quintal, terrago, calgada)
____Fazer compras no comércio

____Lavar roupas

__ Cozinhar

Ndo colaboro com as tarefas

7. Vocé ja foi incentivado por seus pais ou responsdveis a realizar quais dos projetos

pessoais a seguir:
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___ Ter uma formagdo universitdria
__ Ficar solteiro(a)

_____Viajar e conhecer pessoas diferentes
_____Casar e ter filhos

______ Trabalhar

Nunca fui incentivado(a)

8. Para vocé existem caracteristicas e comportamentos mais comuns em homens e

mulheres?

Exemplifique

9. Na sua casa quando alguém fica doente, quem assume os cuidados?

Os questionarios serdo recolhidos e o professor devera fazer uma analise para

apresentar em termos percentuais, que serdo discutidos na préxima etapa.

ETAPA 2

Nesta etapa o professor apresentard em slide ou cartaz os percentuais dos resultados
obtidos na etapa anterior. A partir da analise desses resultados a turma podera observar e
refletir como os papéis de género se configuram em experiéncias cotidianas. Ao final dessa
fase, levante entre os alunos/as 0s seguintes questionamentos: Como eles acham que as
concepcdes de papéis de género, com as quais eles ja entraram em contato ao longo de suas
experiéncias, se formaram? Como eles acreditam que seus responsaveis elaboraram as visoes
deles em torno dos géneros? Neste momento, espera-se que eles apresentem as interferéncias
dos processos educativos que foram assimilados ao longo da vida por eles, demonstrando
inclusive o entendimento de que os papéis de género sdo fruto das interferéncias culturais.

Apbs este didlogo, disponibilize aos alunos o texto suporte Ser mulher hoje: a visdo de
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mulheres que ndo desejam ter filhos. Sera disponibilizado logo abaixo. Realizada a leitura,
solicite que eles apresentem suas impressdes sobre o texto e discuta-o em seguida, reforgando

0 debate em torno das construgdes historico-sociais de género.

Texto 2 - suporte para etapa 2 da oficina 2.

SER MULHER HOJE: A VISAO DE MULHERES QUE NAO DESEJAM TER
FILHOS

Patricia Zulato Barbosa e Maria Licia Rocha-Coutinho
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

Nas dltimas décadas, grandes e aceleradas mudangas podem ser observadas
nos mais diversos campos de nossa sociedade, seja ha economia, ha politica ou na
cultura. Tais mudangas alteraram de forma significativa a vivéncia pessoal e social
dos individuos, como apontam Giddens (2002) e Petrini, (2005), atingindo, de maneira
importante, a vida familiar, da concepgdo social de feminilidade as relagdes entre os
sexos, as formas de conjugalidade, a prépria visdo da maternidade. Dentre as
mudangas mais significativas e de particular interesse para nosso estudo, estdo as
que ocorreram na relagdo da mulher com a maternidade (Mansur, 2003; Moura &
Araljo, 2004; Rocha Coutinho, 2005; Scavone, 2001).

Apesar de a maioria das mulheres acabar por se fornar mde em algum
momento da sua vida, tem havido uma tendéncia crescente entre elas a adiar ou a
optar por ndo ter filhos, como vem sendo apontado em estudos os mais diversos,
como os de Abranches (1990), Barbosa e Rocha-Coutinho (2007), Bonini-Vieira
(1997), Daniluk (1999), Gillespie (2003), Letherby (2002), Mansur (2003), Morell
(2000), Morrisette e Spain (1991), Park (2005) e Wagner (2000), entre outros.

A fim de melhor entendermos as novas formas de se conceber a
maternidade, a familia e a identidade feminina, a partir da visdo de mulheres que
afirmam ndo desejar ter filhos, foco deste artigo, ndo podemos deixar de falar,
ainda que de forma breve e sem o necessdrio aprofundamento e critica, sobre as
mudangas e continuidades pelas quais as sociedades contempordneas - como querem
alguns, ou pés-modernas, como preferem outros - vém passando e como elas vém
afetando a relagdo entre a maternidade e a identidade feminina.

De acordo com Moura e Aradjo (2004), na modernidade se desenhou uma
nova imagem da relagdo da mulher com a maternidade que perdurou durante vdrios
séculos e que, de certa forma, continua presente até os nossos dias. A devogdo e o
sacrificio feminino em prol dos filhos e da familia, bem como a presenga constante e
vigilante da mde surgiram no discurso social como valores essenciais e inerentes a
natureza feminina. Deu-se, na época, uma ampliagdo das responsabilidades maternas
que se fez acompanhar por uma crescente valorizagdo da mulher-mde, e que acabou
fazendo com que ela fosse vista, no periodo que se seguiu d IT Guerra Mundial
(Rocha-Coutinho, 1994), como a “rainha do lar”, ou seja, como um ser dotado de
grande poder e respeitabilidade, ainda que esses tragos ndo ultrapassassem o
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dominio doméstico.

Certas caracteristicas e capacidades especificamente femininas - como
docilidade, abnegagdo, ternura, dedicagdo ao outro - foram, inclusive, demarcadas
para assegurar a permanéncia feminina no espago fechado do lar, fomando-se como
base a inscrigdo da maternidade no corpo feminino, que supostamente estabeleceria
uma relagdo natural da mde com a crianca. A definicdo destas caracteristicas
femininas associadas ao papel de mde caminhou paralelamente a uma discriminagdo
em massa das mulheres, uma vez que, por conta disso, a elas foram negadas todas as
capacidades socialmente valorizadas na esfera publica. Tal fato acabou por afasta-
las do mundo do poder e dos negécios, e seus efeitos, em maior ou menor grau, ainda
hoje podem ser sentidos.

Assim, segundo Moura e Araljo (2004), se, por um lado, as novas
responsabilidades da mulher conferiam-lhe um novo lugar na familia e fambém na
sociedade, afastar-se delas ftrazia uma enorme culpa, uma vez que isto supostamente
contrariava a propria “natureza feminina". Dai decorre, em grande parte, o fato do
comportamento de mulheres que ndo finham ou ndo desejavam fer filhos ser
percebido como um desvio ou uma patologia. Em grande parte, devido a visdo da
maternidade como atrelada a uma suposta natureza feminina, a mulher ficou, durante
muito tempo, enclausurada no espago doméstico, voltada, principalmente, para os
cuidados e a educagdo dos filhos. Tal fato dificultou, ou mesmo impossibilitou, que ela
vislumbrasse outras possibilidades de vida, como a busca de uma carreira
profissional, e de formas alternativas de exercicio da maternidade, como o
compartilhamento das responsabilidades, tarefas e cuidados da casa e dos filhos com
seu companheiro (Rocha-Coutinho, 1994).

Além disso, sendo a maternidade sua fungdo maior, era inconcebivel ndo
apenas o seu adiamento como, mais ainda, a opgdo pela ndo maternidade. Assim, tdo
logo as mulheres se casavam, deveriam vir os filhos. Quando esses tardavam muito a
chegar, elas eram geralmente vistas como vitimas de um destino bioldgico cruel que
as impossibilitava de ter filhos (Barbosa & Rocha-Coutinho, 2007). Para Massi (1992),
ainda hoje, as mulheres em nossa cultura sdo socializadas segundo essa ideologia
patriarcal, em que se reserva ao homem o lugar do poder, do trabalho, da liberdade,
da sexualidade, enquanto a mulher deve se dedicar ao espago doméstico, menos
prestigiado, do recato e da dedicagdo a familia, reservando-se para ela, desse modo,
segundo a autora, uma inevitdvel “segunda categoria social” (p. 156).

O final da década de 1960 e o inicio da década de 1970, porém, como aponta
Goldenberg (2001), constituiram marcos fundamentais nas transformagdes operadas
nos papéis femininos e masculinos na sociedade brasileira. Nessa época, como aponta
Rocha-Coutinho (2009), estudos sobre as questdes de género - conceito este criado
para reforgar a ideia de construgdo social, em oposigdo a sexo, que seria da ordem do
biolégico - buscaram desmitificar a ideia de uma natureza feminina e masculina.
Homens e mulheres passaram, entdo, a ser pensados numa relagdo de alteridade,
reforgando-se a concepgdo de que as caracteristicas peculiares de cada um sdo, na
realidade, socialmente construidas. Ou seja, cada cultura, em um momento historico
determinado, apropria-se da distingdo bioldgica (macho/fémea), seleciona e exacerba
certos fatos naturais (como a fungdo reprodutiva da mulher) e, assim, acaba por
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naturalizar fungdes que sdo, na verdade, fruto do tipo de educagdo e socializagdo de
uma época.

Fonte: BARBOSA e ROCHA-COUTINHO (2012).

ETAPA 3

Nesta etapa outro trecho do texto anterior sera trabalhado. Serdo destacadas as
mulheres e seus depoimentos apresentados no artigo. O objetivo dessa fase é fazer os alunos
refletirem sobre os diferentes projetos de vida de mulheres. Os alunos deverdo produzir um

poema a partir das tematicas levantadas até aqui, seguindo as orientacfes da proposta a seguir:

Texto 1 — Letra da cancéo da etapa 3 para oficina 2.

Leia os trechos a seguir e relacionando-os como que ja foi aprendido acerca dos papéis
de género, elabore um poema destacando as diferentes possibilidades e formas de ser
mulher na sociedade atual:

"Um homem ndo me define, sua casa ndo te define, sua carne ndo te define, vocé é o seu
préprio lar."
Verso da cangdo Triste, Louca ou md.

"[...] a mulher ficou, durante muito tempo, enclausurada no espago doméstico, voltada,
principalmente, para os cuidados e a educagdo dos filhos. Tal fato dificultou, ou mesmo
impossibilitou, que ela vislumbrasse outras possibilidades de vida, como a busca de uma
carreira profissional, e de formas alternativas de exercicio da maternidade, como o
compartilhamento das responsabilidades, tarefas e cuidados da casa e dos filhos com
seu companheiro (Rocha-Coutinho, 1994)."

SER MULHER HOJE: A VISAO DE MULHERES QUE NAO DESEJAM TER FILHOS

Fonte: BARBOSA e ROCHA-COUTINHO (2012).

Os alunos terdo o restante do horario para a producgdo escrita e deverdo mostrar pelo
menos um eshogo ao professor até o final da oficina — é uma forma de acompanhar o processo
de producdo escrita, oferecer apoio, tirar duvidas, dar sugestbes — e entregd-lo pronto no

préximo encontro.




ETAPA 4

Nesta etapa haverd na sala de aula a leitura dos poemas produzidos e a selecéo

daqueles considerados pela turma como melhores para apresentagdo ao restante da escola.

Estes serdo socializados por meio de um varal poético. Os demais ficardo expostos no mural

da escola.

Texto 1 — Letra da cancédo para a etapa 1 da oficina 2.

Triste, louca ou ma

Triste, louca ou ma
Sera qualificada
Ela quem recusar

Segquir receita tal
A receita cultural
Do marido, da familia
Cuida, cuida da rotina
S6 mesmo, rejeita
Bem conhecida receita
Quem ndo sem dores
Aceita que tudo deve mudar
Que um homem ndo te define
Sua casa ndo te define
Sua carne ndo te define
Vocé é seu proprio lar (2x)
Ela desatinou, desatou nés
Vai viver sé
Ela desatinou, desatou nds
Vai viver sé
Eu ndo me vejo na palavra
Fémea, alvo de caca
Conformada vitima
Prefiro queimar o mapa
Tragar de novo a estrada
Ver cores nas cinzas
E a vida reinventar
E um homem ndo me define
Minha casa ndo me define
Minha carne ndo me define
Eu sou meu préprio lar (2x)
Ela desatinou, desatou nés
Vai viver sé
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Ela desatinou, desatou nds
Vai viver sé
Ela desatinou, desatou nés (e um homem ndo me define, minha casa ndo me define)
Vai viver sé (minha carne ndo me define)
(Eu sou meu proprio lar)
Ela desatinou, desatou nds (e um homem ndo me define)

Vai viver sé6 (minha carne ndo me define)
Fonte: TRISTE (2016).

Texto 3 - para etapa 3 da oficina 2.

Foram entrevistadas individualmente oito mulheres brasileiras de classe média,
residentes na cidade do Rio de Janeiro, que afirmaram ndo desejar ter filhos, sendo
duas delas na faixa dos 20 aos 30 anos, duas na faixa dos 30 aos 40, duas na faixa dos
40 aos 50 e duas na faixa dos 50 aos 60.

Segue-se uma breve caracterizagdo das entrevistadas2: Geisa, 58 anos, casada
ha 18 anos, aposentada, possui formagdo inicial em administragdo de empresas e
comércio exterior e recentemente cursou fisioterapia; Lucia, 52 anos, divorciada, mora
sozinha, é assistente social, funciondria publica e professora e no momento estd
fazendo também doutorado;

Denise, 46 anos, solteira, mora com a sobrinha, atua hd trés anos como
psicdloga, mas durante muitos anos trabalhou em um banco; Adriana, 44 anos, solteira,
¢ formada em desenho industrial e atua como designer de joias em uma grande empresa
do ramo; Sandra, 39 anos, solteira, mora com a mde e o padrasto, € psicéloga clinica e
no momento estd fazendo mestrado; Cintia, 36 anos, casada4 , é bidloga e no momento
estd fazendo doutorado;

Tatiana, 28 anos, solteira, divide apartamento com amigos, é médica e no
momento estd terminando a residéncia em psiquiatria; Gabriela, 26 anos, solteira, mora
com a tia, é psicdloga e no momento trabalha na drea de recursos humanos e faz dois
cursos de pds-graduagdo, um ha drea de gestdo e outro na drea clinica.

Fizemos uso de entrevistas semidirigidas, que foram gravadas em dudio e
transcritas na integra, e os textos dai resultantes foram submetidos a uma andlise de
discurso (Rocha-Coutinho, 1998) a partir das seguintes categorias: Visdo de Familia e
Maternidade; Opgdo por Ndo Ter Filhos; e Ser Mulher. Neste artigo, como assinalamos
antes, focalizaremos, em especial, os dados relativos a esta Ultima categoria

[..] Sandra (39 anos, solteira) foi direta ao responder que se acha uma mulher
realizada, apesar de também afirmar que ainda tem muitos planos a concretizar:
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Apesar de eu ainda ter muitos planos, ... eu diria que sim, ... dentro desse esquema que
eu gosto, né, de viver um dia de cada vez, o meu hoje eu t6 muito realizada, eu trabalho
no que eu gosto, ... com todas as atribulagdes eu me sinto realizada, ... franquila com as
minhas escolhas, ... hoje eu gosto muito de como td minha vida ... meus projetos, hoje,
..., €, assim, conseguir me sustentar bem com a minha carreira, ... t6 fazendo mestrado

e isso td me abrindo outros leques, .. tem outras possibilidades que estdo
acontecendo, entdo meu plano € isso, td trabalhando no que eu gosto, como eu gosto,
conseguir me sustentar bem com isso, conseguir realizar meus projetos, ... ter uma vida
minimamente confortdvel, o meu projeto de vida é esse, eu conseguir ... ser feliz, isso
prd mim € ser feliz ... viajar, conhecer pessoas novas, lugares novos, adquirir culturq, ...
se eu terei ou ndo alguém do meu lado, 6timo se eu tiver, mas se eu ndo tiver tfambém
tudo bem, sabe, ndo tenho nenhum problema com relagdo a isso ndo ... se ndo tiver eu
arrumo companhia [risos].

Sandra acrescentou, ainda, que estaria arrependida se tivesse tido filhos: Essa
minha questdo foi uma construgdo ... sofrida porque a pressdo ndo é fdcil, mas hoje, ...
com meu autoconhecimento eu vejo que na verdade vem Id de trds, sabe, minhas dividas
ja vieram 1d de trds e ainda bem que eu tive muito medo de ndo ter condigdes
financeiras de criar um filho e isso me ajudou a ganhar tempo pra amadurecer isso,
porque sendo hoje certamente eu estaria arrependida.

Cintia (36 anos, casada) e Denise (46 anos, solteira) também afirmaram que,
até o momento, ndo se arrependeram de ndo ter tido filhos: Hoje eu ndo vejo nada
negativo, eu hunca me peguei até hoje ... dizendo “Puxa, se eu tivesse filho isso ndo ia
acontecer”, né, ainda ndo, pode ser que um dia eu venha fazer isso, mas eu jd me peguei
dizendo “"Ah, que bom que eu ndo tenho" [riso], vdrias vezes, vdrias vezes.

(Cintia) Prd mim fica cada vez mais claro, ... t6 querendo me sentir realizada
profissionalmente, tenho me sentido, ... isso prd mim foi sempre tdo importante, ... t3
realizada mais do que um filho, ... logicamente eu quero encontrar alguém, ... a gente
sente falta, ... ndo vou dizer que ndo, mas o meu foco de realizagdo td ai, porque eu acho
que as outras coisas acontecem quando vocé td bem, se vocé fica bem, ... as coisas
fluem, vocé vai encontrar alguém, nem que seja um namorado ... entdo, eu me realizando
realmente profissionalmente acho que a coisa fica mais tranquila, ... esse é o meu foco
de realizagdo, mais que um filho, um marido, ndo busco, ndo penso “Ah, eu preciso
arrumar alguém? ter um filho?" ndo. (Denise)

Fonte: BARBOSA e ROCHA-COUTINHO (2012).




19

Oficina 3 — Maria de Vila Matilde e a violéncia contra a mulher

Conteudo
Violéncias contra as mulheres
Objetivos
1. Identificar as diferentes formas de violéncia contra a mulher em situacdes do cotidiano;
2. Conhecer os fatores que provocam as diferentes formas de violéncia;
3. Refletir sobre as sequelas provocadas pela violéncia contra mulher;
4

Construir redes de apoio as jovens que possam estar sendo vitimas de violéncias.

Tempo de duracéo - 4 h/a
Recursos

Computador, caixa de som, data show, musicas, imagens, texto suporte, etc.

Metodologia
ETAPA 1

O inicio desta etapa deve partir da descricdo dos objetivos da oficina, a fim de
conscientizar os/as estudantes da importancia do tema. Em seguida, a cangdo Maria de Vila
Matilde sera apresentada em audio e video. A letra da cancdo também deve estar disponivel
para a realizacdo da andlise com os participantes da oficina. De forma semelhante as demais
oficinas, os demais elementos musicais deverdo ser mostrados, juntamente com as
informacdes referentes & autoria e a interpretacdo. E importante também salientar o papel
assumido pela intérprete nos Gltimos trabalhos em relacdo aos temas ligados as mulheres, ao
racismo e um pouco de sua trajetoria artistica enquanto mulher e negra. Realizada essa fase,
os alunos deverao ser indagados sobre o contetdo da letra e suas percepgdes sobre a cancao.
Apds o compartilhamento dessas impressdes, alguns questionamentos podem ser levantados
em relacdo a letra: Qual temética a cancdo aborda? O que vocés entendem por violéncia?
Como a vitima da violéncia reage? Esse tipo de reagdo é comum entre as mulheres que sofrem
este tipo de violéncia? Como a sociedade enxerga e soluciona esse tipo de situacdo? Vocés ja
conheceram algum caso de violéncia proximo a vocés? Nesse momento se espera que 0s/as

estudantes apresentem suas reflexdes e vivéncias.
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ETAPA 2

O conceito de violéncia deve ser trabalhado nesta etapa. As variacdes da violéncia
também serdo abordadas de modo a fazer os estudantes identificarem como tais violéncias
afligem as mulheres. Selecionamos a cartilha “Violéncia contra as mulheres Conhecer para
combater!”, produzida no ano de 2020, num contexto de aumento da violéncia contra as
mulheres na pandemia. O material ficard disponibilizado em link neste trabalho para abordar
as formas de violéncia. A depender dos recursos da escola, ela pode ser impressa ou
apresentada em slide. Nesta etapa o tema sera abordado através das paginas 1 até 8, onde séo

explicitadas as formas de violéncia.

ETAPA 3

O foco desta etapa serd o combate as violéncias. O professor pode reiniciar a oficina,
apresentando algumas imagens, videos ou manchetes de jornal veiculadas nas grandes midias
contendo casos de violéncia onde os alunos poderdo associar aos conceitos ja trabalhados. Em
seguida, levantar a pergunta: Como combater a violéncia? Aqui a mesma cartilha continuara
em uso, pois instrui na identificagcdo das situacdes de violéncia e em como proceder diante
dela. Também explica o que é e como deve ser acionada a lei Maria da Penha. Nesta terceira
etapa, também serd sugerida uma pesquisa para que os estudantes busquem informacdes sobre

onde e como acontecem 0s servicos de atendimento as vitimas de violéncia.

ETAPA 4

Nesta etapa a sala serd dividida em equipes e o professor distribuird um titulo
relacionado a violéncia contra mulher, como por exemplo: Violéncia psicoldgica, ou Fatores
que dificultam a saida da situacdo de violéncia etc. A partir desses temas, os alunos receberdo
cartolinas e pincéis para que produzam cartazes explicativos, que deverdo ser apresentados
para todos na turma e socializados nas paredes da escola. O professor podera escolher
representantes dos grupos para apresentar ao restante da escola, num momento de

socializacdo, o que foi aprendido e desenvolvido durante as oficinas.



Texto 1 — Letra da cancdo Maria de Vila Matilde para etapa 1 da oficina 3.
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Maria de Vila Matilde

Cadé meu celular?
Eu vou ligar pro 180
Vou entregar teu nome
E explicar meu endereco
Aqui vocé ndo entra mais
Eu digo que ndo te conhego
E jogo dgua fervendo
Se vocé se aventurar
Eu solto o cachorro
E, apontando pra vocé
Eu grito: péguix...
Eu quero ver
Vocé pular, vocé correr
Na frente dos vizinhos
Cé vai se arrepender de levantar a mdo pra mim
E quando o samango chegar
Eu mostro o roxo no meu brago
Entrego teu baralho
Teu bloco de pule
Teu dado chumbado
Ponho dgua ho bule
Passo e ofereco um cafezim
Cé vai se arrepender de levantar a mdo pra mim
Cadé meu celular?
Eu vou ligar pro 180
Vou entregar teu nome
E explicar meu endereco
Aqui vocé ndo entra mais
Eu digo que ndo te conhego
E jogo dgua fervendo
Se vocé se aventurar
Eu solto o cachorro
E, apontando pra vocé
Eu grito: péguix g
Eu quero ver
Vocé pular, vocé correr
Na frente dos vizinhos
Cé vai se arrepender de levantar a mdo pra mim
E quando tua mde ligar
Eu capricho no esculacho
Digo que é mimado
Que € cheio de dengo
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Mal acostumado
Tem nada no quengo
Deita, vira e dorme rapidinho

Cé vai se arrepender de levantar a mdo pra mim (5x)

Mdo, cheia de dedo

Dedo, cheio de unha suja
E pra cima de mim? Pra cima de moi? Jamais, mané!
Cé vai se arrepender de levantar a mdo pra mim

Fonte: MARIA (2015).
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