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RESUMO

Esta pesquisa-acdo investiga as relacdes entre Ensino de Histdria e Patrimonio Cultural, por
meio de a¢Oes de Educacdo Patrimonial, realizadas com um grupo de estudantes da Escola de
Ensino Médio Doutor Julio de Carvalho, no municipio de Vigcosa do Ceard, no Estado do Cearg,
localizado na regido Noroeste do Estado, reconhecido como Patrimonio Cultural Nacional pelo
Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional. Verificamos, como professor da referida
escola, que, apesar desse reconhecimento e de suas potencialidades para o Ensino de Histdria,
durante as aulas, o tema é alvo de estranhamento entre os estudantes. Diante dessa realidade,
questionam-se as formas como a comunidade escolar e os residentes se relacionam com esse
patriménio cultural. A pesquisa articula conhecimentos tedricos e pratica docente, por meio de
percepcoOes e analises durante as atividades e acdes realizadas, apoiando-se em estudos tedricos
e experiéncias com o Patriménio Cultural, Histéria Local e Educacao Patrimonial. A pesquisa
também compde a analise de documentos e produc@es historiograficas de narrativas sobre a
historia da cidade de Vigosa do Ceara e do processo de patrimonializagdo, com a analise dos
documentos que direcionam a educacéo de Ensino Médio no Estado do Ceara. Por fim, através
da observacdo participante e da analise do diario de campo, construidas durante as atividades
realizadas, refletimos sobre as experiéncias que envolvem o patriménio cultural nas aulas de
Historia. O recurso educacional desta pesquisa, intitulado “Como visitar um conjunto
histérico”, resulta da experiéncia desenvolvida com os estudantes e consiste em um material
direcionado para professores onde séo apresentadas reflexdes para o desenvolvimento de a¢oes
gue envolvam o Ensino de Historia e o Patriménio Cultural em conjuntos histéricos. Espera-se
que esta pesquisa e recurso educacional contribuam para a aproximacgdo entre Ensino de
Histdria e Patrimonio Cultural no processo de formacao educacional e para o aprimoramento
das acOes educacionais que entendem essa relacdo como uma forma de potencializar o processo
de ensino-aprendizagem, a autonomia, criticidade e a acdo dos estudantes.

Palavras-chaves: Ensino de Historia. Patrimonio e Educacdo Cultural. Pesquisa-a¢do. Vigosa
do Ceara.



ABSTRACT

This action research investigates the relationships between History Teaching and Cultural
Heritage through Heritage Education actions carried out with a group of students from the
Doutor Julio de Carvalho High School, in the municipality of Vicosa do Ceara, in the state of
Ceard, located in the Northwest region of the state, recognized as National Cultural Heritage by
the National Institute of Historic and Artistic Heritage. We found, as a teacher at the said school,
that despite this recognition and its potential for History Teaching, during the classes, the theme
is the object of strangeness among the students. Faced with this reality, the question is about
the ways in which the school community and residents relate to this cultural heritage. The
research articulates theoretical knowledge and teaching practice through perceptions and
analyzes during the activities and actions carried out, based on theoretical studies and
experiences with Cultural Heritage, Local History and Heritage Education. The research also
includes the analysis of documents and historiographic productions of narratives about the
history of the city of Vicosa do Ceara and the patrimonialization process, along with the analysis
of the documents that guide high school education in the state of Ceara. Finally, through
participant observation and the analysis of the field diary built during the activities carried out,
we reflect on the experiences involving cultural heritage in History classes. The educational
resource of this research, entitled "How to visit a historical site", results from the experience
developed with the students and consists of a material aimed at teachers where reflections are
presented for the development of actions that involve History Teaching and Cultural Heritage
in historical sites. It is hoped that this research and educational resource will contribute to the
approximation between History Teaching and Cultural Heritage in the educational training
process and to the improvement of educational actions that understand this relationship as a
way to enhance the teaching-learning process, autonomy, criticality and the action of students.

Keywords: History Teaching. Heritage and Cultural Education. Action Research. Vigosa do
Ceara.
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1 INTRODUCAO

Refletir sobre o passado é sempre um exercicio que pode aflorar a imaginacdo e ampliar
a percepcdo de mundo. Ainda que ndo se perceba, o olhar sobre o passado esta ancorado no
momento em que se vive, tomando como referencial o que é produzido e compartilhado em
sociedade. A movimentacédo realizada em direcdo ao conhecimento de outras temporalidades
transforma aqueles que propdem locomover-se, alterando o proprio presente.

Da mesma forma que levamos algo conosco em uma viagem e a entendemos de um
modo, ao retornar estaremos diferentes, ora porque acrescentamos elementos nesse retorno, ora
porque desconstruimos, transformamos ou deixamos 0 que estava conosco na viagem (apesar
de ser complicada a ideia de deixar), ora porque as duas situacdes aconteceram na mesma
viagem. Assim € o movimento reflexivo sobre as acdes dos seres humanos no tempo, as
narrativas do passado que nos constroem da mesma forma que as construimos.

Envolvido neste movimento, o presente trabalho discute a abordagem do patriménio
cultural por meio da Educacdo Patrimonial no Ensino de Histéria no municipio de Vigosa do
Cearéa a partir de uma perspectiva da Historia Local e propGe um material didatico para auxiliar
no desenvolvimento de a¢bes em conjuntos histéricos. O desenvolvimento da relacdo entre
patriménio cultural e Ensino de Histéria possibilita a implementacdo e discussao da realidade
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem como uma possibilidade eficaz
para um ensino significativo e o desenvolvimento de uma consciéncia histérica pelos
estudantes.

O espaco de estudos e intervencdo desta pesquisa € 0 municipio de Vicosa do Ceard,
localizado na regido Noroeste do Estado do Ceara (Figura 1). Em uma area de 1.311 km?, o
municipio é dividido politicamente em sete distritos, mais o seu centro administrativo, a cidade.
Além disso, Vicosa do Ceard compde, com mais oito cidades, a regido da Serra da Ibiapaba,
que faz parte do territério da Area de Protecdo Ambiental Serra da Ibiapaba (APA Serra
Ibiapaba). Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), através do
Censo Demografico 2022, o municipio conta com uma populacdo de 59.712 habitantes (IBGE,
2023).
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Figura 1 - Localizacdo de Vicosa do Ceara no mapa do Estado do Ceara
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Fonte: 43SR/IPHAN. Estudo para Tombamento Federal do Conjunto Arquitetdnico e Urbanistico
da Cidade de Vicosa do Ceara. 2002.

A primeira cidade da Serra da Ibiapaba tem sua trajetéria intimamente ligada as
comunidades indigenas que habitavam a regido e ao processo colonizador empreendido pelos
europeus, principalmente os portugueses. Vicosa do Ceard, na atualidade, tem visibilidade
estadual e nacional por suas caracteristicas climaticas, com temperaturas médias entre 22° e 24°,
uma média abaixo da estadual (IPECE, 2023). Outra caracteristica esta no seu conjunto de bens
edificados, reconhecido como patriménio nacional pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e
Artistico Nacional (IPHAN) no ano de 2003, e o crescente movimento do setor turistico que
dialoga com a trajetoria histérica da cidade e o contexto climatico.

Quanto a minha trajetdria, esta se relaciona com a do municipio, por motivos que fogem
as caracteristicas climéticas ou ao fato de ter sido um dos primeiros nucleos que compds o

empreendimento colonizador no atual Estado do Ceara. Andar pelas ruas, estradas e localidades
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de Vigosa do Ceara sempre significou, para mim, a entrada em outro mundo. Por ser natural de
Fortaleza, capital do Estado, foram muitas as viagens realizadas, desde a infancia, para a cidade
natal de meus pais, carinhosamente chamada de “interior”. Viagens que Sempre proporcionaram
grandes expectativas, pois, além de esperar pelo novo, com o tempo, fui entendendo a cidade
como uma extensdo do meu lar. Assim, com a constituicdo do presente, da importancia da
investigacdo aqui realizada, dos saberes discutidos e das acOes propostas, este trabalho significa
também razdo afetiva, por me haver influenciado na escolha da cidade como lugar de moradia
e atuacdo profissional.

Atuo no municipio como docente de Historia desde o ano de 2021, quando passei a
refletir de maneira mais especifica sobre o contexto histérico do municipio, durante as aulas de
Histéria em uma das escolas publicas de Ensino Médio da cidade, a Escola Estadual Doutor
Julio de Carvalho.! Percebi com os estudantes como a tematica do patrimonio cultural é objeto
de desconhecimento, mesmo sendo o patriménio um tema interdisciplinar, pontuado nos
documentos regulamentadores da Educacdo no Brasil, por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e no Estado do Ceara através do Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC), em mais de uma area de conhecimento. Tal percepg¢do contrasta ainda com o
fato de o municipio ter o reconhecimento de patriménio nacional pelo Iphan e ter entre suas
cidadas uma Mestra da Cultura, Dona Francisca, reconhecida pela Secretaria de Cultura do
Estado do Ceara como patriménio vivo do Estado.? Diante dessa problematica, as estratégias
educacionais de promocdo e preservacdo, a longo prazo, do patriménio enquanto componente
da identidade e elemento de reflex&o, sdo centrais neste estudo.

Associada a questdo do patrimonio cultural da cidade, a anélise do curriculo escolar e
minha préatica docente no Ensino Médio provocaram questionamentos sobre o quanto as aulas
de Historia necessitam de abordagens que dialoguem com a realidade dos estudantes. Os
materiais didaticos disponibilizados discutem contextos distantes, que a primeira leitura ndo
apresenta relacdo com o contexto proximo aos estudantes, com sele¢fes que mais atendem a
uma linearidade europeia e nacional centrada em grandes feitos e personagens de destaque na
Histdria oficial. Diante do exposto, nos questionamos: As aulas de Historia atrairiam o interesse

dos estudantes caso abordassem aspectos relacionados as suas realidades?

1 A Escola de Ensino Médio Doutor Jilio de Carvalho é uma instituicdo publica estadual localizada no Bairro
Centro da cidade de Vigosa do Ceara, oferta o Ensino Médio regular na cidade nos periodos matutino e vespertino,
além de atender estudantes residentes nas localidades de General Tiburcio, Manhoso e Oiticicas-Lambedouro,
através da utilizacdo de edificios da rede municipal de ensino no periodo noturno.

2 Francisca Rodrigues Ramos do Nascimento, Dona Francisca, é reconhecida como Mestra da Cultura desde 2005
pelo Estado do Ceard. Residente no Sitio Tope, zona rural de Vigosa do Ceard, a Mestra Dona Francisca é
reconhecida em seu saber-fazer com a arte cerdamica como Tesouro Vivo da Cultura.
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Dessa forma, além de surgir de uma inquietacdo da pratica docente em Histéria na
cidade, que congrega os pontos elencados, esta proposta busca também refletir sobre a
composicdo desse patriménio, entendendo-o mais amplo e composto por narrativas
invisibilizadas ao longo do tempo.

Para além do que é indicado como oficial, o patriménio cultural se faz presente nas
relacfes, no cotidiano das pessoas, nas trajetdrias familiares e nos modos de ser e existir de
cada sujeito. Ao tempo em que o patrimonio € formado historicamente, ele, “[...] de certo modo,
constroi, forma as pessoas” (Gongalves, 2009, p. 31). Trazer estudos e intervengdes sobre o
patriménio cultural para a sala de aula e concomitante transpor os limites fisicos desse espago
é entendé-lo de forma ampliada, contribuindo para a formacéo e para a vida dos estudantes.

A construcdo de possibilidades de aproximacdes entre a escola, espaco formal de ensino,
com o meio no qual esta inserida proporciona o didlogo e a construcdo de conhecimento com
base nas experiéncias dos estudantes. Praticas de ensino que priorizem o dialogo e a construcdo
conjunta dos saberes sdo essenciais para a desmistificacdo do ambiente escolar como um local
hierarquizado, no qual os(as) alunos(as) cumprem apenas o papel de “aprender 0 que o
professor ensina”, sem questionar ou relacionar com o mundo além da escola.

O processo de aprendizagem do saber historico deve ser dindmico, colaborativo e
significativo para os participantes, dialogando com suas realidades e possibilitando a
construcdo da capacidade de leitura de mundo (Knauss, 2001, p. 28).

A considerar as especificidades dos saberes da area de ciéncias humanas, a aproximacao
entre espacos formais e ndo-formais de ensino surge como uma possibilidade de oportunizar
momentos de aprendizagem que ampliem o processo de ensino para além do denominado
“ensino tradicional de historia”, ligado a procedimentos de memorizacao e leituras de textos
por vezes incompreensiveis, o que reforca os casos de apatia e o entendimento do componente

curricular Histéria como enfadonho, acumulador de fatos e datas. Neste sentido,

Para as disciplinas de Histdria, Geografia e Artes, 0 “meio social e fisico” corresponde
a um laboratorio de ensino. A sociedade, em suas relagdes temporais e espaciais,
normalmente apresentada por textos escritos ou pela iconografia, situa-se em outra
dimensdo e profundidade ao ser observada diretamente, pois neste caso surge a
oportunidade de dialogar com pessoas, identificar construgdes privadas e publicas,
atentar para fatos cotidianos que geralmente passam despercebidos e transforma-los
em objeto de estudo, de anélise, de descoberta (Bittencourt, 2008, p. 274).

Ao serem analisadas as conexfes entre os espagos formais e ndo-formais de
aprendizagem, a abordagem do patriménio cultural nas aulas de Histdria auxilia os estudantes

a terem um olhar diferenciado e a problematizar o patrimdnio em perspectiva historica, a
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entendé-lo como componente de sua historia, possibilitando uma agéo critica e consciente frente
ao meio em que habita.

Tratar sobre o patriménio cultural nas aulas de Historia possibilita aos docentes
momentos em que o0 conhecimento seja entendido pelos estudantes como algo construido e
passivel de reconstrugdo, eliminando a ideia de um conhecimento pré-definido, universal e
imutavel. Neste sentido, entendemos aqui que a ideia de se trabalhar com o patriménio cultural

nas aulas de Historia esta relacionada a acao:

[...] de confundir processo de aprendizagem com processo de construcdo de
conhecimento. E processo de construcdo de conhecimento requer pesquisa — neste
caso cientifica—[...]. A pesquisa é assim entendida como o caminho privilegiado para
a construcdo de auténticos sujeitos do conhecimento, que se propdem a construir sua
leitura de mundo (Knauss, 2001, p. 29-30).

A percepcdo do meio extraescolar como objeto de estudo e campo de conhecimento faz
emergir o entendimento de que o conhecimento é construido em espacos diversos. A ruptura
com a educacdo bancéria esta em movimento quando consideramos os saberes dos estudantes,
entendendo-os também como construtores de conhecimentos. Considerado um saber essencial
a pratica docente, devemos sempre atentar para o fato de que “saber que ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgido ou a sua construgao”
(Freire, 1996, p. 47).

Viabilizar a percepcdo dos estudantes enquanto agentes ativos no processo histdrico,
simultaneamente como sujeitos e objetos dos saberes, mas também como aqueles que o podem
produzir, contribui para um processo de ensino significativo e que tenha sentido para todos 0s
participantes.

Nesse ponto, a abordagem do patriménio cultural, entendendo-o também como
componente da Histéria Local, é uma potencialidade para as aulas de Histéria, pois possibilita
o0 desenvolvimento de processos de pesquisa e estudo, com base na realidade compartilhada
pelos estudantes, incentivando a autonomia dos mesmaos.

Seguindo essa perspectiva, torna-se importante possibilitar aos pablicos que tém contato
com o patriménio a problematizacdo, o questionamento e a capacidade de distinguir falas e
narrativas, perceber contradicOes e identificar posi¢cdes diferentes que se expressam no processo
histérico (Chuva, 2013, p. 208).

A pesquisa aqui desenvolvida tem como uma de suas etapas a realizagdo de uma
pesquisa-acdo com um grupo de estudantes. A pesquisa-acdo enquanto uma forma de agéo-
investigacdo que considera a identificacdo e resolugdo colaborativa de uma problematica

presente na vida dos participantes dialoga com 0s preceitos e as atitudes relacionadas a um
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processo educativo significativo. A proposta de participagdo ativa dos estudantes durante todos
0S momentos da acéo altera as bases de um ensino tradicional.

A pesquisa-acao propicia o compartilhamento do saber e a sua horizontalizagéo,
engajando os envolvidos no processo de planejamento, execucdo, avaliacdo e intervencdo da
pesquisa. Em razdo de envolver todos os participantes, a pesquisa-acdo também se adequa a
proposta investigativa ao construir um relacionamento reciproco entre a pratica e a pesquisa.
Nessa relacdo um favorece o aprimoramento do outro (Tripp, 2005).

Por meio da dimensdo pedagdgica desta Dissertacdo e Recurso Educacional (RE),
buscamos intensificar as reflexfes e dialogos ligados ao patriménio cultural presentes nos
lugares de vivéncia, com enfoque para esta percep¢do junto aos conjuntos historicos. Para
auxiliar os docentes que pretendem desenvolver acdes em tais espacos de memoria, 0 RE
resultante desta pesquisa, intitulado “Como visitar um conjunto histérico” (APENDICE G),
consiste num livro em formato digital que apresenta ideias e reflexdes que podem contribuir no
momento de realizacdo de tais a¢cdes. O RE ficara disponivel no portal eduCapes junto a esta
dissertacéo.

O livro é direcionado para ser utilizado por docentes de Historia e de demais areas que
queiram incluir os conjuntos histéricos em seus objetivos de aprendizagem. As reflexdes
apresentadas no RE resultam do processo de pesquisa tedrica e da experiéncia da pesquisa-acao
desenvolvida com estudantes no municipio de Vigosa do Ceara. Dessa forma, o RE pretende
colaborar para processos de aprendizagem que desenvolvam a construcdo de saberes junto com
0s estudantes, como também um instrumento para aproximar a sociedade com o meio em que
habita.

Pensando em ambito social, buscamos também trazer para o campo das discussfes nas
aulas de histéria e para 0 meio escolar outras narrativas da sociedade através do patriménio
cultural. Percepc@es que, por multiplas questbes, foram preteridas, invisibilizadas, soterradas,
escondidas do discurso vigente, denominado oficial.

Por entender o cotidiano da pratica docente, estes discursos ndo-hegeménicos sao
apresentados de forma timida na narrativa historiografica presente na producdo didatica do
Ensino Basico, apesar de recentes avangos. Para tal problematica, consideramos a abordagem
do patrimdnio cultural como um dos caminhos que podem alterar esse contexto, pois, ao
trabalhar com o patrimdnio, os estudantes se deparam com sentidos ocultos, ndo visiveis em
primeira analise, mas que estdo soterrados pelas narrativas e sentidos hegeménicos.

A investigacao e o descortinar de sentidos buscam contribuir para o desenvolvimento

da capacidade de ver e entender a sociedade em suas multiplas temporalidades e espacialidades,
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constituida por agentes diversos. Em uma sociedade que apresenta niveis elevados de
desigualdade entre seus integrantes, como é a sociedade brasileira, as a¢fes de conhecimento
em prol de representatividade, ocupacdo de espacos sociais e garantias de direitos pelos
multiplos grupos formadores sdo essenciais e devem agir em beneficio da diminuicdo da
disparidade social. Desta forma, enquanto possibilidade de mudanga social, a relacdo
Patriménio e Ensino de Histdria contribui de forma significativa nos processos de conquistas
sociais e lutas por direitos.

Prestes a atender a uma pesquisa e a elaboracdo de um RE que tratem da tematica de
forma critica e consciente, desenvolvemos aqui reflexfes que relacionam o Ensino de Histdria
com o conceito de Patrimdnio Cultural e o campo tedrico em torno da Histéria Local. O
constante didlogo e os conhecimentos produzidos sobre essa relacdo tém demonstrado a
validade da sua utilizacdo para a formacdo, para a cidadania, por meio do reconhecimento do
seu lugar no mundo e da sua capacidade de a¢do frente a realidade.

Os dialogos desenvolvidos junto aos saberes sobre patriménio cultural tém importancia
capital nas reflexdes deste trabalho, sendo o patriménio cultural ndo somente um conceito, mas
um campo de saber permeado por um processo historico de disputas. Nesse sentido,
compreender o conceito de patrimonio cultural permite uma articulagdo adequada neste
trabalho.

Com a abordagem do patriménio cultural nas aulas de Histdria, a analise a partir das

reflexdes e os modos de agir a partir da Histéria Local estabelecem um didlogo potente.

[...] ahistoria local possibilita a inser¢do do estudante na comunidade da qual faz parte
e permite criar a historicidade e a identidade histérica deste sujeito. A histéria local
tem como potencial a geracdo de atitudes investigativas, mobilizadas com base no
cotidiano do estudante e o ajuda a refletir acerca do sentido histérico da realidade
social em que se insere (Fronza, 2022, p. 136).

A Historia Local e seus preceitos de abordagem favorecem a aproximacdo e o
entendimento dos estudantes engquanto sujeitos historicos, produtores e participes do processo
historico. Buscando romper com o predominio de uma histdria Unica que parece ser imutavel,
a consideracdo tanto do Patriménio Cultural como da Historia Local movimenta as estruturas
estabelecidas, as tensionam atraves da problematizacdo e como resultado as constroem e
recriam.

Consoante a estas reflexdes, compreendendo a importancia dessas discussdes sobre o
campo tedrico neste trabalho, o primeiro capitulo, intitulado “Patrimonio cultural e Ensino de
Historia: um dialogo frutifero”, ¢ dedicado a refletir sobre os aportes conceituais utilizados para

embasar esta pesquisa. As discussdes deste capitulo tém foco na compreensdo dos campos do
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Patriménio Cultural, Historia Local e Educagdo Patrimonial e suas contribui¢fes para o Ensino
de Historia.

No segundo capitulo, intitulado, “Vigosa do Ceara: articulagdes entre o passado colonial
¢ 0 Documento Referencial Curricular do Ceara (DCRC)”, nos detivemos nas reflexdes sobre
0 espaco do municipio de Vigosa do Ceara, debatendo aspectos de sua historia e as multiplas
narrativas presentes na cidade acerca de sua constituicdo e a de seu patriménio histérico,
discutindo as memadrias e narrativas presentes no municipio sobre o seu passado. Neste capitulo,
também refletimos sobre o curriculo de Histdria, proposto para o Ensino Médio e como este
dialoga e opera com o patrimonio cultural e a histéria local.

Por fim, no terceiro capitulo, “Descobrindo Vigosa do Ceara: O Patriménio Cultural
através de uma pesquisa-agao com estudantes da Escola Doutor Julio de Carvalho”, discutimos
as caracteristicas de um processo de pesquisa-acao, estratégias de abordagem delimitadas para
a experiéncia com os estudantes. Ainda nessa sec¢éo, a escola local da agéo e seu ambiente foram
apresentados, de modo que o ambiente de desenvolvimento da acdo seja compartilhado com
o(a) leitor(a). Em seguida, descrevemos e discutimos a pesquisa-acdo realizada com 0s
estudantes da DJC. Ao avaliar as agdes, o diario de campo, 0s questionarios aplicados e 0s
demais materiais produzidos pudemos compreender como a realizagdo de atividades
relacionando o Ensino de Histdria e o Patriménio Cultural podem favorecer experiéncias
pedagogicas efetivas, potencializando a formacéo de cidadaos conscientes.

Partindo de uma problematica encontrada em sala de aula e que pode estar presente na
realidade de professores e professoras pelo Brasil, com este trabalho desejamos contribuir para
as discussdes sobre o0 Ensino de Historia e suas relagdes com o Patrimdnio Cultural em face de
momentos de ensino e aprendizagem mais significativos e que facam sentido para oS

envolvidos, servindo como instrumento de acdo e orientacdo frente as multiplas realidades.
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2 PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA: UM DIALOGO
FRUTIFERO

Durante os diversos contextos encontrados nas salas de aula de Histdria, espalhadas pelo
Brasil, um dos desafios presentes no cotidiano dos docentes € tornar inteligivel aos estudantes
a visualizagdo e, por vezes, a materializacdo das relacdes existentes entre passado e presente.
Possibilitar o entendimento e a capacidade de compreensdo do mundo a partir da diversidade
temporal, espacial, social e cultural nas formas de organizagdo do ser humano, o que demanda
dos docentes planejamento e grande esforco.

Pensando nesse desafio de possibilitar processos significativos, a abordagem, nas aulas
de Histdria, da relacdo entre passado e presente atraveés do patriménio cultural € uma opcéo
viavel. Trazer para a sala de aula elementos do presente que possibilitem a reflexdo e a
articulacdo de conhecimentos em diferentes contextos é uma acao que proporciona a construcéo
de sentidos no ensino de Histdria. Nesse ponto, o patrimdnio enquanto integrante do cotidiano
dos estudantes apresenta potencial ao ser articulado ao processo de ensino-aprendizagem.

Em consonancia com as reflexdes ao redor do patriménio cultural, contribuindo para a
aproximacdo mencionada, o desenvolvimento do ensino de Historia com base na Gtica da
Historia Local complementa e potencializa as reflexfes. O local enquanto objeto de estudo e
ponto de partida para a analise das aces dos seres humanos no decorrer do tempo ressignifica
o modo de ver e entender a propria Historia.

O posicionamento apoiado no didlogo entre Histdria Local e Patrimdnio Cultural nas
aulas de Histdria aproxima a realidade vivenciada e compartilhada pelos estudantes com os
assuntos e saberes dialogados em sala. O desenvolvimento de atividades de forma direta,
aproximada e compromissada com a realidade vivida e compartilhada pelos estudantes € uma
das formas de subverter as possiveis adversidades e empecilhos vivenciados na educacéo.

Nesse contexto de praticas voltadas para o patrimdnio cultural, como forma de fortalecer
0 processo de aprendizagem em Histdria junto ao dialogo primeiro com a Historia Local, o
campo de saber-fazer da Educacédo Patrimonial desponta como instrumento de convergéncia
entre os elementos. Entendendo a incorporagdo desse didlogo na pratica docente como uma
alternativa que traz potencialidade para o ensino de Histdria, nos topicos a seguir, teremos o

debate sobre esses campos e o didlogo sera aprofundado.
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2.1 Patrimonio Cultural: heranga, narrativas e sentidos

Palavra permeada de sentidos e inserida em situacOes temporal e espacialmente
diversas, patrimoénio € um termo que recebeu diferentes significados ao longo do tempo,
ganhando adjetivacfes que revelam caracteristicas que ajudam a entender as sociedades que as
atribuiam.

Enquanto uma palavra que e utilizada pelo ser humano em diferentes contextos,
devemos considerar a sua historicidade e seus usos durante o tempo, entendendo que para falar
de patrimdnio na contemporaneidade precisamos considera-lo um termo polissémico, resultante

de um complexo processo de significagdes cercado por intencionalidades.

Falar sobre a nogdo de patriménio é sempre um desafio: como escolher os caminhos
para tratar de um termo polissémico, adjetivado de inimeras formas ao longo da
histéria, envolvido em politicas publicas de memoria, e superdimensionado na
atualidade, capturado por modismos e pelo mercado? (Chuva, 2020, p. 17).

Apropriada por diversas areas do conhecimento e presente no cotidiano, inclusive nas
cadeiras e mesas utilizadas em sala de aula, a palavra patriménio parece ndo encontrar limites
de sentidos e situages na contemporaneidade (Gongalves, 2009, p. 25). A caracteristica
polissémica do termo pode e deve ser explorada nas aulas de Historia, considerando sempre a
dinamicidade das reflexdes desenvolvidas e o carater historico do termo. No entanto, 0s
diadlogos com o patriménio ndo devem se ater apenas ao processo de mudancas e permanéncias
através da palavra.

Durante o processo de aprendizagem histérica, o patriménio deve ser visto como
elemento de reflexdo entre as multiplas experiéncias desenvolvidas pelo ser humano durante o
tempo, auxiliando na compreensdo dos sentidos e modos de ver e entender o0 mundo em
diferentes tempos e espacos.

A constatacdo dos multiplos sentidos da palavra por vezes pode ocasionar indefini¢es
em relacdo ao conceito. Nesse sentido, para o inicio de dialogo e melhor compreensdo em
relacdo a este, vale apresentar sua etimologia e sentido primeiro. Patrimonio, “de origem latina
(patrimonium), designa os bens recebidos por heranga paterna, familiar [...]” (Fonseca, 2012,
p. 14), entendido enquanto um direito na sociedade romana. Em primeiro sentido, patrimonio
tem o significado de heranga, bem ou conjunto de bens que sdo passados de geragcdo em geracéo,
constituidos por atos de transmissdo, um desejo de continuidade.

No decorrer do tempo, a essa heranca recebida foram incorporados outros significados,
ultrapassando a ideia dos bens que vém diretamente da familia. Entendendo a heranga indicada

pelo patrimdnio enquanto elemento formador do ser, a palavra foi sendo complementada por
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inimeros adjetivos, que especificam o tipo de heranca passada pelas geracdes anteriores:
genético, financeiro, ecoldgico, natural, nacional, mundial, local, arquitetonico, artistico,
material, imaterial, cultural, paisagistico, sensivel, dificil, dentre outros. Tais classificacfes
mostram a complexidade das discussdes que envolvem o patriménio e os esforcos realizados
para organizar e compreender o campo de saberes do patrimdnio em suas maltiplas relacGes na
contemporaneidade. A atencdo que o ser humano detém ao patrimonio configura um conjunto
de reflexdes sobre as marcas de outras temporalidades e os seus sentidos no presente.

Apesar de sua origem na sociedade romana, a utilizacdo da palavra ganhou forca social
no momento de formacgdo dos Estados nacionais, periodo em que essa heranca, entendida ndo
mais como unicamente familiar, precisaria ser garantida para as geragdes futuras enquanto
elemento de afirmacdo e identificagdo dos Estados nacionais que surgiam. “A nog¢do de
patrimonio é, portanto, datada, produzida, assim como a ideia de nacdo, no final do século
XVIII, durante a Revolugao Francesa [...]” (Fonseca, 2017, p. 31), momento em que o Estado
em formagdo “[...] assumiu, em nome do interesse publico, a protecao legal de determinados
bens a que foi atribuida a capacidade de simbolizar a na¢do [...]” (Fonseca, 2017, p. 49).

Envolvido em um contexto de incertezas de um processo revolucionario no qual a
palavra de ordem era mudanca, o principio da no¢do de patriménio emergiu da necessidade de
preservacdo de bens, da garantia de sobrevivéncia e continuidade frente ao perigo de destruicao.
O desenvolvimento dos ideais de desvinculacdo da organizagdo politica e social anteriormente
vigente langou um alerta em relacdo ao que comporia a nova sociedade em construcdo pelo
momento revolucionario. Naquele momento, a permanéncia dos bens foi compreendida como
uma continuidade material através da ado¢do dos critérios artisticos e histéricos, mesmo que
esses representassem aspectos do mundo que estava sendo contestado. Dessa acao
preservacionista despontam os dois adjetivos que ocuparam lugares centrais nos sentidos
atribuidos ao patriménio no periodo, com fortes reverberacdes na ideia que se tem sobre o
patrimdnio na contemporaneidade. Os valores historicos e artisticos dos patriménios ganharam
ares hegemonicos naquele momento.

O patrimonio era passivel de preservagdo por ser um testemunho das praticas do ser
humano em momentos anteriores. A justificativa para a elei¢do de determinado bem partia de
sua importancia historica enquanto representante de momentos do passado considerados
“gloriosos”, de grande desenvolvimento e representativo de poder pelos agentes de seu tempo,
como também por constituir uma obra de arte, segundo os padrées daqueles que tinham o poder

de decidir o que seria preservado e o que seria destruido. A priorizacdo dos critérios histérico e
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artistico na constituicdo do patriménio perduram em uma das imagens que se tem dele na

contemporaneidade, imagem esta, por vezes, predominante no senso comum:

A imagem que a expressdo ‘patrimonio historico e artistico’ evoca entre as pessoas €
a de um conjunto de monumentos antigos que devemos preservar, ou porque
constituem obras de arte excepcionais, ou por terem sido palco de eventos marcantes,
referidos em documentos e em narrativas dos historiadores (Fonseca, 2009, p. 56).

Dessa forma, a necessidade de manter presente o que foi vivido e realizado pelos
antepassados, por meio do esfor¢o da preservacdo, mesmo ocasionando uma cristalizacdo do
bem, sua parada no tempo, foi uma ideia que permeou os primeiros sentidos do patriménio.
Nesta construcdo, “A ideia moderna de patrimdnio estd ligada ao impulso de preservacao de
bens materiais e imateriais que emergem do social. E uma forma de relagdo com o passado, um
sentimento que revela o desejo de eternizar tragos e marcas dos grupos humanos” (D'Alessio,
2012, p. 79). Importante pontuar que esse movimento preservacionista da modernidade
europeia é direcionado para um olhar sobre si na sua trajetoria enquanto agrupamento social.
Tal forma de proceder neste movimento também faz parte da trajetdria brasileira enquanto
sociedade que historicamente se constituiu como devota desta tradi¢do, priorizando-a frente a
contribuicdo de outros grupos. O esforco de preservacdo desse alinhamento europeu-moderno
ndo considera os elementos provenientes de outras culturas.

Sob outro ponto de vista, frente ao posicionamento que indica a constituicdo do sentido
de patriménio construido na modernidade, Gongalves (2009) chama a atencéo para o carater
milenar do patriménio, distanciado da centralidade moderna-europeia, ao entendé-lo como
categoria de pensamento, com capacidade de transi¢do analitica entre diferentes culturas e

sociedades.

Ela ndo é simplesmente uma invencdo moderna. Esté presente no mundo classico e na
Idade Média. A modernidade ocidental apenas impde 0s contornos semanticos
especificos assumidos por ela. Podemos dizer que a categoria 'patriménio’ também se
faz presente nas sociedades tribais (Gongalves, 2009, p. 26).

Ao refletir sobre a trajetéria da sociedade ocidental na qual as na¢fes europeias auto
proclamaram o seu modo de conceber o mundo como “correto”, ndo € dificil de compreender
0 porqué da reivindicacdo do termo. Percebemos, assim, que a prépria palavra patriménio é
objeto de disputas.

No Brasil, a atencéo para o patriménio teve maior enfoque a partir da década de 1930,
quando da criagdo do Servigo do Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHAN) em 1937
e do langamento do Decreto-Lei n° 25 de 30 de novembro de 1937, que instituiu as primeiras

normativas para as praticas de preservacdo em territério nacional (Brasil, 1937). As formas de
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acautelamento e protecéo previstas naquele momento guardavam estreitas relac6es de sentido
com as praticas realizadas na Franca de fins do século XVIII, com olhares atentos para 0s

valores historicos e artisticos dos bens em prol de um discurso formador da nacéo.

Os principais instrumentos de preservagdo eram, portanto, os tombamentos, as
restauracOes e as revitalizagdes. Para que houvesse o tombamento de um edificio
publico ou privado eram considerados exclusivamente os valores artistico,
arquitetdnico e historico (Pinheiro, 2012, p. 86).

O desejo de formar, fortalecer e preservar uma imagem da nacgéo foi o direcionamento
tomado pelo Estado brasileiro, este que fez parte também do movimento de inserc¢éo e validacédo
da nac¢do numa logica europeia, moderna e ocidental. “Numa perspectiva historica, a construgéo
da ideia de patrimdénio no Brasil, como em varios paises da América Latina, surgiu da
emergéncia de constituicdo nacional, notadamente na década de 1930” (Nogueira, 2000, p.
290).

As escolhas direcionadas aos monumentos que receberam o titulo de patriménio
nacional estavam alinhadas a um ideal de construcdo da histéria nacional, iniciado
anteriormente ja na fundacdo do Instituto Histdrico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) e expresso
através do primeiro discurso dessa instituicdo. A construcdo da historia da nacdo passaria
necessariamente pelo trabalho de “resgate” e valorizagdo dos grandes feitos e monumentos
nacionais (Cézar, 2004). Funcionando como forma de mostrar aos paises “doutos’ que no Brasil
também existia patrimdnio historico e artistico, o processo de afirmacéo carregou forte relacao

com o pensamento colonialista, baseado em referenciais europeus.

Uma leitura univoca do patriménio nacional se formou nas primeiras décadas de
atuacdo do 6rgao [SPHAN], que contou com a presenca de intelectuais consagrados
ligados a diferentes vertentes do modernismo brasileiro, dentre os quais o escritor
Mério de Andrade e o arquiteto Lucio Costa. Nesse contexto, o barroco e a arquitetura
colonial das cidades histéricas da regido de Minas Gerais tornaram-se a primeira
referéncia da imagem da nacéo, tendo sido entdo tombado um vasto conjunto de bens
desse tipo ou nele referenciados. A concepcédo de patrimonio estava baseada na ideia
de um valor intrinseco aos bens, revelado pelos especialistas, capazes de identifica-lo
pela perspectiva estética. Era assim garantida a inser¢do da producdo artistica
brasileira na linha da historia da arte universal — europeia e ocidental (Chuva, 2009
apud Chuva, 2020, p. 19).

Durante os primeiros anos de atuacdo do SPHAN, as politicas de patrimonializacdo no
Brasil se voltaram para esse alinhamento preservacionista, ligado aos bens edificados, os
denominados bens de pedra e cal, em que o instrumento do tombamento ganhou destaque.
Aconteceu, naquele periodo, o predominio da consideracédo de caracteristicas estéticas dos bens,
determinadas pela autoridade dos especialistas, em sua maioria ligados a arquitetura, e a
inscricdo de bens nos livros de tombo sem maior atencdo para os critérios adotados no ato de

inscrevé-los (Fonseca, 2017, p. 128-129). O desenvolvimento de uma atuagdo junto ao
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patriménio, dessa maneira, se constitui como um obstaculo para a iniciacdo cultural das
diferengas, sendo uma acdo contraria a consideracdo da pluralidade das narrativas nacionais
(Demarchi, Scifone, 2019, p. 8).

A acdo do tombamento, voltado para a garantia de preservacdo de um bem, ao mesmo
tempo que institui juridicamente uma ideia de protecdo e preservacdo, também apresenta
problemaéticas que ultrapassam a questdo da discussdo do patriménio enquanto bem publico e

bem privado, pois, ao ser praticada:

Singulariza alguns elementos do patriménio, valorizando-os e dando-lhes de alguma
forma um 'status' de obra de arte, o que exclui outros elementos e constitui um
patriménio 'extraordinério’. Este tende a se tornar, no espirito de todos, politicos assim
como habitantes, o Unico patrim6nio digno de qualquer atencdo: as estratégias
turisticas sdo orientadas para ele e 0s visitantes se precipitam em massa sobre pontos
frageis e dificilmente compreensiveis fora de um contexto maior e complexo (Varine,
2013, p. 49).

Dessa forma, somente a garantia legal do tombamento ndo é suficiente para a
preservagdo que este pressupunha garantir. Em via de garantir a continuidade de bens
representativos da historia nacional, por meio de decisGes tomadas majoritariamente sem o
didlogo com a sociedade civil, o processo de definicdo do que seria representativo das
coletividades acabava por recair na representacdo de apenas um grupo componente da
sociedade.

A limitagdo, durante mais de sessenta anos, dos instrumentos disponiveis de
acautelamento teve como consequéncia a producéo de uma compreensdo restritiva do
termo 'preservacdo’, que costuma ser entendido exclusivamente como tombamento.
Tal situacéo veio reforcar a ideia de que as politicas de patrimdnio sdo intrinsecamente
conservadoras e elitistas, uma vez que os critérios adotados para o tombamento
terminam por privilegiar bens que referem os grupos sociais de tradicdo europeia, que,
no Brasil, sdo aqueles identificados com as classes dominantes (Fonseca, 2009, p. 64).

A afirmacdo das bases nacionais, através do patrimdnio, perpetuou o protagonismo da
matriz europeia na Histdria do Brasil. A trajetoria do patriménio no Brasil, entendendo-o em
constante processo de construcdo, descortina o0 seu sentido enquanto campo de disputa,
eminentemente politico (Meneses, 2009, p. 38).

Dessa forma, inserido em um campo de disputas, que também é formador, um momento
de relevante mudanca nos sentidos do patriménio no Brasil aconteceu quando foi integrada a
concepgdo de intangibilidade dos bens, ou como comumente é denominada, a imaterialidade na
ideia de patriménio. Apesar da dicotomia entre material e imaterial servir mais a um objetivo
juridico do que ao entendimento do proprio conceito de patriménio, configurando-se esta uma
falsa divisdo (Chuva, 2012, p.147), com a ampliacédo e o olhar para a imaterialidade, agregou-

se ao campo do patriménio o foco nas relagdes e nos sentidos construidos através dos bens,
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entendendo como significativo o que estd presente nas praticas sociais. “De certo modo, essa
nogdo expressa a moderna concepgdo antropoldgica de cultura. Segundo ela, a énfase esté nas
relacGes sociais ou mesmo nas relacbes simbolicas, mas ndo nos objetos e na técnica”
(Gongalves, 2009, p. 30).

Possibilitado por uma mudanga de perspectiva dos 6rgaos de acautelamento, com énfase
para o Iphan, sucessor do SPHAN, esta revisdo foi fruto de reivindicagbes de movimentos
sociais que contestavam a definicdo e o dominio de bens patrimoniais em maioria brancos,

europeus e masculinos, estes que ndo representavam a diversidade da populacéo brasileira.

A partir da década de 1970, os critérios adotados pelo Iphan para a preservagdo e
salvaguarda do patriménio comecaram a ser reavaliados. Naquela época, chegou-se a
conclusdo que o patrimdnio ndo se restringia apenas ao grande monumento, aos
testemunhos oficiais da histdria, que privilegiavam a memoria social de uma elite;
procurou-se estender a politica de patrimoénio as manifestacfes culturais de grupos
sociais diversos, dentre eles negros, indios, imigrantes etc. (Pinheiro, 2012, p. 86).

Apds a virada do campo cultural com as contribuicdes dos saberes produzidos pela
Antropologia, e a consideracdo das diversas praticas, saberes e modos de ser no mundo, 0
patrimonio incorporou o adjetivo que alargou sua concepcdo para ultrapassar a consideracao
primeira de valores historicos e artisticos. Ao compreender a contribuicdo cultural, o agora
designado patrimonio cultural passa a se referir a toda producdo do ser humano, em contato
com o seu meio, e que faca referéncia aos modos de entender e ser no mundo, proporcionando
forte carater de identificacdo e reconhecimento na sociedade, representativo de memorias e
acOes dos diferentes grupos, possibilitando o contato e reconhecimento das ligacdes existentes
entre passado e presente, como também a compreensdo do ontem como elemento de
entendimento e constituicdo do hoje.

Alinhada com esta perspectiva, a legislacdo nacional através da Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 216, fixa a definicdo dos bens que sdo considerados como patrimoénio

cultural brasileiro:

Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a agdo, a memodria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expresséo;

Il - os modos de criar, fazer e viver,;

I11 - as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espacos destinados as
manifestacgdes artistico-culturais;

V - o0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico (Brasil, 1988).
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O estabelecimento dessa defini¢do pautada nas referéncias culturais dos diversos grupos
que formam a sociedade atende a superacdo, em nivel legal, da ideia de patrimdnio como um
elemento monumental e de excepcionalidade, assim como firmada em 1937 (Demarchi;
Scifone, 2019, p. 8-9). Complementar aos artigos presentes na Constituicdo Federal, o Decreto
n°. 3.551 de 4 de agosto de 2000 fortaleceu a concepcao abrangente de patriménio cultural ao
instituir as formas de Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial e deter atencdo a
articulacdo de acdes voltadas para o patriménio imaterial no Brasil.

Nesse sentido, o patriménio cultural é constituido pelo conjunto de bens transmitidos de
forma geracional, de natureza material e imaterial, e que fazem referéncia a sociedade na qual
foi produzida, como também as sociedades que sucederam esta origem, portando sentidos
multiplos e servindo como elemento de identificacdo, memdria e pertencimento de seus
componentes junto a sociedade que habitam. Entender o patrimdnio como elemento importante
na formacéo do cidaddo é considerar que a0 mesmo tempo em que a sociedade forma o seu
patriménio, o patriménio também forma a sociedade, constroi, estabelece relacdes entre as
diferencas, aproxima e auxilia na identificacdo dos multiplos sujeitos, sendo utilizado também

para agir (Gongalves, 2009, p. 31).

A seméntica do termo ja nos sugere uma relagdo com um tempo que nos antecede, e
com o qual estabelecemos relacbes mediadas por intermédio de objetos que
acreditamos pertencer a uma heranga coletiva. Assim, esses objetos que acreditamos
pertencer ao patriménio de uma coletividade, e, hoje, até mesmo da humanidade,
estabelecem nexos de pertencimento, metaforizam relagbes imaginadas, que parecem
adquirir materialidade a partir da presenca desse conjunto de monumentos. O termo
patriménio supde, portanto, uma relagcdo com o tempo e com 0 seu transcurso. Em
outras palavras, refletir sobre o patriménio significa, igualmente, pensar nas formas
sociais de culturalizagdo do tempo, proprias a toda e qualquer sociedade humana. E
através desse trabalho de produzir sentido para a passagem do tempo que as
sociedades humanas constroem suas noc¢des de passado, presente e futuro, como
formas historicas e sociais de dar sentido para o transcurso do tempo” (Guimaraes,
2012, p. 98-99).

Ao atribuir sentidos e eleger um patrimdnio, a sociedade define o0 que é importante e o
que ndo carrega importancia naquele momento. Assim, ao entender o patriménio como heranca,
ndo podemos compreendé-lo tal qual como estava no momento de seu surgimento. Deve-se
visualizar o patriménio inserido em processos historicos, sendo construido e reconstruido, por
meio da atribuicdo de sentidos, levando em consideragdo que o patriménio cultural carrega os
multiplos valores que as sociedades atribuem durante o tempo, composto em sua constitui¢ao

por sua capacidade de mutabilidade.

Aqui esta, pois, 0 coragdo de nosso problema: falar e cuidar de bens culturais nao é
falar de coisas ou préaticas em que tenhamos identificado significados intrinsecos,
préprios das coisas em si, obedientemente embutidos nelas, mas é falar de coisas (ou
praticas) cujas propriedades, derivadas de sua natureza material, sdo seletivamente
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mobilizados pelas sociedades, grupos sociais, comunidades, para socializar, operar e
fazer agir suas ideias, crencas, afetos, seus significados, expectativas, juizos, critérios,
normas etc. etc. — e, em suma, seus valores (Meneses, 2009, p. 32).

Componente e representativo de passados que permaneceram na atualidade através de
escolhas, os diversos tipos de patriménio que compdem a contemporaneidade carregam consigo
um complexo processo historico que acaba por apresentar e definir uma narrativa do passado
para o presente. Entender o patrimdnio engquanto processo é ter consciéncia que 0 mesmo esta
presente numa arena onde sdo disputadas inUmeras memorias, narrativas e representacdes.

O ato de transformar um bem em patriménio cultural & uma acdo que evidencia uma
escolha e a0 mesmo tempo uma atribuicao de valor, adicionando novos usos e sentidos. O uso
inicial do patrimonio passa a dividir espaco com a sua nova atribuicdo enquanto referéncia

cultural. Em relacdo ao uso inicial do bem que foi transformado em patriménio cultural:

[...] antes de Ihe darmos este nome, é aquele para o qual cada um desses elementos foi
feito: morar, rememorar, alimentar-se, praticar uma religido e tantas outras coisas que
pertence a nossa vida e a0 nosso meio ambiente. Enquanto esse uso ‘primario’ existir,
todos 0s outros usos possiveis serdo secundarios e ndo poderdo ser priorizados, mesmo
que a propriedade moral comunitaria de que faldvamos anteriormente seja valida e
autorize o inventario, o empréstimo, a visita, a comunicacdo no quadro do
desenvolvimento (Varine, 2013, p. 83).

Nessa disputa de espaco por usos e sentidos, a finalidade inicial do bem é a sua utilizacéo
pratica no cotidiano, da producéo e reproducdo da vida, esta que deve ser alinhada com 0s usos
acrescentados a partir da escolha do bem enquanto patriménio (Meneses, 2012, p. 29). A
integracao entre as maltiplas funcionalidades do patrimdnio precisa estar disposta de modo que

0 patriménio seja compreendido também como um elemento de desenvolvimento social.

O patrimdnio, enquanto recurso, deve servir concretamente a todos e ao conjunto das
dimensdes do desenvolvimento, isto é, ndo apenas a cultura e ao turismo, mas também
a sociedade em seu todo, a economia, a educacdo, a identidade e a imagem, ao
emprego ou & inser¢do social etc. (Varine, 2013, p. 83).

Com possibilidades multiplas de usos, esse campo dindmico é fruto de negociacbes
instaveis, ocorridas tanto no passado como no presente. A acdo de transformar algo em
patrimbnio é fruto de um processo de separacdo entre os bens que sdo considerados
representativos para a comunidade e os que ndo sdo, configurando uma escolha, uma acéo
politica (Chuva, 2020, p. 28). Os atos politicos do passado que elegeram patrimdnios e
projetaram seus usos no presente descortinam a ideia da narrativa patrimonial como uma das
narrativas sobre o passado ao qual temos acesso na contemporaneidade. Neste ponto, 0
patrimoénio cultural assume seu carater enquanto elemento para a interpretagdo do passado e do

presente.
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Se partirmos dessa primeira consideracéo, a de que a reflexdo em torno do patriménio
pode ser considerada uma forma de escrita do passado, teremos, necessariamente, que
tratar essa escrita a partir de uma perspectiva histérica. Isso significa dizer que as
formas assumidas por essa modalidade especifica de escrita do passado variam
segundo as contingéncias temporais e sociais sob as quais ela se realiza. N&o se trata
de pensar numa evolucdo das formas de escrita patrimonial, mas antes de pensar nas
diferentes maneiras sob as quais esses restos materiais do passado vieram a ser
tratados sob a forma de patriménio histérico (Guimardes, 2012, p. 97).

Representacdo do passado, acdo no presente, a elei¢do de patrimdnios também é um
direito dos diferentes componentes da sociedade. Direito que é conquistado, batalhado no
campo do patriménio, constituindo processos de busca por direitos através do patrimoénio, assim
como o direito ao proprio patriménio (Chuva, 2020). Entre os direitos relacionados esta
presente o direito & memoria dos diferentes grupos que compdem a sociedade, estes que
utilizam o patriménio como instrumento de acdo na luta por direitos diversos, frente aos
diversos casos de silenciamentos sofridos.

Dessa forma, a eleicdo de um patriménio no passado, por si sO, ndo garante sua
continuidade no presente e no futuro. Os sentidos e a atribuicdo de valores podem ser revistos
e outros valores podem sobrepor os que outrora foram atribuidos. Nesta dindmica, narrativas
soterradas podem vir a superficie.

Entendendo que o patriménio narra uma historia, esta continuara sujeita aos processos
de questionamentos provindos de diferentes lugares da sociedade e em diferentes periodos. O
guestionamento junto aos bens ocasiona rupturas na ideia de que o patrimdnio cultural é
constituido como um elemento em si préprio. A simples aceitacdo da historia narrada através
do patrimonio cultural ndo atende a um processo de reflexdo e construcdo do conhecimento,
mas sim a continuidade de uma narrativa intencional que foca em um ponto e tenta esconder,

tornar invisivel os outros.

A eleico de determinados bens culturais definidos como patrim6nios nacionais
escreve uma determinada histéria do pais. Essa histdria é escrita de um determinado
lugar e por determinadas pessoas. Isso significa que a configuragdo dessa histdria
escrita — no caso do patrimdnio cultural, materializada — estd condicionada as
influéncias desses fatores. Enquanto a representacdo desse passado recria uma
narrativa para atingir interesses especificos, ela recalca outras tantas possiveis. Mas o
recalcado sempre retorna (Demarchi; Scifone, 2019, p. 6).

O movimento de retorno do patrimdnio cultural evidencia sua vivacidade e interagdo
com o presente, ao tempo em que permite compreendé-lo como uma parcela da realidade que
afeta as pessoas, que mexe, movimenta, e por que nédo dizer, que alimenta a vida daqueles com
guem mantém contato. A capacidade de transformacdo do patriménio permite entendé-lo como

elemento do presente e também do futuro.
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O patrimdnio (natural e cultural, vivo ou sacralizado) é um recurso local que s6
encontra sua razdo de ser em sua integracao nas dinamicas de desenvolvimento. Ele é
herdado, transformado, produzido e transmitido de gera¢do em geracéo. Ele pertence
ao futuro (Varine, 2013, p. 20-21).

Dinamico, o patrimonio cultural, além de simbolo de referéncia, heranca e narrativa, €
instrumento de orientacdo e acdo no presente, este que estara lancando constantemente uma
narrativa para o futuro. Sendo instrumento de leitura da realidade e uma producgédo dos seres
humanos em seus diversos contextos, o patrimonio cultural também é elemento da Historia, e,

por conseguinte, presente nas aulas de Historia.

2.2 Ensino de Historia e a Histdria Local: a trilha por outro caminho

O Ensino de Historia no Brasil é permeado por uma série de questdes que vao desde o
ambito institucional ao do conhecimento. Entre esses pontos de tensédo que influenciam
diretamente no processo de ensino na disciplina de Histdria esta 0 questionamento: Qual
Histdria estamos ensinando? O aprofundamento da breve pergunta é sempre valido e nos
direciona para reflexdes sobre qual Histdria esta presente na préatica dos docentes espalhados
pelo Brasil.

A reivindicacdo de aulas mais significativas, que envolvam os estudantes e que
despertem interesse parte da contestacao de abordagens que, por vezes, apresentam e edificam
uma ideia de distancia entre a realidade dos estudantes e aquela que esta sendo proposta como
objeto de conhecimento, ndo contribuindo para a construcdo da relacéo entre o que é estudado
e 0 que é vivido pelos estudantes.

Uma das formas de mudar essas situacdes € através da proposicao de abordagens a partir
do meio dos estudantes, de seus espagos de convivio e entendimento da realidade, trabalhando
com 0s seus conhecimentos prévios e compartilhados. Oportunizar momentos de efetiva
participacdo dos estudantes ao instigar a reflexdo sobre o que lhes é proximo é uma atitude
necessaria para um processo educacional compartilhado.

Como complemento, a préatica de ensino deve ter como preceito a desnaturalizacédo de
uma ideia de hierarquia do saber na relagdo entre professores e alunos. O processo de ensino
regulamentado no pensamento de que o professor ¢ o agente que “d4 o conteudo", e que 0
estudante ¢ o que “recebe o contedo”, idealizado em sua passividade, precisa ser

constantemente combatido.

Levar em conta o universo da crianca ou do adolescente ndo &, pois, abdicar do rigor
intelectual ou do valor do conhecimento historico, mas garantir que a apropriacao
deste conhecimento ocorra permeada de sentido e significacéo, resultando em solidas
aprendizagens” (Caimi, 2006, p. 24).
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Neste sentido,

[...] ndo podemos nos colocar na posicdo do ser superior que ensina um grupo de
ignorantes, mas sim na posicdo humilde daquele que comunica um saber relativo a
outros que possuem outro saber relativo. (E preciso saber reconhecer quando 0s
educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade) (Freire,
2013, p. 25).

A dinamicidade da area historiogréafica, os debates e as reformulacfes que ocorrem em
nivel de produgdo académica nas mdltiplas universidades no pais nem sempre sdo
acompanhados pela Historia que é ensinada na Educacgéo Basica. Apesar de as criticas lancadas
ao modelo denominado historia tradicional, dividido em periodos fechados, “idades”, o que ¢
vivenciado na pratica cotidiana das salas de aula ainda detém estreitas relagdes com este modo
de entender as ag¢Oes dos seres humanos no tempo.

Ao apresentar um modo de entender o tempo e 0 espaco, a narrativa com bases
europeias, identificada como uma Histdria Geral, assume a posi¢do de uma narrativa oficial
com carater universal. Dessa forma, a narrativa historica passa a ficar atrelada a um padréo
europeu-moderno, este que é sobreposto as multiplas realidades e entendido como natural. A
referéncia passa a ser 0 modo eurocentrado de entender o processo historico e a realidade.

O predominio da estrutura eurocéntrica com raizes profundas no Ensino de Histdria pée
de lado discussbes que tratam de temas que fogem da linearidade proposta, dificultando a

compreensdo da realidade a partir de outras perspectivas.

Essa divisao tradicional do tempo histérico, conquanto, pretensamente, seja aplicada
a todas as realidades espaciais do planeta, esta longe de corresponder as
especificidades das sociedades humanas em toda sua diversidade. [...] Os livros de
Histéria que ainda centram a explicacdo dos processos histdricos nessa
compartimentacdo do tempo focada nas ‘'idades', pois, sdo resultado de uma maneira
ocidentalizante de produzir o conhecimento (Macedo, 2017, p. 57-58).

Assim, a breve questdo descortina inimeras outras: Qual narrativa historica nos é
apresentada? Qual narrativa historica apresentamos em nossas aulas? Quem as escreveu? Quem
as deixou de escrever? Quem la esta representado? Como esta representado? Por que apresenta
determinada representacdo? Esta narrativa representa o todo? Como possibilitar o entendimento
amplo do processo historico? Como aproximar o saber histérico dos estudantes? Como
relacionar o que esta préximo dos estudantes com o que € ensinado na disciplina de Historia?
Os questionamentos parecem nao ter fim.

As mdltiplas interrogacdes envolvidas nos direcionam para o desafio de possibilitar que
0 ensino de Historia faca sentido para os estudantes, permitindo que estes encontrem raz&o
tedrica e pratica para o que vivenciam, transformando o saber histérico em instrumento de acdo

em suas vidas.
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A continuidade do modo eurocéntrico de entender as experiéncias dos seres humanos,
no tempo, na docéncia em Historia, esta alinhada a uma pratica pedagdgica cristalizada,
totalizante e hegemonica. Tais caracteristicas compdem o que é denominado como narrativa-
mestra nas aulas de Historia. A nocdo de que a disciplina de Historia proporciona apenas o
conhecimento de uma linha temporal estruturada e de acontecimentos célebres é ainda bastante
presente nos materiais didaticos apresentados para auxiliar os docentes do componente
curricular da Historia, apesar de avancos frente ao aspecto exclusivamente mnemanico.

Deve-se considerar constantemente o papel dos(as) docentes de Historia enquanto
combatentes dessa Historia Unica, produtora de estereotipos, limitante, por vezes perpetuadora
de preconceitos e que negligencia as particularidades locais, componentes dos diversos ambitos
da realidade. No caso brasileiro, essa Historia tem ligacdo intima com o processo colonizador
e 0 modo de entender o mundo e a Historia com base no olhar europeu.

Frente a este desafio, uma das alternativas para possibilitar a construcdo dos sentidos é
debater a Historia a partir da Historia Local, entendida como uma forma de abordagem teérico-

metodoldgica tanto para a pesquisa quanto para o ensino (Melo, 2015, p. 30):

[...] uma metodologia, ou seja, uma forma de como o historiador trabalha em termos
do seu campo de observacdo e das fontes que utiliza, [...] € pensar no modo de fazer
adotado pelo historiador quando circunscreve a maneira como ele se apropria e
observa a realidade [...] (Macedo, 2017, p. 63).

A mudanca de compreensdo da realidade pelo historiador proporciona mudangas ndo
somente em suas praticas de pesquisa, mas também em suas préaticas docentes. Referente a esta

movimentacao:

Enquanto estratégia metodoldgica para a pesquisa e 0 ensino, a historia local pode
garantir a produgdo de um conhecimento histdrico a partir de atitudes investigativas
da realidade cotidiana nas analises econdmicas, politicas, sociais e culturais de forma
mais préxima e clara, promovendo articulagbes entre o conhecimento local e o geral,
sendo possibilitada, assim, a percep¢do das evidéncias historicas de permanéncias e
rupturas, de conflitos, de continuidades e mudancas (Melo, 2015, p. 64).

A hegemonia da narrativa dos grandes fatos de uma linearidade subjugada ao modo de
Ver e existir europeu por muitas vezes prende os professores na logica dos contetddos indicados
pelo curriculo e presentes no livro didatico, exercendo uma funcéo disciplinadora ao apresentar
tal perspectiva. Mesmo sob uma Otica de respeito as particularidades, este contexto produz de
fato uma universalizagdo que ignora as subjetividades dos alunos e particularidades regionais

(Cruz; Cerri, 2021, p. 154). Nessa perspectiva:

Perceber, por exemplo, como 0s processos historicos se desenvolvem em nivel local,
nas suas conexdes com as realidades regionais/nacionais/globais, configura-se, dessa
maneira, como um bom caminho para essa “desmontagem” da versdo eurocentrada da
Historia.
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Em outras palavras: conhecer a Histdria Local é um dos pré-requisitos para se
compreender melhor os processos histéricos em nivel regional, nacional e global,
além do que, [...] contribui para o fortalecimento das identidades das pessoas para com
os lugares onde nasceram/habitam (Macedo, 2017, p. 61).

Possibilitar o entendimento da multiperspectividade do processo historico, dos
multiplos agentes, das conexdes em diferentes escalas e dos diversos olhares contribuem para
o desenvolvimento da criticidade e da capacidade de leitura de mundo dos estudantes.

Além disso, pode ser um instrumento id6éneo para a construcdo de uma histéria plural,
que valoriza a multiplicidade das vozes dos diferentes sujeitos da Historia
fundamentando-se, assim, no principio maximo da epistemologia da historia: a
multiperspectividade das experiéncias do tempo [...] (Fronza, 2022, p. 136).

Nesse ponto em especifico, podemos afirmar que as discussdes referentes a Historia
Local desenvolvem também a sensibilidade do olhar para outras possibilidades, indo para além
do olhar do outro e realizando o caminho contrario de direcionar o olhar sobre si. O processo
de estudo do meio de compartilhamento de experiéncias pode ser revelador de contextos,
problemas e solugcGes outrora ndo percebidos pela propria comunidade. Assim, tal perspectiva
tem um impacto de transformacéo social em potencial ao possibilitar melhor compreenséo do
espaco no qual os estudantes estdo inseridos.

A escola enquanto componente desse meio de vivéncia é espaco privilegiado para a
compreensdo da Historia como uma das formas de apreensdo das a¢fes dos seres humanos em
realidades maltiplas temporal e espacialmente, potencializando uma praxis social (Melo, 2012,
p. 60).

Seguindo tal intuito de tornar o processo o mais significativo possivel, a proposta da
Historia Local propde a atengdo primeira ao que esta mais proximo, propde o local ndo apenas
como objeto de estudo, mas também como o lugar de partida dos conhecimentos (Costa, 2019,
p. 132). Ao determinar o ponto de partida no local, esta proposta de caminho inverte a forma
predominante de abordagem no saber historico, que é iniciada a partir de consideracdes do
macro para o micro, da analise do global para a de casos especificos.

A tendéncia de estudos que atendem aos grandes acontecimentos e que por vezes acaba
por suprimir ou homogeneizar particularidades dos processos locais, como se tivessem ocorrido
da mesma forma, da lugar a outro modo de pensar a Histéria. As agdes dos seres humanos em
sociedade passam a ser lidas e construidas a partir da insercéo do local, do que é compartilhado
pelo grupo menor, em dialogo relacional com o conhecimento de elementos compartilhados em
escalas maiores.

Neste ponto, ndo tratamos de afirmar a preponderancia de uma perspectiva local frente

a global, ou do pequeno recorte frente ao grande recorte, mas sim de entender a nao
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hierarquizacéo dos diferentes niveis de analise. A constituicdo da Histdria e entendida como o
didlogo entre os multiplos niveis de percepcao das acdes humanas no espago e no tempo.

Para Macedo, tal tomada de atitude estd acompanhada de um processo de desapego da
Histdria geral e dos recortes macros, porém, sem exclui-los (Macedo, 2012, p. 74). O desapego
proposto ndo é de facil realizacdo, pois consiste na ruptura de uma estrutura j& firmada, além
de exigir mais uma movimentagdo dos docentes sem a devida adequacao de tempo pedagogico
para planejamento e realizacdo.

Praticado o exercicio de desapego, que também é uma transformacao na praxis, no

empreendimento de abordagens a partir da Histéria Local:

[...] deve-se ter claro que uma realidade local ndo contém, em si prépria, a explicagao
do processo historico que se esteja estudando, ela se torna fragil se ndo definir marcos
relacionais com o contexto mais amplo da historia. Assim, entendemos que nédo deve
existir uma hierarquia entre as variadas dimensdes espago-temporais, pois, da mesma
forma que se evidencia e se propaga a importancia da histéria regional e local
vinculada a histéria geral, a histéria mais ampla também sofrerd equivocos se ndo
atentar para as configuragdes locais (Melo, 2015, p. 63).

O entendimento de que néo existe obrigatoriedade nem um compromisso perpétuo com
a narrativa global, que ganhou ares hegemdnicos, amplia o campo de possibilidades na préatica
docente, proporcionando uma reavaliacdo das praticas de ensino e constituicdo dos saberes. Ao
visualizar outros contextos para a sua pratica cotidiana, ao questionar e identificar as praticas
realizadas constituidas por aspectos que geram inquietacdo, os docentes passam a agir e a se
movimentarem. Apds a tomada de consciéncia, a pratica em sala de aula ndo tem como
continuar a mesma de outrora.

A valorizacdo das particularidades do local no processo de aprendizagem historica e sua
articulacdo com diferentes dimensdes da sociedade nos distancia do erro de praticar uma
historia-reflexo, que analisa o local como uma forma de exemplificacdo e alinhamento a partir
da referéncia global.

A abordagem reflexo é constituida por uma falsa ideia de articulacéo entre o local e o
global, pois simula um foco no local que assume apenas um caréater ilustrativo, acabando por
reforgcar a discussdo de um saber histérico no qual professores e estudantes ndo se veem
inseridos. Assim como um reflexo na historia global ndo é um caminho para o trabalho do local,
a andlise unica e isolada do local também nao significa a sua ocorréncia. “Entendemos, assim,
que apenas reduzir o objeto de estudo em escala ndo garante nem a constru¢do, nem a
compreensdo da historia” (Melo, 2012, p. 55).

Em razdo de ndo visualizarem sentido pratico no que € discutido, 0s estudantes tém

dificuldade em articular conhecimentos distantes de suas realidades. A ideia de que as reflexdes
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do saber historico tém aparente morada somente no passado reforcam o distanciamento entre
teoria e prética, possibilitando que os momentos de dialogo sejam compreendidos bem mais
como uma obrigagdo do que como um momento significativo para a formacéo.

Dessa maneira, a Historia Local é apresentada como modo de pensar historicamente,
como um caminho a ser percorrido pelo professor-pesquisador, um modus operandi que permite
trincar concepgBes que outrora pareciam indestrutiveis, contestar discursos generalizantes,
conceber novas leituras de mundo, e estabelecer sentidos entre ambitos que aparentavam nao

carregar qualquer tipo de ligacéo.

O uso do lugar (da Histdria Local) como caminho para o mais amplo também pode
ser instrumentalizado como meio eficaz para testar grandes teorias e generalizagGes
acerca de uma realidade ou referéncia mais vasta - O Brasil ou o sistema escravista,
por exemplo - de modo a verificar se a teoria ou a perspectiva que vinha sendo
proposta ou adotada pela comunidade de cientistas sociais se aplica mesmo ou se
precisa de reajuste (Barros, 2022, p. 30).

A iniciativa de tentar inserir multiplas escalas nos momentos que envolvem o processo
de ensino em Histdria é um desafio que exige dos docentes, mas que também proporciona bons
resultados, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento da autonomia dos agentes

envolvidos.

[...] para engajar-se num trabalho de histéria local, os professores vdo provavelmente
ter que realizar suas proprias investigagdes para coleta e producao de material. 1sso
quer dizer, por outro lado, que um trabalho de histéria local € uma 6tima oportunidade
para a atuacdo dos proprios professores e alunos como sujeitos produtores do
conhecimento eleito como objeto de estudo, atendendo também as discussdes
psicopedagégicas que prezam por uma educacdo centrada na promocéao da autonomia,
da responsabilidade e da proatividade dos alunos (Costa, 2019, p. 134).

A producdo do conhecimento pelos alunos engquanto sujeitos construtores do saber,
inseridos também neste processo como participantes do saber histérico, constitui fator para a
sua formacdo identitaria ao possibilitar o contato com experiéncias diversas, por meio da
narrativa dos outros e de si.

A compreensdo da pluralidade do cotidiano no qual estdo inseridos resulta também
deste processo. “O autoconhecimento dos sujeitos ¢ resultado da pratica do narrar-Se a Si mesmo
a partir da percepcdo das experiéncias dos outros no tempo, das interpretacGes historicas
controversas que fornecem significados e valores [...]” (Fronza, 2022, p. 141).

O desenvolvimento da autonomia dos participantes e a tomada de outras perspectivas,
outras escalas de analise também provocam modificacGes de conhecimentos, movimentacoes

no modo de agir. Assim como expressa Jacques Revel:

Variar a objetiva ndo significa apenas aumentar (ou diminuir) o tamanho do objeto no
visor, significa modificar sua forma e sua trama. Ou para recorrer a um outro sistema
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de referéncias, mudar as escalas de representacdo em cartografia ndo consiste apenas
em representar uma realidade constante em tamanho maior ou menor, e sim em
transformar o conteldo da representagdo (ou seja, a escolha daquilo que é
representavel). Notemos desde ja que a dimenséo “micro” ndo goza, nesse sentido, de
nenhum privilégio especial. E o principio da variagdo que conta, nio a escolha de uma
escala em particular (Revel, 1998, p. 20).

No entanto, alterar o conhecimento e 0 modo como entendé-lo n&o exclui outras formas
de conhecimento nem outras narrativas produzidas. Desta forma, o trabalho com a Histdria
Local e seu caminho metodoldgico na prética docente nao significa a negacdo da histdria global
e de analises macro, mas sim a possibilidade de compreender o processo histérico e a realidade
a partir de outros pontos de vista, realizando o dialogo entre os diferentes focos de analise,
atendendo também a necessaria percepc¢éo da totalidade.

A ideia de que a andlise do local se restringe apenas a ela prépria é enganosa. O estudo
do local também atende a compreensdo das multiplas totalidades, auxilia e potencializa o
entendimento de aspectos amplos. Seja através de sua correspondéncia com o local seja através
de sua diferenca, “ao examinar um lugar — ou seja, ao se fazer historia local — podemos aprender

algo também sobre a totalidade” (Barros, 2022, p. 29). Neste processo:

[...] também é importante que essa relagdo local e nacional (e/ou mundial) possa ser
percebida nos seus entrelagamentos mais cotidianos da vida urbana, principalmente,
considerando que os estudantes ainda dependem de informagdes e vivéncias materiais
para lancarem suas indagacdes aos planos mais conceituais de compreensdo, que
estruturam as perspectivas de analise mais gerais das sociedades (Fernandes, 2017, p.
308).

Destarte, 0s processos educacionais que envolvem tais escalas de analise primam pelo
desenvolvimento de reflex@es criticas sobre a realidade que possibilitem aos estudantes tanto a
realizacdo de conexdes entre as mdaltiplas realidades como também o reconhecimento das
diferengas. “Nao existe, portanto, hiato, menos ainda oposi¢édo, entre historia local e historia
global. O gue a experiéncia de um individuo, de um grupo, de um espacgo permite perceber é
uma modulacdo particular da histdria global. [...] uma versao diferente” (Revel, 1998, p. 28).

A respeito desse processo, torna-se necessario também o empreendimento de reflexdes
em relagdo a construcdo dessa Historia Local. Por vezes naturalizadas, as narrativas locais
resultam de relagGes de poder que acontecem em diferentes ambitos e escalas da sociedade.

A construgdo das narrativas locais, quando estas ndo sdo compartilhadas pela
comunidade e seus diversos representantes, acontece a partir do olhar dos portadores da escrita
local, os detentores da ‘“caneta da historia”, se assim podemos expressar. Pessoas que
geralmente ocupam funcgdes sociais consideradas de destaque, tais como médicos, advogados,
politicos, entre outros, assumem a tarefa de edificar as narrativas locais. Entre as motivacgdes

para 0 empreendimento de narrar a historia do local estdo as demandas internas especificas a
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cada local como também o desafio do pioneirismo de registrar e fixar a narrativa em um suporte
para além da oralidade.

Cientes dessa constituicdo, tais narrativas devem ser percebidas a partir de analises
cuidadosas, assim como 0s historiadores se debrucam sobre os diversos vestigios do passado,
apoiados em preceitos tedrico-metodolédgicos. Na concepgdo de Melo (2012), esta prética de
historia oficial esta inserida em contextos de poder na sociedade, e enquanto produto de tempos

e espacos diversos, deve ter trato critico.

Deve-se buscar, entdo, a superagdo da pratica de alguns individuos que assumiram a
funcéo de historiadores ou intelectuais oficiais das cidades — o médico, o padre, 0
bacharel em direito, o professor — e que, em suas produgdes, apresentam um grau
exacerbado de factualismo e personalismo, em uma versdo doméstica da historia
oficial na qual se apresenta uma listagem gue exalta os grandes homens e os cidaddos
ilustres que devem ser lembrados e reverenciados. Apesar desses materiais, em geral,
excluirem a maior parte da populagdo do seu contetdo, independente da forma e da
cientificidade ou ndo, destacamos que a sua importancia para o historiador reveste-se
daquilo que esta no contelido apenas como possibilidade de fonte (Melo, 1012, p. 43-
44).

Importante destacar que tais producdes ndo devem receber exaltacio nem
desvalorizacéo, mas sim a devida anélise critica com base em suas particularidades. Consoante
ao assunto, € interessante ainda pontuar que a iniciativa de historiadores ndo profissionais de
constituirem narrativas sobre suas cidades e localidades evidencia a tomada de uma demanda
que ndo foi atendida pelos historiadores profissionais. Assim, as “lacunas” das localidades
foram preenchidas primeiramente por estes sujeitos que se prontificaram a escrita, independente
das multiplas motivacgdes para a agéo.

Desta forma, mesmo com o desconhecimento dos preceitos tedricos e metodologicos
construidos pelos historiadores, as produc¢des dos historiadores nao profissionais possibilitaram
a sobrevivéncia de um modo de entender o passado e o presente, além de favorecer a
continuidade de aspectos da sociedade que poderiam ter se perdido ao longo do tempo caso
estes ndo tivessem empreendido a acdo junto as diversas fontes.

Independente da existéncia volumosa de produgdes sobre a histéria local ou néo, a
atitude investigativa em relacdo ao local de vivéncia no ensino de Histdria pode fornecer modos
de entender o mundo que os trabalhos constituidos ndo abarcam. Neste sentido, o trabalho com
o0s estudantes demonstra ser uma alternativa frutifera, potencializando o conhecimento a ser
construido e proporcionando o desenvolvimento de saberes e habilidades ligados ao regime
cientifico.

No entanto, como pontua Fernandes (2022), este caminho também tem armadilhas.

Apresentado como alternativa, o estudo de histéria local, praticado de modo distanciado de
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conhecimentos tedricos e metodoldgicos, pode levar a continuidade de uma abordagem
historica restritiva. Os devidos cuidados com as narrativas hegeménicas, acontecimentos
“gloriosos”, pioneirismos, textos e referéncias consagradas devem ser tomados durante todo o
processo.

A Histéria Local ndo pode trabalhar com a concepcao de narrativas, espacialidades e
realidades soberanas, dadas previamente. O empreendimento do local trabalha com a constante
construcdo e desconstrucdo do saber. Assim como pontua Barros (2022), as concepcdes prévias

nao determinam a andalise na Histodria Local:

Deve-se ter sempre em mente que a regido ou a localidade dos historiadores ndo € a
localidade dos politicos de hoje, ou da geografia fisica, ou da rede de sitios
administrativos em que foi dividido o pais, o estado ou 0 municipio. Toda regido ou
localidade ¢ aqui, necessariamente, um 'lugar”, no sentido mais sofisticado desta
expressdo; uma construgdo, enfim, do préprio historiador. Se esta construcéo vier a
coincidir com uma outra construcdo que ja existe ao nivel administrativo ou politico,
iSO serd apenas uma circunstancia. [...] Cada situagdo, objeto ou problema de estudo
poderéa requerer dele que elabore suas proprias 'areas' e 'localidades’, por vezes bem
distintas em relagdo as localidades previstas na literatura geogréfica tradicional ou nos
atuais quadros institucionais-administrativos (Barros, 2022, p. 45).

Neste processo de constante construcdo, enquanto preceito tedrico, a analise do local
deve estar alinhada ao trabalho das auséncias, daquilo que n&o é dito. Préaticas de pesquisa tém
sua validade quando assimilados ao processo educacional, e neste ponto a contemplacédo da
diversidade de perspectivas silenciadas, de caminhos nédo trilhados devem ser considerados.
Entretanto, assim como o didlogo entre as diferentes escalas de anélise deve ser realizado, a
consideracdo do que ja esta apresentado deve estar presente na analise, pois ambos sdo
entendidos como aspectos de reflexdo e construcdo do conhecimento.

A andlise das lacunas existentes e dos sujeitos que ndo tiveram a possibilidade de
expressar as suas memarias tornam-se pontos importantes dos estudos, estes que devem buscar
abarcar a pluralidade das narrativas em sujeitos que no senso comum néo séo entendidos como
sujeitos historicos.

A Historia local age também em um processo de considerar objetos e sujeitos que
outrora ndo foram contemplados nas narrativas locais e que também ndo tiveram seus pontos
de vista sobre a realidade contemplados. A Historia Local enquanto recurso tedrico-
metodoldgico de pesquisa revisita espacos, territorios e memorias silenciadas na narrativa
historica.

Assim, o exercicio consiste em focar no que ndo foi focado pela lente expressa nas

narrativas locais consolidadas. Para além dos grandes personagens e das familias consideradas
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tradicionais, os estudos podem e devem direcionar seu foco para os multiplos sujeitos que

vivem 0 meio que esta sendo abordado.

A vida comum e personagens comuns como as lavadeiras, marceneiros, babeiros,
carregadores, aguadeiros, vendedores de comida, donas de casa sdo sujeitos que
vivem e sentem a cidade, fazem parte de seu cotidiano, constroem suas possibilidades
e interferem em sua paisagem (Fernandes, 2017, p. 314).

Consoante ao que foi apresentado sobre as possibilidades de um ensino de Historia em
dialogo com a perspectiva da Histdria Local, entendemos, nesta proposta, um alinhamento com
a abordagem do Patriménio Cultural. Enquanto assunto a ser discutido nas aulas de Histdria,
esta relacdo possibilita a ocorréncia de momentos de reflexdo que ajudam a construir
diariamente os sentidos e o entendimento das agdes dos seres humanos como saberes que
auxiliem nas tomadas de decisGes cotidianas, servindo como instrumento de orientacéo para a

vida.

2.3 Ensino de Historia e Educacéo Patrimonial

O patrimdnio cultural, em suas multiplas escalas, traz consigo uma série de valores e
sentidos que nos possibilitam melhor compreensdo de aspectos das diferentes sociedades do
passado e do presente, como também funciona como fator de interpretacao para a vida. O carater
ativo presente no patriménio, entendendo-o como fruto da acdo humana, de escolhas, produtor
de narrativas e de silenciamentos, permite sua utilizacdo nas reflexdes desenvolvidas na
disciplina de Historia, como também permite o alargamento do espaco de acao dessa disciplina,
por vezes vista como naturalmente fixa dentro dos muros das escolas.

Tratado como fonte, o patriménio cultural tem grande potencialidade para o ensino e
aprendizagem em Historia. A sua reconstrucao cotidiana nas dinadmicas sociais, e o dialogo com
os multiplos agentes e temporalidades possibilitam sua presenca nas discussfes desenvolvidas
sobre os multiplos assuntos tratados na disciplina de Historia.

Estando presente nos diferentes recortes sociais e escalas, permite que os estudantes
experimentem de forma mais intima a relacéo entre as mudancas e permanéncias na trajetoria
humana. Sendo elemento do presente, a apreensdo dos multiplos sentidos acontece de forma
direta, mas nem sempre facilitada. O patriménio cultural esta ali, e esta, também, além do que
é visto, por isso, € preciso questiona-lo e desnaturaliza-lo, transformando os questionamentos
em elementos impulsionadores do conhecimento.

Envolvido por uma série de conceitos, contextos e particularidades, a abordagem do

patriménio cultural, tanto no meio de educacdo formal (escolas, universidades, centros de



43

estudos) como informal (ruas, pragas, bairros, cidades, dentre outros) tem-se valido do campo
de saber-fazer da Educacdo Patrimonial. Compreendida por vezes como uma metodologia, a
Educacao Patrimonial ultrapassa este enquadramento e pode ser melhor identificada como um
conjunto de praticas educacionais que tém no patrimonio cultural um elemento de reflexao
sobre a realidade.

Inicialmente desenvolvida no contexto da Inglaterra, onde foi denominada de Heritage
Education, as praticas de Educacdo Patrimonial eram desenvolvidas como uma série de
propostas educacionais, junto ao patriménio, que tinham como base a verificacdo do passado

através dos elementos que sobreviveram ao tempo.

O modelo constituido a partir da ideia de “historia baseada em evidéncias” tinha como
proposito tornar o ensino de histéria atraente para estudantes de escolas de todo o
Reino Unido, considerando para isso as fontes primarias disponiveis nos museus e
sitios patrimoniais (Bezerra, 2020, p. 63).

Foi este modelo que inspirou as acdes iniciais que receberam o nome de Educacgédo
Patrimonial. A concepg¢éo de um processo educacional junto ao patrimonio cultural foi um dos
pontos presentes nas preocupacdes dos agentes nacionais do patriménio cultural desde a
instituicdo das primeiras politicas preservacionistas no Brasil.

A necessidade da construcdo de estratégias para promover a continuidade dos sentidos
indicados pelos agentes técnicos ao patriménio cultural era entendida como fator fundamental
no processo de reconhecimento e preservacdo dos bens. Nestes moldes, a preservacdo e
apropriacdo dos bens pelas sociedades que os detém viriam do processo educativo junto ao

patrimonio cultural, indicado como sendo de todos.

Desde a sua criagao, em 1937, o Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional
— IPHAN manifestou em documentos, iniciativas e projetos a importancia da
realizacdo de agdes educativas como estratégia de protecdo e preservacdo do
patriménio sob sua responsabilidade, instaurando um campo de discussdes teoricas, e
conceituais e metodologias de atua¢do que se encontram na base das atuais politicas
pUblicas de Estado na area (Floréncio, 2014, p. 5).

Desta forma, a atengdo com a efetivacdo de préaticas educacionais junto ao patriménio
cultural é concomitante ao proprio momento de formacdo dos 6rgdos governamentais
responsaveis e a constituicdo do proprio patriménio cultural.

A introdugdo da expressao educagdo patrimonial comecgou a ganhar corpo nas “suas
primeiras aplica¢fes no Brasil a partir do 1° Seminario de Educacgdo Patrimonial realizado no
Museu Imperial, em Petropolis, no ano de 1983 (Oliveira, 2019, p. 98). Contudo, ressalte-se
que a introducdo da denominacgéo na década de 1980 ndo corresponde ao inicio da relagdo entre

educacéo e patrimonio no Brasil.
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Os diélogos desenvolvidos no seminério e a continuidade de a¢des tiveram suas bases
fixadas com o langcamento do Guia Basico de Educagdo Patrimonial em 1996, obra de carater
pioneiro sobre o assunto no pais e que resultou de um longo processo de capacitacdes e didlogos
desenvolvidos por Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriana Queiroz
Monteiro (Floréncio, 2014, p. 13).

As Dbases das acOes de Educacdo Patrimonial, segundo o proposto pelas autoras,
consistiam no desenvolvimento das seguintes etapas metodologicas frente aos bens em estudo:
observacao, registro, exploracdo e apropriacdo (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 9). Ao
estabelecer um caminho e uma forma de abordar os objetos e fendmenos culturais ““ as autoras
reivindicam a natureza processual das a¢des educativas, ndo se limitando a atividades pontuais,
isoladas ¢ descontinuas” (Floréncio, 2014, p. 13).

Apesar das inimeras consideracdes criticas realizadas, este documento continua a ser
uma referéncia presente para as agdes de Educagdo Patrimonial no Brasil. Entre as criticas
podemos citar o protagonismo atribuido ao monumental como um “bem excepcional”,
reificado; como também a concepc¢édo de alfabetizacdo cultural, dentre outros pontos que séo
abordados por pesquisadores da area, no qual destacamos as reflexdes de Jodo Demarchi
(2018).

Vale pontuar que 0s pensamentos expressos no documento representam a temporalidade
e 0 contexto de sua elaboracdo. Desde a publicacdo do Guia até 0 momento deste trabalho as
concepcdes de patrimonio cultural e educacdo patrimonial foram alteradas, resultantes dos
intensos dialogos e do fortalecimento do campo do patriménio cultural. O pioneirismo esta
sujeito a estas muitas criticas, mas ndo esta sujeito a desconsideracdo nem ao descarte. Enquanto
componente importante do processo de constituicdo do campo de saber-fazer da Educagéo
Patrimonial, o Guia deve ser considerado de forma critica, levando-se em consideracdo suas
contribui¢des e inconsisténcias. Desta forma, o Guia ndo deve ser visto como um fim, mas como

parte dos possiveis caminhos.

O guia teve uma importancia como marco da necessidade de afirmacdo de uma area
nova dentro da tutela patrimonial e contribuiu fundamentalmente por sistematizar
questdes que estavam dispersas, tornando-se, assim, uma obra de referéncia no pais.
Mas qualquer conhecimento deve ser entendido como historicamente datado, como
produto de um momento e das reflexdes que foram possiveis produzir naquele
momento. As praticas em Educacdo Patrimonial pedem, hd muito tempo, que se
avance em relacdo aquelas proposi¢des (Scifone, 2012, p. 31-32).

Tratando-se da Educacdo Patrimonial como um modo de refletir sobre o patriménio
cultural, podemos afirmar que ndo existe uma “receita de bolo”, mas sim um caminho proposto.

Enquanto campo de reflexdes e acOes, apresenta ideias norteadoras que alinham e direcionam
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as acOes das maltiplas &reas de conhecimento junto ao patriménio cultural, lembrando aqui de
seu carater interdisciplinar.

Ap0s os debates ocorridos na area e as maltiplas experiéncias desenvolvidas por todo o
pais, desde a elaboracdo do Guia Basico de Educacdo Patrimonial, o campo de reflexdes sobre
o0 assunto foi alargado e algumas premissas foram construidas a partir do processo. Tais
premissas sdo expostas na publicagdo realizada pelo Iphan “Educacdo Patrimonial: historico,
conceitos e processos”’, publicada no ano de 2014. Unindo e apresentando as reflexdes
constituidas pelo campo de saber, esta obra pontua as diretrizes e o posicionamento do 6rgédo
nacional sobre uma nova concepgdo de Educagdo Patrimonial (Floréncio, 2014). Nesta
publicacdo a concepgao proposta:

Defende que a Educagdo Patrimonial se constitui de todos os processos educativos
formais e ndo formais que tém como foco o Patriménio Cultural, apropriado
socialmente como recurso para a compreensdo sécio-histérica das referéncias
culturais em todas as suas manifestacGes, a fim de colaborar para seu reconhecimento,
sua valorizacéo e preservacdo. Considera, ainda, que 0s processos educativos devem
primar pela construcdo coletiva e democréatica do conhecimento, por meio do didlogo
permanente entre os agentes culturais e sociais e pela participagdo efetiva das
comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde convivem
diversas nogBes de Patriménio Cultural (Floréncio, 2014, p. 19).

Dois anos depois, 0 contexto apresentado na obra é consolidado atraves da portaria n°
137, de 28 de abril de 2016 do IPHAN, que estabelece as seguintes diretrizes da Educacéo

Patrimonial em seu artigo 3°:

Art. 3° S8o diretrizes da Educacdo Patrimonial:

I - Incentivar a participacdo social na formulacdo, implementacdo e execucdo das
acOes educativas, de modo a estimular o protagonismo dos diferentes grupos sociais;

Il - Integrar as praticas educativas ao cotidiano, associando os bens culturais aos
espacos de vida das pessoas;

I11 - valorizar o territério como espaco educativo, passivel de leituras e interpretagdes
por meio de multiplas estratégias educacionais;

IV - Favorecer as relacdes de afetividade e estima inerentes & valorizacdo e
preservacao do patrimdnio cultural;

V - Considerar que as préaticas educativas e as politicas de preservacéo estdo inseridas
num campo de conflito e negociagdo entre diferentes segmentos, setores e grupos
sociais;

VI - Considerar a intersetorialidade das acfes educativas, de modo a promover
articulag@es das politicas de preservagdo e valorizagdo do patriménio cultural com as
de cultura, turismo, meio ambiente, educacdo, salde, desenvolvimento urbano e
outras areas correlatas;

VIl - incentivar a associacdo das politicas de patrimdnio cultural as acdes de
sustentabilidade local, regional e nacional;
VIl - considerar patrimdnio cultural como tema transversal e interdisciplinar.

(IPHAN, 2016).

Dessa forma, refletindo sobre o processo de constitui¢do do proprio campo da Educacéo

Patrimonial, Scifone (2022) pontua que as mudangas ocorridas nas concepcdes envolvidas nas
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préaticas educativas com o patriménio cultural pautam-se na articulagdo dos principios de

autonomia dos sujeitos, dialogicidade e participagéo social.

Tais principios fundamentam-se na ideia central de que o patrimdnio cultural esta nos
espacos de vida dos grupos sociais, ndo como coisa, lugar ou pratica imaterial
simplesmente, mas como vetor de algo; ou seja, por meio dele, é possivel lembrar e
fortalecer identidades (Scifone, 2022, p. 4).

Vista em carater processual, as a¢gdes de Educagdo Patrimonial sdo direcionadas para
abranger a diversidade que forma a sociedade brasileira. Batendo de frente com uma concepcao
de patrimonio cultural construida apenas por técnicos e sujeitos que ocupam locais de destaque
na sociedade, a definicéo elaborada entende o patrimonio a partir dos maltiplos referenciais que
formam a realidade e da participacdo ampla das comunidades.

Ao objetivar um processo de sensibilizacdo com o patriménio cultural, préaticas
educacionais desenvolvidas nos ambientes de vivéncia das pessoas junto ao patrimodnio sao
realizadas, tendo como possibilidade a construcdo do sentimento de pertencimento as
referéncias culturais com as quais as pessoas estdo em contato. O sentir-se ali possibilita
também a construcdo do desejo de preservacao, por meio do reconhecimento daquele aspecto
da sociedade como sendo formador de sua identidade e do agrupamento social. Para aléem da
percepcao do “isto ¢ meu” ou do “isto € nosso”, as praticas educativas junto ao patrimonio
buscam construir a percepgao do “isto € importante, faz parte de mim, faz parte de nds e ajuda
a situarmo-nos no mundo”.

Desta forma, as praticas de Educacdo Patrimonial podem ser entendidas como um
processo de tomada de consciéncia em relacdo ao patriménio (Pinto, 2022, p. 12). Importante
pontuar que esta tomada de consciéncia ndo faz referéncia a um processo de conscientizagéo
do outro para a preservacdo, mas sim a um processo de constru¢cdo de conhecimento em
constante dialogo. Assim como aponta Tolentino (2016), o ato de conscientizacdo do outro
implica em uma relacdo de poder na qual o conhecimento do outro é desconsiderado, momento
em que a préatica educacional assume apenas o carater de transmissao.

A falécia da conscientizagdo da populagcdo como determinante para a preservacdo do
patrimdnio cultural deve ser desconstruida. Conforme discute Scifone (2019), o conhecer ndo
acarreta necessariamente no preservar, sendo esta uma “ideia fora do tempo”. Segundo a autora,
a formulagdo do lema “conhecer para preservar”, entendido como uma justificativa para as

acOes educativas e um caminho certo para a garantia da preservacdo do patriménio cultural:

Tem levado a despolitizagdo do debate sobre o patrimonio e o papel da educagdo neste
campo de atuacdo. Despolitiza porque, de um lado, credita a “ignorancia” da
populacdo as mazelas do patriménio, o que acaba por desresponsabilizar determinados
sujeitos sociais ao atribuir a um conjunto geral, indefinido e ser genérico chamado de
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“populagdo”, a culpabilizacdo pela situacdo dos bens culturais. Deixa de se explicitar
e debater os processos que estdo por traz destas intervengdes, assim como os interesses
politicos e econdmicos e as formas de atuacdo para viabiliza-los (Scifone, 2019, p.
25).

Contra a despolitizacdo do patrimdnio, 0 processo tem que ir além do transmitir, tem
que envolver, fazer sentido para a comunidade, deve focar nas pessoas e funcionar como
elemento de reflexdo critica e de acdo. Nesta linha de raciocinio, se faz importante entender que
“a educagdo patrimonial ndo pode ser assumida na perspectiva de conscientizacdo da
populacdo, em que é necessario levar a luz do conhecimento ao outro” (Tolentino, 2016, p. 42),
pois a adocdo de tal perspectiva acaba por reforcar a predominancia de uma historia unica
(Demarchi, 2018, p. 148).

Uma parcela do combate a essa histdria Gnica passa pelo ato de conceber o patriménio
cultural enquanto elemento vivo da sociedade. Em sua abordagem, as comunidades que
vivenciam o patriménio em seu cotidiano devem ser entendidas como participantes de todos os
processos que envolvem o bem. Antes do didlogo nas multiplas escalas de abrangéncia, o
patriménio cultural dialoga com o local onde esta inserido, reverberando na formacéo cidada
desta comunidade, ao tempo em que € significado e ressignificado por ela.

Deve-se, desta maneira, entender a comunidade como parte integrante da constitui¢do
do patrimonio cultural. O envolvimento deve acontecer desde a constru¢do das propostas de
intervencdo até a sua execucgdo, permitindo que os sujeitos mais afetados sejam aqueles que
mais vivem o patrimoénio cultural. Propostas que desconsideram os saberes e visdes da
comunidade acabam por transmitir uma ideia de neutralidade e cristalizacdo do patrimonio
cultural, entendendo-o como um elemento engrandecido pelo passado e que somente a ele
pertence, naturalizado, dado a priori. A ocorréncia desses casos acaba por perpetuar narrativas
que foram construidas historicamente para favorecer determinados grupos da sociedade,

auxiliando-os a subjugar outros.

Assim, a Educacéo Patrimonial tem em um pais como o Brasil o grande desafio de
lidar com o fato de que a populacdo nem sempre se identifica ou se enxerga no
conjunto do que chamamos de patriménio cultural nacional. Isso é resultado histdrico
de uma fraca participacdo social em todo o processo, desde a eleicdo dos bens
patrimoniais, passando pela definicdo de usos para esses bens, no caso de iméveis ou
areas publicas, culminando em projetos de restauracdo que nem sempre levam em
conta a relagdo afetiva entre as comunidades e o0 seu patrimonio e, portanto, os valores
sociais envolvidos em uma tarefa que ndo é meramente técnica e nem implica somente
critérios de autenticidade. As consequéncias dessa fraca participacdo social séo
conflitos, tensdes e, frequentemente, uma imagem negativa do patriménio e dos
orgdos de preservagdo, além do desconhecimento da populacdo sobre os valores
atribuidos a esse patriménio cultural (Scifone, 2012, p. 36).
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O incentivo do didlogo e do contato entre comunidade e bem permite que visGes
simplistas e distanciadas da realidade sejam desconstruidas e se entenda que o patrimonio
cultural ndo esta presente na vida daquelas pessoas engquanto elemento destoante, mas sim como

elemento que faz sentido para a comunidade em seu cotidiano.

Para tanto, as politicas de preservacdo devem priorizar a construcdo coletiva e
democratica do conhecimento, por meio do didlogo permanente entre 0s agentes
institucionais e sociais e pela participacdo das comunidades detentoras e produtoras
das referéncias culturais. Nesse processo, as iniciativas educativas devem ser
encaradas como um recurso fundamental para a valorizagdo da diversidade cultural e
para o fortalecimento da identidade local, fazendo uso de multiplas estratégias e
situagBes de aprendizagem construidas coletivamente (Floréncio, 2014, p. 20).

Ao compartilhar o processo com a comunidade, é imprescindivel que as agdes e 0
direcionamento das propostas pedagogicas combatam a ideia de dominio de uma narrativa
solidificada sobre o patriménio cultural. Enquanto campo de conflito, o patriménio cultural
deve ser pensado pela sociedade com esta premissa. Seja em espagos de ensino formal ou
informal, a atitude depositéaria do saber precisa ser combatida e substituida por processos que
se caracterizam pela acao coletiva, o dialogo, a criticidade e a relacédo existente entre a sociedade

e 0 patrimonio.

Para uma educacdo patrimonial que se pretenda problematizadora, cabe negar a leitura
ingénua do patriménio, que vem neutralizando o debate nesse campo ao transformar
a complexidade dos problemas em uma Unica explicagdo generalista: a de que a
populacdo desconhece seu patrimdnio. Uma educagdo patrimonial com orientacéo
critica significa compreender o universo conflituoso no qual o patriménio se vé
imerso, explicitando os interesses e tensdes que estdo no coragdo das politicas de
preservacao (Scifone, 2019, p. 26).

O patriménio cultural ndo existe por si s6 nem é composto apenas pelo sentido que o
tempo presente determina como correto. O apresentar, dar a conhecer, neste caso, deve ser
sistematicamente repensado nas propostas de educacao patrimonial. A finalidade de acumulo
de informacdes deve ser substituida pelo processo de construcdo coletiva na qual 0s
propositores assumem um papel de mediacdo, instigando a reflexdo e o debate sobre o
patrimonio cultural enquanto componente da realidade. “Nesse sentido, ¢ fundamental conceber
as préticas educativas em sua dimensdo politica, a partir da percepcao de que tanto a memoria
como o esquecimento sdo produtos sociais” (Floréncio, 2014, p. 23).

Tocando na importancia da atitude do educador que busca romper com o sistema
hierarquico da construcdo do saber, outra concepcdo que deve ser desconstruida nas propostas
de Educacdo Patrimonial sdo as ideias que levam a entender as propostas enquadradas em

espagos especificos.
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No processo de construgdo do conhecimento com o patriménio cultural, os multiplos
territdrios apresentam possibilidades de reflexdo singulares que podem acrescer sentidos e
valores que os locais “pré-determinados” nao possibilitam.

Além dos locais, 0s objetos de estudo devem e podem ser ampliados para além do
patrimonio cultural reconhecido. As possibilidades de trabalho com o patrimonio partem desde
a casa dos estudantes e do trajeto que realizam para ir e vir para a escola, dentre outras. A vida
das pessoas em sua amplitude pode e deve ser abordada no processo de construcdo em relacao

ao patrimonio.

Atuar com educacdo patrimonial é, sobretudo, fazer uma reflexo nesse sentido e ndo
atuar de uma forma passiva em relagdo a um patriménio fetichizado, que ja vem
pronto e determinado. E necessario compreender o patrimdnio de uma forma critica e
ndo apenas contemplativa. Cabe, portanto, ao educador patrimonial, criar
possibilidades para uma construcdo coletiva do que é patriménio cultural, a partir do
didlogo e da negociacgdo, sabendo que, nesse processo, necessariamente pode haver
consensos, dissensos, dilemas e conflitos (Tolentino, 2016, p. 44).

Outro ponto que deve ser levado em consideracao nas praticas de Educacdo Patrimonial
é o carater interdisciplinar do patriménio cultural. A¢bes educativas que envolvam mais de uma
area do conhecimento potencializam a construcéo da capacidade de ler o mundo dos estudantes,
facilitando o processo de conhecimento, ao tempo em que possibilitam o reconhecimento da
construcdo plural deste conhecimento. Tratando da vida, quanto mais abrangente se fazem as
discussGes sobre o patriménio cultural, mais proximo e significativo ele serd para a
comunidade.

Em vista do que foi pontuado, a Educagédo Patrimonial n&o deve ser abordada de forma
simplista. Por desenvolver reflexdes em meio a um campo de conflitos, este que reverbera nas
acOes da sociedade no presente, as acdes devem ser problematizadoras, objetivando construir
reflexdes que ultrapassem o superficial. As multiplas consideracfes atribuidas ao patriménio
cultural, entendendo-o como elemento complexo, devem ser estendidas as propostas de

Educacao Patrimonial.

A Educacdo Patrimonial tem, assim, um papel fundamental, colocando-se para além
da simples divulgacdo do patrimonio: ndo se trata de estratégia de marketing ou de
difundir conhecimentos e reproduzir informagdes e discursos a um maior nidmero de
pessoas possivel. Trata-se, antes de tudo, de construir uma relagdo com as
comunidades e os lugares, possibilitando a apropriacdo social de conhecimentos do
qual o patriménio é o suporte (Scifone, 2012, p. 37).

Ao concordar com esta relacdo existente entre patrimoénio e sociedade, vislumbramos a
Educacéo Patrimonial em didlogo favoravel com o Ensino de Historia. Tratar sobre este assunto
é acima de tudo tratar do papel do patriménio cultural enquanto elemento para a educacao,

processo de formac&o do ser critico. No campo do saber da Historia, este papel é acentuado,
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levando-se em conta que desenvolver atividades educacionais que envolvam o patriménio é
desenvolver reflexdes sobre memorias, narrativas e um conjunto diverso de agdes nas maltiplas
temporalidades em didlogo com o presente. Qual uma fonte que pertence originalmente ao
passado e ao presente, pois € construido cotidianamente, o patriménio cultural oferece uma
perspectiva de reflexdo fecunda para o Ensino de Historia.

No tocante ao processo de ensino e aprendizagem como também na constituicdo dos
saberes do patrim6nio cultural como o da prépria Historia, a relacdo estabelecida permite a
constituicdo de um sistema de trocas no qual a Histdria ajuda a pensar o patrimonio cultural,
assim como este auxilia no pensamento histérico que é desenvolvido. Uma via de méo dupla:
a Historia tem o seu papel presente no patrimonio cultural e este na Historia.

Participe do processo de ampliacdo do conceito de patriménio cultural, a Histéria teve
participacdo fundamental ao evidenciar novos atores, novos problemas e novos objetos, como
também a historicidade referente ao patriménio cultural. Ao historicizar as transformacdes do
conceito, a Histéria auxiliou no entendimento dos conflitos que envolvem o campo do
patrimdnio cultural. A problematizacao e desnaturalizacdo do patriménio cultural tem como um
de seus autores a Histdria (Oliveira, 2022, p. 26).

Contudo, ao pensar no outro sentido da relagdo, a inser¢do do patrimonio cultural no
campo de andlise da Historia permite ampliar o proprio campo histérico de analise, constituindo
este mais uma forma de refletir sobre as acdes humanas durante o tempo. Constituinte do
presente, o0 patrimoénio cultural permite a Historia uma experiéncia mais préxima com o
passado, com as multiplas memorias e as narrativas elaboradas sobre o passado e o presente.

As possibilidades de trabalho com o patriménio cultural em prol do desenvolvimento
do pensamento histérico critico encontram em algumas caracteristicas do patriménio cultural
elementos importantes. Almir Oliveira (2022), em artigo que trata do aprendizado de Histdria
em dialogo com o patriménio cultural, apresenta e defende o lugar das discussées relacionadas
ao patriménio cultural nos livros didaticos de Histdria, e consequentemente, no Ensino de
Histdria. Em sua argumentacdo o autor discute alguns motivos que nos ajudam a entender a
validade e a potencialidade do patriménio cultural no Ensino de Histéria.

Um dos primeiros pontos a se considerar esta presente no carater educativo do
patrimonio cultural quando utilizado como documento histérico, possibilitando a compreensao
do processo histdrico, dos embates, acordos, sobreposicdes e silenciamentos que compdem o
patrimdnio. A abordagem realizada com bases que questionem 0s bens culturais considerados
patriménios contribuem para a percepcdo da diversidade por meio de outras narrativas e a

consciéncia da construcdo plural da propria historia.
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Outro ponto que pode ser um forte aliado ao processo de ensino e aprendizagem é o
fator envolvente de o patriménio cultural possibilitar uma viagem no tempo através do contato

e de sua problematizacao.

Uma visita ou a utilizagdo de um patriménio cultural, seja aquele construido no século
XIX, seja a visita a um museu histérico ou assistir a uma apresentagdo de um grupo
de reisado ou de maracatu, pode se configurar como adentrar em uma 'maquina do
tempo"” e se transportar ao passado e reconhecer praticas de saber ¢ fazer realizadas
nos tempos das nossas avos e avls ou até mesmo antes deles [...] (Oliveira, 2022, p.
28).

Possibilitador de outras experiéncias, que podem ou ndo se ligar diretamente com a
realidade dos estudantes, o patrimonio possibilita o contato e o reconhecimento de si e do outro,
como também tem a capacidade de proporcionar a construcao de relacdes de identificacdo com
os diferentes grupos que compdem a sociedade. Com isso, ndo estamos indicando que o
patriménio cultural seja um elemento de apresentacdo e adequacdo as narrativas construidas,
mas sim que ele é elemento de reflexdo e de acdo no presente. Compreender a complexidade
da sociedade expressa através do patriménio cultural também é saber posicionar-se frente aos
sentidos ali presentes, como também saber agir, criando, e por vezes trazendo a tona outros
sentidos.

Além do que ja foi exposto, no meio educativo das aulas de Historia, o patriménio
cultural também é uma boa opgdo para a superagdo das linhas “tragadas” para o componente
curricular da Historia. Ao dialogar com um ambito da realidade, o patriménio cultural permite
e sugere a integracdo com outros componentes curriculares, outras formas de refletir e entender
a realidade. A natureza interdisciplinar do patriménio cultural no processo de ensino e
aprendizagem é mais um atributo que nos leva a concordar com a presenca do patriménio
cultural nas aulas de Historia.

Logo, podemos construir a ideia de um papel que pode ser exercido pelo patriménio
cultural nas aulas de Histéria como um instrumento que auxilia na leitura de mundo dos
estudantes, através da proposicéo de atividades que os levem a refletir sobre seu meio. Neste
processo de reflex&o, torna-se essencial, no contexto brasileiro, discutir o processo de formacéo
do patrimoénio cultural, suas intencionalidades, suas exaltacdes e ocultamentos, “considerando
a funcéo social do patriménio, pois para trabalhar com patriménio hoje € inevitavel refletir
sobre identidades submergidas por identidades nacionais ainda hegemonicas” (Chuva, 2013, p.
198).

O olhar atento e critico sobre a realidade possibilita a percepcdo desta a partir da

diversidade, superando as narrativas estabelecidas, e contribuindo para a construgdo do
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conhecimento sobre 0 mundo pelos estudantes. Ao pautar o trabalho com o patriménio através
do entendimento de sua amplitude, assim como estabelecido em legisla¢do sobre o assunto, o
patrimonio cultural nas aulas de Historia deve primar pela percepcdo da diversidade. Neste
contexto, a aula de Historia em dialogo com o patriménio cultural atende a uma demanda social
e “[...] inclui o direito & memoria de diferentes grupos formadores da sociedade brasileira,
dentre eles os das culturas indigenas e africanas” (Pinheiro, 2012, p. 89). Trazendo para o
dialogo estas memorias que ainda sdo preteridas frente a uma memoria atrelada a experiéncia

europeia:

A educagdo patrimonial, nessa perspectiva, compreende o patriménio atrelado ao
direito 8 memoria: todos tém o direito de indicar suas referéncias culturais, que devem
ser preservadas, e, dessa forma, ele deve contribuir para que todos os cidaddos e
grupos sociais tomem a sua Historia nas maos [...] (Demarchi, 2018, p 154-155).

Entendendo o patriménio cultural como uma conquista, um direito (Chuva, 2020, p. 29),
os estudantes tém a oportunidade de compreender a propria dindmica das acGes dos seres
humanos em suas intencionalidades. Sendo conquista, durante o processo de ensino-
aprendizagem em Historia que se utilize de didlogos com o patriménio cultural, o desafio de
superacdo dos patriménios constituidos no modo de ver o mundo com bases hegeménicas,
europeias, devem ter sua centralidade. Com isso, indicamos a necessidade de se trabalhar com
o0 patrimonio cultural nas aulas de Histéria de modo que seja considerada a patrimonializacéo
das diferengas. Deste modo, frente as préticas eurocentradas e colonialistas que pautaram
durante muito tempo as politicas dirigidas pelo Iphan, reverberando nas acdes educativas

direcionadas para o patrimonio cultural (Tolentino, 2018, p. 42), esta posta a necessidade da:

[...] desconstrucéo de canones forjados no moderno paradigma da Europa Ocidental,
e 0 reconhecimento de diferentes tipos de conhecimento sem hierarquia. Trata-se, no
meu entender, de um processo de descolonizacdo do patrimdnio, na medida em que
agentes com saberes e cosmovis@es distintas estabelecem dialogo com a agéncia de
consagracao, os especialistas. N&o se trata, contudo, de um processo concluido,
tampouco apaziguado. Ao mesmo tempo em que mexe com estruturas de pensamento
e sistemas de reconhecimento e consagracdo institucionalizados, toca em passados
sensiveis, cria desconfortos e expBe silenciamentos histdricos e, principalmente,
evidencia a existéncia de outras narrativas acerca de um bem consagrado por uma
leitura univoca” (Chuva, 2020, p. 31).

Assim, tomar a perspectiva decolonial como necessaria e presente no ensino de Historia
e na abordagem do patrimdnio cultural é possibilitar aos publicos que tém contato com o
patriménio a problematizacdo, a percepc¢do de diferentes falas e narrativas, para auxiliar na
percepcdo de posicionamentos, afirmacdes e contradi¢cbes que Se expressam NO Processo

historico.
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A tomada de préticas de educacdo patrimonial decolonial é uma atitude que atende
também ao que Demarchi (2022) aponta como refundacdo do patriménio cultural e de seus

sentidos.

E imprescindivel & refundago do patriménio brasileiro forjar métodos, paradigmas e
temas que permitam a emersdo desses grupos sociais excluidos da historia
hegemonica. E imprescindivel que esse patriménio refundado se constitua como
“referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira” (BRASIL, 1988), no plural, conforme determina a Constitui¢ao
Federal de 1988 (Demarchi, 2022, p. 39).

Necessaria para se fazer ouvir outros mundos, outros passados, a Educagéo Patrimonial
deve ser comprometida com o combate a modos de ver e entender o0 mundo que desconsiderem
a coletividade e a diversidade. Este processo conflituoso que pode causar desconforto e
ansiedade por fazer surgir aqueles que foram postos em posic¢des de ndo escuta (Maldonado-
Torres, 2020, p. 33) tem sua pertinéncia ao desconstruir hegemonias para “construir pontes
entre mundos, que (re)ligam historias partidas, memorias silenciadas ou renegadas no presente”
(Chuva, 2020, p. 32).

Neste processo, a Educacdo Patrimonial ndo deve ser vista como complemento ou um
adendo, mas deve ocupar lugar central, destituindo o patrimonio cultural de seu pedestal e
compreendendo como um componente para a formacdo cidadd. Com a Educacéo Patrimonial,

assim como ja dito, o foco ndo esta no patrimdénio, mas nas pessoas.
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3 VICOSA DO CEARA: ARTICULACOES ENTRE O PASSADO COLONIAL E O
DOCUMENTO REFERENCIAL CURRICULAR DO CEARA (DCRC)

O presente conta uma historia vivenciada, uma. A comunicacdo de um relato, uma
perspectiva sobre o passado é um dos dispositivos de poder mais utilizado durante a historia.
Assim como discutido no primeiro capitulo, o patrimdénio cultural apresenta grande
potencialidade para a discusséo das representacdes, construgdes de narrativas sobre o passado
dos mudltiplos lugares. As perspectivas do passado que sairam vitoriosas das disputas na
sociedade e que sdo destacadas no presente tém seus suportes materiais e imateriais
“preservados representacdo que foi consolidada ao longo do tempo, por meio de embates,
conflitos, hegemonias e negociagdes”. Alguns desses suportes ou bens do passado receberam
durante a trajetoria histérica brasileira o titulo de patriménio cultural, enquanto muitas outras,
ainda fazendo referéncia aos grupos que compdem a sociedade, foram postas a margem,
desvalorizadas, descredibilizadas e, por vezes, como discutimos, foram soterradas.

Refletir sobre o patrimdnio e o processo histérico é impreterivelmente trilhar um
caminho no qual as certezas do presente mostram suas fragilidades em determinados momentos,
e reforcam suas posi¢es em outros. Vicosa do Ceara ndo difere nem escapa desse exercicio
que enunciamos no inicio do nosso texto. Para além de narrar, se faz necessario problematizar,
discutir e avaliar as narrativas a fim de que tenhamos discernimento para agir adequadamente
frente aos seus andncios sobre 0 passado e 0 presente.

E preciso ter ciéncia de que pensamentos vigentes em outras temporalidades devem ser
ponderados de modo cuidadoso, tal qual as narrativas que os expressam. Tais a¢des atuam como
medida que pode impedir e combater atitudes que ndo condizem com o respeito a diversidade
e ao desenvolvimento da vida em comunidade.

Para discutir estas ideias anunciadas por meio das narrativas sobre o passado, neste
capitulo, vamos discorrer sobre a narrativa historica construida em torno do patrimonio cultural
reconhecido da atual cidade de Vigosa do Ceara. O debate sobre tal narrativa ndo esta livre de
choques entre concepc¢des do passado e do presente, fato que demonstra a dinamicidade da
Histdria e o seu valor enquanto saber para a sociedade.

Também analisamos como a relacéo entre os saberes historicos e do patrimdnio cultural
é proposta no sistema de ensino publico estadual. Em decorréncia das recentes mudancas
curriculares ocorridas no Ensino Médio, torna-se relevante o debate das proposi¢des vigentes

no municipio para o Ensino Médio. Considerando que o patrimonio cultural na condicéo de
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elemento da Histdria Local pode configurar como uma das formas de ampliar a percepcédo de
mundo e o olhar critico dos estudantes.

3.1 A lembranca da Aldeia: narrativas e Historia de Vicosa do Ceara

Vicosa do Ceara ja teve muitos nomes, limites e tamanhos. Entre o aldeamento formado
pelos jesuitas, em 1700, até a formac&o da cidade em seus limites atuais, sdo mais de trés séculos
de histdria. Ao estudar sobre a histdria de Vicosa do Ceard e suas reverberagdes no presente,
nos deparamos com o destaque para os grandes nomes e fatos. Elementos que constroem uma
historia linear com atores especificos que consolidam hegemonias ao longo do tempo, como no
caso das grandes familias e grupos de destaque na sociedade. Pouco temos na narrativa histérica
sobre aqueles que estdo a margem do discurso oficial e dos espagos de poder.

Ao refletir sobre a historia de Vigosa do Ceard, nos deparamos com uma narrativa
histérica muito alinhada com os registros e destaques concebidos em uma ética europeizante,
contexto que ndo difere de muitos outros municipios brasileiros. O protagonismo da narrativa
historica do municipio recai sobre os padres jesuitas e portugueses que empreenderam a missdo
colonizadora na regido. Com a continuidade da narrativa historica, percebemos que o
protagonismo continua com grupos identificados com esses agentes dos “tempos iniciais”,
soterrando vestigios historicos de outras pessoas que também ocuparam a regido e fizeram parte
da dindmica social, mas que nas relacdes sociais foram sistematicamente excluidos, tidos como
inexistentes ou desconsiderados.

Aqui nesta discussao sobre a trajetoria historica de Vicosa do Ceard ndo pretendemos
reconstruir uma narrativa linear detalhada de seus mais de 300 anos de trajetoria, 0 espago nao
0 permite nem esta € uma discussao que atende a discussdo geral da pesquisa. Ciente de que a
narrativa historica construida sobre o municipio e a ligagdo desta narrativa com o patriménio
cultural reconhecido na cidade, o debate neste topico abordard a constituicdo da narrativa
historica e a memoria sobre a cidade.

Regido inicialmente ocupada por uma diversidade de grupos indigenas,® Vigosa do
Ceara e muito lembrada e tem como referéncia inicial de sua historia o periodo em que foram

instituidos, no territorio, 0s empreendimentos catequéticos. Assim como analisou Viana (2016),

3 A regido da Serra da Ibiapaba foi local de vivéncia de diversos grupos indigenas, com predominio dos Tabajaras.
Estes desenvolveram um contato mais proximo com 0s missionarios jesuitas. Segundo Maia (2010), no periodo
em que se formou a aldeia, a diversidade ainda se fazia presente: “A aldeia dos jesuitas comportava diferentes
grupos indigenas, entre eles, os “Tapuia” Anacé, Aconguagu e Reriil; e os Tabajara, do tronco linguistico Tupi e
falantes da lingua geral, representando estes Ultimos a maior parte dos indios aldeados” (Maia, 2010, p. 22).
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as acOes catequéticas e o empreendimento colonialista sdo valorados nos discursos do presente
como um elo com o passado e um ponto de destaque de Vigosa do Ceard no cendrio estadual e
nacional. “O passado colonial da regido ¢ constantemente evocado e atrelado a cidade, como
um modo de reforcar a ideia de uma identidade local” (Viana, 2016, p. 39).

As missOes jesuiticas ocorridas na regido da Serra da Ibiapaba, como nas demais areas,
tinham objetivos que ultrapassavam os fins religiosos. Atendendo também as necessidades
colonizadoras de garantir a ocupacéo do territorio e de formar novos suditos para o rei de
Portugal, os jesuitas tinham nas missdes o dever de, com o0 ato catequizador, desenvolver o ato
civilizador, transformando os modos de viver dos diversos grupos com 0s quais entraram em
contato.

No entanto, a transformacao desses grupos ndo aconteceu de forma pacifica e unilateral.
Apesar de nos depararmos com narrativas que apresentam os jesuitas como os “corajosos herois
catequizadores” rodeados de “feras” (Viana, 2016, p. 29), estudos como os desenvolvidos por
Xavier (2010, 2015), Maia (2005, 2010) e Costa (2012, 2016) apresentam outras perspectivas
sobre estas imagens. Os estudos elencados ampliam o olhar sobre este passado, indo além da
determinacéo de dois lados opostos, tornando-o dinamico e plural.

Com isso, enfatizamos que a transformacdo das praticas cotidianas dos grupos
indigenas, apds o contato com os europeus, ndo foi resultado apenas da acdo destes, mas
também derivaram de formas de adaptar-se, resistir e negociar dos grupos que ali estavam. Os
grupos indigenas que ocupavam o territorio foram agentes ativos neste processo. Desta maneira,
queremaos reforcar aqui a quebra da visdo de passividade dos povos nativos no periodo colonial.

Apesar da narrativa oficial destacar a acdo dos europeus, 0S personagens
“civilizatdrios”, como os principais agentes do periodo, a participagdo dos diversos grupos
indigenas na dinamica que construiu a narrativa histérica de Vicosa do Ceara deve ser acentuada
também, quebrando assim os esteredtipos e concepgdes que atribuem destaque e a¢do apenas a
determinados sujeitos, dividindo os grupos em “bom” ¢ “mau”, e, mais especificamente neste
caso, em “civilizado” e “selvagem”.

Por se tratar de uma das primeiras areas a serem ocupadas no atual Estado do Ceara, a
regido da Serra da Ibiapaba e o territério onde hoje estd Vigosa do Ceara acompanharam
praticamente todos os acontecimentos em nivel nacional e internacional que interferiram na
organizacéo politica e social daqueles que se encontravam no territério. No entanto, Vigosa do
Ceara vive momentos particulares que diferem das decisbes existentes em nivel nacional,
principalmente quando nos referimos ao periodo colonial e imperial, quando a comunicacéo e

0 acompanhamento exercido pelos 6rgdos do governo tinham mais fragilidades.
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Referindo-se especificamente a Vigcosa do Ceard, as primeiras noticias de contato entre
0S povos nativos e europeus acontecem entre o fim do século XVI e inicio do século XVII,
quando franceses estabelecem contato com grupos indigenas da regido, principalmente com
finalidades comerciais. J& no comeco do século XVII, os portugueses iniciam expedicdes de
reconhecimento e ocupagdo do territério, existindo durante este século trés tentativas de
ocupacao na regido.

Ap0s o estabelecimento de jesuitas no territério, no fim do século XVII fundou-se a
Aldeia da Ibiapaba, acontecimento demarcado pela construcdo da Igreja de Nossa Senhora da
Assuncdo, em 15 de agosto de 1700. Em 1759, a Aldeia é transformada em Vila, passando a ter
uma administracdo laica, por meio do Diretério, este que teve sua estrutura mantida mesmo
apos a sua extingdo no inicio do século XVIII. Permanecendo Vila, Vicosa foi elevada a
categoria de cidade, no ano de 1882. Apos sua promocdo a cidade, Vicosa foi incluida na
temporalidade nacional, acompanhando o ritmo de desenvolvimento urbano de forma mais
acelerada e efervescente em seu contexto politico.

Para compreender o inicio desta narrativa histérica de Vicosa do Ceara, se faz
necessario, primeiro, nos situarmos no contexto historico que perpassa este comeco. O territorio
onde hoje se encontra Vigosa do Ceara estd intimamente ligado ao processo de colonizacgdo e
ocupacdo do territorio brasileiro, mais especificamente a partir do século XVII. Data da
primeira década deste século as primeiras tentativas de formacdo de um nucleo catequético na
Serra da Ibiapaba. Em meio ao contexto de disputa entre Portugal e outras nacdes, pelo controle
do vasto territdrio e dos beneficios da exploracao de seus recursos, a regido da Serra da Ibiapaba
constituiu-se como ponto estratégico da Coroa Portuguesa e para as ambic@es cristds naquele

contexto.

As razdes seguiam a légica da propria expansdo colonialista, pois o planalto
ibiapabano sempre se mostrou um obstaculo a ser superado, principalmente, se
pensarmos gque 0s caminhos por terra, entre o Estado do Brasil e o Estado do Maranh&o
e Grédo-Para, estavam ainda por serem realizados. De fato, o império portugués
precisava expandir- se, uma vez que as ameagas de outras metrdpoles europeias -
sobretudo, holandesa e francesa - rondavam o litoral colonial, por isso o papel
estratégico de Ibiapaba ndo era apenas para manter as possessoes, mas também para
a'conquista espiritual™ de regides circunvizinhas das 'Capitanias do Norte" [...] (Maia,
2005, p. 219).

Visada principalmente por franceses, a ocupacgdo da Serra da Ibiapaba era um ponto
importante para garantir o dominio do territorio, como também a consolidagdo de sua
exploracdo. As trocas comerciais ja existiam no século XVII com o contato estabelecido com
franceses, mesmo antes dos primeiros empreendimentos catequéticos na regido. Envolvido

neste contexto de disputa, os portugueses primeiramente enviaram uma expedi¢do de
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reconhecimento do territério em 1603, sob o comando de Pero Coelho, uma agdo que nédo
obteve 0 sucesso esperado, deixando méas lembrancas de acBes violentas contra 0s povos
indigenas que entraram em contato com a expedic¢éo, incluindo aqueles que habitavam a regido
da Ibiapaba.

Apo6s uma primeira impresséo negativa, a Coroa portuguesa tentou uma nova forma de
intervir na regido, agora com o auxilio dos padres jesuitas. Durante o século XVII, os padres
jesuitas empreenderam na regido trés tentativas de formarem um aldeamento indigena, no qual

0S povos nativos pudessem ser reunidos e incluidos na logica civilizacional crista e europeia.

[...] a vinda dos dois jesuitas objetivava a préatica do evangelho aos indios, tornando-
os aliados dos portugueses contra os franceses e constitui-se também numa acéo
reparadora, tentativa de feicdo diplomatica visando sanear os efeitos da truculéncia
praticada por Pero Coelho de Sousa, contra os indios, o que explicaria o fato de
estarem todos desarmados e acompanhados de 60 indios, alguns dos quais Tabajaras,
traidos e escravizados por Pero Coelho de Sousa, que retornavam na condicdo de
repatriados, uma vez que durante sua passagem, Pero Coelho fez escravos entre
Tabajaras ou Tupinambas de Ibiapaba, Potiguas do rio Jaguaribe e da regido norte da
Serra de Maranguape. (4*SR/IPHAN, 2003, n. p.).

A primeira acdo missionaria foi realizada pelos jesuitas Luis Figueira e Francisco Pinto,
padres gue tinham como objetivo de contato promover uma acao de paz com aqueles povos que
outrora foram violentamente atacados (Maia, 2005, p. 219). Esta primeira tentativa de contato
missionario obteve relativo sucesso com os indigenas da regido da Ibiapaba, mas terminou no
assassinato do jesuita Francisco Pinto pelos indigenas “caririjus”, quando estes se deslocavam
para o Maranhdo, episodio constantemente lembrado na narrativa € na memdria sobre o
municipio, depositando énfase no dualismo ja falado entre colonizadores e indigenas. Apesar
deste ultimo fato tragico para os jesuitas, a acdo missionaria foi vista como uma forma viavel
de estabelecer relagdes entre os colonizadores e 0s povos nativos.

A segunda expedicdo evangelizadora ocorreu entre 1656 e 1662, organizada por um
nimero maior de padres, Pedro de Pedrosa, Antonio Ribeiro e Gongalo Veras, sob supervisao
de pe. Vieira e resultou na formacao da Missdo S&o Francisco Xavier, esta que foi encerrada
apos desentendimentos entre indigenas e portugueses, fato que tornou insustentavel a
permanéncia dos padres no local.

Entre os fatores de desentendimento estavam tanto a resisténcia na concordancia da
soberania dos habitos cristdos frente as praticas indigenas, quanto a visdo de que os indigenas
poderiam ter sua forca de trabalho dedicada ao empreendimento colonizador.

Neste contexto, a acdo de um lider indigena tornou-se crucial: “[...] o Principal Simao
Tagaibuna foi 0 maior responsavel pela expulsdo dos padres, obrigando-os a desfazer a Missédo

Sao Francisco Xavier pela qual tanto haviam se esfor¢ado” (Xavier, 2010, p. 22). Neste ponto,
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0s registros portugueses identificam a acdo indigena como atos de rebeldia, discurso propagado
para a posteridade e que esconde as dindmicas sociais, negociagdes e objetivos dos grupos ja
estabelecidos no territorio.

Passadas quase trés décadas, a terceira expedicdo aconteceu em 1691, periodo em que
0 comando da misséo ficou sob a responsabilidade dos padres Ascenso Gago e Manoel Pedroso.
Os padres conseguiram, por meio do didlogo e da prudéncia jesuitica, valendo-se das
experiéncias anteriores, um resultado melhor que nas duas primeiras tentativas. Assim, com
protagonismo jesuitico do Pe. Ascenso Gago, a Aldeia da Ibiapaba é fundada, esta que segundo

0 proprio Ascenso Gago, foi organizada da seguinte forma:

A Aldeia construiu-se em forma de quadra. Concluiu-se a igreja que estava
principiada antes, formosa e grande. [...] As madeiras de serra, menos compridas do
que se requeriam, ndo permitiam mais grandeza. Ergueu-se a residéncia dos Padres
'de madeira e barro', coberta de folhas de palmeira, 0 que é o mais que permite a
pobreza destes sertdes”. “Os indios dispuseram-se assim: o Principal D. Jacobo de
Sousa para a parte do nascente, com todos os seus vassalos; o principal Salvador
Saraiva, com 0s seus para a parte do poente; e para a parte do sul, fechando a quadra
da Aldeia, o principal D. Simdo Taminhaba, com seus vassaloss. '‘Ordinariamente nas
aldeias dos indios bastava uma quadra. Nesta ndo. Fizeram-se vérias carreiras de casas
com suas ruas e becos para melhor e mais facil serventia dos aldeados' (4:SR/IPHAN,
2003, n. p.).

Esta organizacéo descrita por Ascenso Gago estabelece os contornos iniciais da Aldeia
da Ibiapaba, ponto inicial da cidade. Foi a partir da estrutura da Aldeia que se iniciou a
construcdo do atual territério urbano de Vigosa do Ceara, assim como podemos observar no
recorte cartografico a seguir (Figura 2), retirado do Estudo para o Tombamento do Conjunto
Arquitetdnico e Urbanistico de Vicosa do Ceara, no qual aparece, no mapa do Centro Histérico
da cidade, a area da Aldeia destacada em vermelho, com a area correspondente a atual Praca
Clovis Bevilagua ao centro, circundada pela Igreja Matriz, demarcada individualmente, e os
trés lados ocupados pelos lideres indigenas, chamados de Principais, e seus grupos.

A descricdo espacial de formacdo da aldeia jesuitica feita pelo pe. Ascenso Gago,
intrinsecamente ligada ao patrimdnio hoje reconhecido na cidade pelo IPHAN, nos permite
entender a dinamicidade e as negociagdes que estiveram inclusas na organizacéo do espaco de
formagéo da Aldeia. Como também nos permite identificar que o relato apresentado no presente
sobre esta espacialidade ndo expressa os nomes, referéncias e agdes ligadas aos povos
indigenas. O destaque na cidade para o espaco tombado, identificado com as suas origens,
apontando sua valorizago histdrica para a sociedade, recai sobre uma trajetdria que expressa a

memodria e os feitos do colonizador.

[...] o primeiro e ponderavel argumento em favor do tombamento da area definida pela
4a Superintendéncia Regional do Iphan repousaria na necessidade de se preservar um
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quadro de valorizacdo da Igreja Matriz de Nossa Senhora da Assun¢do, monumento
de valor histdrico e artistico de expressao nacional (Castro, 2016, p. 133).

Figura 2 - Recorte da Evolucdo Urbana de Vigosa do Ceara (1695-1700)
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A justificativa apresentada pelo parecerista que analisou o estudo para 0 tombamento
do conjunto artistico e arquitetdnico de Vigosa do Cearad tem foco nos vestigios materiais ao
entorno da Igreja Matriz e das edificagdes que foram construidas a partir do século XI1X nas
proximidades da igreja. O conjunto urbano foi perdendo seus tracos de aldeia, mas enquanto

cidade ainda foi territério dos povos indigenas.
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Como discutido por Xavier (2010), os habitantes da aldeia, tanto jesuitas quanto
indigenas, viviam em um contexto de negociagdes e acordos nos quais ambas as partes se

utilizavam de estratégias e normas pertencentes a cultura do outro para alcangar seus objetivos.

[...] definir o que significou o aldeamento, quando da administragdo dos jesuitas, é
algo complexo. N&o foi apenas um ambiente de evangelizagdo, nem somente um local
de onde os nativos eram recrutados para servir de mao de obra ou guerrear, e sim um
lugar de possibilidades plurais, dindmicas e complexas e a0 mesmo tempo de
(re)elaboragdo continua. Assim, a Aldeia da Ibiapaba deve ser percebida como um
espaco de tensdo, de negociacdo, de multiplas facetas, um lugar em que diferentes
sujeitos sociais tinham objetivos varios e construiam estratégias ou taticas diversas
para alcanc¢a-los (Xavier, 2010, p. 51).

O periodo de administracéo religiosa com base na organizacao jesuita no territdrio finda
com a implementacdo das orienta¢des politicas do Marqués de Pombal que, em 1759, expulsa
0s jesuitas do territdrio da Colonia e substitui a forma de administracao das aldeias atraves da
criacdo dos Diretdrios. Com esta forma de administracdo, as antigas aldeias de indigenas
passariam a administracdo laica. Os diretores ficaram responsaveis pelo comando, auxiliados
por outros colonos, das vilas que substituiram as aldeias. Desta forma, a Aldeia da Ibiapaba
recebeu em 7 de julho de 1759 o titulo de Vila, denominada Vila Vicosa Real.

O periodo em que o Diretério organizou administrativamente o territorio e seus
habitantes, em maioria indigenas, constituiu-se em um dos mais conflituosos da historia de
Vicosa do Ceara. As desavencas entre indigenas e portugueses marcaram o periodo, estando os
portugueses em posicdes que 0s permitiam tentativas de dominacdo dos indigenas residentes,
estes que com a saida dos jesuitas tiveram o poder de negociacdo prejudicado (Xavier, 2010).

Um fato que ilustra esse embate estd no requerimento conjunto feito pelos Principais
indigenas da Vila Vigosa e de Ibiapina, em 1814, denunciando a Rainha de Portugal os abusos
e desmandos dos diretores e portugueses nas vilas indigenas da Ibiapaba (Xavier, 2010).

Durante o periodo imperial, a dindmica entre povos indigenas e nao-indigenas
continuou. Nesse contexto, os habitantes indigenas de Vigosa eram muito visados enquanto
forca militar. Desde o periodo de aldeamento, a participacdo dos indigenas de Vigosa como
forca militar era uma realidade, sendo ainda requerida nos movimentos revolucionarios do
século XIX, com destaque para sua participacdo nas lutas pela independéncia e na Confederagao
do Equador.

A ocupacao territorial da Vila era centrada na organizacdo primeira do Aldeamento da
Ibiapaba, porem com uma ampliacdo de vias e habita¢cbes, como podemos observar na
representacdo da Vila (Figura 3), realizada por Francisco Freire Alem&o, em 1861, quando

esteve na Vila Vigosa.
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Figura 3 - Plano da Vila Vicosa Real D'América por Francisco Freire Aleméo (1861)
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Fonte: Castro, 2001 apud Viana, 2016.

E neste século que Vigosa do Ceard inicia a aceleragdo de sua urbanizagio, erguendo
seus primeiros edificios em tijolos e atentando para os cddigos de posturas estaduais que
visavam alinhar e organizar a vida na urbe. Durante esse periodo, o poder local continuou nas
mé&os dos componentes das Camaras Municipais e dos sujeitos que concentravam riquezas na
regido.

Em 1882, a Vila Vicosa Real foi transformada em cidade, continuando a sua
administracdo nas méos de grupos detentores de posses na cidade. A cidade teve seu nome
completado com “do Ceara”, em 1943, como forma de diferenciar a cidade de outra Vigosa
existente no Brasil. A partir da trajetoria politica realizada por Fontenele (2012), do final do
século X1X em diante, foi possivel perceber o dominio politico de comerciantes, proprietarios
de terra, religiosos e militares nas instancias administrativas da cidade.

Viana (2016), ao entrevistar moradores da cidade sobre as sociabilidades do século XX,
conclui sobre a existéncia de uma dinamicidade, envolvendo os moradores da zona rural e
urbana em Vigosa do Ceara. Ao passo em que a cidade se desenvolvia, sob os olhares da
civilidade, dos tracados e espagamentos das ruas e das normas de convivéncia, ela também nao
deixava de ter como caracteristica marcante de sua sociabilidade a participacdo dos moradores

da zona rural, estes que tém a cidade como local de encontros, estudos, festas, comércio e lazer.
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De outra parte, os moradores da cidade também frequentavam a zona rural, vista como local de
producdo, elemento de refugio e calmaria em relagdo ao movimento mais acelerado da cidade.

Nesta dinamica de ocupacdo dos mesmos lugares, a autora identifica, por meio das
entrevistas, em especifico no dialogo desenvolvido na entrevista de Ednio Fontenele, a

existéncia de tracos de diferenciacdo entre os moradores do municipio:

O processo colonial, da aldeia a vila de indios, gestou a cidade com suas "familias
tradicionais” (cuja proveniéncia, geralmente, ¢ atribuida a matrizes franco-lusas) e
‘caboclos' (na tentativa de diluir as influéncias indigenas, bem como a presenca de
suas descendéncias). Das lembrancas de Ednio Fontenele, temos que: “[...] no Centro,
moravam as familias mais abastadas, digamos assim, mais tradicionais. No Centro,
em torno das pragas! Sempre foi ali o reduto das elites [...]'. Familias que, proprietarias
de terra e predominantes no ramo comercial, também passaram a exercer o poder
politico local (Viana, 2016, p. 49-50).

Dessa forma, a autora percebe que mesmo com as inUmeras disputas por espacos e
memorias envolvidas na narrativa histérica do municipio, ela apresenta a pluralidade dos
diferentes grupos que formaram o territdrio. A anunciagdo de uma historia ligada ao
empreendimento colonizador ndo consegue apagar as outras perspectivas.

Apoiando-se nesta trajetdria historica, principalmente no ndcleo primeiro da cidade e na
representatividade historica deste perimetro enquanto elo entre um passado primordial do
municipio e o presente, Vicosa do Ceara passou a ser reconhecida como patrimdnio nacional
pelo Iphan em 2003.

Um testemunho do tempo, tanto em nivel estadual como nacional, Vigcosa do Ceara esta
valorada junto a outros centros urbanos cearenses, tais como Ic6 e Sobral enquanto evidéncia
material dos tempos originarios da nacdo e de seu processo de desenvolvimento. “O valor
historico desses Conjuntos Urbanos integra-se assim ao estoque patrimonial do Iphan por sua
capacidade de “testemunhar” os vestigios materiais remanescentes da conquista do territorio
pela interiorizacdo dos sertdes” (Lopes, 2023, p. 7).

Lembrando que o ato de tornar patrimdnio € uma escolha e uma atribuicdo de valor,
com o titulo recebido, Vicosa do Ceara passa a integrar uma lista de espacos nacionais que
afirmam e contam uma historia geral do empreendimento cristdo-colonial.

Nessa escolha feita e na narrativa que a embasou, o motivo fundador da cidade (a misséo
jesuitica que formou a Aldeia da Ibiapaba) é apresentado como ponto central. Este ponto
ressaltado no reconhecimento da cidade como patrimonio nacional € o mesmo presente na
memoria e nas agdes do presente na cidade, assim como analisou Viana (2016).

Envolto nesse contexto, um dos grandes questionamentos no presente, manifesto em

minha prética docente, acaba por recair na existéncia de outras cidades e memdrias: Onde estao
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as populacdes indigenas na cidade do presente? Onde esté a populagdo negra de um territorio
que estava constituido durante o periodo escravocrata? Como elas aparecem? Como Sao
representadas?

A Vicosa do Ceara que hoje mantém o tracado da outrora Aldeia da Ibiapaba, ou Aldeia
de Nossa Senhora da Assuncéo, apresenta, visual e conceitualmente, no seu conjunto tombado,
uma espacialidade sem esses povos que aqui estavam. Nas paredes dos edificios tombados,
encontramos referéncias as familias tradicionais e aos seus moradores ilustres que ali
habitavam, mas nenhum deles faz referéncia aos povos indigenas ou a participacdo negra na
historia da cidade.

Sobre a participacdo da populacdo negra, que ainda se constitui como um ponto ndo-
falado na narrativa historica, trata-se de uma lacuna que merece ser investigada, que pode alterar
as narrativas historicas sobre a cidade e reverberar no presente.

Pensando nos pontos aqui discutidos, talvez seja 0 momento de este movimento de
outros olhares ja iniciados em nivel de pesquisas universitarias chegar a Educacdo Bésica e na
“boca do povo”, para que a partir dai o passado e o presente possam ser cada vez mais

entendidos com base nos diferentes atores e pontos de vista.

3.2 Documento Referencial Curricular do Ceard (DCRC), o Ensino de Historia e o

Patrimoénio Cultural

O contexto educacional brasileiro, neste século, tem sido local de disputas, que
ultrapassam o ambito do conhecimento, relacionando-se a dindmica politica dos interesses
econémicos e de ideias para um pais com base no que é delimitado no curriculo das escolas
brasileiras. A instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enquanto documento
orientador para a constituicdo curricular dos sistemas de ensino no Brasil teve como objetivo
unificar o que é estudado em todo o Pais durante a Educacédo Basica.

Pensando nesse contexto de alteracBes no curriculo, na organizacdo escolar e, por
conseguinte, na pratica docente, a reflex&o sobre o lugar delimitado para a area de Ciéncias
Humanas, que com a BNCC passou a ser denominada Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(CHSA), e, em especifico, para 0 componente curricular Histdria no contexto da escola publica
de Ensino Médio no Ceara, constitui elemento integrador da discussdo realizada nesta
dissertacdo.

Ao objetivar a constru¢cdo de uma base curricular minima, com ressalvas para as

decisbes pedagogicas que buscam atender as necessidades regionais e locais, a BNCC propde
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a conciliacdo entre uma estruturagdo nacional da Educacdo Basica que, ao tempo em que unifica
o curriculo no territorio brasileiro, busca garantir o atendimento das especificidades de cada
lugar, contemplando a construcéo curricular, de acordo com caracteristicas locais, propiciando
fatores de identificacéo.

No que concerne ao Ensino Médio, o processo de elaboracdo da BNCC para esta etapa
de ensino constituiu-se de um processo que contou com trés versdes do documento, sendo a
ultima apresentada sem o devido dialogo e consenso da populacdo brasileira. Junto a nova
realidade apresentada com a BNCC, o Ensino Médio vem passando por uma série de
transformacoes apos a Reforma do Novo Ensino Médio, instituida através da Lei 13.415/2017,
determinando uma série de mudancas sobre a oferta desta etapa do Ensino Bésico para as redes
de ensino®.

Ressalte-se que o conjunto de mudancas proporcionadas pela reforma nédo foi debatido
com a comunidade civil e 0s movimentos sociais, de modo que possamos indicar que tal
processo tenha sido uma deciséo condizente com o atendimento ao amplo diélogo (Vidal, 2022,
p. 343). A trajetoria e as discussGes que fizeram parte da existéncia desses documentos e
decisbes por todo o Pais fazem parte de um conflito politico-ideoldgico travado na sociedade
brasileira, que se acentuou notadamente com o golpe concretizado pelo impeachment sofrido
pela Presidenta Dilma Rousseff em 2016. Assim como argumenta Melo (2021), a disputa e as
relacdes de forca envolvidas sdo amplas:

Tanto a Base como os Documentos Referenciais Curriculares resultaram de disputas
e relagdes de poder no &mbito das instituicdes educacionais, especialmente no
Ministério da Educacdo, no Conselho Nacional de Educacdo, nas Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo e nos Conselhos Estaduais, o que pode ser
identificado facilmente pelas idas e vindas da Base, disputada inclusive na grande
imprensa. O resultado dessas disputas séo defini¢Ges curriculares que se transformam
em uma grande maquina abstrata envolvendo as engrenagens do Governo Federal,
dos governos estaduais, distrital e municipais, de Universidades e Institutos, das
Secretarias de Educacdo, das Escolas da Educagdo Basica, de movimentos como
“Todos pela Base” e de grandes institutos, fundagdes e consultorias como Fundacao
Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Fundacio Maria Cecilia Souto
Vidigal, Instituto Unibanco, Fundacdo Ital Social, Fundagdo Roberto Marinho,
Fundacdo SM e Itall BBA, Servico Social do Comércio (Sesc) (Melo, 2021, p. 151).

Em meio a essa trajetoria de mudancas e disputas, o Estado do Ceara, em atendimento

a BNCC e a Reforma do Ensino Médio, reorganizou o funcionamento de suas escolas e

4 As mudangas no Ensino Médio brasileiro continuam e a reforma prevista através da Lei 13.415/2017 é assunto
de debate. A partir do ano de 2025 uma nova proposta de organizagdo dessa etapa da Educacdo Basica serd
colocada em pratica. A Lei n° 14.945/2024 sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva define algumas
mudancas em relacdo a lei de 2017. Entre as novas diretrizes destacam-se a ampliagdo da carga horaria da
Formacdo Geral Bésica de 1.800 horas anuais para 2.400 horas anuais e a respectiva diminuicdo da carga horéria
dedicada a parte diversificada do curriculo, os itinerarios formativos, estes que diminuirdo de 1.200 horas anuais
para 600 horas anuais.
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construiu um curriculo estadual alinhado as diretrizes nacionais e ac¢fes j& desenvolvidas na
rede estadual de ensino.

Respondendo as normativas expostas em nivel nacional, o Estado do Ceara langou, no
ano de 2021, o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) - Ensino Médio.
Apresentado enquanto instrumento norteador da pratica pedagdgica para o Ensino Médio no
Ceard, este documento demarca a organizagao curricular e escolar alinhada com as concepc¢oes
expressas na BNCC e nos documentos referenciais anteriores como os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

O DCRC foi elaborado com o intuito de orientar a construcdo do curriculo de cada
escola, atendendo as particularidades e construcfes coletivas de cada comunidade
escolar. Seguindo as orientacOes, as competéncias gerais e as habilidades previstas na
propria BNCC, o documento cearense sugere e descreve objetos do conhecimento e
habilidades especificas (Ceard, 2021a, p. 48).

Dessa forma, com a instituicdo do DCRC, que aconteceu de forma participativa (Vidal,
p. 349, 2022), toda a rede estadual do Ceara passou a orientar suas acdes no desenvolvimento
de competéncias e habilidades ligadas as quatro areas de conhecimento determinadas ha BNCC:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Ao entender o ensino agrupado por areas de conhecimento, tanto a BNCC como o
DCRC acabam por suprimir a¢des individualizadas dos componentes curriculares em areas de
conhecimento que preveem a articulagdo dos saberes de seus componentes. Desta forma, as
criticas lancadas a BNCC se estendem em sua maioria ao DCRC, principalmente no que se
refere a perda de espaco de componentes curriculares durante o Ensino Médio, supressao esta
que atingiu as Ciéncias Humanas e o componente Historia.

Nesse contexto, apresentado como geral, 0 documento do Ceara estabelece como ponto
de partida da préatica pedagdgica as necessidades encontradas na comunidade escolar, devendo
este ser o fator que direciona todas as acdes pedagogicas. A apresentacdo de tal perspectiva no
documento estabelece como principio a priorizagdo de processos de ensino-aprendizagem que

sejam significativos.

Nesse sentido, tais dialogos e reflexdes buscam reconhecer a producdo de outros
conhecimentos fora de um padrdo monocultural e etnocéntrico, valorizar outras
identidades e vislumbrar o mundo como um complexo multicultural, tal qual ele se
apresenta (Ceard, 2021a, p. 50).

A consideracéo dos estudantes enquanto sujeitos produtores do conhecimento é um dos
pontos ressaltado no DCRC e que esta alinhada com as agdes recomendadas para a pratica nas

aulas de Historia. Uma pratica docente que se utiliza do repertério cultural, compartilhado pelos
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estudantes para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, pautada inicialmente no
didlogo com a realidade que é préxima da comunidade escolar, acaba por incentivar a produgéo
de saberes pelos estudantes, possibilitando sua autopercepg¢do enquanto construtores do saber.
A abordagem e o posicionamento realizado pelos estudantes possibilitam também o
desenvolvimento de reflexdes sobre outras perspectivas.

Acompanhado da concepgdo dos estudantes enquanto sujeitos do conhecimento esta
outro principio expresso no DCRC e em acordo com a BNCC: o entendimento da pesquisa
como principio pedagogico no Ensino Médio. A atitude investigativa, que caminha paralela ao
desenvolvimento da autonomia dos estudantes enquanto pessoas capazes de agir criticamente
em relacdo ao meio em que vivem, € incentivada no DCRC, tanto enquanto pratica pedagdgica

como acdo praticada pelos docentes.

O pesquisar permite ao discente desenvolver a autonomia necessaria para resolver
questbes que vai enfrentar ao longo da vida, no mundo do trabalho e nas rela¢6es
estabelecidas na sociedade em que convive. Ao investigar e buscar respostas aos
problemas que lhes estdo postos, com sentido ético e consciente de suas acgdes, a
pesquisa contribui para o desenvolvimento de uma série de capacidades, competéncias
e habilidades [...] (Ceard, 2021a, p. 268).

Para além da acdo do professor-pesquisador nos momentos de aprendizagem,
entendemos como necessaria a acdo conjunta entre professores e estudantes. Desta forma, 0s
docentes auxiliam e constroem junto aos seus estudantes todo o processo de conhecimento,
oportunizando a autonomia e a percepcdo dos estudantes como sujeitos produtores de
conhecimento.

Neste sentido, ao referir-se ao papel desenvolvido pelas Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, o DCRC indica a necessidade da elaboracdo dos curriculos da area a partir da
contextualizacdo de cada instituicdo de ensino. Diferentemente do que é proposto para 0 Novo
Ensino Médio, no documento cearense, a &rea de Ciéncias Humanas mantém o ensino dos
quatro componentes curriculares da area durante todo o Ensino Médio publico em suas escolas.
As limitacOes de oferta na &rea de Ciéncias Humanas para o Ensino Médio, que no DCRC ¢
apresentado como uma imprecisao a ser corrigida (Ceard, 2021a, p. 226), sdo minimizadas no
DCRC, este que € visto como o inicio de uma acgéo de resisténcia que se prolonga no cotidiano

curricular de cada escola:

H4, portanto, possibilidades de burlas entre as fissuras deixadas pelo documento e
suas bases de fundamentacdo. Nesse jogo de poder e disposi¢éo de forcas, a liberdade
possivel é conquistada no cotidiano, podendo ao mesmo tempo se apresentar como
resisténcia (Melo, 2021, p. 158).
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Dessa forma, o DCRC figura como lugar de resisténcia, adequando as orientagdes gerais
ao contexto encontrado no Estado do Ceara. Ainda neste movimento, o documento apresenta
perspectiva diversa ao determinar temas para cada componente curricular da area de Ciéncias
Humanas de forma hierarquizada, relacionando assuntos com competéncias e habilidades.

Desse modo, hierarquicamente, o:

DCRC se organiza por: competéncias gerais, competéncias especificas, habilidades,
objetos de conhecimento e objetos especificos. O conceito de objetos de
conhecimento se refere aos temas, problemas, conceitos, narrativas, fontes etc. que,
de modo geral, devem ser trabalhados nas aulas de cada componente. Os objetos
especificos tratam-se do detalhamento dos objetos de conhecimento, entendidos como
direitos de aprendizagem dos alunos/as cearenses a luz da BNCC, devendo ser
trabalhados com os discentes do Ensino Médio. O Estado do Ceard, assim, orienta que
as escolas privadas e publicas observem, ao construir suas propostas curriculares, os
objetos de conhecimento e objetos especificos que, diretamente relacionados as
competéncias e habilidades, todas/os alunas/os devam aprender, ja que sdo 0s Seus
direitos de aprendizagem (Ceara, 2021a, p. 226).

A subdivisdo apresentada no documento delimita e relaciona saberes considerados
essenciais a cada componente curricular, com as competéncias e habilidades apresentadas na
BNCC para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Estas sdo integradas em outro
documento referencial que auxilia os docentes, a Matriz de Conhecimentos Basicos (Cear3,
2021b).

Partindo para o que é previsto para o0 componente curricular de Histéria, o DCRC lanca
uma discussao da trajetoria do componente curricular e da Histéria enquanto ciéncia para
estabelecer algumas praticas para o Ensino de Histéria segundo seu documento curricular
referencial.

Os pontos levantados para 0 Ensino de Histéria no Ensino Médio cearense perpassam
desde uma discussdo sobre a formacdo e percepcdo dos docentes enquanto agentes
transformadores da realidade e conscientes do seu papel social; atitudes, conhecimentos e
praticas realizadas pelos docentes de Historia, até as atitudes e praticas que devem ser
desenvolvidas com os estudantes para que a Historia seja mais do que um componente
curricular, transformando-se em objeto de reflexdo e acdo sob as multiplas realidades.

Quando um dos primeiros pontos debatidos se refere ao lugar social do docente e de seu
papel profissional, sua responsabilidade enquanto agente intermediador e facilitador de saberes,

o documento aponta como essencial a consciéncia sobre a responsabilidade do papel docente.

A relacdo que se estabelece entre professores e alunas/os, portanto, é de elaboracéo
conjunta, critica, significativa, a partir do que se é e da prdpria consciéncia daquilo
que se quer. O 'conhece-te a ti mesmo' é o ponto de partida para um ensino de historia
que possibilite a formag&o de seres humanos e cidadaos conscientes de seu papel como
sujeitos historicos, pertencentes a uma temporalidade prépria e capazes de refletir
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sobre 0 mesmo na sua relagdo com o passado e na perspectiva de construcdo do
presente-futuro (Ceard, 2021a, p. 231).

Dessa forma, uma das primeiras ideias colocadas para a Historia € a autopercepcdo do
profissional, que, a0 mesmo tempo, assume o papel de professor, pesquisador e muitos outros
ligados a sua vida privada, age de forma consciente e reflexiva. Nesta perspectiva, deve existir
um alinhamento de suas a¢des com as atitudes assumidas enquanto profissional compromissado
com a educacao e o pleno desenvolvimento de praticas cidadas, democraticas e de respeito a
diversidade.

Complementando este primeiro ponto, o documento também elenca exigéncias para a
atividade docente. Vale destacar que o documento reforca a superacdo de uma concepcdo de
conhecimento historico conteudista, pautado apenas no fato historico de forma isolada, alheio
as reflexdes sobre o presente. Na concepg¢do do componente curricular, os docentes de Historia
devem: ter o dominio dos referenciais tedricos da Historia; refletir constantemente sobre a
responsabilidade de seu papel enquanto docente; efetivar uma postura tedrica pautada pela
ética, possibilitando a reflexdo adequada dos estudantes em relacdo ao que € discutido; propor
atividades que levem a reflex@o e a acdo pratica dos estudantes enquanto sujeitos conscientes
de seus lugares e papéis na realidade que os rodeia; compreender o processo educacional como
uma acdo complexa e compartilhada com os estudantes, organizando um sistema de cooperacao
que proporcione aos envolvidos o desenvolvimento de um processo de formacdo integral,
mdaltipla, cidada e sustentavel (Ceard, 2021a, p. 232).

Ao analisar estes pontos, percebemos que o que esta colocado no DCRC esta alinhado
com as discussdes recentes sobre o Ensino de Histdria, no entanto, alguns pontos ndo sao
aprofundados e o documento € insuficiente em uma discussdo mais pontual sobre o
desenvolvimento das capacidades interpretativas e criticas que envolvem o campo de debate
sobre a préatica docente em Historia.

Focando principalmente em recomendac6es de acdo e postura dos docentes, a secdo

destinada a discussdo do componente curricular Historia determina que:

Quanto ao professor de Histdria, cabe a ele o exercicio permanente de propor
questionamentos ao conhecimento histérico organizado no curriculo das escolas, a luz
de um referencial tedrico e de métodos e técnicas pedagégicas voltadas para o
desenvolvimento intelectual, cognitivo e social do educando. Sempre tendo em vista
o desenvolvimento de um ser consciente do seu papel na busca continua por uma
sociedade emancipada, igualitaria, democratica e de respeito a diversidade. Afinal é
sobre ele que se firma o sentido da aprendizagem, significativa e integradora do ser
humano em suas potencialidades (Ceara, 2021a, p. 233).

Para os docentes de Historia o0 DCRC indica uma acéo reflexiva constante sobre a

pratica. As acdes dos docentes de Historia devem ser comprometidas com o desenvolvimento
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da capacidade analitica dos estudantes em dialogo com o meio, de modo que possam intervir
de forma consciente segundo a sua realidade.

Nessa reflexdo constante, desenvolvida com todos os participes do processo de ensino
e aprendizagem, dentre os assuntos debatidos para o conhecimento das a¢cdes dos seres humanos
e 0 pensamento critico sobre estas a¢des, o patriménio cultural configura como um dos temas
que deve estar presente no curriculo como um todo, e ndo somente na area de ciéncias humanas.
A interdisciplinaridade do patriménio deve ser contemplada, potencializando assim saberes
especificos ligados ao patrimonio e saberes que interagem com a concepg¢éo de patriménio.

Ao analisar o DCRC em busca da palavra patrimonio, a encontramos no documento em
quinze citagdes, das quais quatro ocorréncias aparecem no texto dedicado a discutir a area de
CHSA. Em meio a formacdo integral do ser humano do qual o componente de Histéria faz
parte, a Matriz Curricular do Ceara de CHSA propde a abordagem especifica do patriménio
cultural relacionado a competéncia especifica 1, em sua habilidade 4.

Com base na hierarquia da Matriz curricular apresentada pelo DCRC, a temética do

patrimonio cultural é apresentada no documento conforme visualizado no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Patriménio cultural na Matriz de Conhecimentos do DCRC

Competéncia Especifica 1:

Analisar processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade  de  procedimentos  epistemoldgicos,
cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e
posicionar-se  criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

COMPETENCIA ESPECIFICA

Habilidade 4 (EM13CHSAL04):
Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial
de modo a identificar conhecimentos, valores, crengas e
praticas que caracterizam a identidade e a diversidade
cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no
espago.

HABILIDADE

Cultura material e imaterial, patrimonio e diversidade
) cultural.
OBJETOS DE CONHECIMENTO DA AREA

Os bens materiais e imateriais na construcédo de politicas
de patrimonializag&o.

COMPONENTE CURRICULAR DO ASSUNTO Historia

Reconhecimento do patriménio cultural, material e
imaterial, da humanidade, percebendo-o como gerador de
identidades nas diversas sociedades e discutindo a
diversidade de sua constituicéo.

OBJETOS ESPECIFICOS
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Discussdo e entendimento sobre a necessidade de
preservacao do patrim6nio material e imaterial, por meio
de acles individuais, coletivas e/ou estatais, pensando-o
como elemento constitutivo da cultura nacional e da
propria humanidade.

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Documento Curricular Referencial do Ceara - DCRC (2021).

Como apresentado no Quadro 1, a discusséo especifica sobre patrimdnio € indicada para
0 componente curricular da Historia, onde conceitos como memoria, identidade, cultura e
preservacdo sdo articulados na discussdo em especifico. Da mesma forma que tais conceitos, e
seus assuntos correlatos, auxiliam no debate sobre o patrimdnio cultural enquanto vestigio do
passado e componente cultural, o patrimdnio também pode ser articulado quando o foco do
debate for outro. Tal perspectiva é enfatizada quando um dos deveres dos docentes da area de
ciéncias humanas ¢ “Valorizar o patriménio natural, artistico cultural e toda produgdo
sociocultural da humanidade” (Ceard, 2021a, p. 219).

Apresentado na matriz, a temética do patriménio pode ser abordada em maior ou menor
proporcéo nos diferentes estabelecimentos estaduais de Ensino Médio no Ceara, ficando esta
decisdo ao cargo dos profissionais que adequam cada curriculo segundo a realidade na qual
estdo inseridos.

Ciente que curriculo € um campo de disputa em vérias escalas, é preferivel que as
decisbes sobre o que é apresentado, discutido e pensado seja objeto de amplo diélogo,
favorecendo um processo educacional conectado com a realidade e que seja significativo para
todos os envolvidos. Neste ponto, concordamos com Caimi (2006), quando a autora pondera
sobre a relacdo entre a quantidade de temas disponiveis e a oferta direcionada para a sala de

aula.

Pode-se pensar, entdo, que, se os conteidos escolares subsistem tdo superficialmente,
sua quantidade e extensdo importam menos que a qualidade do trabalho desenvolvido,
ou, ainda, que néo vale a pena priorizar a memdria de fatos eventuais em detrimento
do raciocinio, da construcdo e da descoberta do conhecimento histdrico, sob pena de
se perder um tempo realmente valioso para aprendizagens mais significativas (Caimi,
2006, p. 20).

Pensando ainda na priorizacdo de atividades significativas, segundo cada realidade, na
organizacdo curricular do Ceara ainda encontramos espacos que podem ser considerados de
resisténcia em meio a orientagdo curricular para o Estado, que € a parte diversificada. Segundo
o proprio DCRC, é na parte diversificada que as particularidades locais devem ser atendidas.
Frente a um possivel “engessamento curricular” das escolas, mesmo reconhecendo Ssua
dinamicidade e autonomia no que se refere a construcdo curricular, o DCRC recomenda que a

flexibilizac&o seja buscada fora da Formag&o Geral Basica:
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A delimitacdo dos contetdos, como presentes na organizacdo do DCRC com o0s
objetos de conhecimento e habilidades especificas, pode gerar um engessamento da
organizacao dos saberes curriculares, assim como um possivel controle, ja que eles
estdo definidos. Contudo, partindo do pressuposto que o DCRC é um documento
orientador, e ndo o curriculo da escola, possibilitando outras formas de organizacao,
a escola mantém a autonomia para organizar sua proposta em sintonia com a sua
realidade. Contudo, uma flexibilidade deve ser buscada na parte diversificada do
curriculo, ndo na base curricular (Ceard, 2021a, p. 226).

Como forma de atender a necessidade de construir uma parte diversificada que desse
conta de ofertar possibilidades multiplas para as diferentes escolas publicas de Ensino Médio
no Estado, a rede de ensino do Ceard implementou em suas escolas regulares as Unidades
Curriculares Eletivas (UCE) e as Trilhas de Aprofundamento (TA), de forma gradativa a partir
do ano de 2022. Para a constituicdo das UCE, a rede ampliou a oferta de disciplinas eletivas ja
existentes nas escolas integrais do Estado para as escolas regulares, que passaram a contar com
as UCE na 12 Série no ano de 2022, e elaborou a oferta de 4 TA para a 22 Série durante o0 ano
de 2023.

Para auxiliar os docentes no planejamento desses novos componentes curriculares a rede
estadual do Ceara passou a emitir um Catalogo de Unidades Curriculares Eletivas (2022, 2023,
2024), que antes era direcionado apenas para as escolas de tempo integral, onde sdo
apresentadas ementas das UCE divididas por area de conhecimento. Ja para as TA, foi lancado
o Catalogo Trilhas de Aprofundamento (2023), apresentando a estrutura das quatro trilhas
propostas: Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Sobre a parte diversificada do curriculo recai em um dos pontos de interesse de nossa
discussao, pois na rede estadual do Cearéa sdo ofertadas algumas UCE que tém como tematica
central o patrimonio cultural, sendo elas “Educacao Patrimonial” e “Educag¢do Patrimonial
Local”, além do fato de encontrarmos o patrimdnio enquanto assunto presente em outras UCE
presentes no Catélogo.

Levando-se em consideragéo que a oferta de uma UCE tem a temporalidade estabelecida
em um semestre, os docentes que se propdem a desenvolver as reflexdes sobre o patrimonio
cultural tém muitos caminhos possiveis de serem trilhados. No entanto, a implementacéo dos
Itinerarios Formativos aconteceu nas escolas regulares sem o devido tempo pedagdgico para a
consolidacao de um programa de curso condizente com a complexidade das tematicas propostas
nas UCE, deixando os docentes sobrecarregados com as novas demandas, pois as ementas

apresentadas no catdlogo lancam programas curriculares que necessitam de maior
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aprofundamento e adequacdo as multiplas realidades. Neste sentido, os docentes que assumem
as UCE langam esforcos a cada inicio de semestre para formular um programa de curso que
demanda tempo e reflexdo, ao tempo em que devem conciliar as demandas da parte
diversificada do curriculo com a FGB.

No entanto, mesmo frente a dificuldades, as UCE apresentam grande potencialidade
para a oferta de experiéncias educacionais significativas, comprometidas com o estudante e o
meio no qual esta inserido.

Em sintese, a Educacdo brasileira e o Ensino de Histdria aguardam pelos préximos
capitulos no que se refere a organizacdo curricular do Ensino Médio. Enquanto as mudangas
vao acontecendo, os docentes vao sendo resisténcia quando se faz necessario ser. Inseridos em
um contexto de diminuicdo de carga horaria, fragmentacdo curricular e ataques contra a
liberdade de ensinar, os(as) docentes de Histdria continuam lutando e tracando estratégias para
melhor adaptar as orientagdes institucionais aos contextos vivenciados em cada escola e sala de
aula de modo que contribuam para uma educacéo critica e reflexiva, compromissada com a
superacdo das multiplas problematicas sociais, pautada na consideracdo das diferentes
perspectivas sobre a realidade e no fortalecimento da democracia e do respeito aos diferentes

modos de ser e viver condizentes com os direitos humanos.
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4 DESCOBRINDO VICOSA DO CEARA: O PATRIMONIO CULTURAL ATRAVES
DE UMA PESQUISA-ACAO COM ESTUDANTES DA ESCOLA DOUTOR JULIO DE
CARVALHO

A possibilidade de construcdo de experiéncias e vivéncias que relacionem a Historia
Local e o Patriménio Cultural durante o Ensino Médio na cidade de Vigosa do Ceara foi uma
das estratégias para relacionar a teoria e a vida dos estudantes de forma dindmica e interativa.
O tempo para o planejamento e a realizacdo de acdes e atividades parece estar cada vez mais
limitado, transformando esse movimento docente/discente em um desafio ndo somente para o
componente curricular de Historia, mas para todos os saberes que compdem o curriculo.

O curriculo diversificado do Ensino Médio é uma das alternativas frente a nova
organizacdo curricular. Ao pensar na articulacdo entre os saberes historicos ensinados na
Educacao Formal do Ensino Médio e a possibilidade aberta pela parte diversificada de focar e
aprofundar conhecimentos que, por vezes, nao sdo contemplados na Formacdo Geral Basica,
neste capitulo, discutimos os temas que envolveram a pratica educacional realizada com
estudantes da Escola DJC.

Antes de discutir a experiéncia realizada com os estudantes, tratamos das
especificidades da pesquisa-acdo, método que usamos para a intervencao com os estudantes. A
pesquisa-acdo na Educacao rompe com a concepgéo de que professores (as) e estudantes estéo
distantes na construcdo da problematica envolvida e na producdo de conhecimentos.

A escolha da pesquisa-a¢do ocorreu em razdo do rompimento que o método propde em
relacdo a construcdo do saber. Aproximando os participantes de questdes pautadas na realidade;
esse tipo de investigacdo-acao aproxima teoria e pratica, impulsionando a acdo e a capacidade
resolutiva dos participantes.

Nesse processo é fundamental o conhecimento sobre os sujeitos envolvidos na acéo e
do contexto compartilhado por eles. Apos discorrer sobre a pesquisa-agéo, faremos uma breve
apresentacdo do contexto escolar no qual esta ocorreu, apresentando a escola de modo que seja
possivel aproximar a percepc¢do da pesquisa-acdo da realidade na qual aconteceu. Os estudantes
participantes também serdo apresentados, respeitando os preceitos de confidencialidade da
pesquisa.

Por fim, nos detemos na andlise da experiéncia da pesquisa-acao realizada na cidade de
Vicosa do Ceara, apresentando, discutindo, analisando e avaliando a trajetoria das atividades

realizadas, destacando principalmente a potencialidade e a viabilidade de vivéncias
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educacionais que dialoguem com a realidade e o repertorio cultural compartilhado pelos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Propostas que priorizam a realidade da
comunidade escolar tém o grande potencial de operar como elemento de transformacéo da

realidade, servindo a resolucéo de problematicas.

4.1 Pesquisa-ag¢ao: uma pesquisa com os estudantes

As possibilidades de pesquisas no @mbito educacional sdo variadas, haja vista que
podem ser direcionadas a diferentes ambitos da educacdo. Ao pensar em uma pesquisa que
problematize, discuta e construa conhecimentos em relacdo ao aprimoramento da préatica
docente, encontramos na pesquisa-acdo uma alternativa que contempla nossas reflexdes e
desafios. A pesquisa-acdo foi considerada a abordagem que melhor contemplou os objetivos
deste trabalho.

A acdo com estudantes da Escola DJC teve como uma de suas premissas a construcao e
a realizacdo das etapas do processo cientifico de forma conjunta com estudantes, de modo que
estes colaborassem com a investigacao e as reflexes sobre a problemética investigada. Desta

forma, a pesquisa-acdo estd em conformidade com este trabalho ao ser entendida como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

Compreendida ainda como um dos muitos processos de investigacdo-acéo, a pesquisa-
acdo € uma forma de desenvolver a pesquisa simultaneamente a acdo. Para Tripp (2005),
pesquisa e pratica ndo podem ser dissociadas no processo investigativo, sendo a pesquisa-acao
uma das formas de agir sobre a pratica, a fim de aprimora-la.

Tanto a pesquisa como a a¢ao sao concomitantes, uma influenciando a outra, atribuindo
assim a caracteristica construtiva da pesquisa também durante a realizacdo da préatica. Na
medida em que uma pratica pode ser readequada em relagdo aos multiplos contextos, a pesquisa
também ¢é passivel de adequacdes. Em dialogo com esta concepcao de aprimoramento da pratica

e de contextos, um dos principais objetivos da pesquisa-ac¢ao:

[...] consiste em dar aos pesquisadores e grupos de participantes 0os meios de se
tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas da situacdo em
que vivem, em particular sob forma de diretrizes de ag&o transformadora. Trata-se de
facilitar a busca de solugdes aos problemas reais para 0s quais 0s procedimentos
convencionais tém pouco contribuido (Thiollent, 2011, p. 14).
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A ideia de intervengOes significativas e transformadoras no processo de ensino e
aprendizagem passa pela necessidade da pratica conjunta de pesquisa e agao de todos 0s sujeitos
envolvidos na problematica identificada, neste caso, docente-pesquisador e estudantes,
integrantes das aulas de Historia.

Para o desenvolvimento deste tipo de pesquisa, as reflexdes desenvolvidas por Michel
Thiollent (2011), Maria Amélia Franco (2005, 2019) e David Tripp (2005) sobre a pesquisa-
acao sao fundamentais, entendendo a viabilidade da pesquisa-agdo enquanto “uma metodologia
de pesquisa, pedagogicamente estruturada, possibilitando tanto a producéo de conhecimentos
novos para a area da educacdo, como também formando sujeitos pesquisadores, criticos e
reflexivos” (Franco, 2005, p. 501).

Ciente da relacdo da pesquisa-acao, as atividades desenvolvidas atendem ao cuidado de
ndo pretender formar historiadores profissionais em miniatura, como bem adverte Bittencourt,
dado que essa “[...] pretensdo acarreta uma série de dificuldades ao ensino e contraria 0s
objetivos da disciplina, cuja intencdo maior é desenvolver uma autonomia intelectual capaz de
propiciar analises criticas da sociedade em uma perspectiva temporal [...]” (Bittencourt, 2008,
p. 327-328).

A participacgdo ativa dos alunos nos processos da pesquisa € entendida como uma agédo
que possibilita a criagdo de momentos e espacos de construgdo, expressdo e comunicacdo do
conhecimento. A pesquisa-acdo viabiliza o desenvolvimento da dimensdo critica sobre a
realidade na qual os participantes estdo inseridos, possibilitando atitudes transformadoras.

Ligadas as perspectivas apresentadas pela pesquisa-acdo estdo as diretrizes pautadas na
perspectiva da Educacdo Patrimonial, esta que prima pela participagdo de todos os envolvidos

na tematica.

A educacdo patrimonial na aula de Histéria poderia promover um conhecimento
escolar articulado a légica histérica de construgcdo da producdo historiogréfica. Isto
porgue existe a necessidade do professor-historiador, 0 qual deveria incorporar em
suas aulas a operacéo historiogréfica (os principios e os métodos da ciéncia historica)
e ensinar aos estudantes modos de narrar historicamente” (Fronza, 2022, p. 132).

Por entender que a pesquisa-agdo é uma forma de investigacgao inserida em um contexto
especifico, propondo a reflexdo e proposi¢des para uma problematica, torna-se necesséria a
apresentacdo deste contexto e de alguns pontos que auxiliam na compreensdo dos aspectos
dessa pesquisa em seu ambito pratico.

A presente pesquisa-a¢do foi desenvolvida conjuntamente com estudantes da Escola de
Ensino Médio Doutor Julio de Carvalho, localizada no municipio de Vigosa do Ceard, em seu

distrito Sede, Bairro Centro. A seguir podemos visualizar a entrada da escola (Figura 4).
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Figura 4 - Entrada da Escola de Ensino Médio Doutor Jalio de Carvalho
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Font:Acervo do autor, 2023.

Trata-se da instituicdo de ensino mais antiga da cidade, a escola € um espago de memdria
para a populacdo de Vigosa do Ceara. A escola em seu prédio sede é composta por seis salas de
aula, Sala dos Professores, Sala da Coordenagdo Pedagogica, Sala da Direcdo, Sala da
Secretaria Escolar e Refeitdrio. Todos estes espacos dispostos ao redor de uma quadra
esportiva. Distanciada da quadra estdo a Biblioteca com sua sala anexa (conhecida como “Sala
dos Espelhos™), os banheiros, a Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os
laboratdrios de Informatica e Ciéncias da Natureza. Em decorréncia das poucas possibilidades
de ampliacéo dos espacos escolares, podemos caracterizar o espago da escola como compacto.

Durante 0 ano letivo de 2023, o prédio sede da DJC disponibilizou a oferta de seis

turmas por turno: - Primeiro Ano - duas turmas. Segundo Ano - duas turmas. Terceiro Ano -
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duas turmas, em um total de 460 estudantes matriculados na sede. Sendo 233 no turno matutino
e 227 no vespertino.®

Dentre tais turmas, minha pratica docente aconteceu em nove turmas, por meio da
regéncia do componente curricular Histdria em todas as turmas que lecionei e de uma UCE na
turma do 1° Ano C do turno tarde. Em especifico, durante o ano de 2023, lecionei em todas as
turmas de Primeiro e Segundo Ano e uma turma de Terceiro Ano no turno da manha.

Atendendo a construcdo do questionamento com a pesquisa-acdo, minha atividade
docente nessas turmas possibilitou o reconhecimento do contexto e da problematica envolvendo
0 Ensino de Historia e o Patrimo6nio Cultural. Para Tripp, este € o inicio do ciclo da pesquisa-
acdo. “O reconhecimento ¢ uma analise situacional que produz ampla visdo do contexto da
pesquisa-agao, praticas atuais, dos participantes e envolvidos” (Tripp, 2005, p. 453). Este
momento inicial de levantamento é apontado por Thiollent como a fase exploratoéria, em que o
diagnéstico ¢ realizado. “A fase exploratdria consiste em descobrir o campo de pesquisa, 0s
interessados e suas expectativas, e estabelecer um primeiro levantamento (ou “diagnostico”) da
situagdo, dos problemas prioritarios e de eventuais a¢des” (Thiollent, 2011, p. 56).

Desta forma, foi durante as aulas nessas turmas, e principalmente durante a UCE no
primeiro semestre de 2023, na qual ministrei a Eletiva de Educagdo Patrimonial, que pude
construir este campo de informacdes, questdes, interesses e percepcdes dos estudantes sobre a
relacdo entre o patrimdnio cultural e o ensino do componente curricular de Historia.

A experiéncia com o Componente Eletivo também abriu espa¢o para um novo
guestionamento especifico ao mesmo contexto, enquanto docente do ensino publico estadual
na cidade de Vigosa do Ceard, ou seja, a inexisténcia de materiais e de um direcionamento mais
detalhado para a oferta dos componentes curriculares eletivos. Assim, 0s questionamentos
foram reforcados sobre a relacdo existente entre o processo de ensino-aprendizagem em uma
cidade que tem um nucleo reconhecido como patriménio nacional e que foi lugar de multiplas
dindmicas sociais durante a trajetdria do municipio.

Nesse contexto do municipio, dialogado com os estudantes durante as aulas do primeiro
semestre do ano de 2023, emergiu 0 questionamento de como o patriménio cultural no
municipio se relacionava com o processo de ensino-aprendizagem realizado durante as aulas de
Histdria. Seria possivel articular vivéncias com o patriménio cultural no municipio em meio ao

curriculo do Ensino Médio na cidade? A partir da problematica dessa relacéo entre esses dois

5 Informag0es de estudantes, matriculados em 2023, coletadas na Secretaria da EEM Doutor Jilio de Carvalho.
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campos, a pesquisa-acao foi realizada com os estudantes da DJC, um processo que discutimos

a seguir.

4.2 Laboratdrio de Historia: A experiéncia na pesquisa-acao

A préatica pedagogica associada a esta Dissertacdo aconteceu durante o més de
novembro do ano de 2023, na Escola Doutor Julio de Carvalho, com estudantes matriculados
no 1° Ano C, do turno da tarde. Caracterizada como uma pesquisa-acdo, as atividades
aconteceram tanto nas dependéncias da escola quanto em espacos externos a ela.

Os espacos visitados durante a pesquisa foram dialogados e escolhidos com um objetivo
em especifico: compreender as relacBes existentes entre o patriménio cultural no municipio, o
ensino de historia, as pessoas e como este patrimoénio pode ser utilizado para a construcéo de
conhecimento sobre a sociedade em diferentes temporalidades. O foco da discussdo buscou o
incentivo a compreensdo do tempo presente e das diferentes realidades do municipio de Vigosa
do Ceara, através do patriménio cultural e dos conhecimentos historicos, entendendo-os como
elementos que influenciam na vida das pessoas.

O patriménio cultural e a realidade da qual faz parte contam versdes da historia, que,
em determinados momentos, aparentam ser Unicas. Para tanto, foi proposta, como um dos
principios da pesquisa, a anélise das narrativas envolvidas nesses patriménios. Um dos desafios
indicado na agéo foi a percep¢édo da construcédo da realidade pautada na diversidade de sujeitos
participantes, incluindo também aqueles que ndo ganham o devido destaque na narrativa
principal. IndagacGes como: Qual historia ele conta? Quem esta nela? Quem ndo esta? Como
estd? Por qué? Foram colocadas como prerrogativa para o desenvolvimento das reflexdes
durante a experiéncia educacional com os estudantes.

Em relacdo ao processo da pesquisa, 0s participantes da pesquisa-agdo foram
selecionados segundo alguns critérios que tornaram a experiéncia viavel, sendo estes:
estudantes participantes de turmas nas quais as aulas de Historia tivessem maior carga horaéria,
possibilitando assim a integracdo de atividades relacionadas com a tematica do patriménio
cultural com as acles da pesquisa-acdo; dentre as turmas com maior carga horaria, foi
selecionada a turma na qual eu detinha o maior nimero de aulas, que, no caso, foi a turma do
1° Ano C, na qual a minha atuacdo docente acontecia tanto no componente curricular de Historia
como durante a oferta de uma UCE por semestre, fator que permitiu um tempo maior de didlogo
e troca de experiéncias com a turma. Apos a definigdo da turma e de um levantamento prévio

ocorrido durante o primeiro semestre do ano de 2023, com os estudantes da turma, foi realizado
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0 convite para a participagdo na pesquisa-acdo a doze estudantes da turma do 1° Ano C que
tinham demonstrado interesse na participacdo em um projeto que abordasse a relagéo entre
Histdria e Patrimdnio Cultural no municipio de Vigosa do Ceara.

O primeiro encontro com os estudantes enquanto atividade especifica da pesquisa-acao
aconteceu para a apresentacdo dos objetivos das acdes a serem desenvolvidas, incluindo a
explicacdo das condigOes de participacédo e de seus direitos enquanto participantes da pesquisa,
ponto este que foi consolidado com a leitura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), que seria entregue aos seus responsaveis legais para a assinatura.

A participagéo dos estudantes, menores de dezoito anos de idade, estava condicionada
a permissdo dos responsaveis. O TCLE de cada estudante foi entregue em duas vias, estas
continham minhas assinaturas e rubricas enquanto pesquisador responsavel. Os documentos
foram assinados pelos responsaveis; estes ficaram de posse de uma das vias enquanto a outra
foi entregue com as devidas assinaturas.

Ap0s a entrega dos TCLE, os estudantes assinaram o Termo de Assentimento Livre
Esclarecido (TALE), confirmando assim o interesse em participar da pesquisa-acdo. Somente
apos todos esses procedimentos, os encontros do que ficou determinado como “Laboratorio de
Histéria” ou “Lab. de Historia” tiveram inicio. A partir deste momento do texto, a pesquisa-
acdo serd referida como Lab. de Historia, nome decidido pelo grupo de participantes.

Os estudantes participantes do Lab. de Histdria aqui neste trabalho serdo denominados
como Estudante Participante, sendo eles numerados em ordem alfabética, de modo que as falas,
passagens e producdes sejam incluidas no texto de acordo com o principio de sigilo dos
participantes. Desta forma, os participantes serdo referidos na redacdo do texto da seguinte
forma: EP1, EP2, EP3, EP4, EP5...EP12.

As acdes desenvolvidas no Lab. de Histdria ocorreram durante o0 més de novembro do
ano de 2023, turno da tarde, com autorizacdo da Direcdo da Escola e dos professores regentes
no 1° Ano C. As atividades ocorreram durante o préprio turno de aula dos estudantes, em razéo
da impossibilidade de seu comparecimento no contraturno, momento considerado previamente
como mais adequado. Residentes em sua maioria na zona rural do municipio, 0 maior
impeditivo para a presenca dos estudantes participantes no contraturno estava na distancia de
sua residéncia para a escola, aléem de os horarios dos transportes ndo possibilitarem sua ida e
volta entre os turnos, e na impossibilidade da garantia de tempo viavel para uma alimentacéo
adequada estudantes no horéario do almocgo.

Os encontros e atividades do Lab. de Histéria ocorreram conforme apresentado no

Quadro 2, a seguir, contendo as datas, a descri¢do de cada encontro e o local de ocorréncia.



Quadro 2 - Calendario de encontros e assuntos do Laboratdrio de Histéria

Encontro - Data

Atividades

Local

1°-01/11/2023

- Apresentacdo da proposta de pesquisa-
acdo.
- Entrega do TCLE.

Sala anexa a biblioteca da escola (Sala
dos Espelhos).

2°-06/11/2023

- Recebimento do TCLE.

- Dialogo sobre os principios de pesquisa
e recorte da pesquisa-acdo.

- Primeiro encontro de estudos:
discussdo sobre os conceitos de
patrimonio, patriménio cultural e
Historia.

Sala anexa a biblioteca da escola (Sala
dos Espelhos).

3°-10/11/2023

Atividade: Oficina de Objetos e
significados.

Sala anexa a biblioteca da escola (Sala
dos Espelhos).

4°-13/11/2023

Segundo encontro de estudos:
O campo do patriménio cultural: divisao,
reconhecimento, preservacao.

Sala anexa a biblioteca da escola (Sala
dos Espelhos).

5° - 16/11/2023

Aula de campo integrada com a turma do
1° Ano C: Visita ao Centro de Artesanato
do Sitio Tope.

Espaco externo a escola: Sitio Tope -
Zona Rural (Atividade junto a turma
do 1° Ano C).

6° - 17/11/2023

Aula de campo: Visita ao Centro
Histdrico de Vigosa do Ceara.

Espaco externo a escola: Conjunto
Historico-Arquitetdnico tombado de
Vicosa do Ceara, em especifico na
Camara dos Vereadores, Igreja Matriz,
Memorial Padre Vieira, Praca Clovis
Bevildqua e Biblioteca Municipal.

7° - 20/11/2023

Aula de campo: Visita & Casa dos
Licores.

Espaco externo & escola: Casa dos
Licores - cidade.

8° - 22/11/2023

Aula de campo: Visita ao Memorial
Clovis Bevilagua.

Espaco externo a escola: Memorial
Clévis Bevilaqua - cidade.

9° - 27/11/2023

Entrega das fichas de andlise e didlogo
sobre as aulas de campo.

Sala anexa a biblioteca da escola (Sala
dos Espelhos).

10° - 29/11/2023

Encerramento das atividades, conclusdes,
depoimentos e confraternizagéo.

Sala anexa a biblioteca da escola (Sala
dos Espelhos).

Fonte: Elaborado pelo autor conforme as a¢Ges do Lab. de Histéria.
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Distribuido em dez encontros, o Lab. de Histéria contou com atividades que

congregaram momentos de observacdo, escuta, identificagdo; conhecimento dos lugares,

monumentos, saberes e fazeres; e producdo de conhecimentos e avaliaces sobre as a¢des € 0s

bens visitados.

Enquanto prética pedagdgica, a pesquisa-acao realizada com os estudantes da Escola

DJC aconteceu com um primeiro momento de dialogo no dia 6 de novembro de 2023, no qual
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a proposta da pesquisa foi colocada em debate para que os participantes pudessem avalia-la. O
cronograma de acdes foi apresentado aos estudantes, oportunidade em que estes contribuiram
nas decisOes das estratégias de abordagem da relacdo entre o patrimonio cultural e o saber
historico. Nesse processo de defini¢do, os questionamentos lancados pelos estudantes giraram
em torno do seguinte questionamento: Qual é o patriménio de Vigosa do Ceara?

Ainda neste momento de didlogo, alguns pontos sobre a experiéncia no Lab. de Histdria
foram colocados por mim, como atitudes a serem seguidas durante a experiéncia. O primeiro
ponto elencado foi a proposicdo de que o Lab. de Historia se aproximaria bem mais de
momentos de dialogo, compartilhamento de percepcdes e conhecimentos do que de uma
sistematica de aula em que os estudantes estavam acostumados. Assim, durante os encontros o
didlogo, o compartilhamento de ideias e registros seriam incentivados entre todos o0s
participantes, de modo que o0s estudantes se percebessem como componentes construtores das
discussdes.

Além de entender os encontros a partir da perspectiva do didlogo, eles receberam um
caderno de registros (Figura 5) nos quais suas impressdes, pensamentos e questionamentos
poderiam ser registrados durante a experiéncia do Lab. de Historia. Acompanhando a existéncia
deste caderno, ficou acordado com os participantes que eles procederiam de modo que suas
experiéncias fossem registradas neste caderno. Foi explicado ainda que as informacodes
registradas nos cadernos eram pessoais e que os cadernos seriam utilizados na analise deste
trabalho somente com a entrega e autorizacdo dos donos, com o fim Gnico de analise e reflexdo
sobre a experiéncia de cada um. Ao final do Laboratério, apenas um(a) EP disponibilizou o

caderno para analise.

Figura 5 - Capa e verso do Caderno de Registro dos estudantes participantes do Laboratdrio de Histéria
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Fonte: acervo do autor, 2023.
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Quanto aos momentos em que saissemos do espaco escolar, ficou acordado que todos
0s participantes adotariam uma postura de abertura para o novo, o que lembra a dindmica
existente entre o estranhar e o naturalizar o mundo vivido. Levando em consideragédo que eles
seriam convidados a refletir sobre lugares, paisagens e praticas que alguns ja conheciam, a
atitude de estranhar o conhecido seria fator de encorajamento para o surgimento de novas
consideracdes sobre aquele objeto, lugar, expressao, saber ou fazer.

Ainda sobre os momentos externos a escola, foi pedido que os estudantes tivessem
atencao em relacao ao que denominei como “a escuta do outro”. Sabendo que durante as agdes
externas os estudantes poderiam ter contato com outras pessoas que vivenciam o patrimonio
cotidianamente, foi pedido que refletissem sobre o discurso e os modos de agir dessas pessoas,
interagindo caso considerassem necessario e produzindo conhecimento através daquela
interacdo. Mesmo que as observacdes tivessem como resultado pensamentos contrarios aos
dialogados no grupo do Lab. de Histdria, os estudantes deveriam escutar e, se possivel, propor
o diélogo através de questionamentos que levassem a reflexdo sobre o que era dito.

Assim como um turista registra e se maravilha com o novo, foi pedido que os estudantes
exercitassem essa atitude “turistica”, se assim podemos dizer. Estranhar e reconhecer, este foi
0 exercicio pedido durante os diversos lugares e sentidos que seriam vivenciados no Lab. de
Historia.

Em consonancia com o preceito anterior, também ficou acordado com os EP que teriam
como tarefa durante as vivéncias o desafio de entender os lugares por onde passassem com a
utilizacdo de todos os sentidos. Por sua vez, todos foram orientados a vivenciar as acbes de
modo a percebé-las a partir da utilizacdo dos diferentes sentidos, utilizando-se do visual,
olfativo, gustativo, sonoro e do tatil, nas oportunidades em que lhes parecessem propicias, seja
de forma concentrada ou integrada.

Apbs as recomendacbes, foi pontuada a necessidade de compartilhamento das
percepcOes, questionamentos, conclusdes e registros com o grupo sempre que fosse oportuno.
Por entender que cada ser sente 0 mundo de uma forma, seria de suma importancia que o grupo
do Lab. de Histdria proporcionasse aos seus participantes 0 maximo de perspectivas durante a
investigacdo, munindo e instigando a capacidade interpretativa e reflexiva.

Pensando no ambito de registros para a pesquisa, oS participantes também foram
informados que apés cada atividade teriam que preencher um questionario elaborado por mim
sobre a experiéncia vivida durante aquela visita. Estes questionarios foram uma das formas de
registrar as percepcdes e conhecimentos construidos durante o Lab. de Historia. Ainda neste

primeiro momento de definicdes com os estudantes, foi apresentada a proposta com as



84

possibilidades de visitas aos espagos externos, pedindo que indicassem os lugares que mais
queriam visitar e 0 motivo.

Estabelecidos os principios que guiariam as a¢des durante o Lab. de Histdria, ainda no
mesmo encontro foi proposto o didlogo sobre o conceito de Patriménio, Patrimonio Cultural e
sua relacdo com a Histdria. Para o inicio do diélogo, foi indicado que um estudante montasse
uma chuva de palavras a partir do que os participantes entendiam, lembravam e pensavam
quando liam a palavra patriménio. O resultado desta chuva de palavras esta presente na Figura

6, a seguir.

Figura 6 - Chuva de palavras sobre patrimonio - 1° Encontro de estudos do Lab. de Histéria

Fonte: Acervo do autor, 2023.

Inicialmente, os participantes expressaram timidez quando foram questionados sobre o
que Ihes lembrava a palavra patriménio, no entanto, este acanhamento ndo durou muito tempo
e logo iniciaram um dialogo movimentado sobre suas referéncias e lembrancas. Desse dialogo,
algumas palavras foram selecionadas para compor a nuvem, como: relacionar, origem, antigo,
manifestacdes, sociedade, historia, estudo, cotidiano, praticas, professora Aline Fontenele,
monumentos, valor, passado, cultura, afetividade/sentimento e memoria.

Sobre as palavras escritas, dois pontos sdo interessantes de comentar: Primeiro, a
maioria das palavras escritas estdo inseridas ou no campo da Historia ou do Patrimonio Cultural,
fator que possibilitou perceber que os estudantes ja tinham uma nocao prévia dos assuntos que

seriam tratados.
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A percepgdo dos EP sobre os assuntos foi confirmada no primeiro questionario, quando
perguntados se j tinham estudado sobre patriménio cultural em sua trajetdria escolar; a maioria
dos participantes afirmou que ja tinha estudado, seja durante o Ensino Fundamental ou no
préprio Ensino Médio.

O segundo fator que gostaria de pontuar € o nome de uma professora citada quando a
pergunta foi feita. Alguns participantes que tiveram aulas com a professora Aline Fontenele
discorreram sobre experiéncias vividas durante as aulas de historia, enfatizando as falas da
professora sobre a tematica.

O dialogo iniciado com a chuva de palavras teve continuidade com o debate sobre 0s
conceitos de patrimonio, patrimoénio cultural, historia, identidade, memaria, dentre outros. Para
este momento, foi utilizada com os EP uma apresentacdo de slides que mesclava imagens locais
e patrimbnios nacionais. Buscou-se relacionar os conceitos debatidos com referéncias em
diferentes escalas, de modo que a teoria envolvida na definicdo de um conceito pudesse ser
aproximada dos EP através de elementos culturais compartilhados por eles.

Ao final do didlogo, foi lancada a proposta da atividade da oficina de objetos e
significados, que trataremos em subtdpico especifico. Além da proposta da atividade, os EP
receberam o primeiro questionario (Apéndice A) para ser respondido em casa sobre o que foi
dialogado neste encontro.

O objetivo central do primeiro questionario foi conhecer um pouco dos estudantes
através de informacdes basicas (nome completo, idade, sexo, local de residéncia, forma de
locomocdo para a escola e autodeclaracdo em relacdo a raca/cor) e de suas concepcdes sobre
patriménio cultural e a cidade de Vicosa do Ceara.

Sobre a resolucédo deste primeiro questionario pelos estudantes, alguns pontos merecem
nossa atencdo. Entre os doze EP, sete declararam ja ter estudado sobre patrimdnio, enquanto
cinco declararam ndo ter estudado até aquele momento. Todos os participantes indicaram a
cidade de Vigosa do Ceard como uma cidade historica, enfatizando o fato de a cidade ter
“diversos patrimonios” (EP6), sendo considerada como historica.

Entre as consideracfes, o quantitativo de trés EP relacionou a indicacdo da cidade
enguanto histérica com sua trajetoria histérica, focando no periodo colonial ao pontuarem o
surgimento da cidade enquanto aldeia e espago ocupado por portugueses e populacdes
indigenas. Mesmo que todos os EP tivessem indicado a cidade como histdrica, poucos foram

0s que conseguiram relacionar a cidade do presente com aspectos de sua trajetoria histérica.
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O Quadro 3, a seguir, mostra as perguntas realizadas aos estudantes neste primeiro

questionario.

Quadro 3 - Perguntas do primeiro questionario sobre a cidade e o patriménio cultural de Vigcosa do Ceara

Vocé ja estudou sobre patriménio cultural na sua vida escolar antes deste projeto? Caso

Pergunta 1 sim, quando aconteceu?

Pergunta 2 | Vocé identifica Vigosa do Ceard como uma cidade histdrica? Por quais motivos?

Pergunta 3 | Para vocé, o que é patriménio cultural?

Quais patrimonios culturais (lugares, objetos, prédios, saberes, praticas, acontecimentos
Pergunta 4 | etc.) da cidade Vicosa do Ceara vocé indicaria como significativos, como referéncia para
a sua historia ou de sua comunidade?

Pergunta 5 | Explique os motivos que o fizeram escolher esses patrimdnios?

Quais dos lugares ou praticas/agdes indicadas vocé costuma frequentar ou realizar na

Pergunta® | < dade de Vigosa do Ceara?

Pergunta 7 | Por que esses locais ou praticas despertam seu interesse?

Vocé gosta mais de estar na cidade ou na zona rural de Vigosa do Ceard? Em quais locais

Pergunta 8 R : : x : N
g vocé gosta de estar, seja na cidade ou ndo? Tente explicar sua preferéncia.

Imagine que vocé tem o poder de escolher e conservar o patrimonio cultural de Vigosa do
Pergunta 9 | Ceara, conservando e garantindo sua permanéncia no tempo. O que Vocé conservaria:
lugares, oficios, modos de saber-fazer, festas, celebracdes. Justifique suas escolhas.

Fonte: Questionario 1 do Laboratério de Histéria produzido pelo autor.

Os estudantes foram questionados sobre o que era patriménio cultural, quais
patrimonios na cidade indicariam como significativos e por quais razbes. Em suas respostas
relacionaram sentidos ligados a afetividade, ao passado e a identificacdo da populacdo com a
cidade. Neste ponto, os EPs expressaram a ideia de patrimbnio como suporte de afetos
atribuidos e ligados ao passado, reforcando que o patriménio da cidade teria ganhado tal sentido
em outros tempos.

A percepcdo dos EP é exemplificada quando indicam a Igreja Matriz como patriménio
da cidade, seja porque os pais falam da importancia da igreja ou por conta da relagéo de tal
edificacdo com a constituicdo da cidade, como podemos identificar na resposta do(a) EP10: “S6
pelo fato de ser algo antigo e também porque parentes meus passaram por la para fazer os
sacramentos”.

Entre as respostas sobre essas questdes, apenas um(a) EP identificou o patriménio como
algo mais abrangente do que bens materiais, como a Igreja Matriz. Para ele(a), “Patrimonio
Cultural sdo manifestagdes culturais de identificagdo de um povo” (EP5). Sua resposta ¢

complementada ao indicar como significativa “a pratica de fazer farinha, a qual foi herdada dos
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indigenas, pratica que até hoje existe e que ¢ bastante praticada na minha comunidade” (EP5).
Nessas duas respostas a ideia de patrimonio é expressa ndo somente como mais abrangente,
mas também como elemento da diversidade. A indicacdo da permanéncia e importancia da
pratica em sua comunidade deixa explicita a relacéo feita entre 0 passado e o presente a partir
de um componente da vida. O patrimdnio também é reconhecido por seu sentido pratico na
vida, além de estabelecer elos com outras temporalidades e propiciar a formacao identitaria dos
sujeitos.

Quando perguntados sobre qual patriménio gostariam de preservar, caso tivessem o
poder de decisdo para tornar realidade a preservacdo plena do bem, os participantes indicaram
a preservacéo das igrejas, do patrimonio natural (enfatizando a cidade como inserida no bioma
da Mata Atlantica), festas e celebragdes da populagao, “porque sdo o carisma da cidade” (EP3).

Em andlise geral deste primeiro questionario, em que foram debatidos os conceitos de
Patrimdnio, Patrimdnio Cultural e sua relacdo com a Historia, é possivel perceber que os
sentidos sobre patriménio na cidade sdo divididos entre uma trajetoria historica da colonizagao
e percepcOes que ultrapassam a forca desta versdo sobre o passado.

Mesmo reconhecendo a importancia historica, afetiva e social de igrejas, pracas e
casarfes localizados na cidade, quando questionados sobre qual lugar preferem estar, os
estudantes apontam como preferéncia suas localidades na zona rural do municipio ou a propria
escola, esta que é indicada como um dos patrimoénios que escolheriam para ser preservado.
Assim, a nocdo de importancia e a atribuicdo de patriménio cultural aos elementos indicados
pelos EP em poucas oportunidades foram ligadas a importancia afetiva e atribuicéo de sentido
desses elementos no presente. O fator histérico, a grandiosidade e o titulo de patriménio cultural
funcionam como elementos de indicagdo, mas para os estudantes, nem sempre de identificacéo.

O segundo encontro de estudos aconteceu no dia 13 de novembro, momento em que as
especificidades sobre o campo do patriménio cultural foram abordadas. Também com a
utilizacdo de slides, o didlogo foi aprofundado sobre a divisdo do patriménio, formas de
reconhecimento e preservacao, pontuando tanto o que esté estabelecido em legislacdo como o
que pode ser realizado a partir das recomendac0es legais.

Neste encontro, os EP puderam entender como o patriménio cultural é tratado na
sociedade brasileira e como um elemento da sociedade recebe a denominacéo de patriménio
cultural. Este encontro abordou, assim, alguns questionamentos surgidos durante as discussoes
passadas e pontuou a diferenca entre patriménio entendido em &mbito individual e coletivo. O

aprofundamento da concepcao sobre patrimdnio enquanto atribui¢cdo de sentido e fator de
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identificacdo ja tinha sido realizada através da atividade de “Oficina de objetos e significados”,

assunto do nosso préximo subtdpico.

4.2.1 Oficina de objetos e significados, “a vida ndo ¢ feita s6 de prédios antigos, mas também

de lembrangas e ursinhos”

Parte do titulo deste subtdpico pertence a um trecho da fala de um dos EP do Lab. de
Historia, quando foi convidado(a) a refletir sobre sua trajetdria e seus patriménios, o que lhe
era significativo e importante. Este posicionamento representa bem a vivéncia da Oficina de
objetos e significados, um momento significativo do Lab. de Historia.

Ainda no fim do primeiro encontro de estudos, apds o didlogo sobre as concepgoes
relacionadas ao termo patrimonio, os estudantes receberam a proposta de atividade (Apéndice
B). O foco principal da atividade consistiu na identificacdo de um elemento da vida dos EP que
pudesse ser indicado enquanto patriménio. Eles deveriam pensar e selecionar algo que
transmitisse as caracteristicas discutidas durante o primeiro encontro, a ponto de poderem
afirmar: este € meu patrimonio.

Para auxiliar os EP na escolha do que seria patrimonio para eles, foi entregue uma ficha
explicativa junto a atividade. O desafio consistiu na resolucdo de alguns questionamentos que
ajudassem na construcdo de uma narrativa de si e do bem escolhido. A referida narrativa deveria
ser registrada na ficha e apresentada para o0 grupo. As perguntas presentes na atividade estdo
expressas no Quadro 4 a seguir.

Quadro 4 - Perguntas para a construcao da narrativa na Oficina de objetos e sentidos

a) Descricdo e definicdo (Como o objeto €? O que é? Quais suas caracteristicas, tamanho, cores, formato etc.?):

b) Natureza do bem escolhido (material ou imaterial):

c) Periodo em que o bem foi produzido e seus usos no passado (Quando o objeto surgiu e quais suas utilidades
durante o tempo?):

d) Utilidade cotidiana do bem escolhido no tempo presente (Em qual acao este bem € usado? “Para que serve”?):

e) Significado para além do visual e do usual (Quais sdo os significados pessoais presentes no bem? Qual a sua
importancia? Qual sua trajetéria? Como este bem fala de mim, expressa 0 meu modo de ser? Quais sentimentos
estdo relacionados a este bem?):

) Relacdo do bem com o espaco e o tempo no qual esté inserido (Como o contexto geral da sociedade explica
a existéncia do bem? “O que € que isso tem a ver com o local onde vivo?):

g) Frase em forma de conclusdo que responda a seguinte pergunta: “Por que isso ¢ um patrimdénio para mim?”’:

Fonte: Atividade Oficina de objetos e significados, elaborado pelo autor.
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Junto ao roteiro de construcdo da narrativa, foram lancadas algumas recomendagdes
sobre a escolha do bem, reforcando escolhas que atendessem ao respeito entre todos 0s
participantes e a diversidade social como um todo, nao sendo aceitos bens que, de forma direta
ou indireta, fossem contra os principios dos direitos humanos.

O documento como um todo foi lido ainda no primeiro encontro de estudos com o
objetivo de explicar qualquer ponto que pudesse ocasionar ddvidas. Junto a escolha do bem e
da construcdo da narrativa, foi pedido que os estudantes trouxessem o bem ou algo que o
representasse para o préximo encontro, de modo que todos tivessem a oportunidade de
apresentar seus patriménios para 0s colegas.

Chegado o dia das apresentagdes, no momento de chegada na escola, foi solicitado que
0s EP colocassem seus objetos em uma grande caixa para que fossem retirados no momento
das falas. A dinAmica das apresentacdes aconteceria com a retirada de um objeto aleatério de
dentro da caixa por um dos participantes, este poderia falar sobre o objeto e depois perguntaria
de quem seria este objeto. Em seguida, o(a) dono(a) do objeto o pegaria e falaria sobre ele de
forma livre, tentando sempre incluir em sua fala os pontos levantados nas perguntas que lhes
foram entregues. Além do momento da fala, todos teriam que devolver a ficha que Ihes foi
entregue com as respostas que o0s ajudaram a construir a apresentacdo sobre aquele bem.

Entre os doze EP, apenas um(a) ndo conseguiu comparecer no dia determinado. A média
de tempo das apresentacdes ficou entre oito e doze minutos, tempo além do proposto na ficha.
Os participantes expuseram uma diversidade de bens materiais, modos de saber, lugares e
principalmente, memdrias. Este foi um ponto muito bem abordado pelos estudantes: em todas
as apresentacoes eles evidenciaram como a identificacdo de seus patrim6nios pessoais estava
relacionada ao ato de memorar, de reviver lembrancas e sentimentos. A atividade cumpriu o
papel de fortalecer a ideia de que patrimdnio enquanto escolha esta ligado ao significado e
atribuicdo de sentido por quem o determina.

Considerada como proposta educacional, a oficina demonstrou ser uma valiosa
atividade para incentivar a reflexdo sobre si, a trajetoria pessoal e social dos sujeitos, a
construcdo da realidade a partir dos diferentes sentidos atribuidos, além de propiciar a
experiéncia com a dindmica histérica de analise e critica das diferentes temporalidades a partir
das rupturas e permanéncias constatadas quando se relacionam diferentes escalas da sociedade.

Por meio da atividade, os EP conseguiram elaborar conexdes entre suas trajetorias de
vida com a de suas comunidades, ampliando essas conexdes para outras escalas. A identificacéo

de aspectos do passado se transformou em fatores de compreenséo de suas vidas no presente.
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Em uma pequena sala de escola, os participantes refletiram sobre si e sobre os outros,
entendendo a multiplicidade nem sempre imaginada por eles e elas de formas de ser, pensar e
existir presentes no meio em que habitam. Considerando que os participantes da atividade
compartilhavam a mesma sala de aula no cotidiano escolar, a atividade também cumpriu o papel
de estreitar e fortalecer lagos, desconstruindo visfes sobre o outro ao compartilharem historias,
percepcOes e sentimentos.

No Quadro 5, a seguir, encontram-se 0s bens apresentados pelos participantes, dentre os
quais me incluo. A diversidade de bens selecionados como patriménio pessoal de cada um e 0s
registros feitos nos permitem lancar a discussdo sobre alguns pontos mais especificos da
atividade.

Quadro 5 - Bens apresentados durante a Oficina de objetos e significados

PARTICIPANTE BEM APRESENTADO
EP1 Cadeirinha de ferro
EP2 Fotografia
EP3 N&o compareceu no dia
EP4 Album de fotografias
EP5 Lugar
EP6 Camisa
EP7 Cesta de bambu
EPS8 Quadro
EP9 Medalha
EP10 Medalha de competi¢do cientifica
EP11 Concha marinha
EP12 Urso de pellcia
PROFESSOR Fotografia

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Oficina de Objetos e Significados, 2023.

Nas apresentacOes, os participantes da atividade conseguiam ir além do visual. A
capacidade interpretativa e imaginativa foi agucada; a cada nova apresentacdo, 0s objetos
ganhavam novos sentidos, contavam historias, representavam pessoas, lugares, cores, texturas,
memorias e sentimentos. Os participantes puderam entender a realidade com base em mdltiplas
sensacdes, desde o “som do mar”, proporcionado pela concha marinha do(a) EP11, da fofura
do urso de peltcia do(a) EP12, da delicadeza e forca de uma cesta de bambu do(a) EP7, ao
lugar narrado e construido no pensamento de cada um que estava na sala através da descricéo
feita pelo(a) EP5.

Ao final, o ponto-chave das apresentacdes estava na autoavaliagdo de cada participante

sobre o seu patrimonio. A capacidade de definir algo como significativo, elemento de sua
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identidade, proporcionava um encontro com a prépria pessoa. O momento foi expresso nas
palavras do(a) EP4: “Fotos, momentos, lembrangas, alegria, um objeto esquecido, mas quando
¢ visto, desperta um sentimento antigo, pra mim, € um patriménio porque esse sentimento
antigo por mim ainda ¢ vivido.”

O contato intimo com a ideia de patriménio contribuiu para as demais a¢@es do Lab. de
Historia, seja ao “destravar’ os participantes em relagdo a fala e ao posicionamento, seja para
compreender que muito além de objetos e memorias, o foco esta na vida das pessoas, que, no

ambito do patrimdnio cultural, refere-se tanto ao individual como ao coletivo.

4.2.2 Centro de Artesanato do Sitio Tope: “afetividade no olhar ... muito além do trabalho”

A visita ao Centro Artesanato do Sitio Tope (ou Centro Ceramista), no dia 16 de
novembro, foi uma atividade conjunta com Professora Diretora de Turma (PDT) do 1° Ano C,
para uma visita da turma em aula integrada dos componentes curriculares de Historia, Geografia
e Formagéo Cidada. Aproveitando a visita e seu objetivo, foi pedido aos participantes do Lab.
de Historia, com autorizagdo da PDT, que pudessem desenvolver a analise da visita com foco
nos saberes historicos e no patriménio cultural, funcionando o questionario da visita como
atividade para as disciplinas de Geografia e Formacdo Cidadd. Assim, agradeco aqui essa
importante parceria para a realizacdo desta acao.

A primeira analise de campo dos integrantes do Lab. de Historia aconteceu em perimetro
externo ao da cidade. O Centro de Artesanato do Sitio Tope esté localizado no Sitio Tope, zona
rural de Vicosa do Ceara, com uma distancia de 3,5 quilébmetros da escola. No mapa, a seguir,

podemos ver o trajeto realizado pelo 6nibus que levou a turma do 1° Ano C (Figura 7).

Figura 7 - Mapa do percurso realizado da Escola DJC até o Centro de Artesanato do Sitio Tope

Percurso da Escola DIC até o Centro de Artesanato do Sitio Tope

Centro de Artesanato Py
d

o Sitio Tope

Fonte: Google Maps, 2023.
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O Centro de Artesanato é constituido por dois espagos: no primeiro, acontece o preparo
do barro, a modelagem, a queima no forno e o0 armazenamento para o resfriamento das pecas;
e, no segundo espaco, acontece a comercializacdo das pecas. O local é ocupado por ceramistas
da comunidade Sitio Tope, moradores da comunidade que dao continuidade a uma referéncia
cultural local de producdo de ceramicas, para o0 uso cotidiano e também para fins decorativos.
A seguir, podemos ver a entrada do Centro de Artesanato do Sitio Tope (Figura 8).

Figura 8 - Entrada do Centro de Artesanato do Sitio Tope

Fonte: Acervo do autor, 2023.

A cerdmica enquanto oficio das ceramistas teve seus sentidos alterados durante o tempo.
Por fazerem parte do cotidiano das familias no municipio, e para atender as necessidades de
armazenamento de alimentos e liquidos, as pecas de cerdmica foram, com o tempo, sendo
produzidas como elementos de decoragdo, ganhando um novo sentido, atribuido ao original de
atender as necessidades familiares. Enquanto referéncia cultural que auxilia no entendimento
de uma comunidade, a producdo de ceramicas resiste ao tempo e as suas proprias
transformacdes.

Com referéncia ao municipio de Vigosa do Cear, o Centro de Artesanato do Sitio Tope
representa tanto a resisténcia de uma pratica como a forca do saber reconhecido da Mestra da
Cultura Francisca Rodrigues Ramos do Nascimento, mais conhecida como Dona Fransquinha
ou Dona Francisca do Tope. Diplomada como Mestra da Cultura em Cerdmica e reconhecida
como Tesouro Vivo da Cultura do Estado do Cearé no ano de 2005. Dona Fransquinha foi uma

das responsaveis pela criacdo do Centro de Artesanato do Sitio Tope e pela continuidade da
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préatica na comunidade. Reconhecendo-se como loiceira, Dona Francisca se apresenta como
herdeira de um dom deixado pelos indigenas, a arte de moldar a argila (CEARA, 2024).

A visita ao Sitio Tope atendeu também a uma das colocagdes expostas no momento da
discussdo do projeto, quando os EP concordaram que seria importante a possibilidade de o Lab.
de Histdria tratar do cotidiano ndo somente da cidade, mas também da zona rural de Vigosa do
Ceard e de seus patrimdnios, mesmo que ndo fossem reconhecidos pelos 6rgdos competentes.
Desta forma, o planejamento dos componentes curriculares de Historia e Geografia foram
conciliados com a proposta do Lab. de Historia.

Antes da saida para a atividade de campo, os participantes foram lembrados da
necessidade de colocar em prética os principios de analise acordados no primeiro encontro. As
atitudes de percepcao, registro, expressao e questionamentos foram faladas e estendidas para a
turma como um todo, entendendo que a participacdo dos estudantes é essencial para tornar o
momento significativo em suas trajetorias de aprendizagem.

Ao chegar ao espaco, fomos recebidos pela senhora Vanusa, filha de Dona Fransquinha,
uma das ceramistas que trabalham no local. Por meio das palavras da senhora Vanusa,
conhecemos todo o0 espaco e o cotidiano de producdo das ceramicas, além de conhecer sobre
sua propria trajetoria de vida e sua relagdo com a arte ceramista. Com essa fala, os estudantes
puderam ndao somente conhecer como é feita uma peca de cerdmica, um processo arduo e ao
mesmo tempo delicado, mas também puderam visualizar como esta pratica expressa a
comunidade de Vicosa do Ceard, suas proprias familias, o passado e o presente.

Enquanto componentes do cotidiano, as ceramicas eram elementos fundamentais nas
residéncias das diversas comunidades de Vigosa do Ceard. Com finalidades que atendiam ao
uso cotidiano para a alimentacdo e hidratacdo, as ceramicas de barro foram entendidas pelos
estudantes como elementos que ligam geracdes: “Até o dia de hoje eu vejo potes de barro na
casa da minha avo, e ela ainda faz muito uso dos potes colocando agua” (EP7). “Desde a minha
infancia minhas avos tinham o costume de comprar pote ou cofrinho em formato de porca”
(EP1).

O fator artistico do oficio como um modo de saber-fazer foi reforcado durante a visita,
sendo pontuado na fala da senhora VVanusa como um fator que alterou a producao das ceramicas.
Segundo a loiceira, a producéo de ceramicas era uma atividade imensamente mais difundida no
passado do municipio, perdendo espaco a medida que produtos industrializados foram
“chegando” e tornando-se mais acessiveis. Com a pouca demanda, as loiceiras passaram a
moldar outros objetos além de tigelas, potes e panelas. Assim, além de atividade econémica e

de uma producdo voltada para o atendimento de necessidades individuais no cotidiano das



94

residéncias, em Vigosa do Ceard, as ceramicas a partir daguele momento atendiam também as
finalidades artisticas.

Além da imaterialidade do saber envolvido na producdo das ceramicas, 0s estudantes
puderam entender como as transformacdes sociais podem alterar os sentidos de uma pratica.
Deste modo, foram instigados a pensar sobre a continuidade dessa pratica no presente,
ponderando sobre os desafios envolvidos, as formas de promocéo da atividade e como tal saber-
fazer pode servir para o desenvolvimento da sociedade como um todo. Levando em
consideracdo que o presente é quem reafirma se algo é ou néo é patriménio, o desafio langado
consiste em uma avaliacdo complexa sobre a atividade ceramista no presente.

Durante a visita, para além do momento falado, os estudantes tiveram um momento
pratico. Um acontecimento significativo da visita foi quando os estudantes literalmente foram
convidados a colocar a mdo na massa, sendo considerada a melhor atividade da visita para
metade dos participantes do Lab. de Historia, um “momento especial e unico” (EP12). Assim
como podemos ver em uma imagem publicada pela conta da escola em uma rede social (Figura
9), os estudantes sentiram efetivamente a pratica de moldar a cerdmica, compartilhando um

pouco da sensacdo e do oficio diario das ceramistas.

Figura 9 - Postagem da aula integrada de Histéria e Geografla no Centro de Artesanato do Sitio Tope

., /> escoladjc « Seguir

@ escoladjc Oficina Ceramista no Sitio
-~ - Tope.

Aula integrada de Historia e Geografia
com foco para a cultura local.

Qv N

221 curtidas

16 de novembro de 2023

Entrar para curtir ou comentar.

Fonte: Pagina da Escola Doutor Jalio de Carvalho na rede social Instagram.6

¢ Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CzudCptsJEj/?igsh=b2M2NXl4aXJwaWN1&img_index=1,
2023. Acesso em: 22 fev. 2024.


https://www.instagram.com/p/CzudCptsJEj/?igsh=b2M2NXl4aXJwaWN1&img_index=1
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Ao final da visita, o questiondrio sobre o momento foi entregue aos estudantes
participantes do Lab. de Histéria. Enquanto primeiro questionario sobre acdes de campo
(Apéndice C), este mesclou gquestionamentos sobre vivéncias dos estudantes em atividades
como aquela com questdes relacionadas a visita ao Centro de Artesanato do Sitio Tope em

especifico (Quadro 6).

Quadro 6 - Perguntas do questionario sobre a visita ao Centro de Artesanato do Sitio Tope

Vocé ja teve aulas em espagos externos a escola antes desta visita ao Centro de Artesanato do

Pergunta 1 Sitio Tope? Caso sim, qual era o objetivo da aula, quando e onde aconteceu?

Vocé ja conhecia o Centro de Artesanato do Sitio Tope? Caso sim, quando e em qual situacdo
Pergunta 2

aconteceu?
Pergunta 3 O que mais despertou sua atencdo durante a visita ao Centro de Artesanato do Sitio Tope durante

a aula de campo com a turma do 1° Ano C? Explique o(s) motivo(s).

Pergunta 4 | Qual foi o melhor momento da visita para voc&? Explique.

Pergunta 5 | O que foi possivel conhecer a partir da visita ao Centro de Artesanato do Sitio Tope?

Vocé identifica algum aspecto da producéo das ceramicas de barro com a sua trajetdria ou de sua

Pergunta 6 comunidade, seja no passado ou no presente? Qual(is)?

Qual a importancia do Centro de Artesanato do Sitio Tope para a comunidade que a vive, tanto
Pergunta 7 . a s N

no presente como no passado? Qual a importancia para vocé?

Caso fosse convidado(a) a argumentar sobre a continuidade da pratica ceramista, vocé seria a
Pergunta 8 x S -

favor ou contra a sua preservagdo? Como justificaria a sua decisdo?

A atividade no Centro de Artesanato do Sitio Tope possibilitou o aprofundamento dos
Pergunta 9 conhecimentos discutidos durante os didlogos na escola sobre Historia e Patrimonio Cultural?

Quais assuntos, debates, conceitos e a¢bes vocé conseguiu relacionar entre 0s momentos dentro
e fora da escola?

Fonte: Questionario do Laboratério de Histdria sobre a visita ao Centro de Artesanato do Sitio Tope, produzido

pelo autor, 2023.

Em relacdo as respostas dos estudantes sobre a pergunta 1, metade dos participantes
declararam néo ter tido nenhuma atividade fora do espaco da escola antes daquela visita, sendo
aquela uma primeira experiéncia para a metade dos participantes do Lab. de Histéria. J& sobre
conhecer ou ndo o local, dois participantes indicaram ja terem ido ao Centro de Artesanato do
Sitio Tope.

Quando questionados sobre o aspecto que lhes teriam chamado a atencdo, os estudantes
como um todo destacaram algumas caracteristicas da arte ceramista que ndo imaginavam, como
o longo processo de criagdo e produgdo, assim como pontuou o(a) EP6: “O processo de
formacédo dos objetos com barro, porque pensava que era mais facil, mas na verdade é muito
dificil”. Também foram enfatizados aspectos relacionados ao modo de saber-fazer das

ceramistas, a beleza das pecas produzidas, o ato artistico e a capacidade criadora das artesas,
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elementos que podemos identificar nos posicionamentos a seguir: “Foi a forma que ela mexe
com o barro, de uma forma suave e bem delicada” (EP8). “O que mais chamou minha atengéo
foi o jeito como elas fazem as ceramicas, como molda e rapidamente ganham forma e também
como é feita a mistura do barro e de como é o processo para ele ficar no ponto ideal” (EP11).

Apesar de todos terem relacionado aquelas pecgas de ceramica com algum momento de
suas trajetérias de vida e de sua comunidade, os participantes expressaram desconhecer
elementos sobre o processo de producdo e os sentidos envolvidos naquela pratica das artesas.
Os sentidos envolvidos na arte ceramista surpreendeu os estudantes ao serem levados a
imaginar um contexto diferente do qual estavam familiarizados, possibilitando a formulacéo de
opinides que comparavam a sociedade em tempos diferentes: “Que antigamente os objetos de
barro eram mais usados e apreciados, mas hoje em dia ndo é muito comum ver objetos de barro
em casa” (EP7).

As palavras do(a) EP2 sintetizam bem a resposta do grupo de participantes sobre o que
foi possivel aprender com a visita: “Foi possivel conhecer ndo apenas as pegas artesanais em
si, mas também a cultura, a tradi¢do e a histéria da regidao” (EP2).

Em geral, os participantes se posicionaram favoraveis a preservacdo da pratica e do
local, mesmo nédo existindo unanimidade na indicacdo enquanto elemento importante e
representativo para a comunidade de Vicosa do Ceara. Entendendo que nem sempre uma pratica
ird abarcar toda a sociedade, os estudantes manifestaram a percepcao da importancia de algo
para outros sujeitos. Mesmo ndo existindo unanimidade sobre elementos de identificacdo, o0s
estudantes indicaram o direito de preservacdo da pratica para as loiceiras e a comunidade do
Sitio Tope.

Entender o direito do outro e a importancia da pratica relacionada ao saber dos(as)
ceramistas, identificando os sentidos envolvidos e a importancia da continuidade de uma pratica
que demarca um elemento da identidade foram os principais pontos de reflexao da visita: “Eu
ndo uso coisas feitas de barro, nem tenho algum tipo de contato com a prética, mas essas pessoas
vivem disso, elas tém uma afetividade além de fazerem objetos de barro. Eu seria a favor [da
preservacdo]” (EP4).

Em conclusdo, os alunos consideraram o Centro de Artesanato do Sitio Tope e a
producéo de ceramicas como um patrimoénio cultural ao representar uma préatica transmitida por
geracOes, com sentidos que trazem elementos culturais de identificacdo e relagdo com as
multiplas trajetorias da populacdo vigosense. Ainda é indicado como patriménio cultural ao

reforgar uma pratica ancestral de povos indigenas da regido “Sim, porque traz consigo a historia
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dos povos indigenas e eles representa muito Vigosa e principalmente o Brasil. 1sso vem das

nossas verdadeiras raizes” (EP1).

4.2.3 Conjunto Historico e Arquitetonico de Vigosa do Cearé: “foi ali que comegou”

Um dia apds a visita da turma do 1° Ano C ao Centro de Artesanato do Sitio Tope, estava
determinada no cronograma do Lab. de Histdria a visita ao Centro Historico de Vigosa do
Ceard. Por compreender que o Centro Historico é composto por diferentes espacos, edificacbes
e pessoas, a nossa acdo ultrapassou os locais determinados na poligonal de protecao do Iphan
em relacdo ao conjunto tombado nacionalmente. No entanto, mesmo ultrapassando esta
poligonal, a acdo ndo saiu da area entendida como o Bairro Centro da cidade de Vigosa do
Ceara. Nesta acdo, além dos participantes do Lab. de Histdria, contamos com a participacdo em
um trecho do roteiro de um docente de Historia da Escola DJC.

O percurso da visita foi composto por cinco paradas: 1 - Esquina do Ginasio Municipal
com a Escola Doutor Julio de Carvalho; 2 - Camara Municipal de Vigosa do Ceard; 3 - Igreja
Matriz de Nossa Senhora da Assuncdo; 4 - Praca Clovis Bevilaqua; e 5 - Biblioteca Publica
Municipal Dep. Manoel Rodrigues. O percurso como um todo contabilizou uma caminhada em

média de 700 metros, podendo ser visualizado no mapa a seguir (Figura 10):

Figura 10 - Mapa do percurso realizado no Centro Histdrico com os estudantes

Percurso davisitaao Centro Histérico de Vigosado Ceara
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4| de Vicosado Ceara;

- Igreja Matriz de Nossa
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| - Pracga Clévis Bevilaqua;
Biblioteca Publica Municipal;
@® - Biblioteca Publica
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= - Percurso da visita ao
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Fonte: Mapaelaborado pelo autor a partir do Google Map, 2023.

A primeira parada do percurso consistiu logo na esquina da Escola DJC, em frente ao
Ginéasio Municipal, que pode ser visualizado na imagem a seguir (Figura 11).
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Figura 11 - Ginasio Municipal Prefeito Antdnio Honério Passos
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T

Fonte: Acervo do autor, 2023.

Nesta primeira parada, o percurso como um todo foi confirmado para os EP, momento
em que foram convidados a olhar e perceberem a propria escola e seu entorno de uma forma
diferente. Durante os encontros de estudo, alguns dos participantes tinham indicado a prépria
escola como patriménio a ser preservado na cidade, levando em consideragao tanto o seu tempo
de existéncia, como a afetividade envolvida com o prédio por ser caracterizada como um lugar
que é compartilhado cotidianamente pelos participantes.

Agora, do lado de fora da escola, os estudantes foram convidados a analisar o entorno
da escola, refletindo sobre sua posi¢do geogréfica neste centro histdrico e as dindmicas sociais
gue aconteciam em seu entorno. Um dos pontos levantados por um dos participantes consistiu
no fato de a escola aparentar ser um dos limites desse centro historico, pontuando dois contextos
diferentes: de um lado da escola estaria o Bairro Centro, enquanto do outro estaria o Bairro
Santa Cecilia, conhecido como Malvinas, onde a paisagem ja é alterada em relacéo ao Centro.

Dando sequéncia a reflexdo, foi levantado o dialogo sobre o contexto de moradia das
populacdes dos dois bairros, onde casas do entorno da escola que ficavam no Bairro Centro
ocupavam 0 mesmo espaco de varias moradias do Bairro Santa Cecilia. A partir da esquina da
escola os estudantes comecaram a relacionar este patriménio reconhecido com a vida da cidade
como um todo. Entre os muitos pontos que poderiam ser levantados, o da moradia foi o principal
assunto discutido neste primeiro momento.

Complementar a discussdo, foi apresentada um pouco da histéria daquela paisagem que
0s estudantes estavam presenciando, pontuando que, mesmo aquele espaco sendo reconhecido
como patrimdnio cultural tombado, ndo estava livre de modifica¢des ao longo do tempo, sendo
um dos exemplos o proprio espaco onde estava 0 ginasio, que anteriormente fora praca, ponto
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de partida de transportes para a zona rural e agora era Ginasio. Assim, os estudantes foram
convidados a imaginar os diferentes contextos e paisagens contidas em um mesmo espaco
geografico.

Apbs o dialogo inicial, nos encaminhamos para a Camara Municipal de Vicosa do Ceara
(Figura 12), uma edificagdo que esta localizada dentro do perimetro de protecéo de tombamento

e que além de camara, j& funcionou como Gabinete Vigosense de Leitura.

Figura 12 - Camara Municipal de Vigosa do Ceara
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Fonte: Acervo do autor, 2023.

A visita a Camara Municipal tinha sido agendada para as 14h. Ao chegar, fomos
recebidos pelo presidente e vice-presidente da Camara, estes que nos apresentaram o edificio e
falaram sobre as agdes e o cotidiano da Camara de Vereadores.

A visita a Camara foi uma oportunidade de os estudantes conhecerem sobre a dinamica
politica do municipio, relacionando teméticas ligadas aos direitos do cidad&o e sua participacéo
no regime democratico com o Patrim6nio Cultural e a Historia. Estas discussdes que fazem
parte do curriculo escolar em poucas oportunidades podem ser vivenciadas na vida pratica dos
estudantes como foi na visita & Camara.

O contato com o edificio e sua historicidade foi outro fator a ser pontuado. A
organizacao espacial do prédio difere da maioria dos edificios que os estudantes estavam
habituados a frequentar. Desta forma, a experiéncia de estar na Camara, refletindo sobre as
transformacbes e permanéncias do lugar, questionando e sendo questionados sobre todo o
contexto fez entender a potencialidade da visita a um lugar que ndo estava ho campo de vivéncia

dos participantes. Torna-se importante pontuar que espagos como a Camara eram vistos pelos
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estudantes como locais que ndo poderiam ser ocupados por eles, um lugar no qual nédo
Imaginavam entrar.

Falando ainda em ocupacdo, um momento que mais chamou a atencdo na visita foi
guando os estudantes experimentaram ocupar as cadeiras dos vereadores no plenario da
Cémara. Naquele momento, pude visualizar expressfes nos rostos dos participantes que nao
tinha visto até o momento. A ocupacgdo das cadeiras, do espaco em si, pode ter provocado
projecdes e pensamentos que em outros contextos dificilmente eles teriam.

Ainda sobre a visita a Camara Municipal, um momento em especial chamou a atencéo
do grupo: durante a conversa com os dois vereadores presentes, o(a) EP5 questionou um dos
vereadores sobre 0 ndo reconhecimento do governo municipal em relagdo ao seu patrimonio
cultural, indagando inclusive o motivo pelo qual a Escola DJC ndo tinha recebido o
reconhecimento enquanto patriménio cultural da cidade. O(A) EP instigou a reflexao de todo o
grupo com tal questionamento, este que foi objeto de dialogo ap6s a saida da Camara, quando
0s outros participantes questionaram: é possivel professor?

Ao sair da Camara, o proximo ponto do percurso era o lugar indicado como elemento
central do patriménio cultural de Vigosa do Ceard: A Igreja Matriz de Nossa Senhora da

Assuncéo (Figura 13).

Figura 13 - Igreja Matriz de Nossa Senhora da Assungdo em Vigosa do Ceara
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lezﬁéﬁ Acervo d 7éutor,"2023.

Além de ser o ponto de destaque deste conjunto de bens, era também um dos espacos
mais frequentados pelos estudantes. Antes de entrarmos na igreja, 0 grupo recebeu uma rapida
orientacdo sobre os aspectos que deveriam ser observados. Neste momento foi pedido que os
participantes lembrassem da atitude de estranhamento frente ao conhecido, tentando despertar
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outros olhares para um contexto familiar, principalmente referindo ao templo religioso, este que
era um espaco ocupado ndao somente pelos estudantes, mas que atravessava as multiplas
trajetdrias de seus familiares.

No espaco da igreja fomos recebidos pelo agente patrimonial responsavel pelas
dependéncias da edificagdo. Quando a agdo foi planejada, consultamos a possibilidade de
sermos recebidos pelo padre responsavel, no entanto, este ndo teria disponibilidade no dia. Ao
visitar a igreja, o agente patrimonial se disponibilizou a apresentar o espago como um todo para
0s estudantes, uma vez que a Igreja era constituida por outros espacos além daqueles destinados
aos devotos.

A visita a igreja foi permeada por uma sensacdo de viagem no tempo. Cientes de que
estavam na igreja mais antiga do Estado do Ceard, os estudantes observavam o maximo de
detalhes do edificio, uma atitude que, segundo os proprios, ndo era habitual quando eles a
frequentavam nos dias de celebragdes. Assim, 0s estudantes tiveram contato com elementos
estruturais que nem sempre séo percebidos pelos visitantes, como os elementos arquitetonicos
e estruturais da Igreja (Figura 14), as pinturas presentes no forro sobre o altar-mor (Figura 15),
a perspectiva do padre quando assume o seu lugar na celebracdo, a escada da torre da Igreja,

dentre outros elementos.

Figura 14 - Entrada da Igreja Matriz de Nossa Senhora da Assuncéo em Vigosa do Ceara

N \ 1 o

Figura 15 - Pinturas do forro sobre o altar-mor da Igreja de Nossa Senhora da Assun¢éo
em Vicosa do Ceara
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oﬁte: Acervo do autor, 2023.

A cada local observado os questionamentos iam acontecendo, estes que envolviam tanto
curiosidades pessoais quanto coletivas, como, por exemplo, a existéncia de “tuneis secretos” na
igreja, assunto que foi comentado pelo agente patrimonial. Ressalte-se que o agente patrimonial
assume um papel no local além de suas fungdes, ao apresentar o espago aos visitantes e discutir
tematicas que envolvem a trajetdria histdrica do lugar e do municipio.

Entre os espacos da igreja que foram visitados, destacamos a oportunidade que 0s
participantes tiveram de visitar o Memorial Pe. Anténio Vieira, localizado no espaco atras do
altar. O Memorial retine documentos, quadros, esculturas e os mais diversos artefatos sobre a
trajetoria historica da igreja e da prépria cidade de Vigosa do Ceard. Pontuo este momento como

um aspecto relevante na visita, pelo fato de o espaco estar fechado ao publico, embora sua
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situagdo conste, no Cadastro Nacional de Museus (CNM), como um espago museal em pleno
funcionamento e com o desenvolvimento de ac¢des de visita intermediadas por um educador
(Brasil, 2024).

A entrada no Memorial aconteceu de forma oportuna, em um momento no qual alguns
funcionérios da igreja estavam organizando as decorac¢des natalinas na parte externa. Com a
permissdo e supervisdo do agente patrimonial, conseguimos visitar o Memorial, momento
bastante lembrado pelos estudantes: primeiro, por ndo imaginarem que ele existia; segundo, por
se considerarem como aqueles que o reabriram; e, terceiro, pelo contato com fontes historicas
expostas que também expressavam uma narrativa sobre a historia de Vicosa do Ceard. A
narrativa interpretada por meio de alguns elementos da exposi¢éo apresentava uma perspectiva
diferente da qual os estudantes estavam acostumados a ouvir. Ao invés de uma historia pacifica
e de aceitacdo dos preceitos religiosos do cristianismo, que muitos relataram quando pensavam
na Igreja Matriz, eles se depararam com itens na exposic¢ao que apresentavam uma perspectiva
mais critica sobre o passado do municipio e do proprio Brasil, uma narrativa que enfatizava o
conflito, assim como podemos ver em um dos quadros ali expostos do pintor Descartes Gadelha
(Figura 16).

Figura 16 - Quadro de Descartes Gadelha
exposto no Memorial Pe. Ant6nio Vieira

Fonte: Acervo peésal fotografia feita
pelo(@) EP5 no Memorial Pe. Antdnio
Vieira, 2023.
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Ap0s os registros e a exploracdo da Igreja Matriz, nos encaminhamos para 0 proximo
ponto de reflexdo: a Praca Clovis Bevilaqua. Localizada em frente a igreja, ao redor dessa praca,
formou-se o aldeamento de indigenas da Ibiapaba, o “ponto de partida” da cidade. Nos dias
atuais, € uma praca ampla e bastante arborizada, com arvores frutiferas. A Praca Clovis
Bevilaqua leva o nome do jurista natural de Vigosa do Ceard que elaborou o Codigo Civil
Brasileiro de 1916, este que € homenageado também com uma estatua localizada no centro da
praca (Figura 17).

Figura 17 - Estatua de Clévis Bevilaqua localizada na praga com o nome do jurista
- o : ™

»

Fonte: Acervo do autor, 2023.

Para além da importancia do nome da praga, aos estudantes em especifico foi pedido
que falassem sobre a relagdo que tinham com o local, levando em consideragdo que a praca é
lugar de passagem e de permanéncia de muitos deles nos dias em que vém estudar na cidade.

Apos pontuarem elementos que lhes eram destacados na praca, foi-lhes pedido que
sentissem a praca em seus detalhes, buscando o agugamento dos sentidos para que pudessem
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vivenciar o momento a partir dos multiplos sentidos. Alguns dos participantes experimentaram
fechar os olhos, outros se atentaram para a leitura detalhada de algumas placas, e outros
observaram o entorno da praca como um todo. Apos este rapido momento foi pedido que
registrassem suas percep¢des em seus cadernos de registro.

Esse foi 0 momento oportuno para lancar a questdo da composigéo daquele espago e seu
entorno de forma mais efetiva. No centro da praga, foram elencados pontos da historicidade do
local e da composicdo da cidade a partir daquele lugar. Os participantes foram questionados
sobre quais passados estavam representados naquele espaco, quais pessoas ocuparam aquele
espaco ao longo do tempo, e quais foram suas contribuices para aquela realidade que eles,
estudantes, tinham acabado de sentir e ainda estavam a observar.

Em suas reflexbes, o fato de ser um lugar onde se havia formado um aldeamento
indigena e ndo expressar referéncias diretas sobre os povos indigenas foi uma das observacgdes
apontadas pelos estudantes. Mesmo sabendo da ocupacao daquele espaco por indigenas, esses
pareciam ndo estar ali, como se invisiveis fossem na histéria. Com tais posicionamentos, pude
perceber que os estudantes analisaram de forma individualizada a constituicdo do espaco em
que estavam.

O momento de reflex&o propiciou uma compreensao mais abrangente sobre o lugar onde
estavam, fazendo-os perceber que todos os elementos que formavam aquele lugar no presente
eram resultantes da acdo de diferentes pessoas e grupos, ainda que a narrativa encontrada
representasse uma tradicdo ligada a cultura europeia. Quando perguntados onde existiam
evidéncias dos povos indigenas naquele espaco, 0s estudantes encontraram na igreja um apoio
para argumentar que os indigenas ali estiveram, seja enquanto construtores ou como
frequentadores do espaco.

Determinado um tempo para que anotassem seus pensamentos nos cadernos de registro,
nos encaminhamos para a Biblioteca Publica Municipal (Figura 18), espaco publico que
somente um dos participantes sabia que existia na cidade.

Localizada em uma das casas que compdem o entorno da Praga Clovis Bevilaqua, a ida
a biblioteca contemplou pontos que ultrapassam o0s objetivos da pesquisa. Assim como entrar
na Camara Municipal fazia apenas parte do imaginario dos estudantes, conhecer uma daquelas
residéncias era visto por muitos como algo improvavel de acontecer. Instituida, outrora, em
uma residéncia familiar, a biblioteca conta com um acervo diversificado de publicacdes que

estdo a disposi¢do dos vigosenses.
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Figura 18 - Biblioteca Pdblica Municipal de Vicosa do Ceara

Fonte: Acervo do autor, 2023

Logo na entrada, fomos recebidos pela bibliotecaria responsavel, que nos apresentou o
espaco completo da residéncia, para além do espaco ocupado pelo acervo da biblioteca,
explanou sobre o funcionamento do local e, por fim, discorreu sobre a historia da casa onde
atualmente a biblioteca esta alocada. Este também foi um dos momentos de maior permanéncia
no espaco, dada a possibilidade da exploracdo do acervo.

Ao fim desta visita, os estudantes puderam sanar a curiosidade de conhecer uma
daquelas casas por dentro e entender que, mesmo protegido por lei de tombamento, tais espagos
néo estdo parados no tempo. As apropriacdes do espaco de uma residéncia feita pela biblioteca
demonstraram aos estudantes que o patrimonio cultural é dinamico, se transforma e continuara
se transformando, buscando atender as maltiplas necessidades da sociedade, mesmo que esteja

envolvido em relacGes de forga.
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Finda a visita a Biblioteca Municipal, retornamos a escola por um caminho diferente do
anterior, de modo que, durante o trajeto, os estudantes pudessem visualizar outras paisagens e
realizar outros registros. Ao final do dia, os participantes tinham visitado uma parte do Centro
Histdrico de Vicosa do Ceara, onde conheceram, imaginaram outros contextos, compararam,
refletiram e questionaram aquilo que viram. A apropriacdo é um dos Ultimos passos no processo
de conscientizacdo sobre o patriménio cultural, mas antes desse passo que leva a préatica de
preservar, 0s anteriores sao imprescindiveis para que a acdo frente ao patriménio cultural e a
sociedade seja efetiva.

Assim como em todas as atividades de campo, a visita ao Centro Histérico também teve
0 seu questionario (Apéndice D) para que os estudantes pudessem registrar uma devolutiva de
forma escrita sobre as suas experiéncias. As perguntas deste questionario focaram na percepg¢éo

e interpretacdo dos estudantes durante o percurso, conforme se pode ver no Quadro 7, a seguir.

Quadro 7 - Perguntas do questionario sobre a visita ao Centro Histdrico de Vigosa do Ceara

Pergunta 1 | O que mais despertou sua atengéo no percurso realizado no Centro Historico? Explique.

Pergunta 2 | Qual foi o0 melhor momento do percurso para vocé? Explique.

O que foi possivel conhecer a partir do percurso realizado pelo Centro Histérico de Vigosa do

Pergunta 3 .

g Ceara?

Pergunta 4 Vocé identifica os lugares percorridos e 0s assuntos tratados durante a atividade de campo com
a sua trajetoria ou de sua comunidade, seja no passado ou no presente? Qual(is)?

Pergunta 5 Qual a importancia dos locais visitados para a comunidade que os vive? Para a na¢do? Qual a

importancia para vocé?

Com base nas discussdes desenvolvidas no percurso pelo Centro Histérico de Vigosa do Ceara,
Pergunta 6 | quais sdo os patrim6nios que o compdem? O que podemos aprender com eles? Qual trajetéria
historica ele representa? Esta trajetéria é sua?

A atividade no Centro Histdrico possibilitou o aprofundamento dos conhecimentos discutidos
Pergunta 7 | durante os didlogos na escola sobre Histéria e Patriménio Cultural? Quais assuntos, debates,
conceitos e acdes vocé conseguiu relacionar entre 0s momentos dentro e fora da escola?

Partindo do conceito de patrimdnio cultural dialogado no Laboratério, vocé considera os lugares

Pergunta 8 ; A . s
percorridos como um patriménio? Justifique seu posicionamento.

Fonte: Questionario do Laboratério de Histéria sobre a visita ao Centro Histérico de Vigosa do Ceara,
produzido pelo autor, 2023.
Ao analisar as respostas dos estudantes sobre o percurso realizado no Centro Historico,
0 grande destaque das respostas recai para a Igreja Matriz de Nossa Senhora da Assungao, com
énfase para a ruptura da narrativa envolvendo os povos indigenas. Como observado nos
encontros anteriores e durante a visita, 0 pensamento prévio dos estudantes sobre o assunto

estava firmado sobre a concepgéo de que os povos indigenas aceitaram o modo de viver europeu
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quando estes chegaram, e, de certa forma, a partir desse momento, perderam o protagonismo
na historia.

Com a visita a Igreja Matriz e a analise das multiplas narrativas existentes dentro da
prépria Igreja, com destaque para o que foi encontrado no Memorial Pe. Antdnio Vieira, 0s
estudantes passaram a refletir bem mais sobre a posicdo dos povos indigenas no processo de
formacéo da Igreja e da cidade de Vigosa do Ceara. Tais reflexGes estdo expressas atraves de
posicionamentos que questionam e avaliam o processo como complexo, violento e de
resisténcia.

Os posicionamentos dos estudantes evidenciam o entendimento de um dos locais de
maior afetividade para eles como um local delicado de se falar, um patrimonio que apresenta
dificuldades, que traz a tona momentos sensiveis, de desconforto. Nesta perspectiva,
dependendo do ponto de vista anunciado sobre o local e os questionamentos feitos, este pode
ser entendido como um patriménio dificil. “Os patrimonios dificeis —também conhecidos como
patrimonios sombrios, marginais ou da dor — remetem a locais de intrincada fruicéo e estéo
associados ao sofrimento, a exce¢do, ao encarceramento, a segregacao, a puni¢cao e a morte”
(Meneguello, 2020, p. 245). Com isso ndo lancamos uma definicdo do lugar, mas uma
perspectiva que vem a tona quando refletimos sobre o empreendimento colonial e de
catequizacgdo dos povos indigenas.

Assim, quando perguntados sobre o que mais Ihes teria chamado a atengéo no percurso,
0s estudantes em sua maioria apontaram 0 momento vivenciado na Igreja Matriz, seja pelo
motivo de ali terem aprendido “Mais sobre a cidade, mais sobre a populacdo, quem vivia ali
nos tempos antigos, sobre os povos indigenas” (EP2). “Um lado da histdria que eu ndo sabia,
sobre os indios, sobre os primeiros padres” (EP4). Ou pelo fato de “Ao passar pela Igreja Matriz
e ouvir a forma na qual eles se referem aos indigenas, dando uma imagem de que os indigenas
eram selvagens” (EPS).

Por sua vez, os estudantes comecaram a avaliar uma outra versao da narrativa historica.
A visita possibilitou o surgimento de novas perspectivas, entendendo que “ela traz bastante
historia que ndo € s6 amor [...]” (EPS).

Além da Igreja Matriz, outro ponto de interesse dos estudantes foi a Camara dos
Vereadores, misturando o interesse pelo lugar em si e pelo cotidiano da Camara, revelando
assim sua pouca familiaridade com as ideias relacionadas a uma Camara de Vereadores.

Por outro lado, quando questionados sobre a importancia dos lugares visitados, 0s
estudantes indicaram o fator “antiguidade” como elemento principal, pois, sendo ali 0 “comego

de tudo” (EP4), torna-se importante por representar uma longa trajetéria, mesmo que nem todos
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o0s atores estejam representados. Junto a antiguidade, a identificacdo de préticas ligadas a
religiosidade foi apontada como fator de unido de suas trajetdrias e de suas familias com aqueles
espacos, e em especifico com a Igreja Matriz.

Por fim, os estudantes indicaram que, com o percurso no Centro Historico, eles puderam
compreender melhor o fator “escolha” que esta relacionado ao patrimonio cultural, levando em
consideragdo que muitos elementos daquele espago ndo eram considerados patrimonio por eles.
Também foi destacado que 0 que se conta sobre o patrimdnio nem sempre abrange a realidade
acerca dos diversos pontos de vista.

Ao final, quando questionados se consideravam os lugares visitados patrimonio cultural,
0s posicionamentos dos estudantes foram distintos, indo desde uma consideragéo positiva, por
estar representado o passado daquele espaco, 0s aspectos culturais de Vigosa do Ceara, até falas
que reforcam o entendimento deste patriménio como delicado, a ponto de ndo o considerar nem
se reconhecer nele por conta dos assuntos sensiveis que trazem, conforme se pode ver nos
relatos seguintes. “Considero sim, porque ambos trazem recordacfes antigas e também trazem
no presente a cultura de Vigosa” (EP3). “Eu até consideraria se, ao contarem a historia desses
locais, fossem apresentadas as historias reais, com o posicionamento de todos os lados” (EP5).
“N&o, porque para mim eu ndo me encaixo, de modestia parte, na histdria, nesses patrimonios,
porque é uma memoria triste, por isso eu ndo considero patrimonio para mim” (EP12).

Assim, o percurso pelo Centro Histérico possibilitou um contato com lugares que
colocaram em xeque concepcOes e narrativas sobre o passado e o presente. Permitindo que os
estudantes analisassem, questionassem e se posicionassem sobre aqueles lugares para além do
que eles expressam no presente e do que falam sobre eles. Neste ponto, os estudantes
conseguiram estender seus olhares para além do que foi visto, conseguiram olhar as auséncias,

0 que ndo esta.

4.2 .4 Casa dos Licores: “uma historia dos sentidos”

Depois de termos percorrido uma série de locais em uma tarde, desta vez a atividade do
Lab. de Historia se demorou um pouco mais no local. O lugar visitado desta vez foi a Casa dos
Licores (Figura 19), um estabelecimento comercial préximo a Escola DJC e ao Centro

Historico.
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Figura 19 - Casa dos Licores

A Casa dos Licores é um lugar dedicado a comercializacdo de licores, doces, geleias e
outros produtos regionais, e que além do comércio abre as portas da residéncia onde funciona
0 estabelecimento para a visita ao publico, este mergulha em um espago repleto de memorias e
afetividades relacionadas tanto a familia proprietaria, quanto a propria cidade. A proprietaria
responsavel pelo estabelecimento, a senhora Tereza Cristina, entende a casa como viva, um
museu organico que pulsa.

Aida a Casa dos Licores foi um dos lugares propostos para a visita, levando-se em conta
a unido de fatores ligados a preservacdo da memoria, evidenciados no proprio local. A
possibilidade de desenvolver as ideias de patriménio cultural e reconhecimento por meio da
vivéncia sobre o cotidiano de um lugar, de uma familia consistiu em uma forma de instigar a
percepc¢do dos estudantes para a identificagdo de elementos da comunidade e dos sujeitos de
modo individual.

Ao chegar no local, fomos recebidos pela senhora Tereza Cristina, esta nos apresentou
todo o ambiente e narrou a trajetéria tanto do estabelecimento quanto de sua familia,
possibilitando aos estudantes desenvolverem a capacidade de relacionar a vida cotidiana com
as mudancas e permanéncias do processo historico. A Casa dos Licores como um todo respira
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historia e afetividade expressas no mobiliério, organizacéo da casa, quadros, som ambiente e
na narrativa apresentada. O momento foi uma oportunidade singular durante o Lab. de Histéria
para a pratica do olhar sensivel e 0 agugamento dos sentidos dos estudantes.

Iniciada como uma venda, ou bodega, anexada a uma residéncia, a Casa dos Licores
despontou enquanto comércio na década de 1960, e tem sua trajetoria iniciada com os pais de
nossa anfitrid: o senhor Alfredo Miranda, tocador de pife e produtor de bebidas, e a senhora
Dona Terezinha, responsavel pela producdo dos alimentos comercializados. Além de preservar
saberes culinarios, objetos e praticas, a Casa dos Licores apresenta uma perspectiva sobre a
historia de Vicosa do Cear entrelacada a histdria da familia do Sr. Alfredo e Dona Terezinha.

Assim como nas outras vivéncias, para a reflexdo dos EP sobre a experiéncia na Casa
dos Licores foram lancadas as seguintes perguntas (Quadro 8), presentes no questionario sobre

a visita (Apéndice E).

Quadro 8 - Perguntas do questionario sobre a visita a Casa dos Licores

Pergunta 1 | Vocé ja conhecia a Casa dos Licores? Caso sim, quando e em qual situagdo aconteceu?

O que mais despertou sua atencdo durante a visita & Casa dos Licores durante o Laboratério

Pergunta 2 de Historia? Explique o(s) motivo(s).

Pergunta 3 | Qual foi 0 melhor momento da visita para vocé? Explique o(s) motivo(s).

Pergunta4 | O que foi possivel conhecer a partir da Casa dos Licores?

Vocé identifica algum aspecto presente na Casa dos Licores com a sua trajetdria ou de sua

Pergunta 5 comunidade, seja no passado ou no presente? Qual(is)?

Qual a importancia da Casa dos Licores para a populacdo de Vigosa do Ceard? Qual a

Pergunta 6 | . A .
importancia para vocé?

A atividade na Casa dos Licores possibilitou o aprofundamento dos conhecimentos discutidos
Pergunta 7 | durante os didlogos na escola sobre Histéria e Patrim6nio Cultural? Quais assuntos, debates,
conceitos e a¢Bes vocé conseguiu relacionar entre 0s momentos dentro e fora da escola?

Partindo do conceito de patrimdnio cultural dialogado no Laboratério, vocé considera a Casa
Pergunta 8 | dos Licores um patrimdnio cultural? Caso fosse convidado(a) a argumentar sobre o assunto,
quais seriam seus argumentos?

Fonte: Questionario do Laboratdrio de Historia sobre a visita a Casa dos Licores, produzido pelo autor, 2023.

Poucos dos EP conheciam o local, sendo que apenas um deles ja havia participado de
uma aula de campo no lugar. Quando perguntados sobre quais pontos chamaram a atencéo na
visita e do que tinham gostado, as respostas mesclaram o encanto pela casa enquanto lugar que
congrega objetos antigos, cada qual permeado de histdrias que foram apresentados pela senhora

Tereza Cristina, com a afetividade expressada durante a explanacdo de nossa anfitria. “Eu gostei
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muito quando ela falou sobre a mée dela, sobre o0 poema feito a respeito da cozinha, achei lindo
um sentimento profundo” (EP4).

A casa enquanto um lugar que promove a dindmica entre passado e presente
proporcionou aos visitantes uma viagem no tempo, esta que foi sentida ao toque dos moveis da
casa, ou no toque do pife do senhor Alfredo Miranda que fica como som ambiente. “O que mais
me despertou interesse foram 0s moveis e objetos bem antigos, também fiquei apaixonada nas
loucas de vidro que eram servidas nos cafés e chas” (EP1). “Escutar o som do pife que o dono
da casa tocava antigamente, pois, me chamou a atencdo porque € um som suave” (EP7). “[...]
eu gostei muito de ouvir o instrumento que o senhor tocava” (EP8). “Muito relaxante a sua
melodia” (EP11).

Houve também o momento da degustacdo das geleias e doces produzidos a partir de
receitas de Dona Terezinha, sendo lembrado como uma das melhores experiéncias da visita,
pois fez com que os estudantes reforgassem os sentidos ligados a afetividade com o desejo de
preservacao, compreendendo a forca dos sentidos para além do material. “A degustacdo dos
doces e das geleias € claro! Eu amo, pois eles usam as frutas tradicionais aqui de Vicosa,
trazendo mais representatividade para a culinaria vicosense” (EP1). “Que nem tudo na vida é
sobre bens materiais, mas sobre um sentimento, ‘afetividade’ que cada objeto traz, faz
relembrar, viver de novo” (EP4).

Quando convidados a decidir pela continuidade da Casa dos Licores e sua indicacéo
enguanto patriménio para a cidade, os posicionamentos se dividiram entre indicar o lugar como
patrimdnio para 0s vicosenses, pois “a casa dos licores possui um valor cultural significativo.
Sua tradicdo na producdo artesanal de licores locais ndo apenas preserva métodos antigos, mas
também representa uma parte importante da identidade e da histéria da nossa cidade” (EP2), e
a indicacdo de uma referéncia para poucas pessoas, em especifico para a familia a quem
pertence a Casa dos Licores, significando “[...] um lugar com uma histéria que representa uma
certa familia” (EP12). Um dos participantes ainda ponderou sobre a narrativa da propria Casa

dos Licores e do que foi vivenciado:

Acho que a populacdo de Vigosa ndo considera muito importante. J& para mim é
importante, mas nao tanto, pois conta mais sobre raizes portuguesas e eu ndo gosto de
exaltar coisas que vém do pais no qual foi pessoas de 14 que invadiram o Brasil e
escravizaram 0s povos indigenas e pessoas negras (EP1).

Os EP expressaram identificagdo com elementos encontrados na Casa dos Licores, mas
quando perguntados do lugar em si enquanto patrimonio cultural eles langaram
posicionamentos que reconheciam as préaticas de produgdo de alimentos enquanto elementos da

comunidade, mas considerando que o fator de importéncia envolvido na Casa dos Licores
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estava mais relacionado a familia do que ao povo vigosense. Por fim, a visita a Casa dos Licores
foi um momento bastante lembrado pelos participantes do Lab. de Histéria no momento final

de avaliacdo das acdes.

4.2.5 Memorial Clovis Bevilaqua: “memoria, passado e presente”

O ultimo local visitado pelo Lab. de Historia foi o Memorial Clovis Bevilaqua (Figura
20). Localizado no Bairro Centro, na Rua Doutor Omar Paiva, duas ruas apos a Praca Clovis
Bevilaqua, o Memorial mantido pelo Poder Judiciario cearense esta localizado na residéncia

onde o jurista viveu um periodo de sua vida.

Figura 20 - Memorial Clovis Bevilagua

b

Fonte: Acervo do autor, 2023.

Com o objetivo de homenagear e manter viva a meméria do vigosense, considerado um
destacado jurista da histéria brasileira, o Memorial constitui-se como mais um espaco de
memoria na cidade, apresentando e convidando a populacéo da cidade e de fora a conhecer e
partilhar da trajetoria de Clévis Bevilaqua.

Ao chegar ao Memorial fomos recebidos pela responsavel local, a senhora Adriana, que
nos conduziu através da reconstituicdo e reflexdo sobre a trajetoria de vida do jurista.
Intercalando momentos de explanagéo, observacdo e questionamentos, Adriana incentivava a

fala e as perguntas dos estudantes, um fator que favoreceu o dialogo e instigou a curiosidade.
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Um dos pontos que mais chamou a atengdo dos estudantes foi mais uma vez o contato
direto com documentos histéricos, assim como ja tinha acontecido no Memorial Pe. Antbnio
Vieira e na Casa dos Licores. Desde o piso da casa preservado, o0 mobiliario do século XIX, as
cartas escritas pelo jurista, foi ficando cada vez mais evidente a percepc¢ao de como a construgédo
de narrativas historicas aconteciam, por meio da analise de fontes historicas, expressando
sentidos que vdo muito além de sua materialidade.

O percurso no Memorial foi iniciado no sagudo de entrada, onde a vida do jurista é
apresentada através de documentos produzidos sobre ele e por ele; logo ap6s, conhecemos a
casa na qual ele viveu, quando foi possivel o contato com mais documentos, acrescentando-se
a isso o destaque para a ambientagdo da casa, diferente do que os estudantes estavam
acostumados. Por ultimo, adentramos o Auditorio do Memorial para conhecermos o espaco e
realizarmos um momento de consideragdes sobre a visita e tudo o que havia sido experimentado
naquela tarde.

O momento no Memorial foi importante em meio as atividades do Lab. de Historia, ao
possibilitar a percep¢do do processo de construcdo de uma trajetdria de vida, acrescentando a
noc¢do aos estudantes de que a importancia de uma pessoa para o local onde vive vai além do
que ¢ atribuido por seus feitos. Também foi uma oportunidade de conhecerem mais sobre um
individuo que vivenciou 0 mesmo espago que eles, mas em outro periodo, compartilhando
praticas sociais que permanecem no presente. Esses pontos e outros puderam ser observados no
momento da visita ao Memorial, sendo complementados pelas respostas as perguntas (Quadro

9) do questionario que os estudantes preencheram sobre a visita (Apéndice F).

Quadro 9 - Perguntas do questionario sobre a visita ao Memorial Clévis Bevilaqua

Pergunta 1 | Vocé ja tinha visitado um museu ou memorial antes? Caso sim, explique como aconteceu.

Pergunta 2 | Qual foi o0 melhor momento do percurso no Memorial Clévis Bevildqua para vocé? Explique.

O que mais despertou sua aten¢do durante a visita a0 Memorial Cldvis Bevildqua durante o

Pergunta s || anoratorio de Historia? Explique o(s) motivo(s).

Vocé identifica elementos do Memorial Clévis Bevilaqua e da trajetoria do jurista com a sua

Pergunta 4 trajetdria ou de sua comunidade, seja no passado ou no presente? Qual(is)?

Qual a importancia do Memorial Cl6vis Bevilaqua para a comunidade de Vigcosa do Cearad? Para

Pergunta 5 ~ . A N
g a nacdo? Qual a importancia para vocé?

A atividade no Memorial Cldvis Bevilaqua possibilitou o aprofundamento dos conhecimentos
Pergunta 6 | discutidos durante os dialogos na escola sobre Histéria e Patrimonio Cultural? Quais assuntos,
debates, conceitos e acfes vocé conseguiu relacionar entre os momentos dentro e fora da escola?

Partindo do conceito de patriménio cultural dialogado no Laboratério, vocé considera o

Pergunta 7 - g - N e .
g Memorial Cl6vis Bevilagua como um patriménio? Justifique seu posicionamento.
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Fonte: Questionario do Laboratério de Historia sobre a visita ao Centro Histérico de Vicosa do Ceard, produzido
pelo autor, 2023.

Ao serem questionados se ja tinham visitado um Museu ou Memorial antes, somente
dois estudantes afirmaram ter visitado, sendo um desses locais o préprio Memorial Clovis
Bevilaqua. A experiéncia no Memorial agucou para os estudantes a relacdo existente entre as
fontes historicas e a construcdo de uma narrativa historica, no caso, a narrativa relacionada a
trajetdria de Clovis Bevilaqua, sendo este um dos pontos que os participantes destacaram: “A
melhor parte foi quando eu vi os documentos e cartas do tempo do Clovis” (EP1). “Visitar a
casa onde Cldvis Bevildqua ficava, estar ali € como se a gente pudesse voltar ao tempo e reviver
a historia de Clévis” (EP2). “O melhor momento pra mim foi ver que ele gostava muito das
plantas e de animais, porque eu também amo muito os animais e também gostei muito da sua
colecéo de selos” (EP11).

Ao conhecer e comparar a trajetéria de Cldvis Bevilagua com a trajetéria de outras
pessoas da cidade, os estudantes conseguiram identificar semelhancas e diferencas entre 0s
diferentes contextos, reconhecendo as contribuicdes do jurista para o0 municipio, em especifico,
e, de modo geral, para o Brasil.

Ao responderem sobre o enquadramento do Memorial como patrimdnio cultural, 0s
estudantes reconheceram sua importancia enguanto espaco representativo da trajetoria do
jurista, indicando-o como patrimoénio. No entanto, as justificativas giravam em torno da ideia
de seus feitos e importancia juridica, sem a indicacdo daquele local como elemento significativo
para a populacdo do municipio no presente, ressaltando inclusive o pouco conhecimento da
comunidade sobre 0 Memorial.

Um ponto ficou evidente nesta ultima visita do Lab. de Histéria: tanto o memorial como
0s outros espacos Vvisitados contribuiram para a construcdo de outras versdes da historia local
pelos estudantes. O campo de visdo dos estudantes foi ampliado, seja em relacdo ao presente
como em relacdo ao passado do municipio. O Lab. de Historia conseguiu provocar a reflexao
sobre os sujeitos que formam o municipio, as relacdes de forca envolvidas nessa formagéo e as

narrativas e memdarias que chegam até o presente, e principalmente como chegam.

4.2.6 O Lab. de Histdria chega ao fim: consideragdes finais de uma pesquisa-acdo

O ultimo encontro do Lab. de Histéria ficou agendado para o dia 29 de setembro,
momento em que os participantes foram convidados a expor suas impressdes sobre as atividades

realizadas durante 0 més. Além dessa acdo de conclusdo, foi realizado um momento de
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confraternizacdo e encerramento, em que cada participante ficou a vontade para trazer algum
alimento para a degustagéo dos demais.

Este ultimo encontro foi aberto com uma retrospectiva das acdes realizadas, tanto
através da fala quanto por meio de um video que reuniu fotos e mensagens feitas pelos
participantes durante a trajetoria. Apds as falas, todos os participantes foram convidados a
refazer a chuva de palavras que tinham realizado ainda no primeiro encontro, porém agora
considerando as acdes durante o Lab. de Histdria e suas percepcdes em relacdo ao Patriménio
Cultural e sua relacdo com a Histdria. O resultado da elaboragéo dos participantes é apresentado
a sequir (Figura 21).

Figura 21 - Chuva de palavras sobre patriménio - 10° Encontro do Lab. de Historia

Fonte: Acervo do autor, 2023.

O quadro deste ultimo encontro apresentou elementos ja existentes no primeiro, como
palavras que ajudam a entender a relagdo entre Patriménio e Historia (cultura, tradig&o,
heranga), mas foi mais ocupado por posicionamentos dos estudantes em relacdo a experiéncia,
a percepcao sobre o significado de patrimdnio para eles e sobre o patriménio cultural presente
na cidade de Vicosa do Ceara.

Palavras e frases como “historia a base de dor”, “dificuldade” e “entendermos que
sempre hé algo ruim em uma bela histéria” demonstram que o que foi vivenciado e os assuntos
tratados durante o Lab. de Historia sobre Patrimdnio Cultural e Historia sdo constituidos por
diferentes perspectivas, indo além de aspectos que expressam apenas acdes positivas. Tal ideia
é reforcada quando alguns dos participantes completam o quadro com posicionamentos que
requerem a visibilidade de outras perspectivas em relacdo a narrativa contada sobre o
patriménio e a historia local: “Ambas as partes.”; “E valorizarmos a historia dos povos

indigenas na qual a maioria (nem todos) nao da valor. Precisamos parar de exaltar algo que ndo
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nos representa.”; “Faltaram dois lados da historia ‘Igreja Matriz’.”; “Faltou conhecer a
Umbanda”.

Além dos posicionamentos criticos dos estudantes, o quadro também foi espaco para
mensagens de reflexdo sobre as vivéncias do Lab. de Historia, expresso tanto por palavras como
na diversidade de rostinhos que compdem as letras da palavra patrimoénio.

Ao fim da pesquisa, a problematica sobre a relacdo entre Patrimonio Cultural e Historia
na cidade de Vicosa do Ceard recebeu uma diversidade de respostas que apontam para a
necessidade de conhecer esta relacdo a partir de diferentes pontos de vista. Ao mesmo tempo
em que os estudantes vivem em uma cidade de multiplas temporalidades e narrativas, muitos
aspectos do seu espaco de convivio ndo séo de pleno conhecimento.

As reflexbes do campo da Histéria cumprem um papel fundamental de subsidiar o
contato, gerar ferramentas de andlise e instigar a reflexdo dos estudantes com o mundo em que
vivem. As ac¢0es realizadas ndo abarcaram a completude de referéncias culturais e identitarias
existentes no municipio, sendo necessaria uma acdo mais abrangente do que a que foi realizada
do Lab. de Historia.

A experiéncia em espacos externos ao meio escolar, aproximando o contexto social que
envolve a escola dos estudantes foi um dos pontos que merece destaque nas consideragdes sobre
a acdo. A possibilidade de incentivar a experimentacdo do que é discutido no meio escolar,
permitindo que os estudantes identifiqguem, analisem, questionem, rememoram, comparem e
construam posicionamentos nos faz compreender o quanto a¢6es que aproximem a realidade
social do meio escolar, a fala da acéo, sdo necessarias.

O presente foi modificado a partir das a¢Oes, as visoes sobre a realidade e o contexto no
qual vivem puderam receber novas consideracOes, estas romperam com visdes antigas ou as
reforcaram. O desenvolvimento da autonomia de decisdo dos estudantes foi um dos pontos
centrais observado durante o Lab. de Historia.

O entendimento do patrimonio cultural como um elemento que contribui para a
aprendizagem historica durante a Educacdo Basica, assim como os conhecimentos histéricos
contribuem para o melhor entendimento do campo do patriménio cultural foi uma das
constatacdes que tivemos durante a analise da experiéncia. A compreensdo de pensamentos
apresentados durante as aulas de historia encontra correspondéncia na analise do patrimonio
cultural, este que materializa e fortalece conhecimentos ao tempo em gque também é favorecido
por estes, para ser melhor compreendido pelos estudantes. A realizagcdo desta ajuda conjunta

favorece a formacdo e a conscientizacdo de cidadaos ativos perante a realidade, amparados por
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uma visdo ampla acerca desses aspectos, problematicas e possiveis solu¢es para 0 meio que

habitam.
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5 CONCLUSAO

O Ensino de Historia segue 0 mesmo caminho que outrora a ciéncia historica seguiu,
ele continua ampliando seu campo de atuacéo, dialogos e acdes. Os dialogos estabelecidos entre
0 Ensino de Histdria e o campo do Patrimoénio Cultural tém obtido cada vez mais resultados
que permitem entender as potencialidades da argumentagcdo com o patrimoénio cultural durante
as aulas de Histdria, independente das teméticas abordadas. Enquanto elemento de vida e
resultante da acdo do ser humano, o patriménio cultural transita pelo debate histérico, é
componente do passado, presente e futuro.

Ao reconhecer sua potencialidade, nesta pesquisa, discutimos como esta relagéo
existente entre o Ensino de Histdria e o Patrimonio Cultural pode ser uma acgao que represente
fator de conscientizacdo e acdo na vida dos estudantes durante as aulas de Histdria, auxiliando-
0s na leitura critica e ativa de si e do mundo.

O espaco de andlise foi 0 municipio de Vigosa do Ceard, lugar que tem em seu territorio
um conjunto histérico e arquitetdbnico reconhecido como patriménio cultural pelo IPHAN.
Inserido no centro da cidade, tal perimetro é reconhecido como elemento do cotidiano da
populacdo do municipio e dos estudantes que frequentam as escolas proximas ao Centro.

Ciente desse campo de dialogo e do contexto no qual a pratica docente em Historia
estava inserida na cidade, langcamos a seguinte questdo: como este patrimonio cultural presente
no municipio pode contribuir para a aprendizagem historica de estudantes do Ensino Médio em
Vicosa do Ceara?

Por entender que o processo desenvolvido durante a Educacdo Basica deve romper as
barreiras de uma educacdo bancaria e estatica, como metodologia de nossa acao, delimitamos
a pesquisa-acdo com um grupo de estudantes da Escola Doutor Jalio de Carvalho. A proposta
com estudantes consistiu em um processo de estudo e investigacdo em torno do patrimonio
cultural de Vigosa do Ceard. Durante esses momentos, 0s saberes sobre o campo do patriménio
cultural foram aprofundados e discutidos em conjunto com os saberes historicos, tanto no
campo tedrico, quanto em relagdo a Historia Local de Vigosa do Ceard. Nesse processo, a
Histdria Local foi concebida para além de uma tematica, mas também como uma forma de
pesquisar e ensinar Historia.

Durante o processo de pesquisa que antecedeu a acdo com os estudantes, pudemos
compreender como os campos do Ensino de Historia e do Patriménio Cultural podem contribuir

para uma educacdo compromissada com a formag&o critica e ativa dos estudantes. A leitura de
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mundo intermediada pela percepgdo das multiplas perspectivas sobre o passado e o0 presente €
um dos pontos presentes nas abordagens histéricas desenvolvidas junto ao patriménio cultural.

Para além de ver e entender o mundo pela perspectiva apresentada cotidianamente nos
espacos de convivio, com o estudo do patriménio cultural, torna-se possivel descobrir outras
historias, sentidos e sujeitos, que, mesmo ndo sendo perceptiveis a primeira analise, estdo
compondo a realidade analisada. Desta forma, pudemos concluir que o entendimento da
realidade, enquanto um processo que envolve conflitos, negociacBes, resisténcias e
ocultamentos, tem bons resultados quando os estudantes raciocinam junto ao patrimonio
cultural. Os bens materiais e imateriais, considerados como elementos da vida, possibilitam a
construcdo de conhecimentos sobre o passado e o presente que serdo essenciais na trajetoria
individual e coletiva dos estudantes.

Em continuidade ao estudo e a problematica levantada, no segundo capitulo, foram
desenvolvidas reflexfes sobre a trajetoria histérica do municipio de Vigosa do Ceara e sobre a
proposta educacional da Rede Estadual Publica do Estado do Ceara para o Ensino Médio. A
analise das narrativas que resultam no presente em Vicosa do Ceard permitiu compreender
como a cidade chegou a ser considerada patriménio cultural nacional e quais narrativas estao
presentes nessa atribuigdo de valor. Com uma trajetoria historica devotada a seu periodo de
colonizacdo, no qual o territério onde hoje se encontra 0 municipio foi um aldeamento indigena,
0 municipio ancora-se nesse passado, “primeiro” e predominantemente, COM narrativas que
remetem a cultura colonialista, para tracar os seus sentidos no presente.

Neste ponto, a pesquisa-acdo ganhou forca enquanto proposta de acdo educacional, ao
possibilitar e instigar a pesquisa cientifica que transforma e amplia o conhecimento dos
envolvidos sobre sua propria histéria e a de sua comunidade. A problematizacdo da narrativa
historica na cidade de Vicosa do Ceara ampliou o campo de visdo dos envolvidos e as suas
perspectivas sobre a realidade. Permitindo a utilizacdo de conhecimentos que outrora ndo
estavam visiveis para a decisdo do modo como eles passariam a agir frente a suas realidades.

Junto a discussao sobre as narrativas que construiram Vigosa do Ceara, empreendemos
reflexbes sobre o Ensino Médio na Rede Publica do Estado do Ceara. Envolvido em um
momento de mudancas e experimentacdes, 0 Ensino Médio no Brasil vem passando por um
processo de reformulacdo que se iniciou em 2017, com a Reforma do Novo Ensino Médio.
Acompanhando as orientagdes nacionais, o Estado do Ceara reorganizou sua estrutura do
Ensino Médio de modo que atendesse as recomendacdes da BNCC e demais diretrizes. Nesse
contexto, o DCRC surge no Estado do Ceara como um documento que alia tais recomendacdes

com as especificidades do Estado. Apesar de as diretrizes estarem postas tanto em nivel
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nacional como estadual, 0 Novo Ensino Médio continua sendo um desafio, tanto no que diz
respeito a implementacgdo curricular quanto a adequacao de tais propostas com as diferentes
realidades encontrada nas escolas cearenses.

Frente a proposta realizada para 0 Novo Ensino Médio, quando analisamos a tematica
relacionada ao patriménio cultural, em especifico presente no DCRC, encontramos a
possibilidade de desenvolver os saberes do campo do patrimonio cultural de forma mais
detalhada na denominada parte diversificada do curriculo, por meio da UCE. As escolas
cearenses tém a possibilidade, segundo a escolha dos docentes da area de Ciéncias Humanas,
da oferta, durante um semestre, das UCE de “Educag¢éo Patrimonial” e “Educacdo Patrimonial
Local”. Desta forma, além da possibilidade de incluir o patrimoénio cultural de forma transversal
durante todo o ano letivo no componente curricular da Historia, a tematica pode ser aprofundada
através das UCE.

Ciente do contexto envolvido na prética docente dessa pesquisa, no terceiro capitulo
apresentamos, discutimos e langamos consideragdes sobre a realizacdo da pesquisa-agdo com
um grupo de estudantes da escola Doutor Julio de Carvalho. Ao debater sobre a estratégia da
pesquisa-a¢do em meio educacional enquanto uma forma de agir e refletir sobre a acdo de modo
concomitante, pudemos compreender a potencialidade da participacdo efetiva dos estudantes
em todas as etapas de uma pesquisa.

Ao participarem dos momentos de decisdo, reflexdo, construcdo e determinagdo dos
saberes, os estudantes conseguiram elaborar, relacionar, comparar e refletir sobre as suas
préprias realidades. Construindo posicionamentos sobre a narrativa histérica presente no
municipio de Vicosa do Ceara, os estudantes puderam ampliar suas leituras acerca de seus
ambientes de vivéncias, pensando em perspectiva histérica, com madltiplas escalas e
temporalidades. A consideracdo da diversidade envolvida na construcdo da realidade possibilita
a identificacdo da narrativa historica e do patriménio cultural como elementos resultantes de
processos sociais conflituosos, de atribuicdo de sentidos, preferéncias, negociacdes e
resisténcias.

Com base nas vivéncias desenvolvidas durante a pesquisa-a¢do, pudemos comprovar a
potencialidade da associacdo entre os conhecimentos historicos com o campo do patriménio
cultural no Ensino de Histdria. Enquanto produto cultural, o patriménio cultural presente nas
multiplas localidades do Brasil figura como elemento material e imaterial que potencializa a
reflexdo sobre a realidade a partir da multiperspectividade.

Os conhecimentos dos dois campos sdo reforgados e facilitados por meio da conexao

com o outro campo. Deste modo, os conhecimentos historicos auxiliam na compreensdo dos
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saberes sobre o patrimonio cultural, da mesma forma que o contato e reflexdo sobre o
patriménio cultural auxiliam na compreensdo dos conhecimentos histéricos, assim como
pudemos constatar na pesquisa-acao desenvolvida.

A integracdo ainda € uma forma de constatar a validade da articulacdo das acdes de
Educacdo Patrimonial junto as aulas de Historia, entendendo o patrimonio cultural como
elemento para a educacdo de forma multidisciplinar. Outro ponto vélido na experiéncia refere-
se a articulacdo de propostas de aprendizagem de saberes histéricos a partir da Historia Local,
entendendo-a além de uma tematica, como forma de pensar a Historia, um ponto de partida para
a aprendizagem histérica. Trazer a reflexdo sobre a histéria do seu local de convivio tem o
efeito de movimentar os estudantes em seu cotidiano, fazendo-0s pensar sobre os assuntos
abordados desde a saida da escola até dentro de suas casas. A curiosidade é aflorada e o seu
lugar € o espaco de investigacao.

Ao buscar o compartilhamento de experiéncias e reflexdes desenvolvidas durante a
pesquisa e a pesquisa-agao, elaboramos o recurso educacional “Como visitar um conjunto
historico”. Concebido para auxiliar docentes na realizagdo de agdes educacionais em conjuntos
historicos e em outros lugares de memdria, apresentamos ideias e propostas de acdes que podem
ser postas em préatica e adaptadas aos multiplos objetivos e realidades.

Pautada na relacdo existente entre o campo do patriménio cultural e do Ensino de
Historia, este material dialoga sobre tal vinculo e a realizacdo das a¢des a partir da abordagem
do patrimonio cultural em sua diversidade de expressdes presentes nos conjuntos historicos.
Distante da ideia de ser um material indiscutivel e Unico, incentivamos a reflexdo sobre as
etapas de planejamento, pratica e pos-pratica da acdo de modo que docentes e estudantes
compartilhem momentos de reflexdo, expressividade, construcdo e divulgagdo de saberes de
forma critica e reflexiva frente ao contexto analisado.

Frente ao que apresentamos nesta pesquisa e a crescente producdo sobre o Ensino de
Historia no contexto brasileiro, este trabalho vem somar e acrescentar reflexdes sobre a validade
de se pensar os diversos contextos educacionais brasileiros. Em relagdo ao dialogo entre
Historia e Patriménio Cultural, reforcamos a importancia de considera-lo em concordancia com
uma educacdo que proporcione e incentive a criticidade, a constru¢do de conhecimentos e a
acao social pautada na consideragéo e respeitos aos multiplos olhares e sujeitos.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para a area que aborda a tematica do
Ensino de Historia em outros espacos de memoria para além do meio escolar, e aqui, em
especifico, em correlacdo com o patriménio cultural. Considerando as discussfes

desenvolvidas, este trabalho pode auxiliar em futuras pesquisas e propostas pedagdgicas, em
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especial as que abordem o patriménio cultural e aquelas que possam acontecer no municipio de
Vicosa do Ceard. Esperamos também que o recurso educacional fruto deste trabalho possa
auxiliar docentes de diferentes lugares, contribuindo para propostas que transformem os modos
como entendem os espacos de convivio.

A pesquisa desenvolvida durante o ProfHistéria contribuiu de forma transformadora na
pratica docente, ampliando concepc¢des ndo somente sobre a relacdo entre Ensino de Historia e
Patriménio Cultural. As vivéncias com o grupo de estudantes da Escola Doutor Julio de
Carvalho foi um dos momentos mais significativos da trajetdria de pesquisa. A possibilidade
de compartilhar uma investigagdo com os estudantes permitiu entender como tal acéo pode ser
libertadora para todos os envolvidos. Por fim, reforcamos o poder das reflexdes sobre o Ensino
de Historia como um ato de transformacdo que reverbera para além dos trabalhos escritos, e

impacta na vida.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE A CIDADE E O PATRIMONIO
CULTURAL DE VICOSA DO CEARA

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA - PARNAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO, MESTRADO PROFISSIONAL, EM ENSINO DE HISTORIA
- PROFHISTORIA -
PROJETO: PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA EM VICOSA DO CEARA:
PESQUISADOR RESPONSAVEL: FLAVIANO OLIVEIRA DOS SANTOS
LABORATORIO DE HISTORIA: PATRIMONIO CULTURAL E HISTORIA

QUESTIONARIO SOBRE A CIDADE E O PATRIMONIO CULTURAL DE VIGOSA DO CEARA

Caro(a) estudante,

Este questiondrio faz parte da primeira etapa da pesquisa com o titulo “Patrimonio Cultural e
Ensino de Histéria em Vicosa do Ceard”. Tem como objetivo registrar informacdes e
conhecimentos que vocé possui sobre o patrimdnio cultural de sua cidade - Vicosa do Ceara.
Dessa forma, solicito que responda este Questionario, com a garantia de que suas respostas
ndo serdo usadas para quaisquer tipos de avaliacdo nas disciplinas escolares nem serao
divulgadas, servindo apenas a construcao de conhecimento para a Pesquisa.

IDENTIFICACAO DO(A) ESTUDANTE

Nome Completo:

Idade: Sexo?
() Masculino ( ) Feminino
( )Prefiro ndo informar

Em qual Cidade/Estado nasceu?

Vocé mora na Zona Rural ou Zona Urbana do municipio? Qual bairro ou localidade?

Como vocé se locomove de casa para a escola?

Vocé se considera:
( JAmarelo ( )Branco ( )Indigena ( )Pardo ( )Preto ( )Prefiro ndo informar
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QUESTIONARIO SOBRE PATRIMONIO CULTURAL DE VICOSA DO CEARA

1. Vocé ja estudou sobre patrimonio cultural na sua vida escolar antes deste projeto?
Caso sim, quando aconteceu?

2. Vocé identifica Vicosa do Ceard como uma cidade histdrica? Por quais motivos?

3. Paravocé, o que é patrimonio cultural?

4. Quais patrimobnios culturais (lugares, objetos, prédios, saberes, praticas,
acontecimentos etc.) da cidade Vicosa do Ceard vocé indicaria como significativos,
como referéncia para a sua histdria ou de sua comunidade?

5. Explique os motivos que o fizeram escolher esses patriménios?

6. Quais dos lugares ou praticas/a¢Oes indicadas vocé costuma frequentar ou realizar
na cidade de Vicosa do Ceard?
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7. Por que esses locais ou praticas despertam seu interesse?

8. Vocé gosta mais de estar na Cidade ou na Zona Rural de Vicosa do Ceara? Em quais
locais vocé gosta de estar, seja na cidade ou ndo? Tente explicar sua preferéncia.

9. Imagine que vocé tem o poder de escolher e conservar o patriménio cultural de
Vicosa do Ceara, conservando e garantindo sua permanéncia no tempo. O que vocé
conservaria: lugares, oficios, modos de saber-fazer, festas, celebracdes. Justifique

suas escolhas.

Grato por suas respostas!
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APENDICE B - INSTRUCOES E QUESTIONARIO DE REGISTRO DA ATIVIDADE
OFICINA DE OBJETOS E SIGNIFICADOS

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA - PARNAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO, MESTRADO PROFISSIONAL, EM ENSINO DE HISTORIA
- PROFHISTORIA -
PROJETO: PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA EM VICOSA DO CEARA
PESQUISADOR RESPONSAVEL: FLAVIANO OLIVEIRA DOS SANTOS
LABORATORIO DE HISTORIA: PATRIMONIO CULTURAL E HISTORIA

ATIVIDADE: OFICINA DE OBIJETOS E SIGNIFICADOS
Data: / /

Caro(a) estudante,

Esta atividade compde a pesquisa com o titulo “Patrimoénio Cultural e Ensino de Histdria em
Vicosa do Ceard”. Tem como objetivo abordar de forma pratica conceitos ligados ao
patrimonio cultural e ao saber histdrico. Dessa forma, solicito sua participacdo nesta atividade,
com a garantia de que suas respostas nao serdo usadas para quaisquer tipos de avaliagdo nas
disciplinas escolares nem serdo divulgadas, servindo apenas a construcdo de conhecimento
para a Pesquisa.

OFICINA DE OBJETOS E SIGNIFICADOS
Esta atividade é dividida em dois momentos: um domiciliar e um escolar.

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Com base no que estudamos sobre o conceito de Patriménio Cultural e em suas pesquisas,
traga para a escola um objeto que represente um bem significativo em sua trajetdria de vida,
sendo considerado por vocé um patrimonio, devendo apresenta-lo a seus colegas com base
nas informacdes elencadas a seguir. Além da apresentag@o dos pontos elencados, 0s mesmos
devem ser entregues de forma escrita no dia da apresentagéo:

a) Descricédo e definicdo (Como o objeto é? O que é? Quais suas caracteristicas, tamanho,
cores, formato etc.?):

b) Natureza do bem escolhido (material ou imaterial):

c) Periodo em que o bem foi produzido e seus usos no passado (Quando o objeto surgiu e
quais suas utilidades ao longo do tempo?):

d) Utilidade cotidiana do bem escolhido no tempo presente (Em qual acéo este bem é usado?
“Para que serve”?):
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e) Significado para além do visual e do usual (Quais s&o os significados pessoais presentes
no bem? Qual a sua importancia? Qual sua trajetéria? Como este bem fala de mim, expressa
0 meu modo de ser? Quais sentimentos estdo relacionados a este bem?):

f) Relacdo do bem com o espaco e o tempo no qual esta inserido (Como o contexto geral da
sociedade explica a existéncia do bem? “O que € que isso tem a ver com o local onde vivo?):
g) Frase em forma de conclusdo que responda a seguinte pergunta: “Por que isso € um
patrimdnio para mim?”:

Recomendacoes:

- O objeto devera ser apresentado na aula do dia 10 de novembro.

- O bem (objeto) escolhido ndo pode ser algo que incite atos violentos, algum tipo de arma,
que tenha cunho obsceno ou que remeta a qualquer forma de preconceito;

- Tratando-se de bens imateriais, pode trazer objetos que tém relacdo com a imaterialidade;
- O tempo de apresentacao sera entre 2,5 a 7,5 minutos.

ESPACO RESERVADO AS RESPOSTAS (As respostas podem ser enumeradas ou
atraves de um texto):
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Boa atividade!
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APENDICE C - QUES’TIONARIO SOBRE A VISITA AO CENTRO DE
ARTESANATO DO SITIO TOPE

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAU{ — UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA — PARNAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO, MESTRADO PROFISSIONAL, EM ENSINO DE HISTORIA
- PROFHISTORIA -
PROJETO: PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA EM VICOSA DO CEARA
PESQUISADOR RESPONSAVEL: FLAVIANO OLIVEIRA DOS SANTOS
LABORATORIO DE HISTORIA: PATRIMONIO CULTURAL E HISTORIA

QUESTIONARIO SOBRE A VISITA AO CENTRO DE ARTESANATO DO SiTIO TOPE EM VICOSA
DO CEARA
Caro(a) estudante,

Este questiondrio faz parte da segunda etapa da pesquisa com o titulo “Patrimdnio Cultural e
Ensino de Histéria em Vicosa do Ceard”. Tem como objetivo registrar informacdes e
conhecimentos sobre a experiéncia vivida no dia 16 de novembro de 2023, momento em que
aconteceu uma visita ao Centro de Artesanato do Sitio Tope, em Vicosa do Ceara. Dessa forma,
solicito que responda este questionario, com a garantia de que suas respostas ndo serao
usadas para quaisquer tipos de avaliacdo nas disciplinas escolares nem serao divulgadas,
servindo apenas a construgdo de conhecimento para a pesquisa.

IDENTIFICAGAO DO(A) ESTUDANTE

Nome Completo:

QUESTIONARIO SOBRE A VISITA AO CENTRO DE ARTESANATO DO SiTIO TOPE EM VICOSA
DO CEARA

1. Vocé ja teve aulas em espacgos externos a escola antes desta visita ao Centro de
Artesanato do Sitio Tope? Caso sim, qual era o objetivo da aula, quando e onde
aconteceu?

2. Vocé ja conhecia o Centro de Artesanato do Sitio Tope? Caso sim, quando e em qual
situacdo aconteceu?
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O que mais despertou sua atenc¢ao durante a visita ao Centro de Artesanato do Sitio
Tope durante a aula de campo com a turma do 12 ano C? Explique o(s) motivo(s).

Qual foi o melhor momento da visita para vocé? Explique.

O que foi possivel conhecer a partir da visita ao Centro de Artesanato do Sitio Tope?

Vocé identifica algum aspecto da produ¢do das ceramicas de barro com a sua
trajetdria ou de sua comunidade, seja no passado ou no presente? Qual(is)?

Qual a importancia do Centro de Artesanato do Sitio Tope para a comunidade que o
vive, tanto no presente como no passado? Qual a importancia para vocé?

Caso fosse convidado(a) a argumentar sobre a continuidade da pratica ceramista,
voceé seria a favor ou contra a sua preservacao? Como justificaria a sua decisdo?

A atividade no Centro de Artesanato do Sitio Tope possibilitou o aprofundamento
dos conhecimentos discutidos durante os didlogos na escola sobre Histdria e
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patrimonio cultural? Quais assuntos, debates, conceitos e acdes vocé conseguiu
relacionar entre os momentos dentro e fora da escola?

10. Partindo do conceito de patriménio cultural dialogado no Laboratério, vocé
considera o Centro de Artesanato e a pratica ceramista como um patrimoénio?
Justifique seu posicionamento.

Grato por suas respostas!
COMPLEMENTO DE RESPOSTAS
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APENDICE D - QUESTIONARIO SOBRE A VISITA AO CENTRO HISTORICO DE
VICOSA DO CEARA

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAU{ — UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA — PARNAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO, MESTRADO PROFISSIONAL, EM ENSINO DE HISTORIA
- PROFHISTORIA -
PROJETO: PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA EM VICOSA DO CEARA
PESQUISADOR RESPONSAVEL: FLAVIANO OLIVEIRA DOS SANTOS
LABORATORIO DE HISTORIA: PATRIMONIO CULTURAL E HISTORIA

QUESTIONARIO SOBRE A VISITA AO CENTRO HISTORICO DE VIGOSA DO CEARA

Caro(a) estudante,

Este questionario faz parte da segunda etapa da pesquisa com o titulo “Patriménio Cultural e
Ensino de Histéria em Vigcosa do Ceard”. Tem como objetivo registrar informacdes e
conhecimentos sobre a experiéncia vivida no dia 17 de novembro de 2023, momento em que
aconteceu uma visita ao Centro Histdrico de Vicosa do Ceara, em especifico na Camara dos
Vereadores de Vicosa do Ceara, na Igreja Matriz Nossa Senhora da Assuncdo, na praga Clévis
Bevildqua e na Biblioteca Municipal Dep. Manoel Rodrigues. Dessa forma, solicito que
responda este questionario, com a garantia de que suas respostas ndo serao usadas para
guaisquer tipos de avaliacdo nas disciplinas escolares nem serdo divulgadas, servindo apenas
a construcdo de conhecimento para a pesquisa.

IDENTIFICAGCAO DO(A) ESTUDANTE

Nome Completo:

QUESTIONARIO SOBRE A VISITA AO CENTRO HISTORICO DE VIGOSA DO CEARA

1. O que mais despertou sua ateng¢do no percurso realizado no Centro Histérico?
Explique.
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2. Qual foi o melhor momento do percurso para vocé? Explique.

3. O que foi possivel conhecer a partir do percurso realizado pelo Centro Histérico de
Vicosa do Ceara?

4. Vocé identifica os lugares percorridos e os assuntos tratados durante a atividade de
campo com a sua trajetdria ou de sua comunidade, seja no passado ou no presente?
Qual(is)?

5. Qual a importancia dos locais visitados para a comunidade que os vive? Para a
nacao? Qual a importancia para vocé?

6. Com base nas discussdes desenvolvidas no percurso pelo Centro Histdrico de Vigosa
do Ceara, quais sdao os patriménios que o compdem? O que podemos aprender com
eles? Qual trajetdria histdrica ele representa? Esta trajetdria é sua?
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7. A atividade no Centro Histdrico possibilitou o aprofundamento dos conhecimentos
discutidos durante os didlogos na escola sobre Histdria e patrimdnio cultural?

Quais assuntos, debates, conceitos e acdes vocé conseguiu relacionar entre os
momentos dentro e fora da escola?

8. Partindo do conceito de patrimbénio cultural dialogado no Laboratério, vocé

considera os lugares percorridos como um patrimdénio? Justifique seu
posicionamento.

Grato por suas respostas!
COMPLEMENTO DE RESPOSTAS
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APENDICE E - QUESTIONARIO SOBRE A VISITA A CASA DOS LICORES

S — PROFHISTORIA
M T4 EWSING DB HISTORIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA — PARNAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO, MESTRADO PROFISSIONAL, EM ENSINO DE HISTORIA
- PROFHISTORIA -
PROJETO: PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA EM VICOSA DO CEARA

PESQUISADOR RESPONSAVEL: FLAVIANO OLIVEIRA DOS SANTOS
LABORATORIO DE HISTORIA: PATRIMONIO CULTURAL E HISTORIA

QUESTIONARIO SOBRE A VISITA A CASA DOS LICORES EM VICOSA DO CEARA

Caro(a) estudante,

Este questiondrio faz parte da segunda etapa da pesquisa com o titulo “Patrimdnio Cultural e
Ensino de Histdoria em Vicosa do Ceard”. Tem como objetivo registrar informacdes e
conhecimentos sobre a experiéncia vivida no dia 20 de novembro de 2023, momento em que
aconteceu uma visita a Casa dos Licores em Vicosa do Ceard. Dessa forma, solicito que
responda este questiondrio, com a garantia de que suas respostas ndo serdo usadas para
guaisquer tipos de avaliacdo nas disciplinas escolares nem serdo divulgadas, servindo apenas
a construcdo de conhecimento para a pesquisa.

IDENTIFICAGCAO DO(A) ESTUDANTE

Nome Completo:

QUESTIONARIO SOBRE A VISITA A CASA DOS LICORES EM VIGOSA DO CEARA

1. Vocé ja conhecia a Casa dos Licores? Caso sim, quando e em qual situacdo
aconteceu?

2. O que mais despertou sua atencdo durante a visita a Casa dos Licores durante o
Laboratorio de Histéria? Explique o(s) motivo(s).

3. Qual foi o melhor momento da visita para vocé? Explique o(s) motivo(s).
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4. O que foi possivel conhecer a partir da Casa dos Licores?

5. Vocé identifica algum aspecto presente na Casa dos Licores com a sua trajetéria ou
de sua comunidade, seja no passado ou no presente? Qual(is)?

6. Qual a importancia da Casa dos Licores para a populacdo de Vigcosa do Ceara? Qual
a importancia para vocé?

7. A atividade na Casa dos Licores possibilitou o aprofundamento dos conhecimentos
discutidos durante os didlogos na escola sobre Histdria e patrimoénio cultural? Quais
assuntos, debates, conceitos e agdes vocé conseguiu relacionar entre os momentos
dentro e fora da escola?

8. Partindo do conceito de patrimbnio cultural dialogado no Laboratério, vocé
considera a Casa dos Licores um patrimonio cultural? Caso fosse convidado(a) a
argumentar sobre o assunto, quais seriam seus argumentos?
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Grato por suas respostas!
COMPLEMENTO DE RESPOSTAS
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APENDJCE F — QUESTIONARIO SOBRE A VISITA AO MEMORIAL CLOVIS
BEVILAQUA

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA — PARNAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO, MESTRADO PROFISSIONAL, EM ENSINO DE HISTORIA
- PROFHISTORIA -
PROJETO: PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA EM VICOSA DO CEARA
PESQUISADOR RESPONSAVEL: FLAVIANO OLIVEIRA DOS SANTOS
LABORATORIO DE HISTORIA: PATRIMONIO CULTURAL E HISTORIA

QUESTIONARIO SOBRE A VISITA AO MEMORIAL CLOVIS BEVILAQUA EM VIGOSA DO CEARA

Caro(a) estudante,

Este questiondrio faz parte da segunda etapa da pesquisa com o titulo “Patrimdnio Cultural e
Ensino de Histéria em Vicosa do Ceard”. Tem como objetivo registrar informacdes e
conhecimentos sobre a experiéncia vivida no dia 22 de novembro de 2023, momento em que
aconteceu uma visita ao Memorial Clévis Bevilaqua. Dessa forma, solicito que responda este
guestionario, com a garantia de que suas respostas ndo serdo usadas para quaisquer tipos de
avaliacdo nas disciplinas escolares nem serdo divulgadas, servindo apenas a construcdo de
conhecimento para a pesquisa.

IDENTIFICAGAO DO(A) ESTUDANTE

Nome Completo:

QUESTIONARIO SOBRE A VISITA AO CENTRO HISTORICO DE VICOSA DO CEARA

1. Vocé ja tinha visitado um museu ou memorial antes? Caso sim, explique como
aconteceu.

2. Qual foi o melhor momento do percurso no Memorial Clovis Bevildqua para vocé?
Explique.
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3. O que mais despertou sua atenc¢dao durante a visita ao Memorial Cldvis Bevildqua
durante o Laboratério de Histéria? Explique o(s) motivo(s).

4. Vocé identifica elementos do Memorial Cldvis Bevildqua e da trajetdria do jurista
com a sua trajetdria ou de sua comunidade, seja no passado ou no presente?
Qual(is)?

5. Qual a importancia do Memorial Clévis Bevildqua para a comunidade de Vigosa do
Ceard? Para a na¢do? Qual a importancia para vocé?

6. A atividade no Memorial Clovis Bevildqua possibilitou o aprofundamento dos
conhecimentos discutidos durante os didlogos na escola sobre Histéria e patrimoénio
cultural? Quais assuntos, debates, conceitos e agdes vocé conseguiu relacionar entre
os momentos dentro e fora da escola?
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7. Partindo do conceito de patriménio cultural dialogado no Laboratério, vocé
considera o Memorial Clévis Bevildgua como um patriménio? Justifique seu
posicionamento.

Grato por suas respostas!
COMPLEMENTO DE RESPOSTAS
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APENDICE G — DIMENSAO PROPOSITIVA “COMO VISITAR UM CONJUNTO
HISTORICO”
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Prezado(a) professor(a),

E com alegria que disponibilizamos este material de apoio didatico, intitulado
COMO VISITAR UM CONJUNTO HISTORICO. Ele faz parte da pesquisa “Patriménio
Cultural e Ensino de Historia: uma pesquisa-acao com estudantes da Escola de En-
sino Médio Doutor Julio de Carvalho em Vicosa do Ceara, Ceara, Brasil’, desenvol-
vida no Programa de Pés-Graduagdo, Mestrado Profissional, em Ensino de Histéria
(ProfHistoria) da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), durante os anos de 2022
a 2024, sob a orientacao da Prof. Dra Aurea da Paz Pinheiro.

Este conteudo resulta da trajetéria de estudos e intervencdes realizadas ao longo
do Mestrado ProfHistéria, com pesquisa-acao desenvolvida com um grupo de es-
tudantes da Escola de Ensino Médio Doutor Julio de Carvalho, localizada no muni-
cipio de Vicosa do Ceard, Estado do Ceara.

Pautado na relacao existente entre o campo do patrimoénio cultural e do Ensino
de Historia, este material busca auxiliar os colegas professores e seus/suas alunos/
as nas atividades de sala de aula, que tenham como objeto a interlocucdo entre
o conhecimento histérico e os conjuntos histéricos, entendendo a abordagem do
patriménio cultural em sua diversidade de expressdes, presentes nos conjuntos
historicos, como forma de potencializar a aprendizagem da Histoéria, a conscienti-
zacao sobre o meio em que os estudantes vivem e sobre o patrimonio que consti-
tui essa realidade. O objetivo é incentivar a constru¢dao do conhecimento, a intera-
¢do, identificacdo e acdo dos estudantes frente as referéncias culturais existentes
no meio de convivio. Portanto, este estudo apresenta reflexées que podem ser
consideradas para a construcao de a¢des em conjuntos historicos.

Desejamos 6tima leitura e que este material contribua para a sua prética.
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introduc¢dado

A Histéria, enquanto ciéncia e area de conhecimento, é essencial no processo de
formacao de cidadaos criticos e ativos no mundo. Ao auxiliar no conhecimento
de si e do outro, a Histéria permite a reflexao sobre as agdes dos seres humanos
durante as multiplas temporalidades, de forma critica e compromissada com a so-
ciedade do presente, servindo como instrumento para a vida.

Considerar o passado na vida do presente é uma agao construida durante toda a
trajetdria escolar no Ensino Basico, constituindo-se de um processo que ndo pode
ser simplificado. Em meio a este processo, os desafios apresentam-se das mais
diversas formas. No centro desses obstaculos estd a garantia de um processo de
ensino-aprendizagem que seja significativo e transformador.

Refletindo sobre as estratégias de fortalecimento para a aprendizagem historica,
neste material discutimos e defendemos como a¢des em conjuntos histéricos po-
dem potencializar o processo de ensino-aprendizagem em Histéria ao abordar a
relagao entre o patrimonio cultural e os conhecimentos histéricos.

Desta forma, neste material inicialmente abordaremos a relacao entre os conhe-
cimentos histéricos e o campo do patrimonio cultural, entendendo esta relacao
como uma parceria que apresenta bons resultados, no qual os dois campos de
saber sdo beneficiados com o didlogo.

Logo apds argumentamos sobre a possibilidade do desenvolvimento de refle-
x0es sobre e com os conjuntos historicos. Partindo disso, apresentamos ideias e
propostas de acoes que podem ser postas em pratica e adaptadas aos multiplos
objetivos e realidades quando os docentes decidem realizar a articulagao entre
patrimoénio cultural e Histéria durante as aulas de Histéria ou em componentes
curriculares que tenham como objeto de estudo o patrimoénio cultural, a cidade e
os lugares de vivéncia da comunidade.
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entre patrimonio cultural e Histéria durante as aulas de Historia ou em compo-
nentes curriculares que tenham como objeto de estudo o patriménio cultural, a
cidade e os lugares de vivéncia da comunidade.

Ao apresentar consideracoes sobre praticas educativas em espacos externos ao
ambiente escolar, objetivamos contribuir para a realizacdo de tais acoes em di-
ferentes contextos. Sem ter a pretensao de apresentar um manual fechado sobre
esta pratica docente e as possibilidades de interlocu¢do dos multiplos saberes en-
volvidos quando abordamos o patriménio cultural, esperamos que este material
cumpra o papel de instigar a reflexao e iniciar o debate sobre momentos que se
tornem significativos no processo de ensino-aprendizagem que envolvem os co-
nhecimentos historicos.




capitulo | A Historia e 0
Patriménio Cultural
uma relacdo que ad certo

0 Ensino de Histéria enquanto pratica é composto por diversas
estratégias de aprendizagem que utilizam novos e antigos ob-
jetos, com a finalidade de refletir na acdo dos seres humanos
durante o tempo. Inserido nesse campo, o didlogo com o cam-
po do patrimdnio cultural é uma das estratégias de acao que
pode oferecer bons resultados.

Para tanto, se faz necessario entender que, na relacao de re-
ciprocidade, o campo do patriménio também se beneficia do
campo dos conhecimentos histéricos. Assim, a reflexdo é cola-
borativa na compreenséo de saberes tanto da Histéria quanto
do patriménio cultural. A seguir, apresentamos ideias em de-
fesa dessa relagdo.

Estudante da Escola Doutor Julio de Carvalho moldando objeto com barro durante vivéncia no Centro de Artesa-
nato do Sitio Tope, Vicosa do Cearé - CE, 2023.
(Acervo do autor)
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Aproximagdo com a realidade, com a viaa

Assim como o historiador pode transformar o que vé e o ndo visto em fonte e
objeto de estudo, posto que a vida como um todo é objeto de reflexao da His-
téria, podemos dizer que o patriménio também compde essa vivéncia. O Pa-
trimonio enquanto elemento significativo, componente da identidade e assim
um produto das acdes humanas, esta presente ao nosso redor, esta presente
em noés.

Pensando dessa forma, o patrimoénio cultural pode ser relacionado com os
mais diversos assuntos tratados durante a trajetéria do componente Historia
na Educacdo Basica. Sob a 6tica do patrimonio cultural, o contexto no qual
a comunidade escolar estd inserida pode ser analisado, com base no préprio
territdrio da escola, expandindo tal analise para territérios externos. O patri-
monio cultural no Ensino de Histdria é uma forma de estreitar a relacdo entre
escola e o local no qual esta inserida. Seja a cidade, o conjunto histérico, o
bairro préximo ao mais distante; a juncao entre Histdria e patriménio permite
estender o campo de reflexao para tais lugares. A sociedade como um todo
pode figurar como elemento de problematizacao, questionamento para os es-
tudantes, levando-os a refletir e a produzir conhecimento a partir do processo
dessas herancas que sdo o patriménio cultural.

Ao questionar a realidade utilizando o patriménio cultural nas aulas de Histo-
ria, os estudantes passam a ler o mundo de modo diferente, passam a quebrar
o0 estigma de que “Historia é coisa do passado’, passam a atribuir sentidos aos
conhecimentos historicos, por entender sua utilizacdo no presente. O “fazer
sentido” na vida é transformador, e nessa tarefa, a relacao Historia e patrimo-
nio cultural proporciona tal transformacao.

Conscientes do processo que formou o contexto no qual estao inseridos, os
estudantes podem articular tais conhecimentos de forma mais segura e efe-
tiva na construcdo de posicionamentos criticos frente a realidade. Elemento




de problematizacao e reflexao, o patriménio cultural junto a Histéria também
é elemento de acdo, contestacao e reivindicagao. Ativa e reativa, tal relacdo é
potencial porque vai além de objetos, monumentos, lugares e expressoes, ela
envolve o que importa, traz as pessoas para o processo, foca nelas e fala sobre
a vida. Histdria e Patrimoénio cultural sao essencialmente conhecimentos que
tém sua objetividade na vida.

Além de consistir em uma oportunidade de estreitar lacos entre escola e cida-
de, e principalmente com as pessoas que habitam a cidade, o didlogo com o
conjunto histdrico também constitui uma acdo que incentiva a expressividade
dos estudantes e a construcao de saberes sobre os multiplos espagos e tempo-
ralidades.

Sentir, expressar e criar

A diversificacdo de préticas educacionais e formas de abordagem que, por ve-
zes, é lembrada como “uma aula diferente” pode ser posta em pratica através
darelacdo Historia e patrimoénio cultural. O contato com fontes histéricas e pro-
cessos de investigacao no cotidiano dos estudantes é uma oportunidade tanto
de movimentar outras formas de aprender e ensinar quanto um momento de
incentivar a sensibilidade dos estudantes para o seu contexto social. A relacdo
do eu com o outro é mediada pela analise atenta e sensivel da realidade. Desta
forma, refletir sobre o patriménio cultural é sim uma oportunidade de agucar
os sentidos dos estudantes, suas sensibilidades.

A capacidade de sentir e ler o mundo possibilita a manifestagao de pensamen-
tos por meio de diferentes formas. A interpretacdo conjunta da Histéria e do
patriménio cultural permite a acao criativa, a expressividade dos estudantes.

|1
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0 patriménio cultural é multiplo

O patrimonio cultural, além de uma heranca passada de geragao em geracao,
com valoroso significado, também é fruto da dindmica social, permeada por
conflitos, inten¢des, negociacdes e resisténcias. Sua constituicdo nao se fez de
imediato, sua valoracao nao é unanime nem deve ser entendida dessa forma.
Composto pela diversidade social, com suas multiplas perspectivas, o patrimoé-
nio cultural apresenta de forma pratica a pluralidade que esta presente na vida
dos estudantes, uma experiéncia analitica com a pluralidade.

Assim, por ser um produto da a¢ao humana, o patriménio é em si objeto de
trabalho da Histéria. No entanto, a analise do patriménio permite ir além do
campo de saber da Histéria. Relacionado a vida, o patriménio cultural permi-
te a conexdao com outros saberes, é transversal e interdisciplinar. Assim, uma
visita @ um conjunto histérico ou a outros lugares sao momentos de reflexdo
ampla e abre espacos para diversas atividades.




A Historia analisada e verificada

Um dos pontos lembrados e requisitados nas aulas de Histéria sdo as espe-
radas aulas praticas. Nesses momentos, alguns conceitos dialogados em sala
podem ser aplicados e verificados pelos estudantes, materializando as ideias
essenciais ao campo da Histéria. Desta forma, o contato com o patriménio his-
térico auxilia no desenvolvimento de diversos conceitos, saberes e habilidades
ligados a Historia. Mais potencial do que falar sobre mudancas e permanéncias
é poder ver, tocar, viver, sentir tais mudancas e permanéncias. Nesse sentido, o
patrimonio cultural pode levar os estudantes em uma viagem no tempo, pois
reflete outras temporalidades, consolida saberes histéricos e apresenta novas
perspectivas, facilitando a apropriacao e a capacidade critica.

Logo, por meio dessas ideias, podemos entender a viabilidade e a riqueza da
relacao entre os conhecimentos histéricos e do patriménio cultural no cotidia-
no escolar. Histéria e patrimonio cultural sdo uma juncao potente no processo
de formacdo de cidadaos criticos e ativos no contexto social em que vivem.

Tratado enquanto fonte, o patrimoénio figura como uma oportunidade de arti-
cular e trabalhar o processo de construcdo da narrativa histérica. Ao apresentar
valores e sentidos do passado, estes que sao postos em andlise, o patrimonio
também se faz dindmico temporalmente e permite que os estudantes enten-
dam as conexdes temporais existentes, sendo elemento nao s6 do passado,
mas também do presente e do futuro.

| 13
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capitulo

0 Conjunto Historico

Os conjuntos histéricos, também denominados de centros
historicos, sdo espagos de meméria reconhecidos socialmen-
te por apresentarem caracteristicas relacionadas a uma longa
temporalidade, acontecimentos em destaque na sociedade
ou ao fato de determinado espaco ter ligagao com a formacao
inicial de determinados lugares. Em suma, os denominados
conjuntos histéricos sao valorados e assim denominados por
transmitirem em seu espaco a a¢do dos seres humanos em
suas varias temporalidades.

Nesse sentido, o conjunto histérico configura-se como um lu-
gar de memdria, um territdrio construido durante o processo
histérico e que transmite uma narrativa para além do que é
visto no presente.

Sobrevivente do tempo, os conjuntos histéricos constituem-
-se em ricos espacos de aprendizagem historica, tendo em
vista que neles é possivel a articulacdo de conhecimentos te-
Oricos com praticos.

Transpondo o campo abstrato, os conjuntos histéricos possi-
bilitam a materializacdo da Histdria, esta que em sala é vista
por meio de imagens, agora pode ser verificada no presente.
Pensando na potencialidade dos conjuntos histéricos e en-
tendendo-os como bens patrimoniais da sociedade, a seguir
apresentamos ideias que podem auxiliar na realizacdo de
praticas que relacionem o Ensino de Histéria e o patriménio
cultural em tais espacos de memoria.
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Praga Cldvis Bevilaqua, situada no Conjunto Histérico da cidade de Vigosa do Ceara - CE, 2023.
(Acervo do autor)
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capitulo

Planejamento:
conhecer e
preparar o campo

A etapa inicial da proposta de se trabalhar com um conjunto
historico consiste na concentracao de esforcos em uma prati-
ca presente no cotidiano docente: o planejamento.

Ao assumir diferentes formas, o didlogo com o conjunto his-
térico precisa ser minuciosamente pensado. Entendendo esta
etapa inicial como fundamental, sequem algumas reflexdes
que podem auxiliar na efetivacao deste momento da acao.

Escada que

dé acesso a
torre da Igreja
Nossa Senhora
da Assuncéo,
Igreja Matriz de
Vigosa do Ceara
- CE, 2023.
(Acervo do
autor)




Ndo é somente ir

Por se tratar de uma acao que ocasiona ruptura com a rotina do ambiente escolar,
a visita a conjuntos historicos e bens patrimoniais nao deve contemplar nem co-
laborar com o fortalecimento da falsa ideia de que o contato com esses espacos
seja uma forma de efetivar o “vamos sair da escola” por si proprio. A acao deve ter
etapas e objetivos definidos e alinhados com a série e 0 momento educacional e
cognitivo dos estudantes envolvidos, levando em considerac¢do as peculiaridades
de cada turma e suas relagdes com o préprio local da acao.

Se faz necessario que a a¢ao seja dividida em etapas, assim como sugere Oliveira
(2022): 0 antes, o instante e o depois da acao.

pesquisa exploragdo
exploragao reconhecimento | 17
reconhecimento apropriagdo

apropriagao

Diviséo do planejamento na acao do
apropriacéo conjunto histérico.
releitura (Produzido pelo autor com base em
reflexéio Oliveira (2022, p. 31))

As agbes previstas nas trés etapas devem ser pensadas e realizadas tanto de for-
ma individual quanto de forma conjunta. Possibilitar a construcdo colaborativa da
acao com os estudantes é uma das estratégias que transforma o processo de ensi-
no-aprendizagem, tornando-o mais horizontal e democrético.

0 planejamento cuidadoso, bem direcionado e pautado na realidade na qual o(a)
docente esta inserido auxilia na diminuicdo de imprevistos e na capacidade de
acdo de todos os participantes. Assim, a vivéncia em diferentes espacos de me-
moria contribui para a efetivacdo de atividades transformadoras, evitando a reali-
zacdo de atividades desconectadas com a realidade ou que apenas exemplifique
algum aspecto tratado em sala. A acao em espacos de memdria externos a escola
deve primar pelo desenvolvimento da reflexao sobre tais lugares em mdltiplas es-
calas, questdes e perspectivas.




18 |

£ preciso tempo

Além de ser pautada na realidade, na acao reflexiva e critica dos estudantes, de-
ve-se atentar para o fator tempo quando da proposicao de tais praticas. No coti-
diano pedagdgico existem fatores que independem do planejamento individual
docente, ocasionando alteragdes no planejamento a qualquer momento, inclusive
durante a realizacdo da prépria acdo. A decisao sobre a durabilidade do tempo
da agdo deve levar em consideracdo uma margem de tempo para possiveis im-
previstos, como também para o fator especifico relacionado aos conhecimentos
referentes a Histdria e ao campo do patriménio cultural.

Sendo assim, a proposta deve ser pensada em processo e de forma integrada com
0 meio, sendo necessario tempo pedagogico adequado para alcangar os objetivos
estabelecidos. O desenvolvimento de temas que relacionam os conceitos de me-
moria, patrimonio cultural, histéria local e identidade exige tempo, ndo pode ser
algo pontual, ou uma pratica que tenha apenas uma finalidade ilustrativa.

Os alunos precisam de tempo para aprenderem a ler objetos, tal como para ler textos, e conhecer os
principios bdsicos da sua andlise. Desta forma, os alunos nédo sé desenvolvem competéncias para

interpretarem um sitio, edificio ou objeto, mas também as podem aplicar a outros objetos ou locais

de interesse histérico. (Pinto, 2016, p. 60)




Uma acdo desafiante

0 rompimento com a perspectiva de ensino depositéria deve ser realizada. A su-
pera¢do de uma ideia de ensino de transmissao unilateral deve ter lugar reservado
no planejamento da a¢do. Assim, o(a) docente tem o desafio de planejar estraté-
gias que incentivem a acao dos estudantes. A acdo deve ser pensada de modo
que instigue a curiosidade dos estudantes, incentivando o ato de questionar, in-
terpretar, estranhar e construir suas préprias reflexdes com base na experiéncia
individual e coletiva com o conjunto histérico.

0 saber ndo é um objeto do qual o(a) docente é o(a) detentor(a). Nesse processo
o(a) docente deve posicionar-se como mediador(a) e participe do processo edu-
cacional proposto. Uma atitude que caminha nesse sentido é fazer com que os
estudantes também facam parte deste desafio de propor. Incluir os estudantes
na concepgdo da acao tem a funcao tanto de romper com a rigida hierarquia em
sala de aula, como também propicia o envolvimento e a atribuicao de sentidos
na acao por todos que a praticarem. E imprescindivel a delimitacdo de atividades
que instiguem o envolvimento e a autonomia dos estudantes, ainda mais quando
essas atividades tém também o mérito de seus posicionamentos.

Desta forma, no contato com o conjunto histérico e o patrimonio nele presente, “é
fundamental que se lhes proporcionem experiéncias educativas desafiantes que
os levem a implicar-se no processo de aprendizagem e a desenvolver a sua capa-
cidade de reflexdo critica” (Pinto, 2022, p. 2).
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capitulo

tm agao: a vivencia
no conjunto historico

Os conjuntos historicos devem ser compreendidos como
espacos de disputas, negociacoes, intencionalidades, com
multiplos sentidos e de poder. Representante da Histéria, o
conjunto histérico é diverso e tem seus sentidos formados
durante o tempo, por isso constitui espacos de conhecimen-
to que devem ser problematizados: - O que é? Para quem?
Quem decidiu? Quando? Por qué? O que ele representa? E im-
portante para mim? E importante para a comunidade? Essas
sao algumas das questdes que podem surgir na agdo junto aos
conjuntos histdricos.

Para auxiliar na construcao da a¢do nos conjuntos histéricos e
dos questionamentos, alguns pontos devem ser levados em
conta. Estes sdo apresentados a seguir.

vl

Estudantes da Escola Doutor Julio
de Carvalho em visita ao Memorial
Clovis Bevilaqua, Vigosa do Ceara
-CE, 2023.

(Acervo do autor)




Estudo e pesquisa andam juntos

Da mesma forma que o professor também é um pesquisador, é essencial que o
processo de pesquisa seja apresentado e colocado como modo de agir frente a
acao e aprendizagem dos estudantes.

O contato com dareas externas a escola consiste em oportunidade para despertar
o0 interesse e instigar a curiosidade dos estudantes. Estes devem ser envolvidos
na acao, participando da construcao e efetivacdo das escolhas, objetivos, modos
de agir, pensamentos orientadores e resultados. Proporcionar um ambiente de
compartilhamento, possibilitando a criacdo do saber pelos estudantes permite a
apropriacao e o reconhecimento desse saber por eles em seus cotidianos.

O desenvolvimento de atitudes questionadoras e analiticas com os estudantes
pode vir a produzir excelentes resultados e transformar o modo como eles enten-
dem a realidade. Pensar a acdo de forma conjunta permite a transicdo por dife-
rentes escalas da acao, possibilitando a percepcao do conhecimento como uma
formacao complexa.

Seguindo esta perspectiva, torna-se importante possibilitar aos publicos que tém
contato com o patrimonio a problematizacdo, o questionamento e a capacidade
de distinguir falas e narrativas, perceber contradi¢des e identificar posicoes dife-
rentes que se expressam no processo histoérico (Chuva, 2013, p. 208).
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Conhecer os saberes dos estudantes

e trabalhar com eles

Ao pensar na realizagdo de uma acdo pautada na colaboracdo, autonomia dos su-
jeitos e dialogicidade, enquanto docentes, se fazem importantes o levantamento,
a compreensao e incorporacao dos saberes dos estudantes na propria acao.

0 conhecimento deve ser construido de forma coletiva (Knauss, 2001, p. 30), o que
indica a participacdo direta dos estudantes neste processo de construcdo, levando
em consideragdo principalmente o olhar e o interesse das criancas e jovens. Uma
jornada de reflexdes que alinha os conhecimentos compartilhados pelos estudan-
tes com os objetivos da acdo constitui uma estratégia que facilitarad a construcdo
de conhecimentos.

Somente os préprios estudantes poderao dizer o que mais afetara no processo.
Partindo de referenciais ja assimiladas pelo grupo participante, os docentes po-
dem progredir em atividades e reflexdes mais complexas, e potencializar as acdes
que diminuam a margem de imprevistos. Tal iniciativa pode alterar o tempo de
execuc¢ao da prépria acdo com o grupo.




Fortaleca conhecimentos e relacoes

Com a ajuda dos participantes, antes de transpor os limites da escola, fortaleca
os conhecimentos essenciais para a proposta. A compreensao de contextos que
relacionam o processo historico, a realidade no presente e o patrimoénio cultural
exige que alguns conceitos, processos e conhecimentos sejam compartilhados
pelo grupo.

Dedique tempo para o desenvolvimento dos conhecimentos relacionados a acao.
Envolva a atitude investigativa também neste momento. Instigue a descoberta
pelos estudantes, os debates e as consideragdes sobre conceitos, probleméticas,
narrativas sobre a Histdria local e sobre os patriménios que serdo objetos de ana-
lise.

Neste caso, conceitos como o de memoria, processo historico, mudancas, perma-
néncias, identidade, preservacao, cultura, afetividade, conflito, resisténcia, dentre
outros, devem ser articulados e debatidos antes da ida ao campo.

Deve-se aproveitar a discussao sobre tais conceitos para fortalecer as relacées en-
tre os integrantes da acdo. Pensando em um contexto de compartilhamento de
perceptivas, é essencial que a capacidade de expressdo dos estudantes seja tam-
bém trabalhada. Para tanto, devem ser propostas atividades nas quais os estudan-
tes sejam convidados a produzir diferentes materiais, seja através da fala, escrita,
desenho, gestos ou demais criacoes.

Ao entender as particularidades do processo de aprendizagem em Histéria, a cor-
respondéncia entre o abstrato e o material, a teoria e a pratica contribuem para
uma percepgao mais completa dos conhecimentos histéricos e da prépria realida-
de sob a qual a reflexao é realizada.
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Propor uma educagdo por meio dos sentidos

A apreensao da realidade acontece de diferentes maneiras, principalmente quan-
do realizada em meio a um grupo de pessoas e em espacos vistos pela primeira
vez ou que recebem pouca atencdo no cotidiano. Ainda que a atividade seja a
mesma para todos no grupo, os modos de entendé-la e realizé-la serao diversos.
Assim, se faz necessério saber trabalhar a diversidade encontrada na sala de aula e
Nos espagos com os quais os estudantes entrardo em contato.

Uma das formas de se trabalhar com a diversidade do grupo é propor a experi-
mentacao de outras perspectivas, uma tentativa de sugerir a vivéncia com o que
é diverso. Entender que os ambientes externos podem ser sentidos de diferentes
formas torna-se interessante. E que uma das atitudes assumidas durante a acdo
em conjuntos histdricos e outros lugares de memdria seja a utilizagdo dos multi-
plos sentidos corporais para perceber aquela realidade em analise.

Desta forma, indique a necessidade de, quando permitido, o estudante perceber
0 seu meio com base na visao, no toque, no ouvir, no cheirar e no degustar. Nesse
sentido, devem ser preparados também os materiais necessarios a essas percep-
¢Oes durante a acao. Enfatize-se que, para além da acao, é preciso instigar a refle-
Xao sobre a experiéncia, a comparagao, os questionamentos e posicionamentos.
Aprender por meio dos sentidos possibilita, ao mesmo tempo, ensinar através do
sentir. Neste sentido, o compartilhamento das percep¢des acontece entre o grupo
que ali estd, proporcionando uma construgdo coletiva da experiéncia e posiciona-
mentos pautados na consideracao da diversidade




Movimento do vai e vem

Para complementar uma percepcdo a partir dos multiplos sentidos, se faz ne-
cessario que os estudantes desenvolvam a capacidade de transitar entre o estra-
nhamento e a naturalizacdo dos contextos com os quais terao contato. A reco-
mendacao desse processo de aproximacao e afastamento do objeto de andlise,
ou estranhamento e naturalizagdo, permite que o grupo de estudantes aproxime
suas reflexdes, independente da familiaridade ou ndo com o objeto. Esse vai e
vem reflexivo constitui uma abordagem que pode despertar olhares e chamar a
atencao para aspectos que antes nao tinham sido notados, como também pode
instigar a uma andlise mais profunda em relagdo ao desconhecido.

Ao encarar o lugar, o espaco, a sua historicidade, memérias e narrativas, os estu-
dantes poderao tencionar suas concepgdes e saberes com os da comunidade na
qual esta inserido e com os discursos oficiais e nao oficiais. Ao realizar este pro-
cesso, o estudante tera mais elementos para sua reflexao, consolidando cada vez
mais sua autonomia reflexiva e sua capacidade de construir conhecimentos sobre
o0 objeto em andlise.

Tal qual a atitude de uma pessoa que nunca esteve em determinado local e tudo
quer registrar, os estudantes também devem conciliar a percepcao da realidade a
partir dos multiplos sentidos com o ato de registrar. As producdes dos estudantes
constituirdo valiosos materiais de reflexao e acdo perante os objetos e as proble-
maticas presentes.
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Irabalhar com auséncias

Os conjuntos histéricos enquanto lugares que resistiram ao tempo, espacos que
testemunharam outras épocas, contam uma historia, apresentam uma narrativa.
A realidade encarada pelos estudantes no momento do contato com o conjunto
historico resulta de um processo histérico permeado por multiplos sujeitos, confli-
tos e negociagdes, mas que nem sempre apresenta evidéncias dessa pluralidade.

Assim, ao serem propostas atividades em conjuntos histéricos e em demais luga-
res de memdria é fundamental que os participantes sejam instigados a entender
tais espacos a partir da pluralidade, das multiplas perspectivas e contribuicoes
presentes naquele espaco, mesmo que essa diversidade esteja soterrada. Forta-
lecido o conhecimento sobre as dinamicas que envolvem o processo histérico e
os elementos que possibilitam continuidades ou rupturas, os estudantes podem
descobrir e aprender com elementos, sujeitos e historias que nem sempre estao
representados, mas que podem auxiliar no processo de formacao do cidaddo no
presente.

A atitude investigativa possibilita o aprofundamento sobre os bens, tanto em pers-
pectiva individual como integrada, permitindo a descoberta das multiplas narrati-
vas que ali podem existir e do processo histérico que as envolve. Além de analisar
0 que é sentido no presente, os estudantes devem ser instigados a refletir com
base nas auséncias. A relacdo entre o passado e o presente é fundamental para a
compreensao da continuidade das disputas de narrativas e espacos no presente.




Incentivar a expressividade dos estudantes

Enquanto docentes, uma vez ou outra nos surpreendemos com o que 0s N0SS0s
estudantes realizam quando ndo estdo em sala. As multiplas habilidades nem
sempre sdo contempladas nas horas-aulas das disciplinas e, por vezes, o tempo é
muito injusto para com todos.

Dessa forma, ha que se priorizar o planejamento de a¢des que instiguem a expres-
sividade dos estudantes. Estes devem ser desafiados a experimentar e a expressar
a vivéncia sob diferentes perspectivas. A producao de materiais durante e apds as
reflexdes constitui oportunidade de movimentar o que foi debatido e de fortale-
cer o processo de ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, o campo da Educacgao Patrimonial muito tem contribuido com
propostas que exploram a criatividade e a apropriacdo com os diversos bens cul-
turais. Portanto, acbes devem ser instigadas junto a comunidade escolar, que se
compartilhem os conhecimentos construidos durante o processo. Que se promo-
va essa expressividade para a escola, e se incentive cada vez mais o posicionamen-
to critico dos estudantes. Este é um passo fundamental para a capacidade de se
posicionar perante a vida, para além do contexto escolar.
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Patrimonio é vida: ela estd no centro

Quando nos deparamos com casardes, pracas, estatuas e demais monumentos,
somos logo incentivados a pensar sobre a histdria de tais elementos, possiveis
classificacoes, elementos estéticos etc., assim como quando nos detemos na anali-
se de elementos imateriais, como as festas, lugares, expressdes e modos de saber-
-fazer. Tal processo é valido e constitui-se em um dos objetivos de tais acdes junto
a0 patrimonio cultural, porém, devemos ter a ciéncia que o foco ndo pode ser este.

O casarao, a praca, a danca e os demais bens ndo existem por si s6s, ndo se sus-
tentam sem o fator principal: a vida. Sdo as pessoas que significam e transformam
determinados elementos em partes de sua identidade. O patriménio cultural deve
ser abordado como componente essencial, porque ele ndo somente fala sobre a
vida, ele transmite a vida, tanto do presente quanto do passado.

Por isso, em tais acoes devem-se estimular as reflexdes para o lado prético do pa-
trimonio, para a sua relagdo com as pessoas em seu cotidiano enquanto fator de
importancia, elemento da identidade, heranca para as proximas geracoes, pelo
fato de transmitir sentidos a vida. No patrimonio esta a vida e esta deve ser evi-
denciada.

Convém enfatizar que o Ensino de Histéria contribui para a reflexao sobre o pa-
trimoénio cultural ao desmistificar ideias que colocam o patriménio cultural como
elemento intocavel, soberano e com seus sentidos em si proprios, como se tivesse
sua importancia atribuida desde o inicio dos tempos. Nao se deve cair nessa arma-
dilha. A mediacdo e as propostas de estudos e intervenc¢des junto ao patriménio
cultural devem propiciar a percepc¢do de que o patrimonio é plural em sentidos,
narrativas e funcionalidades. Ele é vivo, pois refere-se a vida.




capitulo

Pos-acdo: reflexdes e
rememoracoes da acao

Professor(a), ap6s o contato com o conjunto histérico, espaco que
ganhou novo significado por meio da atividade de campo, é es-
sencial que as perspectivas e posicionamentos dos estudantes
ganhem diferentes formas de expressao, extrapolem a identifica-
¢ao, o registro e o debate. Assim, deve-se pensar na construcao de
produgdes que incentivem a andlise dos estudantes sobre a acdo
desenvolvida, instigando-os a superar barreiras de conhecimento.
Nesse momento, os estudantes devem também ser incentivados
a expressar posicionamentos, aproximagoes, reconhecimentos ou
afastamentos. Os sentidos em relacdo ao conjunto histoérico de-
vem aflorar nesse momento de retorno, que deve ser também de
avaliagdo e acgdo.

Quadros resultantes da atividade “Chuva de palavras do patriménio” realizada com estudantes da
Escola Doutor Julio de Carvalho durante os momentos iniciais e finais do Lab. de Histdria. Viosa
do Ceard - CE, 2023.

(Acervo do autor)
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Quadros resul-
tantes da ati-
vidade “Chuva
de palavras do
patriménio”
realizada com
estudantes da
Escola Doutor
Julio de Car-
valho durante
0s momentos
iniciais e finais
do Lab. de
Histdria. Vigosa
do Cear3d - CE,
2023.

(Acervo do
autor)

As alternativas para a realizacao desses momentos de avaliacao e refle-
xao sobre a acao podem assumir as mais diversas formas, a depender
do contexto e da acao realizada. Para propiciar o resgate dos momen-
tos da acdo, o(a) docente e os estudantes podem construir uma retros-

pectiva do processo, incentivando a avaliacao do que foi vivido.
30 | )
E interessante nao apenas incentivar a expressividade dos estudantes,

mas também o compartilhamento de saberes com toda a comunidade
escolar. Ter os estudantes como aqueles que fortalecem e propagam
0s saberes consiste em um resultado potente da acdo, que permite a
compreensao do ambito ativo, a sua continuidade e replicabilidade
através de diversos sujeitos.

Entre as acoes, pode-se pensar de forma conjunta a producao de jor-
nais, mapas afetivos, exposicoes de desenhos, pinturas, maquetes e
demais producbes, saraus com a tematica do patriménio, vivéncias
dentro e fora da escola, documentdrios, ciclos de debates, podcasts,
entre as demais a¢des que venham proporcionar o debate, a divulga-
¢do e a preservacao do patrimonio cultural.

Por fim, os sentidos serdao reformulados, quer seja sobre o patrimoé-
nio cultural, a histéria, quer seja sobre a prépria vida no presente. Tais
acdes em sua completude podem sinalizar possibilidades futuras de
como se viver com as referéncias culturais de cada grupo, ressaltando
o respeito e o direito de cada um a frente da diversidade que forma a
sociedade.
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Como Visitar um Conjunto Historico é uma producao direcionada para professores
que desejam realizar acdes educativas que abordem o patrimoénio cultural em con-
juntos histéricos, compreendendo-os como espacos de aprendizagem histérica.

Este recurso educacional faz parte dos resultados do trabalho de dissertacao inti-
tulado PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA: uma pesquisa-acdo com es-

tudantes da Escola de Ensino Médio Doutor Julio de Carvalho em Vicosa do Cear3,
Ceard, Brasil, desenvolvido junto ao Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (Pro-
fHistéria), na Universidade Estadual do Piaui (UESPI), sob orientacao da Prof. Dr. Aurea

da Paz Pinheiro. Esperamos que este material contribua com a sua pratica docente.

Uma boa leitura.
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