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RESUMO

O objetivo deste estudo foi investigar as praticas de letramentos através da leitura
dos alunos e professores do 3° ano do Ensino Médio de uma escola estadual de
Buriti dos Lopes-PI que utilizam a plataforma “Hora do ENEM”. Verificamos o perfil
desses sujeitos que acessam a plataforma como ferramenta de estudo para o
ENEM, em seguida analisamos as praticas de letramentos, especialmente os digitais
e as finalidades que os sujeitos conferem ao acessar a plataforma. Problematizamos
conceitos e ideias pertinentes aos estudos sobre Letramento, Leitura e Letramentos
Digitais, caracterizando os textos mais acessados. Norteamos nossa investigagéo ao
averiguar as finalidades de leitura dos alunos e professores; a diversidade de textos
gue estes sujeitos acessam bem como o perfil de cada um ao utlizarem a
plataforma digital “Hora do ENEM”. Neste sentido, os objetivos especificos sao:
verificar o perfil dos individuos (professores e alunos) que utilizam a plataforma
digital; identificar as finalidades de leitura nas praticas de letramentos digitais que 0s
alunos do 3° ano do Ensino Médio buscam na plataforma digital “Hora do ENEM”; e,
caracterizar, do ponto de vista dos géneros textuais, as leituras buscadas na
plataforma Hora do ENEM pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio. Baseamo-nos
em Letramentos sociais de Street (1984), Lopes (2006) e Kleiman (2016); em
letramento escolar de Rojo (2012) e Soares (2016), e ainda, nos estudos sobre
leitura e os Letramentos Digitais com Ribeiro (2008) e Coscarelli (2016) entre outros.
Como eixo metodoldgico, optamos pela abordagem qualitativa, com a proposta da
técnica grupo focal. Escolnemos um grupo de 20 alunos do 3° ano e de 4
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, de uma escola Estadual publica
de Buriti dos Lopes do Piaui. Como base de dados, foram registradas, através de
notas de campo, as observacdes e descricdes do local do encontro, descricdo do
perfil e das atitudes do grupo eleito e a transcricdo das gravacdes em audio dos
participantes. Realizamos a analise das falas subsidiada em autores que tratam do
tema. Constatamos que a plataforma Hora do ENEM foi escolhida pelos alunos e
professores para a leitura por ofertar diversificados instrumentos metodoldgicos de
ensino aprendizagem a partir do uso da internet.

Palavras-chave: Praticas de Letramentos. Leitura. Letramentos Digitais



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate the literacy practices, through reading,
of the students and teachers of the 3rd high school of the state in Buriti dos Lopes-PI,
that use the web platform "Hora do ENEM". We verified the profile of these subjects
who access the web platform as a study tool for the ENEM, then we analyze the
literacy practices, especially the digital ones and the purposes that the perform
subjects when accessing the web platform. We problematize concepts and ideas
pertinent to the studies on Literacy, Reading and Digital Literacy, characterizing the
most accessed texts. We guided our investigation by find the reading purposes of
students and teachers; the diversity of textual that these subjects access as well as
the profile of each one when using the digital platform "Hora do ENEM". In this
sense, the specific objectives are: to verify the profile of the individuals (teachers and
students) that use the digital platform; to identify reading purposes in the digital
literacy practices that students of the 3rd of high school seek in the digital platform
"Hora do ENEM"; and to characterize, from the point of view of textual genres, the
readings searched on the platform of the ENEM by the students of the 3rd of high
school. We are based on social literacy of Street (1984), Lopes (2006) and Kleiman
(2016); (2012) and Soares (2016), and in studies about reading and digital literacy
with Ribeiro (2008) and Coscarelli (2016) and others. As a methodological axis, we
opted for the qualitative approach, with the proposed technique of the focal group.
We chose a group of 20 students of the 3rd year and 4 teachers of Portuguese
language of high school, from a public state school in Buriti dos Lopes/Piaui. The
database, notes and descriptions of the meeting place, description of the profile and
attitudes of the chosen group and the transcription of the audio recordings of the
participants were recorded through field notes. We perform the analysis of the
subsidized speeches in authors who deal with the theme. We found that the “Hora do
ENEM" platform was chosen by students and teachers for reading by offering diverse
methodological instruments of teaching learning from the use of the internet.

KEYWORDS: Literacy Practices. Reading. Digital Literacy
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INTRODUCAO

As situacdes vivenciadas, construidas e tomadas como modelos para novas
acOes na area dos Letramentos trouxeram o entendimento de que, cada vez mais,
essas situacdes sociais requerem maneiras diversas e inovadoras. Para esse
estudo, foram selecionados os sujeitos participantes e uma plataforma digital que é
uma das ferramentas colocadas na internet, para o acesso dos estudantes e
professores usuarios. Trata-se de uma ferramenta tecnoldgica de entrada e saida de
dados, posta a disposi¢cdo de um publico especifico — alunos, com interesse em se
preparar para o ENEM, e professores do Ensino Médio.

Como contribuicdo da discussdo sobre esses novos modelos de
letramentos, elaboramos, como objetivo geral deste estudo, investigar as praticas de
leitura e letramentos dos alunos e professores do 3° ano do Ensino Médio de uma
escola estadual de Buriti dos Lopes-Pl que utilizam a plataforma “Hora do ENEM”.
Os objetivos especificos desta pesquisa foram: 1) verificar o perfil de leitura dos
individuos (professores e alunos) que utilizam a plataforma digital; 2) identificar as
finalidades das praticas de leitura que os alunos do 3° ano do Ensino Médio buscam
na plataforma digital “Hora do ENEM?”; 3) caracterizar, do ponto de vista dos géneros
textuais, as leituras buscadas na plataforma Hora do ENEM pelos alunos do 3° ano
do Ensino Médio.

Esses objetivos de trabalho surgiram das seguintes indagacdes: Qual 0
perfil de leitura dos alunos e professores do 3° ano do Ensino Médio que acessam a
plataforma digital “Hora do ENEM”?; Quais as finalidades dos alunos e professores
do 3° ano do Ensino Médio, que acessam a plataforma digital “Hora do ENEM”?; O
gue eles selecionam para leitura nessa plataforma digital?; Os professores utilizam,
orientam ou incentivam os alunos a leitura na plataforma digital “Hora do ENEM”?

Tais questdes nos ajudaram a formular o seguinte tema de estudo: Leitura
em Plataforma Digital: praticas de letramentos de docentes e discentes do 3° ano do
ensino médio. Nesse intuito, também foi possivel refletir sobre a evolucdo da leitura
através das praticas de letramentos utilizando como recurso uma plataforma digital,
pelos alunos e professores no ultimo ano do ensino basico.

Os letramentos, a leitura e os letramentos digitais foram os temas aqui

explorados, a partir dos embasamentos tedricos das areas aqui abordadas, em
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pesquisas sobre as habilidades e competéncias de leitura exigidas tanto nas
matrizes curriculares da educacdo basica quanto nas préticas sociais. Dentre 0s
campos de conhecimento que se debrucam sobre os letramentos, incluindo os
digitais, a leitura, e ainda, os géneros digitais ha os estudos de diversos autores que
se propuseram a fazer andlises sobre essas tematicas, tais como os estudos de
Street (1984), Lévy (1999), Kalantzis e Cope (2008), Novais (2008), Ribeiro (2008),
Marcuschi e Xavier (2010), Rojo (2012), Xavier (2013), Kleiman (2016), Soares
(2016), Coscarelli (2016) entre outros.

O motivo que despertou o interesse em pesquisar sobre o tema da leitura
em plataforma digital, a luz das teorias dos letramentos converge em situar a leitura
no contexto das novas praticas de letramentos (os digitais), em resposta ao
problema de pesquisa aqui apresentado. E, estuda-los € preparar-se para essa
realidade que constantemente se renova e exige do professor e do aluno um novo
comportamento frente as novas demandas sociais.

Com o avanco das tecnologias digitais surgem novas necessidades em
relacdo aos letramentos possiveis de serem explorados. As situacdes vivenciadas,
construidas e por fim tomadas como modelos para novas ac¢fes na area dos
letramentos trouxeram o entendimento de que as situa¢des sociais no campo visual,
oral ou virtual requerem maneiras diversas e inovadoras de aprendizagem para 0s
alunos e novas propostas de praticas de letramentos pelos alunos e professores.

A comunicacdo humana visual, oral ou virtual é requisito essencial para a
construcdo da sua cultura e, atualmente, de uma cibercultura. Nesse sentido,
trabalhar a leitura com a diversidade de géneros em ambiente digital tornou-se
imprescindivel para quem utiliza os recursos midiaticos, seja para o trabalho,
estudos ou lazer.

Sao essas maneiras distintas de usar a(s) linguagem(ns) (orais ou escritas),
gue contribuem para constituir ou instituir o(s) letramento(s). Incluindo-se nestes os
digitais. Diante disso, havera a exigéncia tanto individual, quanto socialmente, para
gue seus usuarios desenvolvam novas competéncias comunicativas em contexto
digital.

Assim, a materializacado desses letramentos digitais, na atualidade, torna-se
mais diversificada, com 0s e-géneros encontrados do computador e na internet,
como por exemplo: videos, infograficos, jogos, mapas, livros digitais, dentre outros.

E importante frisar que eles podem ocorrer tanto na forma de textos orais, visuais,
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qguanto escritos, que correspondem as maneiras reais e recorrentes de
comunicacao.

Nesse sentido, sabe-se que os letramentos de uma lingua sdo incontaveis.
E, portanto, a cada situacdo vivenciada no cotidiano ha uma acéo distinta,
requerendo de seus usuarios que interajam de acordo com 0 que se pretende
alcancar e conforme o ambiente disponivel. Para isso, os individuos se utilizam de
ferramentas, das mais sofisticadas as mais simples, para facilitar a sua integracéo
ao meio social com maior acessibilidade e interagao.

Assim, a tematica do presente trabalho surgiu de experiéncias como
professora compartilhada com outros profissionais de Lingua Portuguesa e o0s
alunos de 3° ano do Ensino Médio, de uma escola da rede publica de ensino do
Estado do Piaui, que acessam no cotidiano escolar ou extraescolar a plataforma
digital Hora do ENEM como complementacdo ou auxilio a partir das leituras em
carater preparatorio para avaliacdo anual do Exame Nacional do Ensino Médio -
Enem.

A relevancia de se investigar os letramentos e, diretamente, o(s) digital(is)
ligado(s) a leitura € a oportunidade de analisar como as praticas de letramentos na
plataforma digital contribuem nas praticas de leitura, através de praticas de
letramentos digitais, e 0s textos que os estudantes do 3° do ensino médio
selecionam para ler. E, ainda se os professores de Lingua Portuguesa utilizam ou
incentivam os alunos ao uso dos meios digitais que circulam na atualidade que
envolvem as situacdes de leitura social e escolar.

Assim, o presente trabalho se enquadra na linha de anéalise dos Estudos do
texto: producédo e recepcdo, numa perspectiva interdisciplinar que trata de questdes
referentes as estratégias mobilizadas na construcdo e processamento de textos
verbais e ndo verbais em contextos sociais diversos.

Com base nesses pressupostos e para responder a questdo tomada como
referéncia durante a realizacdo da pesquisa, propde-se a seguinte sistematizacao
desse estudo: a divisdo em 3 capitulos.

No primeiro capitulo, com o titulo Revisitando o Estatuto do Letramento —
apresenta-se um breve percurso das concepcfes dos Letramentos desde sua
origem tedrica até o momento do surgimento dos estudos do letramento digital. Com
subtépicos sobre o Letramento social e escolar sdo apresentadas as concepcgdes

mais relevantes das teorias que tratam dos letramentos: escolar e social, a leitura
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escolar e digital, a Cibercultura, os Multiletramentos e por ultimo o letramento digital
e a cultura da convergéncia.

Sem a pretenséo de estabelecer um discurso conclusivo sobre as questbes
pesquisadas, buscou-se analisar, além dos conceitos chave, a pesquisa de
elementos que tornem visiveis as praticas de letramentos digitais, as quais dao
corpo ao desenvolvimento da leitura, tratados nesta dissertacdo. Contribuindo com
reflexbes e perspectivas de estudo sobre a leitura em ambiente digital,
especificamente as praticas de letramentos na Plataforma Hora do ENEM.

No capitulo 2, apresentamos os procedimentos metodolégicos adotados
durante todo o percurso de realizacdo desta pesquisa. Inicialmente, especificando a
natureza do trabalho desenvolvido, a caracterizacdo da pesquisa e dos
participantes, posteriormente o detalhamento do local em que se deu a pesquisa, em
seguida a construcdo do corpus da pesquisa e, finalizando, com a descricdo dos
instrumentos de coleta dos dados com a explicacdo do método aplicado e a
caracterizacao dos sujeitos escolhidos para a realizacéo deste trabalho.

Os resultados das andlises sdo abordados no capitulo 3, descrevendo a
materialidade das praticas de leitura na plataforma digital “Hora do ENEM”. Nela,
abordam-se as caracteristicas da plataforma Hora do ENEM e as analises dos
dados obtidos através das discussfes em grupo, mediadas entre alunos e o0s
professores, que utilizam a Plataforma Digital “Hora do ENEM”, associado as
praticas de letramentos voltadas para a leitura. Para o entendimento dos resultados
e das discussdes obtidas, o capitulo foi dividido da seguinte forma:

- Inicia-se com a caracterizacdo geral dos perfis dos individuos (professores
e alunos) que utilizam a plataforma digital “Hora do ENEM”, como por exemplo, o
perfil socioeconébmico e pessoal dos participantes e as leituras que realizam no
papel e por meio do suporte digital; e, finalizando esta primeira secdo apresenta-se
uma autoavaliacdo da competéncia leitora;

- A segunda secao buscou-se identificar as finalidades das préticas de leitura
dos alunos e professores do 3° ano do Ensino Médio na Plataforma “Hora do
ENEM”. Dando seguimento a esse objetivo, foi possivel averiguar como se da o
acesso a essa plataforma e, se ha o incentivo dos professores aos alunos para que
a utilizem. Em seguida, identificou-se as leituras mais buscadas na plataforma “Hora
do ENEM” pelos alunos e professores do 3° ano do Ensino Médio, e quais 0s textos

sado os mais selecionados na plataforma Hora do ENEM. Ainda, outros aspectos
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foram levados em consideracao nos resultados obtidos, como: o tempo de leitura ou
tempo de acesso que os alunos e professores dedicam para a realizagdo de praticas
de letramento voltadas para a leitura; e os conteudos de leitura encontrados no
ambiente digital da plataforma “Hora do ENEM”.

E, por fim, as considerac¢@es finais, nas quais se abordam as colocacdes,
mesmo que momentaneas, sobre 0s aspectos relevantes para os resultados desta
pesquisa do que foi observado como contribuicdes para o campo da pesquisa

linguistica.
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1 REVISITANDO O ESTATUTO DOS LETRAMENTOS

SO existe saber na invencgdo, na reinvencao,
na busca inquieta, impaciente e permanente
gue os homens fazem do mundo, com o
mundo e com 0s outros. Busca esperangosa
também! (PAULO FREIRE, 1989, p.57).

Na citagdo acima, Paulo Freire descreve em suas colocacbes a figura
humana, que sempre estd em busca de algo novo ou na reestruturacdo de algo ja
existente. SAo essas buscas que impelem tanto cientistas ou apenas um(a) simples
professor(a) a experienciar praticas diversas de leitura e transformar essas
experiéncias em novas descobertas.

Antes que se inicie a apresentacao dos referenciais teéricos associados ao
tema e conceitos deste trabalho, € importante destacar que os Letramentos séo
fonte de inUmeras pesquisas no que concerne as praticas de leitura e de escrita
desenvolvidas dentro e fora do ambiente escolar. Como consequéncia, dessas
constantes atualizacbes e reinvengfes, Sd0 as conquistas e 0sS avangos em
inumeros trabalhos e/ou politicas publicas postos em pratica visando desenvolver o
conhecimento cognitivo individual e coletivo dos individuos.

A diversidade de trocas de conhecimentos entre os envolvidos no processo,
resultantes da utilizagdo de ferramentas de aprendizagem, incluindo as digitais, faz
com gque os individuos se adaptem as novas necessidades sociais. Para isso,
buscou-se inicialmente o embasamento tedrico em autores que aprofundaram seus
estudos sobre o fenbmeno dos letramentos nas praticas de leitura e da escrita,
como: Kleiman (1995), Soares (2002), Lopes (2006), Street (2012), Novais (2008),
Ribeiro (2008), Marcuschi e Xavier (2010), Rojo (2012), Kleiman (2016), Soares
(2016), Coscarelli (2016) dentre outros.

Assim, nesse primeiro capitulo tedrico, com o titulo Revisitando o Estatuto
do Letramento, com objetivo de situar o leitor desta pesquisa, sobre as praticas de
letramentos através da leitura, fundamentada em estudos consolidados na érea dos
estudos sobre a leitura e dos letramentos social, escolar e digital. Para isso, a se¢céo

foi dividida em quatro subsecdes.
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Na primeira subsecéao, intitulada “Letramento Social”’, ser4 apresentada a
primeira virada nas pesquisas sobre a abordagem do letramento social, com a
difusdo dos estudos do grupo “New Literacy Studies - NLS” e de Street (2012) que
tem como marco divisor desse campo de pesquisa dos letramentos, com a difuséo
das ideias da dicotomia do letramento autbnomo e dos letramentos sociais, lancadas
em meados da década de 1980 e inicio de 1990.

Logo em seguida, na segunda subsecdo “Letramento Escolar’ sera
apresentado um breve contexto historico a respeito dos sistemas educacionais que
perpassaram o Brasil desde a colonizacdo até os dias atuais. Buscando
contextualizar os elementos do inicio da historia do contexto escolar brasileiro da
chegada dos jesuitas até a formacdo da educacdo na atualidade, embasada,
especialmente, nas pesquisas nos estudos de Kleiman (1995) e Soares (2016).
Alinhando os letramentos sociais aos letramentos escolares.

A terceira subsecdo sera apresentada algumas concepcdes a respeito da
leitura escolar e leitura digital, cibercultura e os e-géneros digitais e pedagogia dos
multiletramentos. Os seguintes estudiosos contribuiram no aprofundamento desde
secao: Ferreiro e Teberosky (1999), Lévy (1999), Rojo (2002), Neves (2006), Novais
(2008), Marcuschi (2010) e Coscarelli (2016) entre outros.

E na quarta subsecao foram partilhadas as principais e atuais concepc¢oes
de Letramentos digitais, abordando a Cultura da Convergéncia. Fundamentado em
autores como Chartier (1989), Xavier (2002) e Jenkins (2009), que explicam as
transformacdes tecnoldgicas, mercadoldgicas, culturais e sociais que influenciam as

mudancas nas praticas de letramentos.

1.1 Concepcdes de letramento social

Considerou-se, dentro do quadro mais amplo do campo de estudos do
letramento e dos novos letramentos, o que postulam Street (1984), Lopes (2006) e
Kleiman (2016) que para essa compreensao tem sido central na teorizagdo da
complexidade do Letramento como pratica situada histérica, social e culturalmente.

Os Novos Estudos sobre Letramento ou New Literacy Studies (NLS) ainda
tem motivado o desenvolvimento de muitas pesquisas em diferentes contextos e
novos posicionamentos que entendem o Letramento como prética social. Segundo

Street (2003, p. 1), os NLS representam uma tradicdo oposta as abordagens
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dominantes focadas em aquisicdo de habilidades, “problematizando tais abordagens
dominantes e questionando quais sao os letramentos marginados ou que resistem”.

Esses estudos do NLS foram pioneiros no propésito de mudanca dos velhos
paradigmas do ensino e aprendizagem pela decodificacdo de letras e algumas
palavras, sem nenhuma relacdo com a realidade pratica do dia a dia. Eles surgem
sob uma perspectiva mais ampla do uso da leitura e da escrita, como praticas
sociais reais de interagcdo. Para Magnani (2011, p. 2) o “uso do termo “novos
letramentos” como tradugdo a uma corrente de pensamento de alguns autores
angléfonos pode causar estranhamento no portugués do Brasil, jA que o proprio
termo “letramento” data de pouco tempo”. A partir dai, surgiram novas formas de
observar e analisar o fendmeno dos letramentos.

O estudioso Brian Street (2012) surge como principal critico da visao
dicotdbmica entre fala e escrita. Dicotomia que apenas visavam estes dois aspectos
ou habilidades a possibilidade e a capacidade de atuacdo em sociedade. Sua critica
ao letramento “autbnomo” o levou a discutir a autencidade das expressdes, até
entdo comumente utilizadas, como por exemplo: graus de letramento, niveis de
letramento ou baixo letramento.

Nesse sentido, ele passou a defender a necessidade de estudos dos
aspectos que envolvem as préticas sociais de letramentos, com o uso da leitura e da
escrita. A partir dessas discussoes, Street (2012, p. 82) passou a afirmar que “as
praticas de letramentos variam com o contexto cultural, ndo ha um letramento
autbnomo, monolitico, Unico, cujas consequéncias para individuos e sociedades
possam ser inferidas como resultados de suas caracteristicas intrinsecas”.

Nesse mesmo sentido, Kleiman (1995, apud Soares, 2002, p. 144) conceitua
o letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Diante das afirmacdes dos autores, é possivel estabelecer que, a
relacdo entre as praticas escolares e as praticas em contextos sociais de
letramentos sdo indissociaveis. E, isso evidencia o que motiva a sociedade sentir a
necessidade cada vez mais veemente de buscar novas formas de se alcangar mais
conhecimentos para interacdo em sociedade.

Desta forma Street (2011) citado por Viana e Sito at al (2016, p. 29) explica
que “um dos principais proponentes do campo” é “a insatisfacdo advinda da

percepcao de que a perspectiva epistemoldgica sobre a escrita no momento estava
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assentada em principios evolucionistas de uma grande divisdo entre letrados e
iletrados”. Seu ponto de vista fé-lo criar uma nova abordagem, que contemplasse a
nova sociedade que exige novas formas de ensino e aprendizagem.

Conforme Lopes (2006, p. 45), Street (1984) sugere a identificacdo das duas
abordagens em dois modelos de Letramento: os modelos “autdénomo” e “ideolégico”
de Letramento. O modelo autbnomo de Letramento diz respeito a crenca de que o
Letramento tem um sentido singular, assumindo que ha um Letramento Unico para
todos, em todos os lugares. Nessa perspectiva, o Letramento é dissociado do
contexto sociocultural em que ocorre, sendo considerado um fenémeno isolado,
independente dos aspectos econdmicos, politicos e das relagdes de poder.

O modelo ideolégico de Letramento contempla, segundo Street (2003), os
aspectos culturais em que 0s sujeitos estdo inseridos, ndo considerando a
aprendizagem da escrita e da leitura como uma habilidade simplesmente técnica e
neutra. Nesse modelo de Letramento, entende-se que, como assevera o autor, as
formas como as pessoas se apropriam da leitura e da escrita estdo enderecadas e
enraizadas nas concepc¢des de conhecimento, identidade e ser.

Compreendemos, com isso, considerar que o Letramento € um ato social e
gue seus efeitos estdo enraizados em visdes de mundo particulares de se pensar e
de se fazer a leitura e a escrita e, em contraposi¢cao ao modelo autbnomo, o modelo
ideolégico reconhece a natureza social do Letramento, privilegiando os aspectos
culturais, politicos, econémicos e das relaces de poder.

Ao se adotar a perspectiva do Letramento como pratica social, € essencial a
exploragéo de dois conceitos centrais: o de ‘Evento de Letramento’ e o de ‘Prética
de Letramento’, com o objetivo de desvelar os significados do Letramento em cada
grupo social, qual a ideologia e qual a perspectiva para a compreensao de o que é
ser letrado em cada cultura. A estruturacdo dos conceitos de eventos e de praticas
de Letramento estéd associada a descricdo dos modos como o Letramento acontece
em situacdes especificas.

Um evento de letramento, nas palavras Lopes (2006, p. 57) pode ser um
episédio observavel, estruturado a partir de algo concreto. Ja em relacdo as praticas
de letramento, a autora descreve como “unidades abstratas de analise que
viabilizam a interpretagao daquilo que é observavel no evento”.

O conceito de praticas de Letramentos é empregado por Street (1984) como

um meio de estabelecer e de reconhecer relacdes entre 0os eventos de Letramentos
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com modelos sociais mais amplos. Ainda, segundo esse autor, as praticas de
Letramentos referem-se a modelos sociais do Letramento em que participantes
recorrem a certos eventos que lhes dao sentido.

Com isso, as transformagfBes conceituais e de uso na pratica dos
letramentos tém procurado diminuir as diferencas e propiciar a inclusdo. Como
consequéncia, surgem novas concepc¢des que partem de sua esséncia — a aquisicao
e desenvolvimento social do uso da lingua em contextos sociais. Assim, com esse
posicionamento tedrico, pode-se concluir que ha “letramentos” ou praticas de
letramentos, no plural.

Concluimos, pois, que o modelo autbhomo ndo pode prevalecer em uma
sociedade com tantas caracteristicas diferenciadas, e a partir desse pressuposto, as
Praticas de Letramento correlacionam-se a uma concepc¢ao cultural mais ampla e as

maneiras particulares de pensar e fazer a leitura e escrita em contextos culturais.

1.2 O Letramento em contexto escolar

Historicamente, a percepcdo dos primeiros momentos, no que concerne a
histéria da educacao brasileira em relacdo a outros paises, como por exemplo, a
América do Norte, que também fora colonizado, € discrepante. Inicialmente, porque
0S primeiros habitantes vieram a esse continente apenas no intuito de explorar as
riqguezas naturais. Isso prejudicou e retardou por centenas de anos o inicio de uma
escola formal. Nesse momento, ndo havia praticas de letramento escolar, pois
mesmo com a chegada dos jesuitas, os povos indigenas e os ‘brancos’ que aqui
residiam eram catequizados e ensinados a reconhecer o cddigo linguistico de forma
limitada, focando principalmente na cultura escrita.

Passado esse momento, em uma segunda fase de grande importancia para
0 pais é a chegada da familia real ao Brasil. Nesse momento o Estado passa a ter a
responsabilidade com a estruturacdo do ensino em contexto escolar. Porém, com a
mesma preocupacdo da fase anterior, voltadas as praticas de leitura e escrita, e
ainda com o0 acesso apenas daqueles que tinham condi¢cdes financeiras para
frequentar as escolas.

Assim, surge a exclusdo, um dos problemas sociais vivenciados pelos
chamados analfabetos, que perdura até os dias atuais. Durante muito tempo o Brasil

ficou estagnado no que tange a projetos e as pesquisas em educacdo. Logo, o
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investimento em educacdo era o minimo ou simplesmente ndo existia para que
houvesse mudanca significativa nesse cenario (MAGALHAES, 2012, p. 19).

Os estudos sobre as praticas dos novos letramentos ocorriam nos EUA e na
Inglaterra, desde o final do século XIX, com o termo literacy!- letramento, em
portugués. Nesse periodo, o letramento nos paises anglofonos néo era diferente da
alfabetizacdo que acontecia no Brasil. Porém, esses estudos ja buscavam o
aperfeicoamento e o aumento do conhecimento cognitivo dos leitores/usuarios das
praticas de letramento, isso jA acontecia antes da invencdo do computador e da
Internet (RIBEIRO, 2008).

Mesmo com os avancos dos estudos do letramento nos EUA e na Inglaterra,
aqui no Brasil, na Franca, na Alemanha e em Portugal as pesquisas nesse campo s0
comecaram a avancar no final do século XX. E, mesmo ocorrendo esse principio de
avanco, o comeco dos estudos e as discussdes sobre o letramento, inicialmente se
resumiam a diferenciar o letramento da alfabetizacdo. Isso significa que em contexto
escolar, ainda prevalecia em contexto escolar, apenas um modelo associado ao
progresso e o desenvolvimento do individuo, denominado por Street (2014, p. 09) de
“modelo auténomo”.

Esse modelo tem como objetivo explicar o processo de ensino voltado
apenas a cultura da decodificacdo dos signos, como forma de aquisigao do “saber
fazer uso do ler e escrever’ em contexto escolar, diferenciando-se do “modelo
ideologico”. Street (2014, p. 09) defende que essa concepcdo descreve um
letramento “em termos de praticas concretas e sociais”. Com isso, os estudos e
pesquisas brasileiras passaram a novas formas de reflexdes e mudancas nos
curriculos e politicas publicas no contexto escolar, inclusive os letramentos
académicos.

Nesse sentido, somente a partir da segunda metade dos anos 1980 o termo
“‘letramento”, comecga timidamente a ser difundido em terras brasileiras, através de
pesquisas realizadas por teéricos tanto na area da linguistica, quanto da educacéo.
Em alguns casos, muitos se posicionavam em 0posicdo ou com estreita referéncia
ao sentido de “alfabetizagdo” (BORTOLIN e SESTI, 2011; CORNELIO, 2015, p. 57;
SOARES, 2016, p.15; VIANA, SITO et al, 2016, p. 33).

1 Capacidade de ler e escrever (http://myelt-dictionaries.heinle.com/)
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Nesse contexto de pesquisas sobre letramento, atribui-se na literatura, a
autora Mary Kato, em seu livro intitulado “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica”, escrito em 1986, como sendo a primeira a mencionar o termo
Letramento no contexto literario brasileiro. Porém, Soares (2016, p. 15) e Kleiman
(1995, p. 17) explicam que sua concepcdo, na época, ainda era limitada, pois
acreditava que “a lingua falada culta era consequéncia do Letramento”, ou seja, 0
individuo obtendo a habilidade de usar a lingua padrdo, j& se tornava requisito
suficiente para afirmar que aquele individuo era “letrado”.

Logo depois, em duas obras de Leda Verdiani Tfouni: “Adultos né&o
Alfabetizados: 0 avesso do avesso”, em de 1988 e “Letramento e Alfabetizacdo”, em
1995, vé-se que, ao contrario de Kato (1986), Tfouni via o letramento focalizado nos
aspectos soécio historicos da aquisicdo da escrita e quais as praticas psicossociais
substituem as praticas “letradas” em sociedades agrafas (COSTA, 2004, p. 26-27;
SOARES, 2016, p.15). Entende-se que, a partir do momento que os individuos
conseguiam aprender o minimo de noc¢do da lingua escrita, ndo haveria a
necessidade de associa-las as praticas de letramentos comuns da sociedade.

Ainda no mesmo ano, Kleiman (1995), com o livro “Os significados do
Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”, visava
diferenciar o conceito de “alfabetizagdo” do de “letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 15-
21). Sua explicitac@o é bastante didatica. A qual foi de grande valia para os estudos
do letramento em contexto escolar.

Os estudos de Kleiman (1995, p. 20) chamam a atencdo para a concepcao
de letramento, ainda dominante na sociedade. Tal concepc¢éo se da pela associacéo
do uso ou habilidade de saber usar escrita como condi¢do para o letramento. Pois
0os estudos no Brasil, até esse momento, ndo concebiam de forma clara essa
diferenciacéo. E assim, a autora definiu o letramento “como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 18-19).

Ja em meados de 1996, no periddico “Presenca Pedagdgica”, v. 2, n° 10, na
secao “Dicionario critico da educagao”, Magda Soares publicou um primeiro texto:
“‘Letramento em Verbete: O que é letramento?”. Em sua descricdo conceitual do
termo letramento, assim como a de Kleiman (1995), foi primordial para a separacéo

entre os conceitos de “alfabetizagéo e letramento”.
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Soares (2016) buscou a definicdo mais acertada da palavra e sua aplicacao
na pratica para o termo letramento. Como por exemplo, quando Soares (2016, p. 47)
define o “Letramento: estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”. Nota-se claramente
gue havia uma preocupacao inicial de construir conceitos, destacar a(s) diferenca(s)
e como medir esse novo fendbmeno que surgia com extrema complexidade, pois
comecgava ai o0 envolvimento de aspectos filosoficos e politicos (SOARES, 2016,
p.65).

A partir do novo século, dois pontos se convergem nos estudos dos
letramentos, o “modelo ideoldégico” que trata das ideias do uso social da lingua de
Street, que ja eram difundidas nos EUA e Inglaterra desde 1984, e o langamento dos
PCN do Ensino Médio no Brasil, no ano 2000. Neste periodo os pesquisadores e
estudiosos brasileiros comecaram a enxergar mais claramente um objetivo de
pesquisa nessa area, como um campo bastante fértii de possibilidades no
desenvolvimento das praticas de letramento. Desde entéo, inicia-se a difusdo dessa
nova forma de conceituar os letramentos.

De acordo com Rojo (2002, p. 1) isso, se da, em boa parte, porque as
praticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem sendo uma
pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas letradas exigidas pela
sociedade abrangente: aquelas que interessam a leitura para o estudo na escola,
entendido como um processo de repetir falas e textos de autor(idade) — escolar,
cientifica — que devem ser entendidos e memorizados para que o curriculo se
cumpra.

Costa (2004, p. 28) e Terra (2013, p. 30), por exemplo, conceituam que “(...)
o letramento é complexo e heterogéneo, pois tem uma dimenséo individual e uma
social”’. Ja Ribeiro (2008, p. 28) afirma que “o letramento esta relacionado aos usos
efetivos que as pessoas fazem da alfabetizagdo que tiveram”, e também Cornélio
(2015, p. 69) vai além ao afirmar que “o letramento remete a aspectos funcionais, de
uso da lingua em situagdes sociais e profissionais”. Diante do que foi apresentado
pelos autores citados, tais conceitos corroboram para a afirmacgéo dos letramentos
sociais como também o escolar. Pois ambos vinculam-se as diversas praticas

sociais e se amolda conforme o momento histoérico.
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1. 3 Concepcdes de leitura

A leitura ou a agéo de ler faz parte ndo s6 do conhecimento individual, mas
também daquilo que se vivencia no coletivo. As infinitas possibilidades de interagédo
recorrem as habilidades e competéncias no campo cognitivo. Por isso, se torna tao
significativa a aprendizagem da leitura. Assim como, se torna necessaria e, muitas
vezes indispensavel, dada a sua importancia para a interacdo humana. Por tudo
isso, ela é estudada desde séculos passados por filésofos, psicologos, pedagogos.

Dentre esses interessados pela leitura, temos Voltaire (2006) que apregoou:
“A leitura engrandece a alma.” Francis Bacon (2018) disse “A leitura traz ao homem
plenitude, o discurso seguranga e a escrita precisdo.” Paulo Freire (1989, p. 9)
explica que: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”. Ferreiro e
Teberosky (1999, p. 24) concluem que “Ler nao é decifrar, escrever nao € copiar’.

Essas frases traduzem o pensamento de tantos outros estudiosos, tedricos,
professores e pesquisadores brasileiros e estrangeiros, que se debrugcam sobre os
estudos da leitura. Mas, nao é so isso, revelam também que, desde muitos séculos o
dominio da leitura e da escrita ja eram tratadas como sinénimas de uma excec¢ao ou
privilégio, sabedoria, dominio dos conhecimentos e/ou sociedades de primeiro
mundo, dentre muitos outros termos de reconhecimento do papel da leitura na
sociedade. Porém, um privilégio de poucos.

O primeiro autor citado - Voltaire, um fil6sofo iluminista, traduziu
poeticamente a atividade de ler. Sua ‘leitura’ do engrandecimento do ser humano
traduz o esmero com que trata a plenitude do homem que ler. O segundo - Francis
Bacon, também fil6sofo francés, descreve os resultados que tal beneficio pode
ocorrer quando atinge aquilo que o homem esta em busca. O terceiro - Paulo Freire,
denominado de “Educador Universal”’, dedicou-se a transpor as barreiras da politica
sistematizada da educacéao, tratando da importancia de ler a realidade e, com esse
conhecimento, saber se posicionar criticamente diante da sociedade opressora. Por
altimo, duas estudiosas, cuja preocupacao especial foi desenvolver um estudo que
demonstra o processo vivenciado de aprender a leitura e a escrita.

Assim, Ferreiro e Teberosky (1999) fizeram um redesenho do aprendizado
da leitura e da escrita. Contrariando uma tradicdo brasileira, do processo de

aprender a ler por etapas, desde a colonizagéo, persistindo com préticas de décadas
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passadas que nada contribuem para a diminuicdo dos indices de analfabetismo.
Nesse sentido, Rojo (2002, p. 1) relata que “a leitura escolar parece ter parado no
inicio da 22 metade do século passado”. Sado posicionamentos que representam as
tentativas de reverter uma cultura enraizada, para a implantagcdo dos novos estudos
gue envolvem o ensino aprendizagem em contexto escolar.

Ferreiro e Teberosky (1999) séo diretas em suas palavras, ao negar todo um
sistema j& sedimentado, que trabalha uma educacédo apenas instrumental, distante
da pratica. Infelizmente, o sistema escolar resumiu por muito tempo o aprender a ler
em um ato simplista de escrever ou desenhar as letras do proprio nome.

Como mencionado no tépico 1.2, o ensino de leitura e escrita em contexto
escolar era colocado apenas do ponto de vista da alfabetizacdo. Ou seja,
predominantemente conhecer o alfabeto que envolvia discriminacdo perceptual
(visdo) e memoria dos grafemas (letras, simbolos, sinais), que devia ser associada,
também na memodria, a outras percepcdes (auditivas) dos sons da fala (fonemas)
(ROJO, 2002, p. 2-3).

Isso significa que se reconhece o atraso na forma como a escola ainda
trabalha o ensino leitura, apenas com a decodificacdo das letras do alfabeto e a
formacdo de palavras isoladas. E que se torna necessario conhecer novas formas
de proporcionar reflexdes criticas sobre o aprendizado da leitura. Uma das formas
de refletir sobre a leitura é entender como e de que forma se da esse processo
mental, através do conhecimento de pesquisas sobre os estudos tedricos que se
debrucam sobre o tema, foco do proximo topico.

Ao contrario do modelo simplista e observando-se que a leitura ndo envolve
somente decodificar e combinar letras em palavras, palavras em frases e sentencas
em um texto. Assim, pesquisas e teorias sobre cognicao sao desenvolvidas desde a
segunda metade do século passado e nos ultimos tempos foram incrementadas pelo
surgimento do computador e dele os diversos conhecimentos multidisciplinares.

Variedas técnicas experimentais descobriram que 0S procesos cognitivos
gue envolvem a leitura sdo muito mais complexas, como por exemplo, a teoria
cognitiva. Um dos primeiros estudos e mais difundidos foram os da ciéncia da
cognicao. Lima (2003, p. 77) explica que € uma area de investigacao interdisciplinar
gue abrange campos como: ciéncia da computacao, inteligéncia artificial, linguistica,

neurociéncias, sistemas de informacdo, psicologia cognitiva, entre outras. ISso
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demonstra a grandeza a ser explorada pelo campo da cogni¢cdo do processo de
ensino e aprendizagem de leitura.

Em pesquisas desenvolvidas pelo professor Dehaene (2012), baseada nos
estudos da neurociéncia? que explica as regides importantes para a realizacdo da
leitura, ele aponta de forma critica, que os estudos realizados pela psicologia
cognitiva abordam a leitura, “como poderia realiza-la um robd”. Isto porque sé tem
preocupacdo em compreender as férmulas aplicadas pelo leitor no processo de
reconhecimento das palavras. Para ele, essa ciéncia somente se interessa “pelas
etapas de transformacdo da informacédo, deixando de lado os aspectos mais
profundos realizados pelo cérebro” (DEHAENE, 2012, p. 26).

Segundo os estudos de Boso at al (2010, p. 26) foram quatro teorias
retratando a natureza e o desenvolvimento cognitivo: a de Piaget, a neopiagetiana, a
de Vygotsky e a abordagem do processamento da informacao. Inicialmente, a teoria
desenvolvida por Piaget explica que o desenvolvimento humano se da por etapas ou
estagios: 0s estigios sensorio-motor, pré-operatério, operatorio concreto e
operatorio formal, “ligado aos processos de assimilagao e acomodacao”.

A neopiagetiana baseada na teoria de Piaget, seus tedricos deram destaque
a certas habilidades cognitivas, “como o0 processar e coordenar elementos que
possibilitam a diferenciacdo de informacdes na determinacdo de subobjetivos para
atingir uma meta” (NEVES, 2006, p. 40).

J& para os estudos tedricos de Vygotsky entende-se que o conhecimento so
se constréi mediante as “interagdes entre os individuos em sociedade,
desencadeando o aprendizado”. E por ultimo, a abordagem do processamento da
informagdo que pesquisa a compreensédo textual, conceituada como uma atividade
cognitiva que envolve percepcdo, memoria, inferéncia e deducdo (NEVES, 2006, p.
40).

Para Boso at al (2010, p. 30) a leitura € um processo cognitivo dependente
de diferentes fatores, como por exemplo, do conhecimento prévio, do entendimento
do leitor, que deve usar a capacidade de decodificacdo, de buscar na sua memoria
conhecimentos ja adquiridos, de inferéncia e sobretudo refletir sobre as novas

informacgdes adquiridas e processa-las na memoria. Os autores também concordam

2 Ramo da ciéncia ou conjunto de conhecimentos sobre a estrutura e o funcionamento do sistema
nervoso (https://michaelis.uol.com.br)
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qgue ela “é um importante instrumento para a vida social e cognitiva do sujeito, o que
qualifica sua insergdo no ambito social, politico, econdmico e cultural’.

Nos ultimos trinta anos, nos Estados Unidos e outros paises de lingua
inglesa, ha um debate entre os defensores de duas diferentes abordagens para
aprender a ler: Top-Down e Bottom-Up (de cima para baixo e de baixo para cima)
(ABRAHAM, 2000, p. 6; TREIMAN, 2001, p. 7-8). Paz (2006) complementa que
teoricamente existem trés modelos bésicos de leitura em nivel de cognicdo, séo

eles:

0 (bottom-up) defendido por Gough (1972,1985), que privilegia (as
partes) as palavras e expressdes do texto; o modelo descendente
(top-down) defendido por Goodman (1976,1985,1988), que processa
(globalmente) a leitura por hipotetizacdo, considerando o conhecimento
prévio do leitor; e o modelo interativo defendido por Rumelhart (1977,1985),
que processa 0s dois subprocess o0s bottom-up e top-down
simultaneamente ou alternadamente.

Acreditava-se que a primeira delas, Top-Down, baseada na ideia de que o
processamento de cima para baixo desempenhava o papel mais importante na
leitura. Um elemento chave na explicagdo dessa abordagem é levar em
consideracado a quantidade de informg¢8es que o cérebro j4 sabe do que esta sendo
lido e a leitura uma progresséo linear da pagina para a compreensao.

Ja a segunda, Bottom-Up em contraste com as idéias de Top-Down, sao
aqueles que recebem estimulos do mundo exterior - letras e palavras, para ler — e
exige do leitor apenas lidar com informacdes com pouco recurso ou conhecimento.
Porém, as pesquisas indicam gue esses dois 0s elementos se complementam, e,
portanto, precisam ser trabalhados juntos para um processamento mais rapido de

informacgdes da leitura.

1.3.1 Sistemas nacionais de avaliacdo da leitura no ensino médio

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao no Brasil, os avangos nos sistemas nacionais de estudos em
educacgdo tornaram-se mais visiveis a sua aplicabilidade na pratica dos sistemas
escolares.

Um dos primeiros momentos dessa transformacdo foi o langcamento dos

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental em 1997 e,
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posteriormente, os do Ensino Médio — PCN, nos anos 2000. Uma proposta oficial
que se tornou uma das mais importantes conquistas, principalmente nessa area dos
estudos dos letramentos. Sua funcédo principal foi de orientar e indicar as diretrizes
para um novo Ensino Médio, como afirma o documento oficial “a preparacao
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias” (BRASIL, 2000, p. 4-
5).

Como consequéncia, o documento trouxe ao ensino e aprendizagem da
leitura uma visdo de processo mais amplo de aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Referindo-se a aprendizagem significativa da lingua que se usa ndo apenas para
escrever, ou a aquisicao da “possibilidade de compreender e produzir textos em
linguagem escrita”, e considerando as caracteristicas discursivas da linguagem, para
uma maior participacdo social, pelo estabelecimento de relacdes interpessoais, pela
significacdo do mundo e da realidade.

Surgiram, por exemplo, novas formas de tentar medir a efetividade do ensino
de leitura e escrita fomentadas em sala de aula. Dentre elas, as avaliagbes externas
adotadas no Brasil, como forma de avaliar as competéncias aprendidas ou ndo em
ambiente escolar. Dentre os principais sistemas de avaliacdo nacional do Ensino
Médio temos o SAEBS, ENEM* e PISA®.

Dentre esses sistemas avaliativos do ensino e aprendizagem de leitura nas
escolas de Educacgdo Bésica no Ensino Médio, focaremos apenas no ENEM. A
justificativa € que a pesquisa desenvolvida neste trabalho se concentra no ultimo
ano do Ensino Médio - 3° ano e os aspectos que envolvem a leitura na plataforma
Hora do ENEM.

A matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb informa que, o 3° ano
do ensino médio é avaliado com foco na leitura, estruturada em duas dimensdes. A
primeira, “objeto do conhecimento”, com seis tépicos, referentes as habilidades dos

estudantes. J4 a segunda se refere as “competéncias” desses estudantes. Partindo

3 O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) é composto por um conjunto de avaliagcbes
externas em larga escala que permitem ao Inep realizar um diagndstico da educacéo basica brasileira
e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo
sobre a qualidade do ensino ofertado.

4 Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade bésica.

5 O Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliacdo
de Estudantes — é uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes
matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se
pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises.
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disso foram elaborados “descritores especificos para cada um dos seis topicos”.
Ribeiro e Coscarelli (2010, p. 318) explicam que o termo ‘descritores’ sdo uma
“‘colecdo de habilidades ou descricdes objetivas de qual € a habilidade a ser
focalizada, em geral escritas com um verbo no infinitivo”.

Logo a segquir, sera apresentado apenas o primeiro topico, dentre os seis
elaborados pelo SAEB, dos descritores (habilidades) separados por categoria.
Selecionamos aquele que esta ligado aos procedimentos de leitura, requisitos
apontados pela matriz de Lingua Portuguesa e desejaveis para os alunos para do 3°

ano do Ensino Médio.

Quadro 1: Matriz de LP do ensino fundamental (82 série) e médio (3° ano)

Descritores do Tépico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Observa-se que tais descritores ndo contemplam praticas de letramentos,
assim como a leitura em ambiente digital. Isso porque, 0s objetivos acima, néo
consideram as caracteristicas mais complexas da hipertextualidade e
multimodalidade encontradas em praticas de leitura realizadas em ambientes digitais
(RIBEIRO; COSCARELLI, 2010, p. 218). O foco dos descritores estd em apenas
averiguar conhecimentos pontuais encontrados em textos verbais. Tornando-se
inviavel a sua aplicacdo em captar as habilidades dos educandos que vivenciam as
praticas de letramentos com o uso das ferramentas digitais, em que vivenciam no
seu cotidiano todos 0s géneros textuais, e agora, 0s e-géneros (termo que sera
abordado no tépico 1. 4. 2).

Portanto, essa matriz de habilidades requer uma revisédo para a correcao
dessas falhas e imprecisdes que deixam de contemplar as praticas de letramentos,

especificamente voltados a leitura em ambientes digitais, pois algumas habilidades
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“sdo exclusivas” desse tipo de ambiente, como por exemplo, combinar audio e
video. De acordo com Rojo (2002, p. 4) contata-se através dos resultados de leitura
de nossos alunos em diversos exames, como o SAEB, ENEM, PISA que:

Se perguntarmos a nossos alunos o que é ler na escola,
possivelmente estes dirdo que é ler em voz alta, sozinho ou em jogral
(para avaliacdo de fluéncia entendida como compreensdo) e, em
seguida, responder um questionario onde se deve localizar e copiar
informacfes do texto (para avaliacdo de compreensdo). Ou seja,
somente poucas e as mais basicas das capacidades leitoras tém sido
ensinadas, avaliadas e cobradas pela escola. Todas as outras sao
ignoradas.

Essa constatacdo apontada acima por Rojo (2002) ndo é diferente das
opinides de outros professores, fildsofos e psicélogos da educacdo e, também de
outras areas que pesquisam sobre as praticas de leitura na escola. Porém, é nesse
momento que a leitura passa, a ser considerada “‘um ato de cognigdo, de
compreensdo, que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de préaticas
sociais e conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas”, deixando de ser
“apenas como um ato de decodificagdo, de transposicao de um cddigo (escrito) a
outro (oral)”.

O sistema de avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
instituido e aplicado a partir de 1997. E uma “prova” impressa, com questbes de
multipla escolha e abertas, construida para avaliar habilidades de estudantes que se
formam no ensino médio. Uma observagdao importante é que a ‘leitura
compreensiva’, desde a primeira versdo da referida avaliacdo, sempre foi a
competéncia basica a ser explorada, por ser a competéncia que permeia tanto a
prova com questdes objetivas, como também a redacéo.

E uma avaliagdo com propdsito claro de medir os conhecimentos basicos
apontados nos Procedimentos de Leitura da Matriz de referéncia de Lingua
Portuguesa do Saeb aplicada aos egressos do Ensino Médio. Apesar das limitacdes
apontadas por Ribeiro e Coscarelli (2010) na referida matriz de habilidades, é
atraves dela que, ndo s6 o aluno, mas também a escola pode se avaliar (CASTRO;
TIEZZI, 2002, p. 1-2; RIBEIRO; COSCARELLI, 2010, p. 318).

Rojo (2002, p. 7) explica que “a escola e a educagao basica sado lugares
sociais de ensino-aprendizagem de conhecimento acumulado pela humanidade —

informacgdes, indicagbes, regras, modelos (...)". Assim, ao longo da discussao
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iniciada nesta subsecéao, fica claro que os atos que séo dispensados a leitura exigem
bem mais que aspectos cognitivos. Mas, sobretudo metacognitvos que é
“participacdo ativa do leitor na analise da tarefa e 0 uso de estratégias
metacognitivas de leitura” (MARINI, 2006, p. 343).

Outra constatacédo é que, segundo Rojo (2002, p. 7) “as praticas de leitura
lineares e literais, principalmente de localizacdo de informacdo em textos e de sua
repeticdo ou copia em respostas de questiondrios, orais ou escritos”, pouco a pouco,
estdo dando lugar as praticas com foco “no texto e no leitor”, ndo apenas na
extracdo de informacbes do texto. Com isso, torna-se possivel averiguar as
capacidades mentais de leitura, que foram denominadas de estratégias (cognitivas e
metacognitivas) do leitor.

Assim como surgem outras capacidades envolvidas na leitura que
necessitam de atencdo dos programas e curriculos escolares. Rojo (2002, p. 8) cita
as seguintes: “capacidades de ativacdo, reconhecimento e resgate de
conhecimento, capacidades ldgicas, capacidades de interagdo social etc”. A escola
nesse momento tem papel essencial nesse trabalho de capacitar seus docentes
para trabalhar com as diferentes habilidades e competéncias exigidas hoje, nao
apenas nas avaliacfes formais, sobretudo para formacéo do cidadao.

Portanto, os discentes e docentes ao contrariarem todas as regras
estabelecidas por uma sistematizacdo catequética e de continuidade de regimes
ruralistas e em seguida ditatorial, comecam a perceber as diferentes formas da qual
estamos rodeados de leitura por todos os lados. Muitas vezes tomados por diversas
fontes de conhecimentos e informagfes. E soma-se a isso, o fato de que
atualmente, somos acionados a escrever, digitar, deletar (apagar), clicar, trilhar por
programas, dentre muitas expressdes que se somam ao nosso dia a dia. E o que

iremos abordar nos topicos seguintes.

1. 4 A leitura digital

Com o0 avanco das tecnologias digitais, as praticas de leitura em ambientes
digitais diferenciados, tém contribuido para o aumento das praticas de leitura. Diante
dessa realidade surgem diversos estudos na busca por respostas sobre a leitura em
meio digital, dentro e fora da sala de aula. Como exemplo podemos citar as

pesquisas de Changeux (apud Dehaene, 2012, p.12) “os milhdes de conexdes
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sinapticas do cérebro do homem néo se estabelecem numa sO etapa, como as
reunimos num computador, mas progressivamente, durante longos anos de
maturagao do feto até o homem adulto”. E, para realizar a leitura precisamos apenas
da regido occipto-temporal no hemisfério esquerdo do cérebro.

Dehaene (2012) comega explicando que “tudo comeca na retina”. Mas, o

gue chama a atencéo é a seguinte afirmacao do autor (2012, p. 31):

Com efeito, se suprirmos nossa capacidade de mover os olhos,
apresentando as palavras no computador uma apos a outra, no
ponto preciso onde se fixa o olhar, um bom leitor podera atingir
velocidades de leitura extraordinarias: 1.100 palavras por minuto em
média, 1.600 para os melhores — ou seja, trés a quatro vezes mais
gue a leitura normal e cerca de uma palavra a cada 40
milissegundos!

Assim, € na regido central, a qual ocupa apenas 15° do campo visual, a
“Unica zona da retina realmente 0til para a leitura”. Isso explica a impossibilidade de
realizar a leitura caso haja algum acidente ou lesdo nesta area. Ele constata que
Nosso captor ocular percebe somente o local onde o olhar se fixa, e que o tamanho
dos caracteres ndo influencia a velocidade com que lemos (com excecdo das
pessoas que tém alguma patologia ocular). O autor afirma ainda que quando lemos
somos obrigados pela estrutura do captor ocular a deslocar o olhar a cada dois ou
trés décimos de segundo, “uma sucessao de tomadas do texto, que é apresentado
quase palavra por palavra”. Uma importante constatacao para a leitura realizada em
ambiente digital (topico 1. 3. 2 ) é que os bons leitores podem chegar a ler no papel,
de 400 a 500 palavras por minuto.

Mesmo com a velocidade detectada na realizacdo da leitura em tela, néo
altera a compreenséao das informacg@es ali buscadas. Ela revela, ainda, pistas para
os estudos que se dedicam a conhecer a leitura em ambiente digital ou com o uso
de ferramentas digitais. Essa averiguacao se torna importante para o conhecimento
das atividades realizadas no momento da leitura.

Para isso, 0s sistemas nacionais de educacdo devem ficar atentos a
formulacdo de novas diretrizes para o ensino e aprendizagem com 0 uso das
ferramentas digitais. Essa é apenas uma das discussdes, dentre outras, que

abordam sobre o presente e o futuro das ferramentas digitais de acesso a leitura.
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Entre os estudiosos ha opinides divergentes sobre a exigéncia ou nao de
habilidades especificas para a realiza¢do da leitura pelo computador. H4 um grupo,
dentre eles Xavier (2002), Novais (2008), que admitem que as praticas de leitura
pelo computador ligado & internet exigem habilidades especificas para esse tipo de
leitura. Para outros, como por exemplo, Ribeiro (2010) e Coscarelli (2010) afirmam
que essas praticas de leitura em ambiente digital sdo apenas “adaptag¢des” de
praticas j& vivenciadas pelos leitores do impresso.

Afinal, o processo de leitura digital € diferente da leitura ‘comum’? Em que
aspectos se diferenciam ou se aproximam? S&o questionamentos que surgem
dentre as pesquisas sobre a leitura em ambientes digitais. Coscarelli e Novais (2010,
p. 35) apresentam pistas que respondem a essas indagacoes. Primeiramente, que a
leitura, seja no impresso ou digital, “deve ser vista como um sistema dinamico,
aberto, auto-organizado e, por isso, complexo”. No entanto, afirmam que nos textos
digitais ha alguns elementos graficos e de navegacdo que séo diferentes daqueles
usados no impresso, tornando a leitura para alguns mais atrativa.

Em relacao a leitura digital, Coscarelli (2016) diz que o leitor virtual “navega”,
“surfa” na Internet. Com isso, surgem diversas nomenclaturas quanto ao termo mais
apropriado: Leitura na Internet, leitura online ou leitura digital? Ndo ha um consenso
ainda, quanto a denominacdo mais adequada. Entre os estudiosos da tematica,
todas sao utilizadas.

Coscarelli (2016, p. 71) afirma que “Ler na internet envolve leitura e
navegacao” e questiona: até que ponto esses dois processos sao diferentes e se ha
possibilidade de separacdo em duas competéncias. Observa-se, que embora haja
um carater complementar entre a leitura e a navegacao, esta requer uma habilidade
extra de procurar e selecionar informacdes.

Segundo, na leitura digital, para a obtencdo do sentido dos textos &
necessario o processamento dos diversos elementos envolvidos, ndo s6 verbais
como né&o verbais, como por exemplo: o design, a diagramacgéao, as cores, imagens,
fontes, icones, barras e muitas vezes integrar o som.

Percebe-se uma mudanga nos estudos sobre as habilidades no processo
das praticas de leitura ao analisarmos as falas de Soares (2002) e Coscarelli (2016).
A primeira concebe as situacdes de praticas de leitura como “habilidades e atitudes

necessarias para uma participacao ativa e competente” (2002, p. 146).
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Ja a segunda estudiosa, Coscarelli (2016, p. 64) explica que leitura e
navegacao sado consideradas “competéncias que se entrelagam” na efetivagdo da
leitura em ambiente digital. Essa evolucdo requer dos usuarios tanto as
competéncias quanto as habilidades para sua interagcao nesse universo.

Paiva (2016, p. 46) concorda com Coscarelli (2016) quando afirma que
competéncia engloba um conjunto de habilidades complexas. Nesse sentido, é
possivel concluir que a leitura é a competéncia e a navegacdo as habilidades
necessarias para a realizacdo da primeira. Com a ‘navegag¢ao’ no percurso da leitura
em ambiente digital exige-se em cada situacdo de interacdo digital que os leitores
desenvolvam estratégias para explorar, relacionar conteudos e avaliar as fontes
(COSCARELLI, 2016).

Paiva (2016, p. 46-47) defende a proposta de separar essas habilidades em
niveis: um primeiro mais amplo ou geral e um segundo mais especifico. O mais
amplo refere-se aos esquemas que sao utilizados pelo leitor para localizar
informacdes. Enquanto que no segundo envolve um maior nimero de habilidades
que dizem respeito ao saber fazer diante das informagfes localizadas no primeiro
nivel.

A pratica de leitura digital, ao que tudo indica, ndo se trata da simples
identificacdo dos elementos na tela para que os usuarios possam lidar com o
ambiente digital de maneira satisfatéria. Para Novais (2008, p. 21) “a leitura da
interface exige a articulagdo de conhecimentos de diversos dominios, a busca por
referentes externos ao ambiente digital e ao vocabulario técnico da Informatica”.

Conclui-se que, o leitor em ambiente digital deva saber como utilizar
habilidades de navegacdo muito bem desenvolvidas, que construa associacgoes,
projecdes e inferéncias muito rapidas e eficazes. Porém, o que se observa € que
esses conhecimentos podem ser aprendidos de forma natural, ou mesmo pela

necessidade dos individuos de se adequarem aos novos ambientes digitais.

1.4.1 Hipertexto digital

O hipertexto, originariamente, foi um termo cunhado na década de 1960 por
Theodore Nelson, em um Projeto chamado Xanadu. Seu criador tinha como principal
intuito criar uma biblioteca contendo todos os documentos de forma virtual, e que

fossem acessados facilmente. Porém, o projeto ndo alcangcou seus objetivos.
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Somente com a criacdo da Web, no inicio da década de 1990, pelo fisico britanico
Tim Berners-Lee, que 0s primeiros usuarios passaram a ter acesso a conteudos com
recursos diversificados expostos ao mesmo tempo na tela do computador (XAVIER,
2013, p. 145-146).

Ao longo dos anos, as praticas de letramentos digitais passaram a ser
bastante discutidas no campo académico, pela invasdo definitiva da internet. E facil
perceber as mudangas que ocorreram nos modos de vida, na economia, nha
educacdo, no modo de vestir, de pensar e agir das pessoas. Isso se torna ainda
mais visivel com os avancos tecnolégicos e a quantidade de informacdes que
passaram a circular através da internet (XAVIER, 2002, p. 24; BORGES, 2017, p.
17).

Novais (2008) explana que isso se deve ao grande desenvolvimento da
interface grafica e do hipertexto. Para Ribeiro, os “hipertextos” sdo “recortes dentro
de recortes”. Essas ferramentas ampliam a nocao de leitura e escrita ho ambiente
digital®, agregando os letramentos tradicionais ou analdégicos aos letramentos
visuais, informacionais, multimidiaticos, hipertextuais em uma rede complexa de
multiplos letramentos. Isto se deve porque os textos na cultura digital apresentam
aspectos peculiares diferenciados por serem exploradas e tangiveis apenas em
ambiente digital.

Nonato (2013, p. 20) explica que o surgimento do hipertexto “foi antes um
desdobramento congruente com um movimento sistémico de alteracdes nas
estruturas socioculturais do Ocidente”. E possivel perceber que se trata de uma
nova sistematica textual que se apresenta exclusivamente em ambiente digital sob
uma multiplicidade de nés disseminados na sociedade contemporanea’. Sdo novas
formas de apresentar a informacao através de modos diferentes, como por exemplo,
0 uso de som, de imagens estaticas e em movimento associadas por links e até
mesmo por metéforas visuais. Também podemos citar o desktop e os icones que se
referem a suas contrapartes no mundo real, como o0 que representa as “pastas”.

Na concepgcdo de Xavier (2002, p. 172) o hipertexto possibilita a
concretizagcdo do usuario tornar-se um leitor inserido nas principais discussfes em
curso ou participar das grandes questdes do ser humano na atualidade. E Soares

(2002) complementa que é o leitor quem tem o dominio de seus atos ao acessar um

® Nonato (2013, p. 21).
7 Xavier (2004, p. 163)
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hipertexto, como por exemplo: o leitor escolhe, com um clique, a primeira tela,
quando termina fecha, com um clique em uma segunda tela, ali se detém até
considerar-se satisfeito e/ou prosseguir para outra tela. Nesse encadeamento, a
estudiosa resume que “enquanto a pagina € uma unidade estrutural, a tela é uma
unidade temporal”.

Constata-se, assim, que o hipertexto exige do seu usuario muito mais do que
decodificar palavras ou frases. Segundo Xavier (2002, p. 172) “os hipertextos
proporcionam experiéncias de um tipo de leitura que ndo é possivel no suporte de
papel, € dado ao leitor o poder de pular de um trecho para outro de uma obra, sem
seguir a ordem determinada pelo autor”.

Ribeiro (2008, p. 44-45; 2012, p. 162) explica que o hipertexto apresenta
caracteristicas diferenciadas. Dentre elas a ndo-linearidade e a multimodalidade
textual, por combinar outras linguagens, como o audio e o video, que ndo seriam
possiveis no meio impresso. Xavier (2002, p. 29-33; 2013, p. 163-181) acrescenta

outras caracteristicas:

a) imaterialidade - a possibilidade de manuseé-lo, transporta-lo,
virtualmente de um lado, edita-lo e até imprimi-lo, e, a0 mesmo
tempo, ndo conseguir envolvé-lo nas maos como se faz com um
texto em celulose o processamento da hiperleitura, em principio
basico de sua construcao;

b) ubiquidade - a possibilidade de ser acessado por diferentes
usuarios em varios lugares do planeta onde houver um computador
conectado;

c) a convergéncia de linguagens — O Hipertexto se diferencia,
essencialmente, do texto impresso por hospedar e exibir em sua
superficie formas outras de textualidade, além da escrita. Ele
acondiciona outros modos de enunciagdo, tais como as imagens em
video, icones animados e sons, todos interpostos ao mesmo tempo
na tela.

d) A Intertextualidade infinita - Os hiperlinks conduzem,
instantaneamente, os leitores a textos, obras e discursos "originais",
se indexados a rede, permitindo, dessa forma, o acesso e a
verificacdo das ideias de terceiros pelo proprio hiperleitor que pode
fazé-lo imediatamente.

Tais autores contribuem para entendermos que os diferentes contextos nos
quais as praticas de leitura e de escrita ocorrem estdo se ampliando, dai nosso foco
para as praticas de letramentos no contexto digital. Eles argumentam ainda que, a

denominacéo Letramento digital, nessa perspectiva, pressupde o desenvolvimento
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de conhecimentos e habilidades que ajudem o sujeito a interagir e a comunicar-se
eficientemente, em ambientes digitais.

Portanto, compreender a leitura e o surgimento de novos géneros diante
dessas novas possibilidades é um desafio para as atuais e as novas geragoes.
Assim, os textos através das Plataformas Digitais de ensino estdo cada vez mais
presentes na vida dos estudantes, assim como dos professores em todos os niveis e

modalidades.

1. 4. 2 Cibercultura e os e-géneros digitais

Para o principal representante e criador da teoria da Cibercultura, Pierre
Lévy (1999, p. 157), “qualquer reflexdo sobre o futuro dos sistemas de educacgéo e
de formacdo na cibercultura deve ser fundada em uma analise prévia da mutacao
contemporanea da relagdo com o saber” (MARTINS E ZEIFERT, 2004, p. 351).

Para esse tedrico, “trabalhar com a cibercultura quer dizer, cada vez mais,
aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos”; (...), € que “o ciberespago
suporta tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam
numerosas funcdes cognitivas humanas: memoria, imaginacdo, percepcao e
raciocinios”.

A partir dessa constatacéao, Pierre Levy, em seu livro ‘Cibercultura’, de 1999,
faz uma proposta de um amplo debate e teorizacdo sobre o referido assunto que é
também o tema da obra. Logo na introducao do livro justifica seu interesse em tratar
do tema, apenas relatando dois fatos.

O primeiro seria devido ao crescimento do ciberespaco resultante da
interacdo entre jovens de todo o planeta interligados coletivamente pelas midias e
sedentos por experimentar novas formas de comunicacdo. O segundo fator seria a
abertura de um novo espaco democratico de comunicacdo e que cabe a todos
explorar de forma responsavel as potencialidades positivas dos planos econémicos,
politicos, culturais e humanos (LEVY, 1999, p. 11).

O autor também explica o porqué de dois termos que utiliza: ciberespaco e
cibercultura. O primeiro, ele explica de forma técnica dizendo que “é o novo meio de
comunicagao que surge da interconexdo mundial dos computares (rede)’”. E o
segundo, um neologismo de sua criagéo, ele explica que € um conjunto especifico

de técnicas, tanto materiais, quanto intelectuais de praticas, atitudes, modos de
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pensamento e de valores que se desenvolvem concomitantemente ao crescimento
do ciberespaco (LEVY, 1999, p. 17).

Assim, Lévy (1999) levanta questdes que ocorrem pelo surgimento do
fendmeno cibercultura, dentre elas: Podemos falar de uma nova relacdo com o
saber? Quais sado as muta¢cdes que a cibercultura gera na educacéo e na formacao?
Séo indagacfes ainda atuais, pois a cada dia sédo colocadas no ciberespaco novas
ferramentas, novos dispositivos, plataformas variadas para divulgacdo dos mais
variados assuntos de interesse da sociedade, que requerem novas respostas. Por
iSs0, ndo ha respostas prontas.

Martins e Zeifert (2004), assim como Lévy (1999), se dedicaram aos estudos
sobre a relacdo da cibercultura com a educacao, dentre varios outros autores que
também procuram responder a essas e outras indagacbes que surgem no
desenvolvimento de novas ferramentas digitais. Martins e Zeifert (2004) também
compartilham da seguinte indagacdo: quais sdo as contribuicbes dessas novas
tecnologias no que diz respeito ao acesso a informacédo, a pesquisa, a novos estilos
de raciocinio, como podem ser compartilhadas entre os individuos e a coletividade?

Eles explicam que diante de tantas perguntas fica evidente que estamos em
uma nova fase de aquisicdo de conhecimentos, de saberes e que devemos nos
questionar sobre a forma tradicionalista que ainda é colocada dos espacos escolares
(MARTINS e ZEIFERT, 2004, p. 369). Portanto, é nesse (novo) ambiente de trocas,
gue surgem através dessa interconexdao mundial de computadores, espacos de
sociabilidade, de organizacdo, de informacdo, de conhecimento e de educacéo-
comunicacional-cultural.

Também seguindo ensinamentos de Lévy (1999) Soffner e Kirsch (2014, p.
222) concordam com o tedrico, e afirmam que a educacdo podera ter seus
processos dinamizados. Tudo isso através do saber virtualizado, em que o0s
conteldos serdo inseridos de forma a tornar dinamico, fugindo dos moldes
tradicionais tanto na estruturacdo quanto em seus contetdos e apresentando formas
inovadoras de producgéo de conhecimentos.

Temos, entéo que a cibercultura carrega um preceito de que a educacgéo do
cidaddo ndo pode estar alheia a esse novo contexto socioecondmico-tecnolégico,
expressando-se através de todas as linguagens verbais e ndo verbais. E importante
a observagao de Gomes (2012, p. 210) que as mudancgas na tecnologia provocaram

também diversas mudancas na forma de viver e como consequéncia 0S “NOsSsos
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pensamentos, nossos anseios, a forma como lidamos com o0s meios de
comunicacdo, como nos relacionamos com as praticas de linguagem e com o0s
suportes tecnolégicos que nos cercam”.

Com isso, ser capaz de conviver com 0 surgimento dessas novas
ferramentas a fim de alcancar novos objetivos de ensino e aprendizagem sera o
principal alvo a ser atingido a partir desses tempos de inteligéncia artificial. Como
exemplo, podemos citar a capacidade especial de trabalhar com as linguagens e
suas tecnologias, especialmente com o0s géneros textuais. A esses géneros,
denominados por Marcuschi (2010) de “e-géneros”, por manifestarem-se em
ambientes virtuais, espagos de producao e processamento textual que “os abrigam e
por vezes os condicionam”. Assim, Carneiro (2012, p. 251) confirma o que é dito

acima:

O universo web é propicio a fenbmenos linguisticos que excedem a
mera tipologia textual e as caracteristicas de um Unico género em
particular, de modo que, ai, os educadores da area de Letras podem
buscar a singularidade da escrita, da leitura e das formas de
interagdo de seus alunos com outros alunos e com conteddos
webliterarios, tendo em mente que formatos como os blogs, por
exemplo, permitem além do acesso e da reproducdo, a producdo e
circulacdo de textos diferenciados.

Esse novo universo de praticas de letramentos propicia vivenciar ao mesmo
tempo sem fronteiras particulares, mas também sujeito a escolhas individuais de
interacdo. Uma forma diferenciada de acesso a géneros diversos que propiciam a
leitura e a escrita com novas formas de producéo e interacao.

Essa universalidade de textos que somos expostos diuturnamente,
denominados de géneros, como Bazerman (2006, apud BAWARSHI E REIFF, 2013,
p. 32) propde a utilizagdo de algumas nomenclaturas, quais sejam: conjunto de
géneros, sistema de géneros e sistema de atividades. Ele ainda afirma que ao
catalogar todos os géneros que um profissional produz, poder-se-a identificar uma
parte significativa do seu trabalho e, junto com isso, identificar quais as capacidades
e habilidades necessarias para a realizacao de tais géneros.

Assim, as habilidades para utilizacdo pratica de um género passam
obrigatoriamente pela realizacao de algumas atividades. Esse conjunto de atividades
Bazerman (2006, apud BAWARSHI E REIFF, 2013, p. 32) denominou sistema de
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atividades. Ja que a linguagem serve para realizar coisas, 0 sistema de atividades
mostra o que as pessoas fazem e como 0s géneros ajudam as pessoas a fazé-lo.

Portanto, com as constantes atualiza¢des, no caso dos géneros digitais, até
que uma pessoa esteja apta a utilizad-los ser4 necesséario uma série de tarefas e
afazeres para que tornem possiveis a sua realizacdo. E isso, também ira depender
nao da acessibilidade que o individuo tenha aos suportes digitais, mas do grau de
habilidades amplas, especificas e complexas e, ainda, da facilidade no uso destes
(COSCARELLI, 2016, p.48).

1.4.3 Pedagogia dos multiletramentos

Com a convergéncia das diversas praticas sociais, a diversidade cultural e
das novas linguagens resultaram em uma terceira virada nos estudos dos
letramentos. Originalmente a partir de uma nova proposta realizada em um Coloquio
do Grupo de Nova Londres — GNL realizado nos EUA, em 1996. Os estudos dessa
nova proposta foram bastante difundidos nos Estados Unidos, também na Australia
e no Reino Unido.

Logo ap6s esse encontro foi publicado um manifesto com o nome de “A
Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures”, em portugués — “Uma
Pedagogia dos Multiletramentos — desenhando futuros sociais”, com o argumento de
qgue vida pessoal, publica e profissional vem mudando consideravelmente e que
essas mudancas tém transformado a cultura e os modos de comunicacdo (COSTA,
2008, p. 1; ROJO, 2012, p. 11-12). O New London Group disp0s em sua teoria 0s
seis elementos de design: o sentido linguistico, o sentido visual, o sentido auditivo, o
sentido gestual, o sentido espacial, e, o ultimo, sentido multimodal, o qual
compreende 0s cinco primeiros.

Rojo (2012, p. 11) faz os seguintes questionamentos: “Porque abordar a
diversidade cultural e a diversidade de linguagens na escola? Ha lugar na escola
para o plurilinguismo, para a multissemiose e para uma abordagem pluralista das
culturas? Por que propor uma pedagogia dos multiletramentos?” Podemos
responder da seguinte forma: Porque as praticas de letramentos, especificamente os
digitais, hoje, estdo diretamente relacionados as praticas recorrentes e
compartilhadas socialmente com o0 uso da leitura e da escrita através das

tecnologias digitais.
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De acordo com Aguiar e Fischer (2012, p. 5), Cope e Kalantzis (2006),
juntamente com seu grupo, ao elaborarem o manifesto da Pedagogia do
Multiletramentos com os principios da “Pratica Situada, Instrugdo Explicita, Estrutura
Critica e a Pratica Transformada”, apontam que tal sequéncia ndo é para ser
concebida de forma rigida, nem para sugerir se o que os professores estdo ou nao
fazendo até o0 momento é inadequado aos diversos processos de letramentos. Mas,
para ajudar a construir novas formas de garantir os “alfabetismos” necessarios e,
para isso deve-se saber lidar com essas novas praticas - os Multiletramentos.

Segundo Rojo (2012), o conceito de Multiletramentos aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossa sociedade,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacbes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos (em e-géneros)
por meio dos quais eles se informam e se comunicam.

Cope e Kalantzis (2006, p. 10) em seus estudos, apontam que oS
multiletramentos tornaram o conceito dos letramentos mais dindmico e de
transformacao, do que simplesmente de reproducéo. E mais, houve uma ampliacéo
de todas as formas de representacao, inclusive para designar o processo pelo qual o
sujeito reconstréi e transforma os sentidos a partir dos recursos semioticos
disponiveis.

Segundo Rojo (2012, p. 13), o conceito de Multiletramentos aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossa sociedade,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacbées e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos (em e-géneros)
por meio dos quais eles se informam e se comunicam.

Esses novos estudos dos letramentos focalizam ndo somente o saber usar,
mas, sobretudo entender e lidar com a multiplicidade de textos diferentes daqueles
apresentados tradicionalmente (CARVALHO, 2012, p. 228). Surge com isso, a
premente necessidade de uma mudanca nos paradigmas pedagdgicos que se
sustentam ainda em culturas tradicionalistas.

Os Multiletramentos ndo tratam apenas de uma mudanca das praticas da
cultura do impresso para o computador. Mas, de criacdo de projetos que visam
trazer para sala de aula as suas proprias vivéncias, com as quais envolvem 0 uso

das novas ferramentas de comunicacao (VIANA, SITO at al, 2016, p. 43).
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Rojo (2012, p. 12) explica ainda que foi um importante passo firmado nesse
manifesto, ndo apenas pelo surgimento das Novas Tecnologias de Informagéao e
Comunicagéo — TIC, sobretudo para contemplar as diversas culturas emergentes da
sociedade contemporanea.

Outra observacdo que a mesma pesquisadora faz € com relacdo as
nomenclaturas “novos letramentos” e “Multiletramentos”. Segundo ela, o conceito de
Multiletramentos, que é distinto de novos letramentos ou letramentos multiplos e
aponta para dois sentidos distintos dessa “multiplicidade”, sdo eles: “a das culturas
das populacdes e das semioses constitutivas dos géneros por meio dos quais elas
se comunicam” (ROJO, 2012, p, 13; VIANA, SITO at al, 2016, p. 42-43).

Os estudos e pesquisas nessa area dos Multiletramentos tem demostrado a
sua contribuicdo especialmente para o contexto escolar. Esse movimento tem
buscado mostrar que hé infinitas possibilidades de ensino aprendizagem através das
diversas referéncias culturais que podem ou néo envolver os tipos de tecnologias
midiaticas. E essas novas culturas que coexistem dentro da escola precisam ser
vistas e valorizadas pelas praticas pedagdgicas.

O termo ‘multiletramentos’ representa a multiplicidade de informacdes e
novos conhecimentos da hipermodernidade, culturas de redes que chegam até essa
nova geracao. Nesse contexto, surgem ainda outros termos que visam contemplar
essa realidade midiatica, como por exemplo: hipercomplexidade®, hiperconsumismo
e hiperindividualismo, além de hipermidia® e hipertexto!®, dentre outros (ROJO e
BARBOSA, 2015, p. 118).

Com as atuais e novas tecnologias da informagdo e comunicacdo e com
acesso direto a novos letramentos, de carater multimodal ou multissemioticos,
multiculturais, hipermidiaticos, Rojo e Barbosa (2015, p.116) explicam que também
“surgem novas formas de ser, de se comportar, de discutir, de se relacionar, de se
informar, de aprender, novos tempos, novas tecnologias, novos textos e novas
linguagens”. Tudo isso resulta em recursos que evoluem t&o rapidamente, exigindo
da sociedade novas e necessarias formas de saber como utilizar e adquirir

simultaneamente tantas informacgdes e conhecimentos.

8 Hiper = Elemento de composicao (prefixo) de palavras que traz consigo a ideia de muito, excessivo;
em grau muito elevado.

9 Conjunto de informagBes armazenadas e veiculadas por meio de um computador, que permite que
0 usudrio tenha acesso a diversos documentos (textos, imagens estéticas, videos, sons etc.) por
remissé@o associativa com links de hipertextos (Michaelis, 2017).

101.5.3
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Assim, Rojo (2012, p.15) aponta ainda que é com isso que a juventude
precisa aprender a conviver, pois € tudo muito interessante e torna mais significativo
na pratica pedagogica. Portanto, nés professores, pesquisadores e estudiosos
dessas novas formas de letramento devemos observar que vivemos em um Nnovo
mundo, ao mesmo tempo sem fronteiras particulares, que também somos sujeitos a
escolhas individuais, em um universo de novidades e de busca de novas formas de

producéo e interacao.

1.5 Letramentos digitais

Antes de adentrarmos no contexto tedrico dos letramentos digitais, convém
relembrar que, em meados dos séculos XIV e XV surge a invengdo da imprensa por
Gutemberg. Pode-se considerar que esse foi o ponto chave de uma das maiores
reviravoltas nas praticas de difusdo dos escritos realizados social e individualmente.

Apés essa difusdo dos escritos, os efeitos dai decorrentes refletiram
rapidamente no surgimento de tecnologias inovadoras, em termos de producao,
reproducéo e difusdo da escrita, repercutindo de modo reflexivo sobre o surgimento
de novos habitos de leitura (XAVIER, 2002, p. 82-83).

N&o h& como negar que essa invencao facilitou a propagacao de escritos,
alcancando milhares de pessoas, revertendo pouco a pouco o contexto de excluséo
social ao acesso a leitura, como era anteriormente, em que poucos tinham acesso
aos conhecimentos, considerados até entdo, como pessoas escolhidas para obter e
usar tal aptidao tida como ‘divina’.

Com a necessidade de aperfeicoamento e as (re)evolucdes dos estudos
surgem as evidentes transformacfes e as inovacfes cada vez mais intensas de
novos meios tecnoldgicos. Para Ribeiro (2008) comecara a verdadeira revolucdo na
leitura se houver troca de dispositivos. Essas trocas e ligagdes entre os seres e
sociedades diferentes tém provocado mudangas nos novos contextos sociais de
interagéo.

Para Magalhdes (2012, p. 20-21) em acordo com o que diz Chartier (1997)
isso € um motivo de atencdo e preocupacdo. Ndo no sentido de temor, mas de
atencdo aos novos gostos, gestos, habitos de ver e entender o texto. Por esse

motivo, 0s estudiosos dessas novas habilidades de leitura em ambientes digitais tém
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se preocupado em compreender esse novo conceito de letramentos mediados pelo
computador, denominado de letramento digital.

Cabe entdo questionar: como surgiu, entdo, o termo Letramento Digital?
Belshaw (2011, apud SAITO E RIBEIRO, 2013, p. 294-297), afirma que nao foi de
repente e sim a partir de outros termos. Seguindo uma linha temporal, citem-se
alguns deles: o Letramento visual com aspectos ligados a midia (anos 1960); o
Letramento tecnoldgico (Final dos anos 1960) estava relacionado com as
necessidades econbmicas e as preocupacdes politicas; Com o Letramento
informacional (década de 1970) passou de uma série de habilidades a um habito de
pensar com capacidade critica e reflexiva; 1980; o Letramento computacional exigia
habilidades e conhecimentos em tecnologias, e depois habilidades de programacéo;
0 Letramento para as tecnologias de informagdo e comunicagcéo — TIC (1990) com
finalidade de acessar, gerenciar, integrar, avaliar e criar informac&o na sociedade do
conhecimento.

Apenas em 1997 surgiu pela primeira vez o termo Letramento Digital - no
Livro Digital Literacy, de Paul Gilter. Para Gilter o letramento digital se diferencia do
letramento conhecido tradicionalmente, porque € a habilidade de entender a
informacéo e, mais importante, avaliar e integrar a informacédo em multiplos formatos
que o computador pode atender. Seu foco principal, assumidamente ou ndo, eram
as habilidades individuais das quais o sujeito pode fazer uso do computador.

Saito e Ribeiro (2013, p. 41) concebem que um conceito formal para
letramento(s) digital(is) ndo é tdo simples. Sabe-se que surgiram das novas praticas
sociais de leitura e escrita, efetuadas por intermédio do uso da midia (meio)
eletrbnica. E o conceito de letramentos digitais comumente associado ao termo das
“praticas sociais de leitura e escrita mediadas pelo computador” (SAITO e RIBEIRO,
2013, p. 41).

No entanto, Saito e Ribeiro (2013, p. 41) informam que houve erros nas
traducdes aqui no Brasil, tanto em relagédo ao termo Literacy para Letramento como
uma forma de diferenciar de Alfabetizacdo, assim, também aconteceu na
diferenciacdo de “alfabetizagdo digital e letramento digital”. Como consequéncia
dessa relacéo, também ocorreu a associagcdo destes com os conceitos daqueles. O
primeiro, referindo-se aos “usos mais basicos do computador”. E o segundo, sao as

“praticas sociais mais avancadas do uso das TIC”.
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Ao emergirem novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC),
surgem também novas préaticas, novas habilidades, novos significados, tanto na
leitura quanto na escrita. E essas novidades podem ser constatadas com a chegada
do computador com interface gréaficall, através da internet e das demais Tecnologias
da Informacédo e Comunicacéo (TIC).

Nesse sentido, nas ultimas décadas os dispositivos digitais tornaram-se
ferramentas essenciais de interacdo entre os individuos. De acordo com Costa
(2004, p. 1) hoje computadores e tablets estdo mudando ndo s6 nossa maneira de
ler como a de escrever. Ela acrescenta que essas “novas possibilidades
expressivas” estdo ganhando cada vez mais o mercado popular com o que chamou
de “popularizagao de ferramentas narrativas voltadas para o meio digital”.

Os hébitos foram modificados e refletiram consequentemente no mundo todo
pela facilidade com que esses inventos se propagavam. E isso tem chamado a
atencao para o fato dessas ferramentas ndo servirem apenas como simples suporte,
mas como ambientes de interagdo. A partir de entdo, passou-se a necessitar de
usuarios-consumidores para esse mercado se expandisse. Segundo Jenkins (2009,
p. 29) isso se deve porgue a sociedade esta vivenciando uma cultura da

convergéncia'?, assunto que sera abordado no préximo tépico.

1.5.1 Cultura da convergéncia

As novidades tecnoldgicas tém se mostrado cada vez mais constantes em
nossas vidas, bem como nossa dependéncia pessoal e social de interagirmos com
essas inovacgdes. Conforme Soares (2002, p. 149) “atualmente, com a escrita digital,
surge este novo espacgo de escrita: a tela do computador”.

Estudiosos, dentre eles, Lévy (1999), ja ha muito tempo, tém apregoado a
importancia do papel das TIC na organizacdo e reorganizacdo desse estado ou
condicdo. Soares (2002, p. 148) aponta, ainda, que elas incluem as tecnologias de

leitura e escrita entre as tecnologias intelectuais, responsaveis por gerar estilos de

11 %(...) estd sempre entre, pelo menos, duas coisas diferentes” (NOVAIS, 2008, p. 21).

“Um tipo de configuragdo de imagens de video que permite aos usuarios selecionar comandos,
acionar programas e ver listas de arquivos ou op¢des, apontando para representacdes figurativas
(icones) e listas de itens de menus na tela (SAWAYA, 1999 apud PASSOS e BEHAR, 2011, p. 3).”

12 Convergéncia se refere “a uma situagdo em que multiplos sistemas de midia coexistem e em que o
conteudo passa por eles fluidamente” (ROJO e BARBOSA, 2015, p. 120).
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pensamentos diferentes (...). Essa mesma autora insiste, porém, que as tecnologias
intelectuais ndo determinam, mas condicionam processos cognitivos e discursivos.

Esse condicionamento é verificado pelas mais variadas praticas de
letramentos com a utilizacdo de produtos, marcas e modelos, disponiveis no
mercado midiatico. Antes, era o radio, depois passou a ser a TV e hoje é a internet,
a ‘vild’ que, para muitos, domina as mentes e as agdes de milhdes de pessoas no
mundo inteiro. Com isso, surgem incontaveis questionamentos a respeito desses
modos de ser e viver. E como nos desvencilhamos desses novos habitos a frente de
uma tela? Ha solucdo para o qual alguns que enxergam como problema(s) (social,
no trabalho, nos comportamentos familiares e em sociedade, na educacéo, etc)?

De acordo com Jenkins (2009, p. 29) isso se deve porque a sociedade esta
vivenciando uma cultura da convergéncia, em que as velhas e as novas midias
colidem, a midia corporativa e midia alternativa se cruzam, o poder do produtor de
midia e o poder do consumidor interagem de maneiras imprevisiveis.

E o0 que seria exatamente convergéncia? O préprio Jenkins (2009, p. 29)
responde que convergéncia € uma palavra que consegue definir transformacdes
tecnolégicas, mercadoldgicas, culturais e sociais, dependendo de quem esta falando
e do que imaginam estar falando. Refere-se ao fluxo de contetdos que através de
multiplos suportes midiaticos, a cooperacdo entre esses multiplos mercados
midiaticos e ao comportamento migratério dos publicos dos meios de comunicacéo,
gue irdo a quase qualquer parte em busca das experiéncias de entretenimento que
desejam.

Assim, a Unica certeza que temos é que as tecnologias digitais estdo por
toda parte e fazem parte de nossas vidas. Ndo ha mais como voltar ao passado ou
exclui-las por completo, pois temos necessidade de utiliza-las a todo 0 momento, em
todas as areas: médicas, juridicas, educacionais, dentre outras. ISso porque quase
nenhum ser humano na atualidade pode dizer que vive de forma isolada dos meios
mais modernos e tecnolégicos de que se tem conhecimento.

Diante disso, surge a seguinte indagacao: As tecnologias da informacéo e
comunicacado tém levado ao fim da leitura e da escrita? Provavelmente a resposta da
maioria dos professores, tedricos e pesquisadores sera apontar 0s aspectos mais
positivos do que negativos. Isso se deve as inUmeras situacdes que se apresentam

0S novos contextos de leitura e de escrita com o uso das TIC. Com essas mudancas
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no campo da leitura e escrita exige-se dos seus USuarios o uso competente de
computadores cada vez mais potentes ligados a internet.

No entanto, mesmo com a abertura mundial da internet e as tecnologias que
dela se utilizam, especialmente no contexto da leitura e da escrita, surgiu também
outro problema que, na verdade, ainda ndo encontrou uma solu¢cdo em nosso pais —
0 analfabetismo. E entre os alfabetizados — o analfabetismo funcional ou letramento
funcional, um dos maiores problemas sociais do Brasil. Segundo o INAF!3, “apenas
7 entre 10 brasileiros e brasileiras entre 15 e 64 anos podem ser considerados
Funcionalmente Alfabetizados” pela estimativa de 2018.

Com esse desafio para resolver e a necessidade das pessoas saberem
utilizar o computador, surge assim outro problema a ser perseguido pelas pesquisas
que é o letramento digital. Soares (2002) e Coscarelli (2008; 2016) explicam que a
cultura do texto eletrénico por meio do uso da tela de um computador, trouxe
mudancas no conceito de letramento, como também nas habilidades de leitura. Isso
porque em certos aspectos essenciais, esta nova cultura traz novas caracteristicas
gue nado estao presentes no texto manuscrito, como por exemplo, os hiperlinks que
interligam blocos de informacdes,

E agora, como resolver? Jenkins (2009, p. 32) explica que o emergente
paradigma da convergéncia presume que novas e antigas midias irdo interagir de
formas cada vez mais complexas. E, ainda que, o paradigma da revolucao digital
alegava que os novos meios de comunicacao digital mudariam tudo.

Hoje, ha quem continue com o0 posicionamento dos pessimistas que
guestionavam ou, ainda, questionam o poder ou 0 avang¢o das novas tecnologias. A
cada época surgem anuncios, com caracteristicas muitas vezes apocalipticas sobre
o futuro. Ap6s o advento da internet, com seus atrativos (redes sociais) os alertas
sdo no sentido de que a mesma emburrece os que dela viram seus dependentes,
principalmente os jovens.

Segundo pesquisa “Retratos de um jovem leitor”, organizada por Failla
(2014, p. 1), 80% dos jovens na faixa de 11 a 17 anos (24,3 milhdes) leem para
cumprir tarefas escolares. A grande maioria, 13 milhdes, afirma que ler é um tédio e
que o fazem por obrigacdo, enquanto 6,5 milhdes nédo leram nenhum livro em um

periodo de trés meses. Esses resultados requerem uma reflexdo e a necessidade de

13 Indicador de Alfabetismo Funcional
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que tenhamos discernimento dos usos que a humanidade faz desses meios
tecnologicos, em especial os mais jovens que se apoderam, desde a tenra infancia,
principalmente no campo virtual.

Nesse sentido, a pesquisadora lamenta que as editoras ndo tenham
aproveitado o interesse da juventude pela leitura e, assim, conquistar mais leitores.
Essa discussdao na formagdo de leitores e o papel da literatura “pop” no
desenvolvimento desse fator tem dividido a opinido de especialistas. Pois a maioria
entende que somente a “literatura de fato” ou obras candénicas tém o poder de
despertar o interesse genuino pela literatura. Ela destaca também a diferenca de
interesses pela leitura entre os géneros. A pesquisa mostrou que as garotas leem
mais essa literatura do momento (literatura pop), enquanto 0s garotos sofrem
preconceito. Failla (2014, p. 1) reconhece que a escola ainda consegue desenvolver
praticas leitoras envolvendo as criangas, mas “nao sabe o que fazer com os jovens”.

Outra observacdo extremamente importante de ser destacada da fala da
pesquisadora € quando afirma que “infelizmente ndo aproveitaram esse interesse
para a conquista de leitores”. Zilberman (2009, p. 2) explica que néo se trata de
discutir por opcao entre livros ou computadores, pois eles ndo se excluem, mas sim
sao parceiros em contribuir para a consolidacéo e desenvolvimento da competéncia
leitora dos seus usuéarios. Porém, ainda, sdo poucos o0s estudos voltados ao
entendimento do(s) processo(s) cognitivo(s) que possam explicar como obtermos
interacbes entre a leitura e os letramentos digitais que possam ter resultados

significativos.

1.6 Plataforma digital “Hora do ENEM”

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a plataforma a “Hora do ENEM”
foi lancada em parceria com o Servigco Social da Indastria (Sesi) em 2016. Essa
plataforma € um ambiente ‘multi’, o que significa que € uma ferramenta de multiplas
possibilidades de recursos digitais e, portanto, de multiplos letramentos.

Seu principal alvo sdo os estudantes que buscam preparo para 0 exame
nacional do ensino médio — ENEM. Porém, o MEC explica que também “é destinada
aos professores, educadores, alunos e a todos interessados em aprender”. A

apresentacdo a seguir demostra a especificidade do tipo de publico que se deseja
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atingir. Conhecer e interagir com esse ambiente € o primeiro passo para o alcance
do objetivo que planejou.
Vejamos, na figura 1, as aberturas dos trés anos em que a plataforma esta

no ar, em sequéncia:

Figura 1: Pagina de abertura do site HORA do ENEM/2016.

QUEM SOMOS VIDEOTECA AGORA NA TVESCOLA MINHA TV ESCOLA MAIS CONTEUDOS

| quem somos

tvescola@tvescola.org.br

Projeto de distribuiczo digital

Fonte: https://tvescola.org.br/tve/sobre?clearBreadCrumb=true&

A figura 1 foi a primeira versdo a ser colocada no ambiente digital. Uma
apresentacao simples, sem muitas cores, apenas um desenho de um personagem

feminino, tendo como destaque apenas uma letra que tornou-se o simbolo, que

representa a TV Escola ( ), canal responsavel em divulgar a
educacao.

Inicialmente, como uma ferramenta pedagdgica para professores e alunos
interessados em complementar a sua formacdo. Observando que a plataforma,
nessa primeira versdo, ainda nao tinha como foco chamar a atengcdo dos
candidatados ao ENEM, pois se apresentava de forma didatica como um Projeto de
Distribuicéo Digital.

Em sua divulgacao, seus elaboradores anunciavam as seguintes vantagens:
“(...) as pessoas poderéo ter acesso a um conteudo voltado somente a essa prova,
com material didatico 100% online, disponivel para o estudante ver no momento que

quiser e achar mais oportuno”.


https://tvescola.org.br/tve/sobre?clearBreadCrumb=true&
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Logo depois, alguns dos recursos foram oferecidos pelo “Hora do ENEM”,
como o MECFIix, considerado um dos mais importantes e disponibiliza também um
servico de "Fale conosco”, por meio do qual os internautas podem sugerir conteudos
ou apresentar davidas e criticas.

Figura 2: MECFlix

MECFLIX

Fonte: http://mecflix.mec.gov.br/

O recurso apresentado na figura 2 apresenta videoaulas de todas as areas
do conhecimento (Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas; Linguagens e Codigos;
Matematica), por componentes curriculares (Matematica; Portugués; Biologia; Fisica;
Quimica; Filosofia; Geografia; Histéria; Sociologia). Para ter acesso a todas as
videoaulas, o interessado necessita realizar um cadastro, por meio de
computador, tablet ou celular, com o home, e-mail e senha. Observa-se que o aluno
necessita de conhecimentos das interfaces e de como funciona a sistemética digital
como, por exemplo, a localizacdo e acesso e funcdo de cada icone.

A localizacdo dos icones!* sdo necessarios para a construcdo de relacoes
referenciais adequadas. Essa integracdo dos elementos precisa ser realizada para
que o usuario possa reconstruir e refinar seus conhecimentos sobre o uso dos

recursos colocados a disposi¢ao da interface grafica “Hora do ENEM”.

14 palavra originaria do Grego “"eikon" significa imagem; na area da informatica, representa um
pequeno simbolo grafico. Pequena figura na tela de computador que representa certa operagdo ou
sistema que pode ser acionado ao ser clicado pelo mouse (MICHAELIS, 2019).
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Figura 3: Geekie Games

*

O FPODER DE APREMDER

Fonte: https://geekiegames.geekie.com.br/

7

O Geekie Games é mais um recurso que o estudante pode utilizar para
acessar com o formato diferente, € um jogo com videoaulas, exercicios, um plano de
estudos personalizado e simulados que ajudam na preparagédo para o ENEM. Para
ter acesso a esse recurso, o0 aluno também precisa realizar um cadastro para entrar,
com nome, e-mail, criar uma senha, nimero do celular e aceitar as condi¢cdes gerais

de uso e politica de privacidade.

Figura 4: Pagina de abertura do site HORA do ENEM/2017

horadoenem@mec.gov.br

PLATAFORMA DE ESTUBD PARA SABER MAS PERGUNTAS FREQUENTES

Estude com a gente

Dicas e conteddos para vocé mandar bem
no Exame

Fonte: https://www.horadoenem.org/hora-do-enem-inscricao/



https://alunos.geekiegames.com.br/terms
https://alunos.geekiegames.com.br/terms
https://alunos.geekiegames.com.br/privacy
https://www.horadoenem.org/hora-do-enem-inscricao/
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A cada nova temporada, que equivale a um ano, a plataforma apresenta
uma formatacdo mais interligada com o publico alvo a quem se destina — 0s jovens,

como demonstrado na figura 5:

Figura 5: Hora do Enem: Nova temporada

e ahidad ' o L L

Seg & 96X, Th, 138 & 18h

M on bain 19 o an hrvpa
)

Fonte: Pagina de abertura do site HORA do ENEM/2017. https://www.horadoenem.org/hora-
do-enem

A figura 5 acima demonstra uma mudanca significativa no layout da pagina
com cores, possibilidade de acesso por diferentes icones destacados, agora com a
presenca de personagem humano, jovem e que apresenta o programa, entrevista
com o0s participantes e se comunica com 0s usuarios de forma dinamica. A
plataforma ndo apenas mudou sua estrutura de apresentacdo, mas, sobretudo o
foco aumentou na preparacéo do aluno para a prova do ENEM.

O programa € exibido pela TV Escola, gerido pelo Ministério da Educagéo e
produzido pela Roquette Pinto Comunicag¢do educativa (ASCOM — Roquette Pinto
Comunicacdo Educativa, 2017) e apresenta programas especificos com conteddos
que sdo cobrados no exame, além de contar com parceiros, como por exemplo, 0

site de pré-vestibular Descomplica, dentre outros apoios, como os da figura abaixo.


https://www.horadoenem.org/hora-do-enem
https://www.horadoenem.org/hora-do-enem
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Figura 6: Apoio Hora do ENEM

APOIO REALIZACAO PRODUGAO REDE

r |
3 (] ezmmrrr
@ /ikiversivnve G Pro

do Enem

Fonte: Pagina de abertura do site HORA do ENEM

Na figura 7, a abertura da pagina aparece com uma imagem que se
aproxima do espectador, apontando as possibilidades de acesso aos contetdos da

plataforma.

Figura 7: Pagina de abertura do site HORA do ENEM/2018

Dnescor oy

| LB

(QUEM SOMOS VIDEOTECA PROGRAMACRO AGORA NA TV ESCOLA MINHA TV ESCOLA MAIS CONTE(D0S NOTiCAS

Eh

Pessoas

Fonte: https://tvescola.org.br/tve/sobre

Na nova plataforma digital de 2018 continua com a oferta gratuita com

recursos multimidia para estudantes de todo o Brasil se prepararem para 0 exame.
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Por meio dessa plataforma, os estudantes acompanham os programas da TV Escola
e da rede de canais parceiros especialmente elaborados para o Enem, fazer os
simulados on-line, criar um plano de estudos adequado as suas necessidades,
assistir a video aulas e baixar videos.

Eles podem, ainda, receber boletim de noticias diario com informacdes sobre
o Enem, obter orientacbes de como se preparar para a prova, ver comentarios de
professores sobre questdes que cairam em anos anteriores, além de conhecer
outros estudantes que também estdo se preparando para a prova.

Nas figuras 8 e 9 encontram-se 0s eixos tematicos, como é cobrado no

exame:

Figura 8: Pagina do site HORA do ENEM — Matematica e Ciéncias e suas tecnologias

Ketemibia e s ecobogs

X da Croondo - Meomanen 20 X o Crentio  Metsoorn 77 X e Ouentho + Batemtons % X o Ouontho « Matomtin &3

Tt ety s it s Dmians Amtizrass e Sy s Coness amarety o Late o e

Fonte. https://tvescola.org.br/tve/sobre



https://tvescola.org.br/tve/sobre
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Figura 9: Pagina do site HORA do ENEM - Ciéncias Humanas e Linguagens e Cdadigos

LITILIO) NUINDIO) T JUDD ITUIVIVEIDD

3 B
| 1l
u Bl

X da Questéo - Sociologia 5 X da Questéo - Histéria 8 X da Questéo - Histéria 7 X da Questéo - Artes 4

O professor Enio Mendes do QG do O professor William Gabriel do O professor William Gabriel do 0O professor Rodrigo Retka do QG do
Enem resolve a questao 39 do cademo Descomplica resolve a questao 36 do Descomplica resolve a questao 19 do Enem resolve a questao 112 do

azul de 2015 cademo azul de 2015. cademo azul de 2015 caderno azul da 12 aplicagdo de 2015

Linguagens, (ddigos e Suas Tecnologias

X da Questéo - Lingua... X da Questdo - Lingua... X da Questéo - Lingua... X da Questéo - Lingua...

A professora Mara do Pr6-Universidade A professora Josi Mota do Pré- O professor Diogo Mendes do O professor Diogo Mendes do
resolve a questao 132 do caderno azul Universidade resolve a questao 100 do Descomplica resolve a questao 109 do Descomplica resolve a questao 108 do
de 2015 caderno azul de 2013 cademno azul de 2014 cademo azul de 2014

Fonte: https://tvescola.org.br/tve/sobre

Na figura 8 a plataforma, além dos links aos eixos tematicos como séo
cobrados no exame do ENEM, apresenta também outras formas de manter o aluno
atualizado e com as noticias, novidades e atualidades. Com o X da questdo o canal
apresenta sempre dicas importantes para os estudantes que desejam conhecer a
melhor forma de realizar uma prova de redacao bem sucedida.

Para isso, a plataforma oferece, ainda, entrevistas com especialistas que
dao dicas, por exemplo, sobre as profissbes do futuro, a era digital e novas
tecnologias, a Libras, dentre outros temas da atualidade.

Essa variedade de temas abordados nas entrevistas, também aponta para o
aperfeicoamento de outro publico alvo — os professores, coordenadores e gestores.
Esse é um espaco interativo e de formacédo, ndo s para os alunos que se preparam
para o exame do ENEM, mas também, para aqueles profissionais que sentem a
necessidade de atualizarem e manterem a qualidade no ensino aprendizagem dos
seus alunos, com aulas de qualidade.



Figura 10: P4gina do site HORA do ENEM — Redacao e Entrevistas

Keagao

ly’ w EORA i

L T YO
ENEM ENu.'x

]

X da Questéo - Redacio 17 X da Questéo - Redagéo 16

0 professor Luiz Herculano da dicas
para vocé mandar bem na redagao.

Entrevistas

Fonte: https://tvescola.org.br/tve/sobre

O professor Luiz Herculano da dicas
para vocé mandar bem na redagéo

X da Questdo - Redagéo 15
0O empreendedor Wagner Marcelo e o

profesor Marcelo Matos dao dicas para
vocé mandar bem na redagao do Enem.

X da Questdo - Redagéo 14

O protessor Jodo Paulo Prado do QG
do Enem da dicas para vocé mandar
bem na redagao. O professor também
contextualiza a mobilidade urbana a.
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Ela, ainda, trabalha com os alunos os principais aspectos da reda¢cdo que é

um texto dissertativo-argumentativo a partir de uma situacdo-problema (politica,

social ou cultural), como € cobrado no exame.

Figura 11: Pagina do site HORA do ENEM/outros programas

. Programas na ntegra - 2017

Programa 204 - Evolugéo e...
Veja com o3 Professores Adilson

Programa 205 - O uso de animais...
Para exercitar a diversidade de pontos
de vista, 0s Professores Adilson
Teixeira e Romulo Bolivar ensinam

como elaborar argumentos a favor e... quebra, confira um papo com Ana

" Horadotnem 2016

Teixeira e Eduardo Rabelo uma questdo
do ENEM de 2014 sobre evolugao. De

Programa 203 - Artistas do...
0s Professores Wilson Cardoso &
Rodrigo Retka revisam uma questdo da

primeira aplicagao do ENEM de 2016
sobre arte no contexto pos-Sequnda

Programa 202 - Urbanizagéo do...
Reveja com os Professores Roberto
Marques e Rodrigo Passos duas

questoes da segunda aplicagao do
ENEM de 2016: uma sobre

Fonte: https://tvescola.org.br/tve/sobre


https://tvescola.org.br/tve/sobre
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Além de manter atualizados os temas apresentados, 0s programas de anos
anteriores continuam a disposi¢cao dos usudrios. S&o programas virtuais oferecidos e
especialmente elaborados e preparados com materiais que envolvem recursos nos
aspectos verbais, visuais e auditivos. Tudo isso, encontram-se a disposi¢cdo para
facilitar e atrair o seu publico alvo — estudantes que se preparam para realizar a
prova do Exame Nacional do Ensino Médio.

Em sua estrutura, a plataforma oferece aos seus usuarios video aulas,

exercicios on-line, além de 4 simulados para testar os conhecimentos.

Figura 12: Simulado on line

SIMULADO ON-LINE

Na plataforma Hora do ENEM estarao disponiveis aos
estudantes trés simulados com a mesma metodologia de
elaboragao de questdes do ENEM:

- . : o c;
12 Simulado 22 Simulado 32 Simulado 42 Simulado
80 questdes 80 questdes 80 questdes 180 questdes
25 de junho 13 de agosto 08 e 09 de
30 de abril o
HORA do

ENEM

Fonte: Plataforma de estudos hora do Enem. Imagem:divulgacdo

Esses, especificamente, tém uma opc¢do de estudar online, como se

apresenta na pagina intitulada “CONHECA” que traz as seguintes informacoes:

O Hora do Enem é um projeto pensado para vocé que vai fazer o
Exame Nacional do Ensino Médio. Tao certo quanto o atomo néo é a
menor porcdo da matéria, aqui vocé ira encontrar uma forma de
estudar que se encaixa no seu perfil. Olha s6 o que preparamos para
vocé: Pode escolher: da para acompanhar o programa de TV, fazer
simulados on-line, criar um plano de estudos adequado as suas
necessidades, baixar videos ou ter tudo isso praticamente ao mesmo
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tempo! Vocé vai acessar noticias, receber orientagcdes de como se
preparar para a prova, ver questfes que ja cairam nos anos
anteriores comentadas por professores, conhecer estudantes que
estdo vivendo essa mesma etapa da vida e, assim, chegar ao dia do
exame mais seguro e confiante.

(i./.a)\mos ao assunto!

Assim, podemos observar as caracteristicas e as possibilidades de utilizacdo
dessa plataforma, como apontado no texto introdutério ja citado. Ela traz inUmeras
vantagens, pois os estudantes terdo acesso a programas todos os dias, entrevistas,
dicas e questdes comentadas por especialistas em cada assunto, boletins diarios e
um aplicativo que pode ser baixado no celular ou tablet. Ela conta ainda com uma
plataforma de estudo com um plano de estudos personalizado, exercicios e
simulados on-line.

Para exemplificar o que ja foi dito, podemos observar a figura com a
programacao especial da plataforma que é feita com conteudos divididos para cada
dia da semana, como explica a figura 13 “PROGRAMACAO DE TV”:

Figura 13: Programagéo de TV

BOLETIM

Noticias diarias sobre tuddo o que envolve o Enem

PROGRAMA

fodo dia, entrewistas, dicas & questoes

comentadas por quem entende do assunto

PLATAFORMA
DEESTUDO

Plano de estudos personalizado
Exercicios e simulados on-ling.

APLICATIVO

Disponivel no app da TV Escola

para 105 & Android.

SITE

Questoes comentadas por professores

piara voce assistir e baixar,

FONTE: Divulgacdo Hora do ENEM.
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Vocé que é aluno do ultimo ano do Ensino Médio vai acompanhar
pela TV Escola o programa Hora do Enem. A cada dia, uma area do
conhecimento vai ser o ponto de partida para dicas, entrevistas,
resolucdes comentadas de questdes que ja cairam nos anos
anteriores e muito conteldo produzido por quem mais entende do
Enem.

- Mas perai, como eu faco pra assistir?
Sintonize na TV Escola de segunda a sexta as 7h. A reprise vai ao ar
as 13h e as 18h.

Nao pode ver durante a semana? A solugdo esta mais facil do que
vocé imagina. Assista a todos os episédios da semana na sequéncia
aos sabados, 15h, e aos domingos, 6h.
Ou entdo, se vocé é daqueles que gostam de ter o arquivo no seu
computador ou celular, podera baixar todos os episédios e assistir
onde e quando quiser!

Essa forma exposta pela plataforma vem corroborar com as praticas dos
novos letramentos. Esta tem surgido com tanta rapidez, que as metodologias de
ensino aprendizagem, de forma geral, encontram dificuldades em acompanhar
tantas inovacdes, dentro de tdo pouco tempo, na procura de se incorporar as
tecnologias digitais. Assim, 0s usuarios, como sao denominados 0s que utilizam a
internet para trabalhar ou outro tipo de busca, podem utiliza-la e obter bons
resultados ou se tornarem reféns de sua propria necessidade.

Assim, Coscarelli (2016) discute que com a diferenciacdo dos conceitos de
navegacao e leitura é possivel perceber uma preocupacdo em orientar 0s
professores a formularem objetivos na utilizacdo de tarefas de leitura em ambientes
digitais. Os estudos atuais no campo dos letramentos digitais ttm demonstrado que
com a presenca das novas tecnologias, os alunos estdo, a cada ano, mais avidos
por novidades.

Entretanto, ao longo do tempo, muitos sdo 0s meios que vao sendo
colocados a disposicao e incorporados pela sociedade como mediagcédo da leitura.
Porém, esses meios nem sempre os tornam leitores eficientes. Desse modo, as
pesquisas sobre a proficiéncia em leitura, como o Saeb, desde o ensino basico até o
ensino superior, vém questionar sobre a competéncia leitora que se deve ter em
cada nivel de ensino. E, atualmente tem surgido outra questao sobre a efetividade
do uso da tecnologia no processo educacional.

Surge uma nova indagacao: O que é ter competéncia leitora? Nao existe
uma resposta exata para tal questionamento. Isso nos leva a refletir que tal

capacidade ndo pode ser medida apenas pelo simples ato de saber ler e sim pelos
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posicionamentos diante das diversas questdes que aparecem no contexto social,
exigindo um senso critico e um uso eficaz das novas ferramentas tecnoldgicas.

Assim, torna-se cada vez mais necessario uma interpretacao critica quanto
ao direcionamento dado as possibilidades de conexdes no campo da leitura. Para
Silva (2004, p. 4),

O uso da Internet na escola é exigéncia da cibercultura, isto é, do
novo ambiente comunicacional-cultural que surge com a
interconexdo mundial de computadores em forte expansao no inicio
do século XXI. Novo espaco de sociabilidade, de organizacdo, de
informagé&o, de conhecimento e de educacéo.

Diante de tal afirmacéo fica evidente que estamos em uma nova fase de
aquisicao de conhecimentos, de saberes e que devemos nos questionar sobre a
forma classica de leitura, ou seja, a forma linear condicionada e tradicionalista que é
utilizada na escola, em que os interesses individuais ndo séo considerados.
Entretanto, algumas opc¢des tém surgido como alternativas para o fomento da leitura,
principalmente para os jovens, cada vez mais proximos e no uso dos meios digitais.
O que torna a leitura em plataforma digital diferente? Compreender a leitura diante
dessas novas possibilidades € um desafio para as atuais e novas geracoes.

Desse modo, é possivel analisar as resultantes das infinitas propagacodes e
trocas de conhecimentos e informacgfes. Estas ja& ndo mais individualizadas, agora
sao plurais, tudo é coletivo, especialmente as ligadas ao uso da rede mundial de
computadores. Kleiman (2000 apud Santos, 2016) ensina que a ideia é que
cheguemos ao ensino superior como leitores competentes, capazes de compreender
e interpretar os diversos géneros, e ainda, capazes de articular o pensamento a
partir de ideias e nos posicionarmos, realmente como leitores criticos, diante de tais
ideias.

Nesse sentido, Vigotsky propde uma viséo tedrica que perpassa o plano do
desenvolvimento e da aprendizagem do ser humano. Assim, ele propde o conceito
de zona de desenvolvimento, em que ele explica que os professores precisam
organizar o ensino no intuito de propiciar condi¢cdes para que as fung¢des ainda nao
consolidadas possam avancar. Portanto, o professor, nesse momento, sera um
importante colaborador, favorecendo o aprendizado e, com isso, o desenvolvimento
humano, organizando situacfes desafiadoras e problematizadoras que devem ser

resolvidas pelos alunos.
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A seguir, contextualizaremos os Procedimentos Metodolégicos adotados na
pesquisa. Especificando a natureza da pesquisa, a caracterizacdo da pesquisa e de
seus participantes, o detalhamento do local da pesquisa, a construgéo do corpus da
pesquisa e finalizando com descricdo dos instrumentos de coleta dos dados da
pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Um dos instrumentos cientificos utilizados
para a resolucao deste problema € o emprego
de metodologia de pesquisa que permita ao
mesmo tempo aproximacdo da populacédo e
compreensdo dos simbolos, dos significados
e significantes que esta utiliza na apreensédo
da realidade (LERVOLINO; PELICIONI,
2001).

A presente pesquisa se insere na linha dos estudos, especificamente, de
andlise dos Estudos do texto: producdo e recep¢do, numa perspectiva
interdisciplinar que se alia a area da Linguistica Aplicada, que trata de questbes
referentes as estratégias mobilizadas na construcdo e processamento da leitura de
textos verbais e ndo verbais em contextos sociais diversos e em plataforma digital, a
partir de posicionamentos tedricos, principalmente, das teorias no campo dos
Letramentos, da leitura e dos letramentos digitais. Nesse sentido, o foco se
enguadra na leitura em plataforma digital “Hora do ENEM”, de textos voltados para o
Exame Nacional do Ensino Médio.

Para isso, foi elaborado um projeto de pesquisa previamente planejado e
estruturado. Nele foram definidos, primordialmente: o tema, o objeto de estudo, a
delimitacdo do problema de pesquisa e 0s objetivos a serem perseguidos para o
alcance das respostas para a concluséo desta dissertacao.

Assim, a pesquisa teve inicio com o levantamento e reconhecimento do
corpus, no caso, a Plataforma “Hora do ENEM”, disponibilizado através de um site
de dominio do MEC. Logo ap0s essa delimitacdo, a pesquisa bibliografica foi
aprofundada dentre as teorias dos Letramentos, da Leitura e do Letramento Digital.
Alguns tedricos, como Dudeney; Hockly; Pegrum (2016) trazem a reflexdo da
importancia dos estudos voltados aos letramentos digitais. Entretanto, eles afirmam
que é necessario uma melhor definicdo de seus contornos futuros, pois, ainda ndo
se sabe quais problemas tanto sociais quanto politicos poderdo emergir desses
novos conhecimentos.

Como técnica de coleta de dados foi escolhida a de grupo focal, como sera

descrita nos topicos seguintes. Em primeiro lugar, como explica Gibbs (2009, p. 24),
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guando os dados sdo volumosos é necessario adotar métodos para lidar com isso
de forma pratica e coerente. Portanto, para uma coeréncia de forma pratica, nesta
sessao apresentaremos a natureza da pesquisa e a caracterizagdo da pesquisa com
0 seu detalhamento. Em seguida faremos a caracterizacdo dos participantes da
pesquisa, detalharemos como foi a construcdo do corpus e a descricdo dos

instrumentos de coleta dos dados.

2. 1 Natureza da pesquisa

Para a concretizacdo do presente estudo foi escolhida a abordagem
qualitativa, com natureza de caréater descritivo, realizado por meio da técnica grupo
focal. No parecer de Gibbs (2009, p. 24)

em funcdo de sua natureza individual e pessoal, a pesquisa qualitativa
levanta uma série de questdes éticas, mas a maioria delas deve ser
tratada antes do inicio da andlise dos dados. Mesmo assim, é
importante garantir a preservagdo do anonimato (se foi declarada essa
garantia) e que os entrevistados saibam o destino dos dados que
fornecem.

Neste sentido, respeitadas as opinides assentadas no encontro e partindo
das indagacdes levantadas no inicio deste trabalho, procuramos responder o
seguinte: Os alunos do 3° ano do Ensino Médio, que estdo se preparando para o
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM acessam no cotidiano escolar ou
extraescolar a plataforma digital para estudar ou complementar os estudos? O que
eles selecionam para leitura nessa plataforma digital? Os professores utilizam,
orientam ou incentivam os alunos a leitura na plataforma digital “Hora do ENEM”?

Surgiu entdo o interesse por esse tema, através da observacéao direta, como
docente do Ensino Médio, dos alunos pré-vestibulandos em utilizarem a plataforma
digital como recurso de leitura para o aprendizado das diversas disciplinas,
especialmente, Lingua Portuguesa.

Para isso, tracamos um roteiro de questdes que se enquadram no tipo de
pesquisa escolhida — qualitativa, para alcance dos objetivos pretendidos.
Inicialmente buscou-se investigar a utilizacdo da plataforma digital Hora do ENEM
como recurso de leitura. Em seguida, com o resultado positivo da primeira questéao,

foi possivel aprofundar a pesquisa com a caracterizacdo dos perfis dos alunos e
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professores, frente as exigéncias das inovagdes tecnolégicas; a identificacdo das
leituras realizadas pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio na plataforma Hora do
ENEM; e, por ultimo, a caracterizacdo das leituras mais buscadas na plataforma
Hora do ENEM pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio.

Para alcancar os objetivos foi proposta uma interacdo entre pesquisadora e
0s participantes: um grupo de 20 estudantes do 3° ano do Ensino Médio e de 4
professores de Lingua Portuguesa de uma escola Estadual publica de Buriti dos
Lopes do Piaui. Segundo Lervolino e Pelicioni (2001) a coleta, através dos dados
obtidos em uma discusséao, focou em tépicos especificos e diretivos e que tém como
uma de suas maiores riquezas basearem-se na tendéncia humana de formar
opinides e atitudes na interacdo com outros individuos.

Este tipo de método possibilita a “interagcdo entre os participantes e o
pesquisador’ (LERVOLINO E PELICIONI, 2001). Os estudos sobre letramentos
digitais apesar dos avancos, ainda ndo tém alcancado o devido reconhecimento de
sua importancia dentro do ambiente escolar. Por esse motivo, a técnica de pesquisa
grupo focal foi utilizada para que os participantes pudessem informar suas opinidoes
e atitudes na interacdo com outros individuos e o pesquisador pudesse colher os
dados a partir dessa discusséo, focada em tépicos especificos e diretivos.

Para Lervolino e Pelicioni (2001, p. 116) essa técnica obtém dados a partir
de reunides com um grupo determinado de pessoas que representam o objeto de
estudo. Os autores ainda chamam atenc¢éo para o fato de que esse tipo de pesquisa
nao trabalha com amostras probabilisticas e nem visa estudar a frequéncia com que
determinado comportamento ou opinido ocorre, mas, sobretudo, analisar as
respostas dos participantes adquiridas pelo processo as perguntas do pesquisador e
comparar com as teorias que ja abordam os temas dos letramentos, leitura e 0s
letramentos digitais.

Para isso, a realizacdo dessa pesquisa percorreu 0s caminhos tedricos das
praticas de letramentos (incluindo os digitais) e da leitura. Com esse percurso,
buscou-se analisar desde sua origem, tanto a abordagem do letramento social,
como também a do letramento escolar, interligando-os ao campo da leitura escolar e
a leitura digital, até chegar as praticas dos letramentos digitais.

A seguir, tratamos da caracteriza¢ao da pesquisa.
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2.2 Caracterizacdo da Pesquisa

Optamos por uma pesquisa de campo que foi realizada em uma Escola
Estadual, nas turmas dos 3° anos do Ensino Médio, situada na zona urbana da
cidade de Buriti dos Lopes-PI, de natureza qualitativa, de cunho observacional e de
carater descritivo, tomando como objeto de estudo as falas dos professores e
estudantes da referida escola a partir de suas impressdes, opinides sobre as
experiéncias, vivéncias por eles quando no uso da Plataforma “Hora do ENEM” para
a leitura e suas ferramentas de preparacdo para as provas do ENEM.

Tendo em vista a natureza e o objeto de pesquisa, o grupo focal mostrou-se
como um método de pesquisa apropriada, visto que enfatiza a natureza singular do
objeto, a importancia de contextualizar as informacdes e situagbes retratadas. Ao
focalizar as discussdes em grupo, tomando-o como um todo e atendo-se aos seus
componentes principais, aos detalhes e a sua interacao; o grupo focal pode definir-
se como “é uma técnica qualitativa que pode ser usada sozinha ou com outras
técnicas qualitativas ou quantitativas para aprofundar o conhecimento das
necessidades de usuarios e clientes” (DIAS, 2000, p. 03).

Nesse sentido, aliamos a pesquisa de campo, que segundo Goncalves
(2001), é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacgdo diretamente com a
populacdo pesquisada, exigindo do pesquisador um encontro mais direto. Assim, 0
pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenbmeno ocorre, ou ocorreu € reunir um
conjunto de informacdes a serem documentadas.

Por sua natureza qualitativa, conforme Minayo (2010), entende-se a pesquisa
como um processo de descoberta e compreensdao em que 0s participantes,
parceiros na construcdo dos saberes, apresentam suas subjetividades na procura
dos significados das acdes para produzir o entendimento do real e do contextual e,
para com isso, se apropriarem de seu autoconhecimento.

Dessa forma, faremos uso também da pesquisa de cunho observacional, que
pressupde Lakatos e Marconi (2011), como uma técnica de geracdo de dados,
utilizando os sentidos na obtencao de alguns aspectos da realidade, consistindo n&o
apenas em ver ou ouvir, mas também em examinar fatos e fenbmenos que se
deseja estudar.

Faremos uso das falas dos alunos e professores para entender o contexto em

gue vivenciam as praticas de letramentos através da leitura, como bem postula
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Minayo (2010), se constitui relevante ja que, a partir das vozes de seus
participantes, podem fluir informacdes de carater subjetivo que necessitam de serem

interpretadas pelo pesquisador.

2.3 Dos participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram 4 professores de Lingua Portuguesa e 20
estudantes de uma Escola Estadual, do 3° ano do Ensino Médio, situada na zona
urbana da cidade de Buriti dos Lopes-Pl, que ja tiveram contato com a Plataforma
“Hora do ENEM” e suas ferramentas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Procuramos descrever os participantes da pesquisa ndo s6 pelo cumprimento
metodoldgico, mas para reportar as caracteristicas observadas nas falas, gestos e
comportamentos emitidos e observados durante a realizacdo da pesquisa.
Consideramos as diferentes faixas etarias, bem como os aspectos de formacéo dos
docentes e situacao econdmica social.

Inicialmente, optamos por fazer a observacédo de todos os alunos em sala de
aula, presumindo que, com que a observacao, alguns dos estudantes apresentariam
indisponibilidade em participar das discussdes no grupo focal. Essa escolha ndo se
concretizou, pois os 20 alunos participaram para a efetividade da analise das
discussOes desta pesquisa. Lembrando que a escolha dos participantes da pesquisa
vinculou-se ao fato de a Plataforma “Hora do ENEM” estar voltada para alunos que
estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio.

Desta forma, conforme as normas do Conselho de Etica em Pesquisa com
seres humanos e, seguindo a determinacdo da Resolucdo 196/96, no que diz
respeito a preservacao da identidade dos participantes da pesquisa, o0s nomes dos
participantes apresentados nesta pesquisa foram substituidos por denominacdes
ficticias através dos cddigos como: M (Moderadora/pesquisadora), P1 (Professor 1)
e Al (Estudante 1) assim em diante.

Em seguida, trazemos o detalhamento do local em que ocorreu a presente

pesquisa.
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2.4 Detalhamento do local da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa com a reunidao de um grupo focal foi
realizada em uma escola de Ensino Médio, estadual, de ensino integral, localizada
no centro da cidade de Buriti dos Lopes/PI. A divisdo fisica da escola € considerada
de porte mediano. Sua estrutura € composta por oito salas de aula, uma sala de
coordenacao, uma secretaria, uma diretoria, uma sala de professores, pétio, quadra,
banheiros para alunos e dois para professores, uma sala de video, uma biblioteca,
cantina e uma despensa.

A equipe gestora € composta por um diretor, duas coordenadoras, um
servidor do administrativo financeiro, um auxiliar de secretaria e professores. A
escola funciona em trés turnos oferecendo o 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio,
atualmente tém pouco mais de 600 alunos matriculados.

A escolha dessa escola se deu porque a Unica escola da zona urbana da
cidade de nivel médio, por possuir um laboratério de informatica equipado e porque
em um levantamento prévio, 0os alunos apresentaram interesse em participar do
trabalho e, também, porque utilizam a plataforma em estudo — Hora do ENEM.

Durante a realizacdo desse grupo focal, os professores da turma avisaram e
orientaram com antecedéncia a professora responsavel por essa pesquisa, sobre o
dia de menos atividades na disciplina de Lingua Portuguesa, e deixaram disponiveis
dois horarios de aulas de 50 minutos cada e seguidos, em um Unico dia, para que
nao houvesse prejuizo das aulas da disciplina.

De acordo com Aschidamini e Saupe (2004, p. 11) “A organizagdo do
espaco fisico deve objetivar a participacdo e interacdo do grupo, de maneira que
todos estejam dentro do campo de visdo entre si e com o0 moderador, isso fomentara
a interacado e o sentimento de fazer parte do grupo”. Assim, todos os participantes
foram convidados a se dirigirem a uma sala exclusivamente preparada para que
participassem das discussfes em grupo, da maneira mais agradavel possivel. As
respostas dadas foram gravadas em audio, e em seguida descritas.

A seguir descreveremos 0 corpus desta pesquisa.
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2.5 Construcao do corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa uma plataforma digital, denominada “Hora do
ENEM”. E importante frisar que, desde o principio, o propdsito das discussdes do
grupo focal estivesse especificado, pois parafraseando as palavras de Bauer (2002),
se trata de uma fonte importante para a fundamentacéo do trabalho e adequado ao
carater cientifico. Por isso, cada um dos participantes receberam o Termo de Livre
Consentimento — TCLE para ficarem cientes do que se tratava a pesquisa. Conforme
Gibbs (2009, p. 23) explica que

o principio de consentimento totalmente informado significa que os
participantes de pesquisas devem saber exatamente o que esta em
foco, o que lhes acontecera durante a pesquisa e qual serd o destino
dos dados que fornecerem depois que a pesquisa for concluida. Eles
devem ser informados disso antes do inicio da pesquisa, e devem ter
a opgédo de desistir a qualquer momento e, geralmente, se pedirem
para encerrar sua participagdo, qualquer dado que tenha sido
coletado a partir de suas informacgfes sera devolvido ou destruido.
Tudo isso acontece muito antes da analise dos dados.

Antes de iniciar as discussées em grupo, todos foram comunicados das de
todas as etapas a serem desenvolvidas e sobre a importancia da participacéo de
forma autdbnoma, consciente, livre e esclarecida e de todos nas discussdes
relacionadas ao tema da pesquisa. Esclarecidos de todos os possiveis
beneficios, riscos e procedimentos que seriam realizados e pertinentes a
pesquisa. E, ainda, foram colocadas algumas regras importantes para o bom
andamento do trabalho, conforme Gondim (2003).

Na primeira etapa foram colocadas algumas regras importantes para o bom

andamento do trabalho. Séo elas, conforme Gondim (2003, p. 154):

a) s6 uma pessoa fala de cada vez;
b) evitam-se discussdes paralelas para que todos participem;
¢) ninguém pode dominar a discusséo;

d) todos tém o direito de dizer o que pensam.

Apoés os devidos esclarecimentos, a moderadora (pesquisadora) do grupo

focal deu inicio ao assunto através de um roteiro de discusséo para buscar opinides,
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experiéncias, observacfes e outras informacdes. A moderadora (pesquisadora)
incentivou a participacdo de todos, evitando que um ou outro tivesse predominio
sobre os demais, e conduziu a discussao de modo que esta se manteve dentro dos
topicos de interesse.

Para isso, foi elaborado um roteiro de perguntas sobre o tema da pesquisa.
De acordo com Gondim (2003, p. 154) um roteiro € importante, para a organizacao
do evento e para que ndo sejam abordados temas que fujam ao que se propbe a
pesquisa, mas nao pode ser confundido com um questionario.

Nesta segunda etapa foi iniciada a interacdo entre a mediadora e o grupo de

alunos participantes, com as seguintes questdes norteadoras:

1) O perfil socioecondmico e pessoal dos participantes.

2) Quais praticas de letramentos através da leitura, independente do suporte
ou ferramenta que utilizam (primeiro aos alunos e depois aos professores)?

3) Que caracteristicas diferenciam a leitura do texto impresso para a leitura
em suporte digital (direcionada aos alunos)?

4) Qual a diferenca entre a leitura do texto impresso para a leitura na tela do
computador (direcionada aos professores), na opinido dos participantes?

5) Como eles ficaram sabendo/conhecendo a plataforma digital Hora do
ENEM (para os alunos)?

6) Como se dava 0 acesso a plataforma digital Hora do ENEM? E por qué?
(primeiro aos alunos e depois aos professores).

7) Como os professores ou a professora orientava(m) ou incentivava(m) a
VOCés alunos a leitura em plataformas digitais?

8) Como alunos do 3° ano do Ensino Médio, com que finalidade(s)utiliza(m)
a plataforma digital Hora do ENEM?

9) Qual a opinido sobre os conteudos de leitura encontrados na plataforma
“Hora do ENEM™?

10) O que selecionam para ler na plataforma digital “Hora do ENEM”?”

11) Ao escolher um video na plataforma “Hora do ENEM”, na aba da area
tematica “Linguagens Codigos e Suas Tecnologias”, o que 1€?

12) Aos docentes, o0 que selecionam para ler na plataforma digital “Hora do
ENEM™?
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13) Quanto tempo se dedicam a essas leituras na plataforma “Hora do
ENEM™?

A escolha pelo roteiro n&do estruturado se justifica pela opgédo da
pesquisadora em trabalhar com perguntas abertas. As perguntas abertas permitem

ao participante responderem livremente, usando linguagem propria e emitir opinides.

2. 6 Coleta dos dados da pesquisa

Inicialmente, entramos em contato com o0s estudantes e professores de
Lingua Portuguesa da referida escola para averiguar quais os docentes e discentes
que fazem uso da Plataforma Digital “Hora do ENEM”. Os alunos participantes que
apresentaram interesse e afirmaram utilizar a Plataforma Hora do ENEM tém entre
16 a 17 anos de idade, alunos das turmas 3° anos do Ensino Médio. E os 04
professores tém entre 25 a 39 anos de idade.

Como primeiro passo, iniciamos um processo de escuta e anotagdo dos
dados, para ter dominio sobre o material obtido e, consequentemente, clareza ao
assumir a postura adequada para a andlise. Para isso, utilizamo-nos da técnica
Grupo Focal para a captacao das respostas, voltadas ao entendimento do tema; e,
do método de Analise de Conteldo Semantico, proposta por Bardin (2011): pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a inferéncia e a
interpretacao.

Essa estudiosa configura a analise de conteddo como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacfes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteido das mensagens. Campos (2004, p. 613) explica
gue com essa analise: “Sao empreendidas varias leituras de todo o material
coletado, a principio sem compromisso objetivo de sistematizacdo, mas se tentando
apreender de uma forma global as ideias principais e os seus significados gerais”.

Passa Ressel at al (2008, p. 781) “A formagcdo do GF é intencional e
pretende-se que haja, pelo menos, um ponto de semelhancga entre os participantes”.
Para isso, além do grupo focal foi necesséaria a elaboracédo e aplicacdo de uma
entrevista semiestruturada para a qualificacdo do perfil socioecondmico e pessoal
dos participantes. Nesse sentido, as informagdes obtidas por meio da entrevista, foi

elaborado um quadro com as respostas agrupadas em lacunas.
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Em seguida, com as falas obtidas através do Grupo Focal, registradas em
audio, foram transcritas a partir da percep¢do da pesquisadora. De acordo com o
método de Andlise de Conteldo Semantico, na fase de pré-analise, organizamos um
cronograma estrutural do trabalho escrito. Logo apds, exploramos todo material
obtido, transcrevendo as narrativas voltadas apenas ao foco da nossa investigacao
que sao as praticas de letramentos através da leitura em ambiente digital,
considerando as categorias elencadas anteriormente e tornar visivel a fala dos
participantes.

Assim, apos o aprofundamento na oitiva dos dados gerados, fizemos o
tratamento dos resultados, selecionando as respostas correspondentes e, apos a
selecdo dessas ideias principais apresentadas e que se repetem com frequéncia,
foram classificadas em categorias tematicas correspondentes a cada questédo
formulada de acordo com os objetivos pretendidos, resultando em 10 tabelas para
as andlises (5 tabelas foram direcionadas aos docentes e 5 para os discentes).

Apés a classificagdo das categorias tematicas, realizamos a contagem das
frequéncias de respostas (representado nas tabelas pela letra mailscula F) que
foram proferidas pelos participantes, detectando por meio de indicadores os que
estdo interligados semanticamente. Para a analise final, foi realizada uma equacao
matematica para verificar o percentual das respostas em cada categoria.

Convém observar que para algumas perguntas foi possivel verificar mais de
uma resposta, que resultaram em um numero maior de frequéncias de respostas em
relacdo ao numero de participantes. Para finalizar o processo, passamos a analise e
a interpretacédo dos dados, partindo das consideracfes subsidiadas em autores que
trouxeram a essa pesquisa as concepgcbes sobre Letramentos, Leitura e
Letramentos Digitais e, posteriormente compara-las as respostas obtidas através da
interacdo entre pesquisadora/mediadora e participantes através da técnica grupo

focal.
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3 A MATERIALIDADE DAS PRATICAS DE LETRAMENTOS ATRAVES DA
LEITURA NA PLATAFORMA DIGITAL “HORA DO ENEM”

A revolugdo do texto eletrbnico é, de fato, uma
revolugdo da técnica de producao e de reproducao
dos textos, uma revolugdo do suporte de escrita, e
uma revolugdo das praticas de leitura...
(CHARTIER, 1997).

Considerando as ideias de Chartier (1997) de que textos e leitores se
constituem em um movimento imbricado que envolve praticas criativas, inventivas,
produtoras e que ndo se anulam no texto lido € que assumiremos, nessa
investigacdo, a concepcdo de leitura como um processo cultural e pratica de
interpretar o mundo. O que coaduna também com a concepc¢édo de Bloome (1983),
guando ele ressalta que o modo como as pessoas se envolvem com a leitura e 0s
significados sociais que atribuem a ela estdo relacionados a atividades interacionais,
culturais, maneiras de pensar, valores e sentimentos.

Neste trabalho ao debrucarmo-nos em estudar as praticas de letramentos
através da leitura com o0s objetivos que aqui foram propostos, visa-se a
compreensao dos perfis dos sujeitos que utilizam a plataforma digital Hora do
ENEM, das finalidades de leitura dos alunos e professores escolhidos e a
diversidade de géneros textuais que estes sujeitos acessam, com a utilizacdo de
uma plataforma digital — “Hora do ENEM”. Assim, objetivou-se demostrar neste
capitulo que as praticas de letramentos que envolvem a leitura em um ambiente
digital também s&o consideradas importantes pela influéncia com que surgem novas
praticas de leituras e tém alcancado aos usuarios - alunos e professores, através do
uso de ferramentas digitais aliadas ao acesso a Internet.

E, assim, embasadas nas teorias das praticas de letramentos, que buscam e
desafiam-nos, a entender o fenbmeno da leitura, suas diferencas em relacdo ao
impresso, as caracteristicas dos leitores/usuarios e as influéncias (positivas ou
negativas) nos usuarios, entre outros eventos que ocorrem no campo dos
letramentos e dos letramentos digitais.

Dessa maneira, a primeira se¢do abordara os perfis dos individuos

(professores e alunos do 3° ano, Ensino Médio) que utilizam a plataforma digital a
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qual propde demonstrar as caracteristicas dos individuos em relacdo aos seus
interesses em buscar a leitura na plataforma digital “Hora do ENEM”. Com vistas ao
melhor entendimento desta sec¢do, a andlise dos dados, em relagdo aos perfis dos
participantes, foi subdividida em trés partes, respectivamente: O perfil
socioeconémico e pessoal dos participantes, a leitura do papel ao digital e uma
autoavaliacdo da competéncia leitora.

Para a compreensdao dessa perspectiva, a segunda secédo apresenta a
identificacdo das finalidades das praticas de leitura que alunos e professores do 3°
ano do Ensino Médio buscam na plataforma digital “Hora do ENEM”. Os resultados
obtidos nas analises foram subdivididos em: 0 acesso a plataforma e o incentivo dos
professores.

A terceira se¢cdo apresenta as caracteristicas, do ponto de vista dos géneros
textuais, das leituras buscadas na plataforma “Hora do ENEM” pelos alunos e
professores do 3° ano do Ensino Médio. Aqui os dados foram colocados na seguinte
sequéncia: Os géneros textuais selecionados na plataforma “Hora do ENEM”, uma
indagacédo sobre o tempo de leitura ou tempo de acesso e, por ultimo, o contetdo de

leitura da plataforma digital “Hora do ENEM”.

3.1 Perfis dos individuos (professores e alunos) que utilizam a plataforma
digital “Hora do ENEM”

A partir do contexto vivenciado pelas observagdes e respostas, obtidas ao
longo da investigagéo desta pesquisa, e na analise da teoria dos letramentos, leitura
e do letramento digital, podemos estabelecer algumas caracteristicas obtidas sobre
os perfis dos participantes. Primeiramente, analisamos o perfil dos discentes do 3°
ano do Ensino médio, que permanecem na escola durante os trés anos de duracao
do Ensino Médio e, dedicam-se com maior aprofundamento no Uultimo ano,
preparando-se para a realizacdo de um exame de nivel nacional — o ENEM.

O momento da realizagdo do exame requer dos candidatos um
aprofundamento em suas praticas de leitura, para que consigam realizar analises e
interpretacbes de textos, escrever uma redacdo em um curto espaco de tempo.
Nesse sentido, as escolas de ensino médio, de um modo geral, sejam elas publicas

ou privadas, tém a preocupagdo constante em preparar sua clientela para o
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momento do exame, a qual definirdh o caminho de cada aluno a ser percorrido dali
em diante.

Em seguida, foram analisadas as falas dos docentes que responderam as
questdes propostas no grupo focal. Esses participantes contribuiram de forma
significativa para os resultados obtidos nesta pesquisa, pois sdo eles que estédo
diariamente com os alunos trabalhando os diferentes conteudos referentes a

disciplina de Lingua Portuguesa.

3.1.1 O perfil socioeconémico e pessoal dos participantes

No quadro abaixo transcrevemos as respostas de um questionario com
informacgdes sobre a situagcéo socioecondémica, escolar, a frequéncia com que leem e
do uso da internet pelos participantes da pesquisa. O objetivo € apresentar os perfis
dos professores e alunos que foram selecionados para esta pesquisa enquanto

usuarios da plataforma digital “Hora do ENEM”.

Quadro 02: Perfil socioeconémico e pessoal dos participantes

Participantes Idade Sexo Regido Frequéncia de Frequéncia de
geografica onde leituras acesso a
reside/classe internet
social
Discentes Entre 50%
17 -18 feminina e Diéria Diaria
50% Rural/baixa
masculina
Docentes Entre 100%
20-40 feminina Urbana/média Diaria Diéria

Fonte: Pesquisadora
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Pode-se perceber no quadro 02 que, os publicos, da pesquisa em analise,
pertencem a polos opostos em relacdo as posi¢des que ocupam dentro do contexto
escolar. Os primeiros, mencionados no quadro 01, sdo a maioria do universo
considerado nesta pesquisa, os alunos do 3° ano do Ensino Médio, de uma escola
estadual, localizada na zona urbana de Buriti dos Lopes.

Contudo, os alunos séo oriundos da zona rural, com idades que variam entre
17 e 18 anos. Do lado oposto, estdo os 4 professores selecionados, contratados ou
substitutos da Secretéria de Educacdo e um efetivo. Eles apresentam idades que
variam entre 20 e 40 anos de idade, residentes da zona urbana. No entanto, ambos
tém alguns pontos em comum, participam estudando e trabalhando em um mesmo
espaco, acessam a internet e utilizam diariamente de praticas de letramentos
através da leitura, especialmente a plataforma Hora do ENEM.

Importante averiguar o status econdmico e social do publico alvo para
reconhecimento da natureza das respostas apresentadas pelos mesmos. Um dos
primeiros pontos interessantes € 0 acesso a internet tanto por parte de professores
quanto dos alunos, sejam eles de zona urbana ou rural. Durante décadas 0 acesso a
internet e aos meios digitais, como por exemplo, computadores e celulares era algo
inimaginavel para muitas pessoas, principalmente da zona rural. No entanto, as
praticas de letramentos digitais que se apresentam hoje sédo diversas e possiveis de
serem alcancadas por todos, integrando-se agora, os da rural dentro dessa nova
realidade das praticas de leitura através das midias digitas.

Um exemplo pratico dessa mudanca é possivel se verificarmos o que disse
Ribeiro (2009, p. 28-29) em um artigo intitulado Letramento Digital: um tema em
géneros efémeros, citando uma coleta de dados do Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional — INAF, em 2009, em relacdo ao uso e acesso ao computador
por diferentes classes sociais, em que as classes menos favorecidas de B a D
somavam apenas 19% do acesso eventual ao computador.

Por essa razdo, afirmou-se a época que: “Letrados digitais, portanto, sdo
mais raros nas classes menos favorecidas”. Assim, apenas nove anos depois, 0s
dados citados e a afirmacdo da autora, frente as afirmacbes do grupo dos
participantes desta pesquisa, frente ao acesso a internet, ja demonstra em fator
diferenciado. Isso porque, atualmente, pelo que se demonstra dos perfis dos

participantes, os recursos midiaticos, os computadores e os celulares, com internet,
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tornaram-se objetos de facil acesso, independentemente da classe social ou
condigdo financeira.

A reposta apresentada no quesito frequéncia de leitura ndo foi exigida a
especificacdo, como por exemplo, da quantidade de livros que leem, por ndo ser
objetivo deste estudo. Pois a perspectiva e o intuito aqui é apresentar o ‘leitor’ do
ponto de vista dos Novos Letramentos, que coadunam com a visao de Street (2012)
em que afirma que as praticas de letramentos variam com o contexto cultural, cujas
consequéncias para os individuos e sociedades possam ser inferidas como
resultados de suas caracteristicas intrinsecas.

Convém mencionar que, segundo o dicionario Michaelis (2018), o termo
leitor tem diferentes significados, como: “1) Que ou aquele que |é; ledor, legente,
(...); 2) Que ou aquele que Ié, habitualmente, alguma publicacdo periddica (livro,
jornal, revista etc.)”. Portanto, observa-se que, segundo essas definicbes, o
reconhecimento do sujeito leitor, encontra variados sentidos conforme a posicao
adotada em cada contexto, seja ele social, cultural e/ou escolar.

Nesse sentido, considerar a leitura realizada em diferentes tipos de materiais
e independente do suporte, dentro dos novos contextos de facilidade de acesso a
diferentes ferramentas digitais se faz necessario, pois ainda ha uma camada
bastante grande da populacdo que se considera néo leitor. A leitura considerada
pela pesquisa € aquela que circula nos mais diversos ciclos sociais, impressos ou
digitais, entre outros.

O publico alvo desta pesquisa declarou que |é diariamente,
independentemente do suporte, portanto se consideram leitores. Partindo desse
interesse pela leitura, buscou-se obter mais informacdes a respeito dos perfis
desses leitores, alunos e professores, quanto a frequéncia e acesso a praticas de
letramentos digitais através da leitura.

Em um segundo momento, nas discussdes do grupo focal foi dado a
oportunidade para explorar dos participantes, quais praticas de letramentos através
da leitura, independente do suporte ou ferramenta que utilizam. As mais citadas

pelos alunos e, em seguida, pelos professores participantes foram as seguintes:
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A tabela 01 apresenta a frequéncia de leitura dos alunos independente do

suporte
CATEGORIA F %

Mensagens Facebook/Whatsapp 20 32,82
Anudncios/propagandas 15 24,59
Textos jornalisticos 8 13,11
Textos literarios em geral 6 9,83
Contos 5 8,19
Narrativas 4 6,55
Poemas 3 4,91
Total 61 100%

O resultado dessa analise permitiu verificar que no quesito leitura, os alunos
tem acesso a textos diversificados. Desde mensagens de Facebook e Whatsapp,
com 32,82%, até os poemas, com 4,91%, s6 corroboram em demostrar 0 universo
de préticas de letramentos, incluindo os digitais, através da leitura em seu cotidiano.
Os diferentes géneros de textos colocados a disposicdo dos leitores podem ser
encontrados e, agora acessados, ndo apenas no impresso, mas também através
das midias digitais. Isso, evidencia, ainda, que essa variedade de leitura de textos
proporciona entender a forte influéncia que a internet tem propiciado, com a abertura
e difusdo de blogs, sites, féruns, videos, audio videos, dentre muitos outros suportes
das midias digitais.

Isso demonstra também que, além da grande acessibilidade, ha um fator
gue deve ser considerado - o interesse demonstrado pelos alunos em ler, mesmo
nao sendo as leituras oficialmente consideradas pelos grupos de pesquisas
nacionais. Nao significa, também, afirmar que tudo se deve ao advento da internet.
O que se demonstra em diferentes pesquisas, como as apontadas por Xavier (2002),
Ribeiro e Cosacarelli (2010), dentre outros, € uma expansdo de possiblidades de
diferentes praticas de leitura que antes eram restritas ao impresso e a quem tinha
condig¢des financeiras de comprar livros.

O resultado da tabela 1 nos remete a tabela 2 a seguir. Aos professores

participantes também foi perguntado sobre a frequéncia de leitura independente do
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suporte. O resultado das frequéncias de respostas, como ficard demonstrado, néo

foi muito diferente das respostas dadas pelos alunos, como se poderia imaginar.

A tabela 02 apresenta a frequéncia de leitura dos professores independente do

suporte

CATEGORIA F %
Anuncios/propagandas 4 16,66
Mensagens Facebook/Whatsapp 4 16,66
Textos jornalisticos 4 16,66
Textos literarios em geral 4 16,66
Contos 3 12,6
Narrativas 3 12,6
Poemas 2 8,34
Total 24 100

Verifica-se pelas informacfes da tabela 02 que a frequéncia de leitura dos
professores nao é tdo diferente daguelas que os alunos apontaram na tabela 01. As
praticas de leitura sdo as mesmas, ficando evidenciadas no mesmo percentual dos
Anuancios/propagandas, Mensagens do Facebook/Whatsapp, Textos jornalisticos e
Textos jornalisticos com o mesmo percentual de 16,66%. Sao percentuais
significativos e importantes no contexto de leitura atual, confirmando o que Jenkins
(2009) explicou sobre a emergente cultura da convergéncia, em que as antigas e as
novas midias teriam que interagir e que mudariam as experiéncias dos usuarios.

Essa convergéncia engloba também os géneros que os professores tém
acesso no seu cotidiano, como podemos verificar na tabela 02 apresentada acima,
em que as leituras sdo as mesmas dos seus alunos. Entdo, o que os diferenciam?
Seria 0 propésito e o tipo de interesse que 0s levam a procurar por esses géneros?
Ou é a mera facilidade de acesso a eles? Seria interessante se a resposta a essas
guestdes pudesse ser igual para todos.

No entanto, o que podemos acordar é que sdo todos esses Motivos,
indistintamente para alunos e professores, que 0s levam a ter mais ou menos
acesso a esses e nao a outros géneros textuais, 0s quais eram consagrados apenas

como leitura os encontrados no impresso.
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Xavier (2002) explica uma vez que os individuos sejam expostos a esses
eventos de letramento sociocomunicativamente, e seu uso se torne continuo, a
tendéncia é absorvé-los e consolida de forma natural. Esse reconhecimento
diversificado de préticas e eventos de letramentos, incluido as digitais e das praticas
de leituras apresentadas dos textos citados por alunos e professores, demonstram
as possibilidades infinitas de exploracédo dos letramentos e do surgimento de novos
géneros textuais.

Marcuschi (2004) em seu texto “Géneros textuais emergentes no contexto

|”

da tecnologia digital” jA chamava a atencdo para o que denominou de géneros
emergentes. Ele explica que isso se da por causa da “rapidez da veiculagao e sua
flexibilidade linguistica que aceleram a penetracdo nas demais praticas sociais”.
Assim, verifica-se que esse contato diversificado dos participantes deste estudo,
também é fruto da ampliacdo das possibilidades de circulacdo dos géneros através
da internet, possibilitando que o acesso a eles se tornem cada vez mais comuns e
nao mais restritos a classes sociais favorecidas economicamente ou ao espaco
escolar.

Nesse sentido, 0 espaco escolar deve explorar as diferentes possibilidades
e, dentre elas o incentivo as diversas praticas de letramentos, incluindo-se os
digitais. Tradicionalmente, o verbo “estudar” esta ligado ao substantivo “escola” - um
espaco de ensino, difusdo, propagacdo e troca de conhecimentos, principalmente
em relacdo a ensinar a ler e escrever. No entanto, o significado do “ato de estudar e
de ler e até o de ensinar’ tem se ampliado de forma vertiginosa para muito além dos
muros da escola. Entretanto, a escola ndo pode e nem deve ficar fora desse
contexto, pois esse é processo que me mostra irreversivel, e sim incentivar a essas
novas possibilidades de praticas no ambito do desenvolvimento digital dos saberes.

Um passo inicial e incentivador é saber que, segundo informacdo do Censo
Escolar (2016), 82,7% das escolas de ensino médio, sejam publicas ou privadas,
tém laboratério de informética. Os sujeitos desta pesquisa estudam e trabalham em
uma escola publica, com laboratério de informatica. No entanto, segundo
observactes e informagdes dos proprios participantes desta pesquisa, este espago
tem acesso restrito para uso dos alunos e professores.

Nas discussOes apresentadas no grupo focal, os participantes afirmaram que
0 acesso a leitura, especificamente na plataforma digital “Hora do ENEM”, se d& pelo

uso, em suas residéncias, do computador ou celular pessoal e internet paga ou
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quando podem comprar “créditos”. Esta situacdo torna-se uma pratica extraescolar,
pois apesar de existir um espaco dentro da escola com meios que possibilitariam o
enriguecimento das aulas, ndo se mostra como uma Opgao para que possa ser

explorado.

3.1.2 Leitura do papel ao digital

Com o0s conhecimentos quanto as préticas de leitura e ao uso das
ferramentas e suportes digitais, surgiu uma nova indagacéo durante as discussoes
no grupo focal: Que caracteristicas diferenciam a leitura do texto impresso para a
leitura na tela do computador? As opinides dos discentes em relagcdo as
caracteristicas que diferenciam a leitura do texto impresso para a leitura na tela do

computador foram diversas. Eis as respostas abaixo:
(01) Mediadora: Que caracteristicas diferenciam a leitura do texto impresso
para a leitura em suporte digital?

(02)A®: No computador a leitura € mais rapida por conta da claridade na vista
(rs) e no papel € mais devagar.

(03)Az2: € melhor pela internet.

(04)A3: E diferente. A diferenca é que a gente pode abrir outras coisas pra
ver.

(05)A % No papel € muito chato.
(06)A % Déa sono ler no livro. Prefiro no computador mesmo.

(07)A & N&o aquento ler muito tempo no livro, mas passo horas na frente do
computador e ndo da sono.

(08)A 7 Para mim tanto faz. Ler no computador ou no livro € a mesma coisa.

As opinides dos alunos levam ao mesmo sentido, de que valorizam a leitura
realizada em suporte digital. As justificativas sdo as mais diversas possiveis, para
demonstrar a razdo de gostar ou ndo e o porqué da diferencga de realizar a leitura em
um suporte digital. Alguns como o (03)A? indicaram apenas que é melhor, nédo

explicando de forma mais clara o interesse ou a falta de interesse em’ ler no
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impresso. Por outro lado, ha aqueles que explicam de forma direta, que preferem ler
computador, como em (02)A? e (07)AS®.

O (02)A! faz uma diferenciam sobre a leitura realizada pelo computador e no
impresso. Afirma que na tela do computador, a leitura é mais rdpida por conta do
fator claridade que a tela proporciona a sua viséo, ja no papel caracteriza como mais
vagarosa. Outra caracteristica importante a ser observada € na fala do (04)A3, ao
informar que a leitura em ambiente digital abre a possibilidade de navegar ‘por
outras coisas’. Para Xavier (2002) e Soares (2002) é nesse sentido que o leitor se
torna independente de suas acOes dentro da leitura. Dando a possibilidade do
usuario/leitor acessar o texto de onde parou, continuar ou retornar no momento que
quiser, Xavier (2002 e 2013) "chamou de intertextualidade infinita, através dos
hiperlinks.

A mesma questdo foi direcionada aos professores, para manifestarem sua
opinido em relacdo a diferenca da leitura do texto impresso para a leitura na tela do

computador:

(0O1)Mediadora: Na sua opinido, qual a diferencia entre a leitura do texto
impresso para a leitura na tela do computador?

(02)P1: O texto impresso hoje é mais cansativo, porém eu aprendo mais, fica
mais na minha cabeca... Ja na tela do computador é mais rapida a leitura.

(03)Pz: Adoro os livros de verdade. Parece que no computador é muito
distante.

(04)P3: Eu também prefiro ler, sentir o cheiro, folhear, apalpar, manusear o
livro. A tela do computador cansa minha vista.

(05)P#* O texto no papel a gente ler e vai marcando as partes no texto
escrito e ndo cansa. Ja no computador ou no celular, tablet a leitura cansa.
Eu também prefiro mesmo o papel porque cansa menos a vista.

As respostas dos professores, apresentadas acima, sao importantes
concepcdes que se justificam nos estudos apontados por Jenkins (2009) ao explicar
gue isso se deve ao efeito de colisdo entre as novas e velhas midias, confirmando
gue a sociedade esta vivenciando uma cultura da convergéncia. Na fala de (02) P?,
assim como os demais, afirmam que mesmo o0 texto no computador a leitura
aconteca mais rapida, ainda assim prefere o impresso, por inferir que fixe melhor os

conteudos quando vai realiza-la. Podem-se pressupor alguns motivos que
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justifiguem tais respostas, dentre elas: 1) os professores cresceram ainda na cultura
do impresso, chegando nesta década como um imigrante digital'®> desenvolvendo
poucas habilidades praticas com os letramentos digitais; 2) pela afinidade em ler no
impresso e ndo terem desenvolvido o habito de ler em suporte digital. A resposta de
(04)P3 aponta para o aspecto sentimental, por inferéncia da fala, quando coloca o
seguinte trecho: “sentir o cheiro, folhear, apalpar”.

Com base nessas respostas evidencia-se a pratica de leitura sao
vivenciadas de forma diversa. Porém, ndo se distanciam dos letramentos digitais,
apenas as complementam. Embora a leitura no impresso, ainda ndo seja a
preferéncia entre os professores, eles também ndo negam que utilizam a leitura
através dos suportes digitais. O importante nessa questao, é que a leitura ndo esta
vinculada a um suporte ou outro, mas sim a necessidade de se adequar as
situacdes reais, capazes de torna-las com propdésitos significativos em suas praticas

desenvolvidas nas atividades cotidianas.

3.1.3 Autoavaliagdo da competéncia leitora

Afirma Lajolo (2005, p. 7) que “Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler
a medida que se vive. Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola,
outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida (...)". E, por que ndo
no ambito escolar? Conforme a autora, o aluno precisa sentir-se seduzido pela
leitura, pelo desejo de querer saber, para além dos muros da escola.

Ao longo do tempo, muitos sdo os instrumentos digitais que vao sendo
colocados a disposicao e incorporados pela sociedade a diversos meios de leitura.
Desde o ensino infantil até o ensino superior vem se questionando sobre a
competéncia leitora que se deve ter em cada nivel de ensino. No entanto, a
realidade demonstrada pelos resultados obtidos pelos sistemas avaliativos (SAEB e
INAF) é bem diferente.

Conforme Kleiman (2016), esses resultados representam 0s Varios
problemas de compreensao e interpretacdo dos géneros textuais, considerando os

alunos néo habilitados como leitores eficientes, capazes de articular o pensamento a

154(...) tipicamente tém pouca apreciagdo por estas novas habilidades que os Nativos adquiriram e
aperfeicoaram através de anos de interacéo e pratica” (PRENSKY, 2001).
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partir de ideias e nos posicionarmos, realmente como leitores criticos, diante de tais
ideias.

Com base nas praticas de leitura apresentadas na tabela 01, foi questionado
aos participantes (alunos) sobre como se auto avaliam quanto a prépria competéncia
leitora. Logo abaixo, temos a apresentacdo de um quadro com a frequéncia das

respostas.

A tabela 03 apresenta a frequéncia da autoavaliacdo dos participantes (alunos)

guanto a competéncia relacionadas as suas praticas de leitura

CATEGORIA F %
Precisa ler duas vezes para entender 20 47, 63
As vezes precisa ler mais de uma vez 14 33,33
Entende o que Ié na primeira vez 8 19,04
Total 42 100

Na tabela 03 apresenta a frequéncia de autoavaliacdo dos proprios alunos.
Observa-se que eles tém uma consciéncia critica de sua prépria capacidade de ler e
compreender o que esta lendo, independente do género do texto. No entanto, pode-
se inferir também que a leitura aqui, apresentada pelos alunos, ainda é aquela do
ponto de vista tradicional, ou seja, no sentido apenas de decodificacdo dos signos
linguisticos. Mas, mesmo que o posicionamento de como efetuam a leitura seja o da
decodificacdo, as afirmacdes apontam que, mesmo inconscientemente, esses
leitores ativam a sua competéncia leitora para as diversas praticas de leitura, que
Ihes servem no dia a dia, e neste sentido afere-se que se autoavaliam como
competentes, porém com a ressalva de 47, 63% declararem a necessidade de ler
duas vezes para entender.

O que nos remete aos modelos basicos de leitura em nivel de cognicdo dos
norte americanos, Gough (1972,1985, apud PAZ, 2006) e Goodman (1985, apud
ABRAHAM, 2000; TREIMAN, 2001), sobre a leitura de cima para baixo e de baixo
para cima. Em que a primeira leva em consideracéo a quantidade de inform¢des que
0 cérebro ja sabe do que esta sendo lido e a leitura uma progressao linear da pagina
para a compreensao e, a segunda exige do leitor apenas que saiba lidar com poucas

informagdes como as letras e as palavras para ler.
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No entanto, concordamos com a ideia defendida por Rumelhart (1985, apud
ABRAHAM, 2000; TREIMAN, 2001) de que os dois subprocessos devem ser vistos
de forma conjunta, pois s6 assim explica como o leitor acessa e processa as
informacdes do que leu de forma mais ou menos rapida no cérebro. Os alunos, em
sua maioria, ao afirmarem que “precisam ler duas vezes para entender’,
exemplificam de forma pratica esses conceitos. Pois, primeiramente o aluno
decodifica as palavras e frases, e logo em seguida reconhece o sentido do texto
como um todo.

Nas discussfes apontadas no grupo focal, também foram motivo de alguns
comentarios sobre a questdo da competéncia leitora entre os alunos, como eles se
autoavaliavam no sentido de como se comportam como individuos leitores. Nem
todos se manifestaram com relacdo a se autoavaliarem, e outros sé concordavam
com o que era dito. Eis outros comentarios que insurgiram durante as discussoes

sobre este ponto:

(0O1)Mediadora: Quanto a sua competéncia leitora, como vocé se auto
avalia?

(02)At: Eu nédo gosto de ler, mas leio tudo que aparece e quando precisa.

(03)Az: Eu também leio o que tenho que ler, principalmente os textos da
escola, mas ndo tenho héabito de ficar lendo livro todo dia.

(04)A3: Eu também leio tudo, principalmente para me manter informada, mas
nao me considero leitora.

(0O1)Mediadora: Mas, por que vocé ndo se considera leitora?

(04)A3: Porque eu nao gosto de ficar lendo direto, pegar o livro da escola,
por exemplo, para ficar lendo. Eu gosto mais de ler as mensagens da
internet, no celular, as noticias dos jornais e as revistas das novelas, so isso.

(05)A % Eu também professora, porque ler livro d& sono.

Nas falas apresentadas acima, é importante destacar, mais uma vez que, 0S
alunos demonstram ter consciéncia de sua capacidade leitora e, também, do
interesse (traduzido pelas falas de “gosto”) pela leitura. Destaca-se, assim, a
habilidade ou mesmo a capacidade de reconhecer seus proprios limites, quanto ao
aspecto do interesse pela leitura e aos géneros que mais lhes agradam. Mesmo que

nao sejam as leituras apontadas em pesquisas de 6rgaos oficiais do governo (SAEB
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e outros), os alunos se mostram capazes de realizar outras praticas de leituras e
compreendé-las. O contexto social vivenciado por esses alunos contribui, nesse
momento, para explicar o porqué dessas escolhas. Assim, podemos inferir das falas
que 0 acesso a esses géneros, em sua maioria, se dé através da internet, de facil
acessibilidade, de contetudo interativo e atrativo, portanto, tornando-se mais
interessante para esses alunos.

Dentro desse contexto, percebeu-se que a capacidade ou habilidades na
realizacdo da leitura sdo individualizadas, pois depende da vivéncia e do
conhecimento de cada um. O numero de vezes que leem varia dependendo do
género acessado. Assim, surgem essas e outras questdes discutidas pelos tedricos,
estudiosos e governos em geral, em relacdo a forma correta de inferir a competéncia
leitora. S&o muitas as nomenclaturas e definicdes para caracteriza-las, dentre elas: o
analfabetismo, o alfabetismo funcional, a proficiéncia, os graus de letramentos e
assim por diante.

De acordo com a ultima escala elaborada pelo INAF (2016), na qual
classifica e define o grau de dominio das habilidades de leitura, os graus de

proficiéncia em leitura sdo apresentados da seguinte forma:

Quadro 2: Quadro 3 - Escala de proficiéncia

Analfabetos Funcionais

N

Analfabeto Corresponde a condicdo dos que nao conseguem realizar
tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases
Rudimentar Corresponde a capacidade de localizar uma informacao
explicita em textos curtos e familiares (como um anuncio ou
um bilhete), (...)

Funcionalmente Alfabetizados

Elementar As pessoas classificadas neste nivel podem ser
consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois ja leem e
compreendem textos de média extensdo, localizam
informagcbes mesmo que seja necessario realizar pequenas
inferéncias, (...).

Intermediério As pessoas classificadas nesse nivel interpretam e elaboram
sinteses de textos diversos e reconhecem figuras de
linguagem; no entanto, tém dificuldades para perceber e
opinar sobre o posicionamento do autor de um texto.
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Proficientes Classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades
nao mais impdem restricbes para compreender e interpretar
textos em situagcbes usuais: leem textos de maior
complexidade, analisando e relacionando suas partes,
comparam e avaliam informacbes e distinguem fato de
opinido.

Fonte: http://provabrasil.inep.gov.br/escalas-de-proficiencia

O INAF (2016) aponta duas classificacdes principais, os Analfabetos
Funcionais, subdivididos em analfabeto e rudimentar, e os Funcionalmente
Alfabetizados, estes também se dividem entre os de grau elementar, 0s
intermediarios e os proficientes. Baseada nos critérios da tabela acima, os alunos
gue participam desta pesquisa, estariam classificados entre o0s analfabetos
funcionais ou entre os funcionalmente alfabetizados? E em qual subdivisao? A
resposta mais precisa, dentro das caracteristicas que sao apresentadas no quadro
02 e de acordo com o que se averiguou dos alunos é que, leem textos dentro do seu
contexto de vivéncias, sabem analisar, comparar e avaliar, infere-se que estéo
dentro da classificagdo como Funcionalmente Alfabetizados Proficientes.

Poderia se questionar o fato que em suas falas ndo mencionam o gosto e a
guantidade de livros que leem. Na opinido de muitos ndo seriam considerados
leitores, pois ainda se tem como parametro, para ser considerado leitor proficiente,
apenas aqueles que se dedicam a leitura de livros.

No contexto vivenciado pelos participantes de praticas de letramentos com
acesso a varios géneros textuais, nao saberiam opinar sobre eles? Ou sintetiza-los?
Ou, ainda, deve-se definir a proficiéncia, segundo critérios apresentados pelo
SAEB? Enquanto surgem essas e outras indagacfes os processos de avaliacdo
continuam a seguir esse modelo de leitor tradicional, apresentado pelos sistemas
avaliativos nacionais como validos, quanto aos procedimentos para mensurar a
proficiéncia em leitura, como por exemplo, “localizar informac¢des explicitas em um
texto, inferir o sentido de uma palavra ou expresséao, identificar o tema de um texto,
distinguir um fato da opinido relativa a esse fato, e/ou, inferir uma informacao
implicita em um texto”.

Se comparar as frequéncias de respostas de alunos e professores, apesar
de nédo ter detalhes especificados como na escala do Inaf (2016) e dos critérios
estabelecidos pelo SAEB, verifica-se que todos se sentem proficientes em suas

praticas de leitura. E o0 que é um leitor proficiente? Mata (2019) responde que néo é
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apenas decodificar as palavras, mas construir um conjunto de saberes para assim
obter os sentidos de acordo com o género. E, esse conjunto de saberes que, alunos
e professores, acreditam ser capazes de realizar a leitura e entender os géneros
textuais que tém acesso.

A definicdo de Mata (2019) corrobora com a teoria que explica os
letramentos. Os estudos dos letramentos na perspectiva dos Novos Estudos dos
Letramentos valorizam o meio em que os individuos estdo envolvidos, dentro de
suas caracteristicas sociais em suas interacdes, pois mobilizam um conjunto de
saberes sobre a lingua em todos os seus aspectos, como: “a lingua, outros textos, o
género textual, o assunto focalizado, o autor do texto, o suporte, os modos de
leitura”.

Portanto, tanto os critérios do Inaf quanto do SAEB ao mensurarem o nivel
de proficiéncia dos leitores, apenas seguindo esses critérios formais, ndo leva em
consideracdo a relacdo desse leitor com outras habilidades no uso diario dos
diversos géneros que tem acesso, mas apenas com a escrita. Isso demonstra o
qudao distante, da realidade vivenciada por alunos e professores e suas préticas de
letramentos, estdo esses fatores avaliativos dos Orgdos responsaveis pela
verificacdo da evolucéo de leitores/alunos por todo o Brasil.

E, com relag&o aos professores? Como se autoavaliam como leitores? Para
responder a esses questionamentos, foi solicitado também aos professores que
respondessem como se autoavaliam como leitores? Eis as respostas apresentadas

por eles:

A tabela 04 apresenta a frequéncia da autoavaliacdo dos participantes

(professores) quanto a propria competéncia leitora

CATEGORIA F %
Bom. Entende os textos na primeira vez 4 40
Bom. Consegue ler qualquer texto 4 40
Regular. As vezes precisa ler mais de uma vez 2 20
Total 10 100

A tabela 04 demonstra que todos se consideram bons leitores e

compreendem bem os textos. E apenas 20% consideraram-se de regular a bom
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dependendo do género, com a necessidade de relerem o texto. A frequéncia de
autoavaliacao da leitura dos professores, colaboradores desta pesquisa é importante
para a propria reflexdo dos mesmos sobre suas préticas de leitura. Pelo resultado
das respostas dadas, os professores se consideram habeis em relagdo a propria
competéncia leitora.

Refletir sobre as praticas de leitura foi uma das questdes comentadas pelos
professores durante o grupo focal. Uma das situacdes que relataram foi que, para os
alunos ha diversas formas de avaliagdo sobre os niveis de leitura, como por
exemplo, o Sistema de Avaliacdo Nacional (SAEB). Ja para os professores nao
existe uma avaliacdo do nivel ou mesmo de frequéncia de leitura voltada para os
leitores docentes. Por esse motivo apontam ser importantes esses momentos de
reflexdo de suas praticas enquanto leitores.

No entanto, esses profissionais chegaram a uma segunda concluséo, de que
tém um dever diario em sala de aula de provar seus conhecimentos e habilidades,
principalmente em relagdo a sua competéncia nas préaticas de leitura. Os alunos
concordaram com as conclusdes dos professores, em relacdo a esses dois pontos.
E, acrescentaram ainda a questdo da motivacdo e do exemplo como leitores que
devem da para que se espelhem a todos os alunos.

Ambas as partes chegaram a essas conclusdes importantes a serem
relatadas neste trabalho dissertativo. E essas colocac¢fes foram importantes porque
permitiram conhecer a realidade e reconhecer o perfil de discentes e docentes de

uma escola publica estadual, que se reconhecem como leitores.

3.2 As finalidades das praticas de leitura dos alunos e professores do 3° ano

do Ensino Médio na Plataforma “Hora do ENEM”

Nesta subsecdo tratar-se-a, especialmente, em verificar as finalidades das
praticas de leitura dos alunos e professores do 3° ano do Ensino Médio. Essa
parcela da comunidade escolar apresenta suas motivacdes e as situacdes de uso da
Plataforma “Hora de ENEM”. E importante ressaltar que os alunos e os professores
foram selecionados previamente porque afirmaram utilizar a plataforma digital “Hora
do ENEM”. Essa selegao prévia foi importante, pois de acordo com Gondim (2003,

p.154) é preciso avaliar primeiro se o participante tem ou néo algo a contribuir para o
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assunto. Esse foi o primeiro critério, pois assegurou o planejamento metodologico e
o foco no tema.

A plataforma digital Hora do ENEM foi criada especificamente para ajudar
alunos na preparacéo para o Exame Nacional do Ensino Médio. Seu contetdo é
100% online e fica a disposi¢cdo, como por exemplo, acompanhar o programa da TV
Escola, fazer simulados on-line, criar um plano de estudos e baixar videos. Dentre
essas possiblidades, os alunos através dos videos das aulas tém acesso a diversos
géneros textuais.

Apesar da disposicao e acesso a diversos materiais, 0S usuarios necessitam
ter objetivos ou finalidades ao utilizar a plataforma digital “Hora do ENEM”, que
apresenta 0s mesmos contetdos das disciplinas que os alunos ja vivenciam em uma
sala de aula. O interesse em acessar essa plataforma, como ferramenta de
aprendizagem, pressupfe de um interesse especifico, 0 qual seria precipuamente,

preparar-se de para a realiza¢do da prova do ENEM.

3.2.1 O acesso a plataforma

As praticas de leitura realizadas, com acesso a uma ferramenta digital,
configuram-se como um fendmeno social da atualidade que é definido e redefinido
por cada grupo e entre varios outros grupos. Assim, o significado real das préticas
de letramentos digitais fica demonstrado através das leituras realizadas em meio
digital, tornando-se visivel nas acfes dos usuarios, no modo como se orientam
durante sua navegacdo, como se comportam diante da tela de um computador,
como participam das interagcdes sociais no espaco virtual, como lidam com as
descontinuidades da leitura na tela e como buscam significados em suas praticas de
leitura e de escrita.

Com relacdo aos aspectos de frequéncia de préticas de leitura, todos foram
unanimes em afirmar que o fazem em suas préaticas cotidianas dentro e fora do
contexto escolar. Isto porque a leitura esta presente em tudo que fazemos. Como ja
afirmou Paulo Freire (1989): “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Portanto, a realizacdo das praticas de leitura em seus diferentes contextos ndo pode
ser desvencilhada das praticas de letramentos, incluindo os digitais, que se

apresentam como maioria no cotidiano dos participantes desta pesquisa.
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Nesse novo contexto, a leitura por midia digital, percebe-se que a leitura dos
comandos da méaquina precede a leitura da palavra. Pois o leitor precisa ter uma
leitura prévia do instrumento ou do suporte que lhe dard acesso a plataforma digital
“Hora do ENEM”. Envolvendo as praticas de leitura, nesse contexto a linguagem da
ciéncia da informatica, denominada por varios autores, como por exemplo Coscarelli
(2016) entre outros, de “navegacao”.

Nesse contexto de leitura, o leitor e a maquina/suporte, aqui tratados na
perspectiva da “navegacédo”, se entrelacam no espaco digital, coexistindo e se
ampliando conforme surjam novas praticas de letramentos através da leitura. Os
discentes e docentes, aqui participantes, contribuiram para esse entendimento, que
h& préaticas de letramentos, tanto através da leitura quanto da escrita, e que estas
continuam se multiplicando dentro ambiente digital.

Assim, surgiram novas questbes: Como o0s alunos tiveram o primeiro
contato/acesso com a plataforma digital Hora do ENEM? O que os levou a ter
interesse em acessar essa plataforma? Nesse sentido, os alunos comentaram no

grupo focal o seguinte:

(0O1)Mediadora: Como vocés ficaram sabendo/conhecendo a plataforma
digital Hora do ENEM?

(02)A1: No Facebook, através de um post que fazia a propaganda do link do
Hora do ENEM. E como eu estou no 3° ano achei que seria bom estudar por
la também. E foi, porque muitas coisas que na escola nao tinha visto.

(03)Az: Um colega me disse que estava estudando por esse site. Gostei e
continuei até hoje.

(04)A3: Uma professora me deu a dica no ano passado. Ela mostrou um
video e disse que nesse site ai tinha véarios outros. Entdo eu comecei a ver e
gostei.

Os alunos que participaram do grupo focal responderam ao questionamento
realizado pela (01)Mediadora, basicamente conforme estdo representados nas falas
dos trés alunos: (02)Al, (03)A2 e (04)A3. As falas sao representativas, pois
demonstram o quéo variado € o acesso dos sujeitos aos conteudos da plataforma
“‘Hora do ENEM”. O primeiro aluno relata que soube da existéncia da plataforma
através de um anuncio do Facebook, uma rede social utilizada por 127 milhdes de

usuarios mensais no Brasil (Folha UOL, 2018). O segundo aluno aponta que foi
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através de um site, ndo apontando a fonte, porém é importante frisar o uso da midia
digital para acessar outra ferramenta proveniente de mesmo suporte. Por ultimo, foi
mencionada a propaganda realizada pelo professor, ndo mencionando qual
disciplina e nem de que se tratou o video demonstrado. No entanto, foi o incentivo
que precisou para que esse aluno pudesse se interessar pela plataforma “Hora do
ENEM”.

Nestas falas também se observa a influéncia de outras pessoas usudrias, no
processo de compartiihamento do saber. O reconhecimento, que o contetdo contido
na plataforma servird de algum modo para o crescimento intelectual de outros, &
favorecer o que os estudiosos sobre o tema chamam de “interagdo”. Assim, é
possivel perceber os avan¢cos no sentido de entender a nova e, a permanéncia
dessa realidade que os alunos ja se inserem.

Tradicionalmente, o significado de “estudar” ainda tem uma ligacdo direta
com o espaco escolar. No entanto, a tendéncia é que ocorram alteracdes no
comportamento dos usuarios dessas ferramentas de aprendizagem, que ao
utilizarem as midias digitais, com o intuito de adquirir ou refor¢ar os conhecimentos,
passem a “estudar navegando”. Nestas discussdes, algumas manifestagdes nesse
sentido foram colocadas pelos participantes. A seguir, foram transcritas algumas
falas, que corroboraram para essa analise, primeiro dos discentes e, depois dos
docentes, conforme as respostas eram dadas:

(0O1)Mediadora: Como se da o acesso a plataforma digital Hora do ENEM?
E por qué?

(02)A: Pelo computador da minha casa. Porque na escola ndo deixam a
gente usar nenhum tipo de acesso a internet.

(02)Az: Em casa, pelo meu celular. Porque é mais tranquilo e da para se
concentrar melhor.

(03)A3: Pelo meu celular. Aqui na escola ndo tem como. Porque ndo tem
internet pra gente usar. S6 em casa mesmo.

Pelo que se observa nas falas dos discentes é que, apesar de todos o0s
participantes residirem na zona rural da cidade de Buriti dos Lopes, demostram
possuir, em sua maioria, um celular e, entre alguns, computadores com acesso a

internet. Demonstra, também, que eles tém interesse em buscar por conhecimentos
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fora de sua zona de conforto (os assuntos repassados apenas dentro de uma sala
de aula), ao contrario vai além, em busca de alternativa — a plataforma digital “Hora
do ENEM”. Os conteldos ali trabalhados podem ser os mesmos, porém percebe-se
gue o acesso a eles sendo diverso dagueles desenvolvidos dentro da sala de aula,
ja os torna interessantes para os discentes.

Logo em seguida, os docentes também apresentaram suas posi¢oes diante
da questdo levantada, frente as novas possiblidades de préaticas de letramento em
leitura, de que forma se dé o acesso a plataforma digital Hora do ENEM? E por qué?

Eis as respostas:

(02)Pt: Eu também uso o laptop com internet em casa. Porque ndo tenho
tempo aqui (na escola).

(03)P2: Também em casa. Porque tenho mais tempo e me concentro melhor.

(04)P3: Do meu computador em casa. Na escola ndo da tempo. E muito
corrido, tem muita coisa para fazer (...).

Percebe-se na fala dos professores que ha internet na escola. Entretanto, o
acesso fica restrito aos professores e a direcao da escola, pois segundo informacdes
de um professor, essa foi uma decisdo do Conselho da escola, que tem poder de
decisdo, sobre questbes administrativas, financeiras e pedagdgicas. Nesse sentido,
outra professora continuou dizendo que “a decisdo foi considerada de caréater
preventivo, para que se evitassem novos transtornos entre professores e alunos”.

Entretanto, estudos recentes, como o0s apresentados por Novais (2008),
Ribeiro (2008), Marcuschi e Xavier (2010), Rojo (2012), Xavier (2013), Kleiman
(2016), Soares (2016), Coscarelli (2016) entre outros, apresentam diversas
argumentos em que afirmam o carater positivo de atividades pedagdgicas,
envolvendo as préticas de letramentos digitais, que podem ser utilizadas pelos
professores no processo de ensino aprendizagem dos alunos. Embora sejam
apresentados todos os argumentos favoraveis ao desenvolvimento de praticas
diversificadas que envolvam ambientes digitais, diversas do que ja é tradicional,
percebe-se que, ainda néo faz parte da realidade dos alunos e professores
participantes desta pesquisa, essa insercdo das praticas de letramentos digitais nas

praticas de letramento escolar.
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3.2.2 O incentivo dos professores

Na sequéncia das discussbes algumas respostas foram sobre o incentivo
dos professores aos alunos para utilizarem a plataforma “Hora do ENEM”. Ao
incentivar os alunos sobre os conteddos que |4 estdo a disposicdo de todos, o0s
professores oferecem mais uma ferramenta de aquisicdo de conhecimento, bem
como outra forma de interagir e aprender a disciplina. S8o incontaveis os géneros
textuais que os alunos tém em suas praticas de letramentos, incluindo os digitais,
como apontaram na tabela 01.

Os professores, segundo Dudeney; Hockly; Pegrum (2016) devem orientar
seus alunos no sentido de que desenvolvam habilidades capazes de congregar os
conhecimentos em relacdo aos contetdos didaticos aos pedagdgicos tradicionais, e
estes sejam intensificados pelos conhecimentos tecnolégicos. E, 0s mesmos
estudiosos esclarecem, ainda, que esses novos conhecimentos ndo anulam os
primeiros (adquiridos em contexto escolar), pelo contrério, eles os complementam e
ajudam a superar receios quanto ao uso das novas tecnologias.

Quanto ao incentivo, foi perguntado aos discentes se os professores
orientam ou o0s incentivam a leitura na plataforma digital “Hora do ENEM”. Logo
abaixo foram colocadas algumas respostas que representam as demais que foram

discutidas no grupo focal.
(0O1)Mediadora: Com relacéo aos professores ou a professora, orienta(m) ou
incentiva(m) a vocés alunos a leitura em plataformas digitais?

(02)At: Sim, a professora de portugués, (...) porque vai desenvolver nosso
conhecimento.

(03)Az: Sim, incentiva porque na maioria dos assuntos, ela usa exemplos
dessa plataforma nos slides.

(04)A3: Sim, porque tem relagcdo com 0s assuntos que ela estd passando e
também assuntos anteriores.

(05)A#% Sim, porque vai trazer informacdes e reflexdes para apoiar 0 nosso
desenvolvimento.

(06)A % Sim, porque os professores de portugués dizem que vai melhorar o
nosso aprendizado, principalmente na redacgéao.
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As respostas apresentadas indicam que os professores incentivam os alunos
a acessarem a plataforma digital “Hora do ENEM”. S&o situagcbes importantes, que
precisam de reflex6es profundas por parte dagueles que elaboram os curriculos para
serem utilizados nos planejamentos escolares, tendo em vista que a escola tem o
acesso a internet e, com potencial de utilizar a plataforma como um recurso
incentivador, tanto da aprendizagem dos alunos quanto do desenvolvimento de um
trabalho dos professores mais interessante, envolvente e interativo durante as aulas.
No entanto, o que retrata nas falas, € que a escola trabalha de forma fechada as
transformacdes sociais vigentes.

Fica evidenciado que esses professores, incentivadores do acesso a
plataforma “Hora do ENEM”, a conhecem, a experimentaram e a utilizam. Ao
apontarem aos alunos essa alternativa de obtencdo e aprimoramento dos seus
conhecimentos refletem a valorizacdo dessas novas praticas de letramentos. Nesse
sentido, os professores legitimam as praticas de letramentos digitais como uma
complementacdo do que € ensinado em sala de aula, porém o0 uso se restringe,
como afirmado pela maioria dos alunos e professores, ainda é uma pratica
extraescolar.

Assim, para entender as finalidades e/ou motivac6es que levam o aluno a
acessar a plataforma “Hora do ENEM”, a pesquisadora/mediadora elaborou a
seguinte questao norteadora, de acordo com a proposta desta pesquisa, inicialmente
para os alunos e em seguida para os professores: Vocé(s), como alunos do 3° ano
do Ensino Médio, com que finalidade(s) utiliza(m) a plataforma digital “Hora do
ENEM”?

A tabela 05 apresenta informacfes sobre a finalidade dos participantes -

discentes da pesquisa ao utilizarem a plataforma digital

CATEGORIA F %
Complementar os estudos 20 44,46
Auxiliar nos estudos para o ENEM 13 28,88
Revisar conteudos 12 26,66
Total 45 100
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Na frequéncia da tabela 05, os alunos em sua maioria, no percentual de
44,46%, responderam que estudam com a finalidade de complementar os estudos.
Observa-se que nao € apenas a escola a responsavel pelos conhecimentos
adquiridos pelos alunos, mas também a plataforma ao utilizam de forma a
complementar os estudos. Essa frequéncia indica que a escola tem seu papel no
desenvolvimento do saber de seus alunos, porém o aprendizado extraescolar
aprendido por meio da plataforma sera um complemento importante, porém,
considerado de natureza complementar ou, ainda, auxiliar nas dificuldades
encontradas e revisar os conteudos nas mais diversas disciplinas do curriculo.

O resultado infere, ainda, que os alunos sentem a necessidade de uma
complementacdo em seus estudos de forma geral. Em segundo lugar ficou o
objetivo de auxiliar nos estudos para o ENEM com 28,88%. Buscar a
complementacdo dos conhecimentos na plataforma digital, especificamente o “Hora
do ENEM” é uma forma de revisar os conteudos que sédo repassados em sala de
aula pelos professores. E por dltimo, 26,66% afirmam que € possivel rever de outra
forma alguns assuntos que foram trabalhos em sala de aula. Pois eles podem voltar
o conteudo quantas vezes forem necessarias e revisar aquilo que os deixou com
davida.

Ribeiro (2008, p.123) averiguou que os sistemas de Internet tem se
preocupado com as reacfes dos leitores. Essa constatacdo esta explicita no design
grafico por terem como principios a legibilidade e a boa navegacdo. Esses dois
principios foram bastante destacados nas falas dos discentes, mesmo que
inconscientemente, da seguinte forma: “A abertura de um recurso rico de conteudo e
com diversos recursos de leitura, audiovisual, oral faz com que a gente tenha maior
interesse pela forma de ensinar e gratuita, torna a plataforma ainda mais acessivel”,
relatou uma professora.

A finalidade que o usuario pretende com o uso dessa plataforma coaduna
com o objetivo destacado na prépria abertura da plataforma de que: “(...) as pessoas
poderdo ter acesso a um conteldo voltado somente a essa prova, com material
didatico 100% online, disponivel para o estudante ver no momento que quiser e
achar mais oportuno”.

Também Chartier (2007) explica que os textos eletrdnicos tém seu
diferencial por serem abertos, maleaveis, gratuitos, o que sao contrarios aos das

publicacdes tradicionais de um texto (que pressup0de a criagdo de um simples objeto
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de negocio). O interesse apresentado pela plataforma digital demonstra que os
alunos séo conscientes desse diferencial apresentado pela plataforma, por diversos
motivos, como por exemplo, o tempo das aulas ser curto e ndo da para aprender
tudo de uma vez. A maleabilidade dos links que podem ser vistos e revistos a
qualquer momento, também se mostra como um diferencial em relacéo aos suportes

tradicionais impressos.

3.2.3 O conteudo de leitura do ambiente digital “Hora do ENEM”

Os conteudos trabalhados que favorecam as praticas de leitura, para a
pedagogia contemporanea, deve ser uma preocupacao do professor e da escola
como um todo (MORAN, 2007). Essa preocupacéo dos professores na atualizacao
pessoal, também demonstra um interesse pessoal em deixar de lado, pelo menos
em parte, as praticas pedagodgicas tradicionalistas e comecar a utilizar as praticas de
letramentos digitais.

Essa questao se tornou importante, com a finalidade de saber o porqué de
alunos e professores demonstram interesse por essa a plataforma. Sabe-se que ela
€ bem ampla, com a inclusdo de conteudos diversificados e a forma como ela se
apresenta para os usuarios € diferenciada e ainda a utilidade para os que a
acessam. Assim, indagou-se aos docentes sobre os conteddos de leitura
encontrados na plataforma “Hora do ENEM?”. Eis frequéncia de respostas obtidas por

ambas as partes, na tabela abaixo:

A tabela 06 apresenta a frequéncia de opinides dos docentes em relacdo a
plataforma “Hora do ENEM”

CATEGORIA F %
Otima ferramenta de ensino e aprendizagem 4 25
Conteudos atuais e de grande relevancia 3 18,75
Nova estratégia ou ferramenta de apoio para 0s 3 18,75
candidatos a uma nota de sucesso no ENEM.
Excelente e de interesse para quem esta se 3 18,75

preparando para o ENEM

Muito bom e tem aplicacéo na pratica de leitura e 2 12,5
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escrita

Fonte variada de conhecimentos e contribui 1 6,25
significativamente para o sucesso de que quer

uma vaga no Enem.

Total 16 100

O percentual de 25% dos professores que, participaram desta pesquisa,
consideram a plataforma digital “Hora do ENEM”, uma 6tima ferramenta no processo
ensino aprendizagem dos usuarios — alunos e professores. Em seguida, outro
aspecto a ser levado em consideracdo sdo os contetudos encontrados na plataforma
escolhida para esse estudo foram avaliados pelos professores participantes como
atuais e de grande relevancia para o processo de aprendizagem de seus alunos.

Com 18,75% ficaram empatadas as questdes da relevancia e atualidade dos
conteudos, bem como consideram uma ferramenta de apoio e uma nova estratégia
para os candidatos que realizam o exame, com 0 objetivo de obter um resultado
satisfatorio no ENEM. Dudeney at al (2016, p.63) explicam que “os professores
devem almejar atingir um ponto no qual seu conhecimento de conteudo e
pedagadgico tradicional seja intensificado pelo conhecimento tecnolégico”.

As falas transcritas acima, serviram para compreender melhor as visdes dos
alunos que utilizam a plataforma “Hora do ENEM” com o intuito de preparacao para
o Exame Nacional do Ensino Médio, e a dos professores que, de forma geral,
utilizam-na para se manterem atualizados dos conteddos. Com isso, € importante
observar o desenvolvimento das novas tecnologias, Santaella (2004) ressalta que
um novo tipo de leitor vem surgindo com o passar dos anos. Para a autora, o leitor
imersivo, virtual, se desenvolve junto das novas tecnologias de comunicacdo, nas
quais a digitalizacao de qualquer signo pode ser difundida via computador.

Segundo Santaella (2005) existem quatro tipos os leitores: o leitor
contemplativo, o leitor movente, o leitor imersivo e o ubiquo. Destacamos aqui, na
pesquisa da estudiosa, ao afirmar afirma que a leitura realizada, pelo leitor imersivo
tem caracteristicas diferentes, pois este navega atraveés de fluxos informacionais
volateis, liquidos e hibridos — sonoros, visuais e textuais — que sao proprios da
hipermidia. Verifica-se que o modo tradicional das préaticas de leitura, como a
conhecemos, estd se moldando de acordo com que surgem novos géneros,

adentrando cada dia mais em outras formas, modos de se realizar e esperenciada
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de acordo com os objetivos individuais, principalmente em ambiente extraescolar
(IBIAPINA, 2016).

Assim, o conteudo programatico de uma disciplina torna-se um instrumento
de extrema importancia para desenvolvimento de uma pratica pedagdgica voltada ao
ensino e aprendizagem de qualidade. Por esse motivo, o curriculo deve ser
atualizado para abranger esses novos géneros textuais, pois eles demonstram maior
aproximacao nas préticas de leitura realizadas no cotidiano do principal publico alvo
da plataforma digital “Hora do ENEM” — os alunos.

Com esse objetivo, os contetdos ou grade de programas encontrados na
plataforma “Hora do ENEM” séo selecionados por uma equipe pedagdgica, com
recursos didaticos 100% online, e com programas de video aulas produzidos pela
TV Escola. Nesse sentido, Xavier (2002) explica que é preciso desenvolver as
habilidades necessarias para que o usuario mantenha a interatividade, devido a
expansédo no contexto dos letramentos digitais.

Assim, as aulas na plataforma também sdo desenvolvidas de acordo com
cada area tematica que é cobrada no exame e de forma interativa, possibilita ao
usuario escolher, entrar e sair da disciplina que desejar, como € possivel observar

no exemplo abaixo em que, os links estdo em destaque na cor laranja e branca:

Figura 14: Area Tematica

GEOGRAFIA HISTORIA INFORMATICA LiNGUA ESPANHOLA

LINGUA FRANCESA LINGUA INGLESA LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA MEIO AMBIENTE “
REDACAD SOCIOLOGIA

Fonte: https://api.tvescola.org.br/tve/videoteca/area-tematica
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Portanto, os discentes e docentes ao relatarem suas finalidades, embora
diversas, em relacédo a plataforma digital “Hora do ENEM” afirmam que a utilizam,
desde um meio complementar, bem como no fomento de pesquisas e atualizacéo
constantes dos conteGdos. E importante frisar que esses contelidos s&o
selecionados pelos elaboradores da plataforma e apresentam o que ha de mais

atual abordado no ENEM, além da ludicidade que atrai o espectador.

3.3 As leituras buscadas na plataforma “Hora do ENEM” pelos alunos do 3°

ano do Ensino Médio

O contexto de leitura realizada na pratica do cotidiano escolar nem sempre
colabora para a realizacdo de praticas de letramentos digitais. Em contato com os
alunos e professores do 3° ano do Ensino Médio foi possivel observar nas falas que
as praticas de letramentos digitais tém ocupado um espaco antes ndo preenchido
por outras préaticas que ainda sao indiferentes dentro da escola. Isto porque tais
praticas de leitura e, também de escrita, por meio das ferramentas digitais se
popularizaram apenas a partir dos 1990 e, de modo geral, tem procurado preencher
0S espacos e se popularizado no contexto escolar, mais vigorosamente na ultima
década.

Assim, compreender essas praticas de letramentos, através da leitura diante
dessas novas possibilidades, com o uso da plataforma digital € um desafio para as
atuais e as novas geracdes. A internet € uma inevitabilidade, como ja explicitava
Freitas (1999) na obra “O futuro da Internet”. Assim, os textos, como 0s que Sao
colocados na plataforma digital “Hora do ENEM”, ja estdo presentes na vida dos
estudantes, assim como dos professores mesmo que no contexto desses
participantes, ainda seja uma pratica extraescolar, diante a dificuldade de acesso a

internet dentro da prépria escola.

3.3.1 Os géneros textuais selecionados na plataforma “Hora do ENEM”

O topico 3.1 mostrou na tabela 01 a frequéncia das leituras que os alunos
tém acesso, independente do suporte, com o qual eles tém contato diariamente.
Logo abaixo, sera apresentada na tabela 07, a frequéncia de respostas quanto as

leituras que os alunos mais buscam na plataforma “Hora do ENEM”.
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Assim, foi perguntado aos discentes o seguinte: “Ha diversos géneros
textuais dispostos na plataforma digital “Hora do ENEM”. O que vocés selecionam
para ler, especificamente, nessa plataforma digital?” Eis a frequéncia das respostas

apresentadas a seguir:

A tabela 07 apresenta a frequéncia de textos que os alunos selecionam para ler

na plataforma digital Hora do ENEM

CATEGORIA F %
Textos com imagens 19 35,20
Videos com textos para a redagao 16 29,63
Textos de noticias 10 18,51
Textos de propagandas 6 11,11
Poemas e literarios 3 5,55
Total 54 100

Na tabela 07 foram citados diversos géneros, que o0s alunos mais
reconhecem e acessam. Sao textos literarios, como por exemplo, os poemas, as
narrativas, 0s romances ou textos ndo literarios, como as noticias, 0s textos
injuntivos, modelos de redacdes anteriores, dentre muitos outros, pois 0s géneros
sao ilimitados. Sendo que, a maior frequéncia, ou quase uma unanimidade, com 35,
20% sao os textos com imagens e textos. Dentre os vinte alunos participantes,
dezenove apontaram 0s textos verbo-imagéticos os que eles mais buscam ou
acessam para leitura.

Os percentuais de frequéncia dos textos selecionados pelos
usuarios/alunos, agora, especificamente, na plataforma Hora do ENEM, apesar da
grande variedade, ficam mais restritos aos géneros ali ofertados, diferente da tabela
01, que a frequéncia de respostas foram textos encontrados em diferentes suportes.
Nesse quesito, a resposta se limitou aos textos encontrados na plataforma. E com
este resultado podemos verificar as caracteristicas dos textos mais buscados pelos
alunos na plataforma Hora do ENEM.

Logo abaixo, seguem os cinco exemplos dos géneros que foram os mais

frequentes na tabela 07 citados pelos alunos.
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Figura 15: Texto — questdo 96 — Prova azul

-

I 1 Q. 96 (ENEM 2015 -1A APL - Prova Azul ORAdo ©
tvescola

NEM| pPro

Zero Hora, jun 2008 (adaptado)

Fonte: HORA DO ENEM - Programa 253 - Interpretagéo textual e Pindorama Futebol

No exemplo da figura 15 podemos visualizar um texto hibrido, por ser verbal
e nao verbal, com diversas informacdes imagéticas e verbais. Percebe-se que o
texto traz caracteristicas mais complexas da multimodalidade. E um texto que foi
retirado de uma prova impressa do ENEM de 2015.

Ressalta-se que ndo é um texto exclusivamente encontrado no ambiente
digital, sendo por meio de uma ferramenta digital, transposto para impresso e depois
retornando para o digital. Observa-se, ainda, que suas caracteristicas chamam a
atencdo do leitor, mesmo com as poucas informagdes verbais e néo lineares, sédo
encontrados na maioria dos textos de ambientes digitais, e se mostram 0s mais
atrativos pela maioria do publico leitor pesquisado.

Nesse texto, especificamente, por suas caracteristicas hibridas, e apesar de
apresentar poucas informagfes verbais, se comparado a textos sem imagens, 0
aluno tera que buscar mais dos seus conhecimentos de praticas de leituras mais
apuradas para entender e aliar o verbal ao ndo verbal. Rojo (2012) defende com
propriedade o trabalho desenvolvido pela teoria da Pedagogia dos Multiletramentos.

A estudiosa em seus diversos trabalhos de pesquisa tem demonstrado a riqueza de
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trabalhos realizados por professores juntamente com seus alunos com textos que
contenham informacdes verbais e nao verbais.

As respostas apresentadas pelos alunos participantes dessa pesquisa
confirmam o interesse textos que atraem a atencéo do leitor, mesmo que requeiram
maior grau de inferéncias por parte desse leitor, pois as informacdes partem do leitor
do que do proprio texto.

O trabalho cognitivo do leitor de textos que aliem o verbal e o ndo verbal ir&
requerer dos alunos inferéncias de sentidos implicitos, distinguir e extrair
informacbes que nao estdo explicitas no texto. Mesmo com tamanha busca
cognitiva, indicam os resultados das discussfes apontam para esse aspecto,
levando os alunos a terem uma motivacdo semiotica, e, portanto, demonstram uma

maior identificacdo em relacao a prética de leitura de textos verbo-visuais.

Figura 16: Texto - X DA QUESTAO - REDACAO 2

E‘\ legislagao que trata especificamente da prote¢do da integridade
feminina, como a Lel Maria da Penha, apesar de importantes conquistas
recentes, ainda nao protege a mulher vitima de todos os riscos a que €
submetida principalmente depois de denuncias contra seu agressoflao
se pode permitir que violéncias como a em nivel conjugal continuem a

ocorrer tao frequentemente de forma velada em tantos lares brasﬂelros._]

Entra®"

nNEsse Paragralio,

Fonte: https://api.tvescola.org.br/tve/video?idltem=6731

Em segundo lugar, com o percentual de 29,63%, o0s textos que se

relacionam com a Redacdo foram os textos mais acessados entre os alunos, de


https://api.tvescola.org.br/tve/video?idItem=6731
https://api.tvescola.org.br/tve/video?idItem=6731
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acordo com o resultado da tabela 07. Essa frequéncia sinaliza a preocupacdo dos
estudantes que estdo se preparando para 0 maior exame seletivo do pais em se
aprimorar na leitura e nas dicas apontadas pelos professores que ali se debrucam
em aponta-las. Sao situacdes que os sujeitos passivos diante da tela podem obter
de forma ativa, conhecimentos para obterem éxito no dia prova especifica de
Redacéo.

Figura 17: Texto — questdo 103 — Prova azul

ENEM 2075 provAAZUL
QUESTAO 103

Embalagens usadas e residuos devem ser
descartados adequadamente

Todos os meses sao recolhidas das rodovias brasileiras
centenas de milhares de toneladas de lixo. S6 nos 22,9 mil
quildmetros das rodovias paulistas sdo 41,5 mil toneladas.
O héabito de descartar embalagens, garrafas, papéis e
bitucas de cigarro pelas rodovias persiste e tem aumentado
nos Ultimos anos. O problema é que o lixo acumulado na
rodovia, além de prejudicar o meio ambiente, pode impedir
0 escoamento da dgua, contribuir para as enchentes,
provocar incéndios, atrapalhar o transito e até causar
acidentes.

Fonte: HORA DO ENEM - Programa 83 - Géneros Textuais, Texto Literario e romances policiais

7

O texto da figura 17 € informativo, apresenta-se com praticamente as
mesmas caracteristicas do impresso. No entanto, ele, colocado na plataforma,
adquiriu caracteristicas ‘multimodais’ diferenciadas, com fontes de letra e cores
diferentes, fundo de nuances de cores que atraem a atencéo do leitor. Nas falas do
grupo focal, alguns apontaram essas caracteristicas diferenciadoras, ja outros ndo
revelaram que essas caracteristicas séo as que lhes mais atraem.

Alguns alunos citaram, por exemplo: o0os movimentos, as divisdes
diferenciadas que alguns textos adquirem ao serem colocados na tela, as cores,

dentre outros aspectos que podem ser encontrados dentro dos textos. O texto, do
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exemplo acima, com fundo de tela colorida servindo a ele como um segundo suporte

para o texto, diferenciando-o da tela totalmente em branco.

Figural8: Programa 253 - interpretacao textual

f HORAdo
e | uaado.  ENEM
At arela-101

Wil = 132
Cinza - 130 OPIA RAPID
. Rosa~ 121

Disponivel em: www.behance.net, Acesso em: 21 fev. 2013 (adaptado).

Fonte: https://api.tvescola.org.br/tve/video/hora-do-enem-programa-63-linguagem-formal-e-informal-

texto-publicitario-e-a-historia-de-um-jornalista-cadeirante

O texto da figura 18 também envolve aspectos visuais e verbais. Tais
aspectos sdo os que mais chamam a atencdo do publico alvo da plataforma, pois
essas caracteristicas, imagens aliadas ao verbal, explicam a preferéncia, entre os
jovens desta pesquisa. A busca quanto aos aspectos das praticas de letramentos,
especificamente com a leitura de imagens, tém levado a outro aspecto muito
pesquisado na contemporaneidade - a teoria do letramento visual e da
multimodalidade.

Essas teorias tém como principais caracteristicas: ver, compreender,
interpretar e comunicar o que entendeu. O desenvolvimento dessas habilidades,

bem como competéncias, € uma necessidade atual das diferentes geracdes que

devem se adequar cotidianamente a essas novas necessidades que surgem em


https://api.tvescola.org.br/tve/video/hora-do-enem-programa-63-linguagem-formal-e-informal-texto-publicitario-e-a-historia-de-um-jornalista-cadeirante
https://api.tvescola.org.br/tve/video/hora-do-enem-programa-63-linguagem-formal-e-informal-texto-publicitario-e-a-historia-de-um-jornalista-cadeirante
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suas praticas de leitura. E, esse € um aspecto que deve ser trabalhado pelas novas
metodologias, devido ndo apenas as caracteristicas dos textos digitais, apontadas
pelos estudiosos como Xavier (2002), mas por serem caracteristicas da maioria dos
textos contidos no exame do ENEM.

Figura 19: Questédo Linguagem e Cdadigos

[ERER)

LINGUAGENS E CODIGOS

Caderno - n° da questiio O bonde abre a viagem,
2016 - 22 aplicagido G A

azul - 99 No banqo ninguém,
Amarelo - 113 Estou so, stou sem.

cinza - 125 Depois sobe um homem,
rosa - 133

No banco sentou,
Companheiro vou.

O bonde esté cheio,
De novo porém

Nao sou mais ninguém.

ANDRADE, M. Poesias completas. Belo Horizonte: Vila Rica, 1993,

Fonte: HORA DO ENEM - Programa 263 - Poesia e o youtuber Bruno Motta

No exemplo apresentado na figura 19, € um poema apontado com a
frequéncia de 5.55% dos alunos. Uma frequéncia que pode ser considerada baixa,
levando-se em consideracdo os textos com imagens e textos. Assim, com essa
variedade de géneros textuais, repercute uma questdo e, principalmente, nesse
contexto de avanco das midias digitais ou redes sociais € saber quais e como
trabalhar textos literarios e autores de referéncia com os alunos do Ensino Médio.

Sabemos que ha os mais diversos géneros e estdo por toda parte, dentro de
cada contexto, e ao alcance de todos. Porém, trabalhar com géneros de textos
canbnicos, dentro do contexto escolar, tém se tornado um dilema entre os
professores. Nesse sentido, Magnani (2011) esboca a preocupacédo de a escola
introduzir as tecnologias atuais na mediagdo pedagdgica, ja que se torna cada vez
mais necessario uma interpretagdo critica quanto ao direcionamento dado as

possibilidades de conexdes no campo da leitura no contexto digital. Algumas opcdes
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tém surgido com alternativas para o fomento da leitura, principalmente para os
jovens, cada vez mais proximos do uso de meios digitais.

Observamos que é uma preocupacao dos organizadores da plataforma em
organizar os conteudos, em especial os textos selecionados de acordo com o
objetivo que se propde na plataforma — preparar para a resolucdo de questdes do
Exame Nacional do Ensino Médio. E importante observar, também, a qualidade do
material disponivel nas paginas ou janelas da plataforma Hora do ENEM, com cores
vivas, imagens ilustrativas e possibilidade do professor ler juntamente com aluno.

Os textos séo selecionados de acordo com o tema da aula e o aluno podera
escolher qual aula/video vai querer assistir, seguindo a sua propria ordem de
interesse. O aluno tem a opc¢do de retornar ao inicio ou de alguma parte do video e
reler o que ndo conseguiu acompanhar, copiar e colar o texto inteiro ou apenas parte
dele. Ribeiro (2008; 2012) e Xavier (2002; 2013) explicam que essas acdes sao
préprias do suporte, diferentes do papel, exigindo do usuario outras habilidades além
de ler e escrever, como por exemplo, saber os movimentos associados aos links e
até mesmo pelas metaforas visuais.

Desse modo, podemos nos questionar sobre o que torna a leitura em
plataforma digital diferente? Em entrevista Chartier (2007, p. 2-3) explica que o
essencial da leitura hoje pode ser a possibilidade de acompanhar pela tela do
computador, o que segundo o estudioso néo significa que o texto esteja ameacado,
ja que o que ha nas telas dos computadores, continua sendo texto e também
imagens e jogos.

Assim, para ser publicado, um texto deve ser estavel. Isso significa que, na
internet, os textos eletrdnicos continuam protegidos, ou seja, ndo podem ser
alterados, e devem ser comprados e descarregados no computador do usuario
integralmente. Nesse sentido, Aradjo e Pinheiro (2014, p. 293) propdéem uma
discussdo sobre os aspectos tedrico-metodologicos relacionados aos letramentos
digitais. Dessa forma, explicam que, atualmente, essa é uma temética que ndo pode
ser negligenciada na pesquisa académica, haja vista as praticas de leitura e escrita
com o0 uso das tecnologias digitais estarem presentes em diversas situagbes e
modificam-se rapidamente.

Nas discussfes do grupo focal foi possivel perceber o posicionamento dos
participantes da pesquisa quanto as praticas de leitura com o uso da plataforma

digital. Para isso, foi proposto aos alunos que respondessem a seguinte pergunta:
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De acordo com as acfes que efetuam ao utilizarem a plataforma digital, que género
textual escolnem para ler, na aba da area tematica “Linguagens Cdédigos e Suas

Tecnologias™?

(0O1)Mediadora: Ao escolher um video na plataforma Hora do ENEM, na aba
da area tematica “Linguagens Codigos e Suas Tecnologias”, geralmente que
género voce |é?

(02)At: Geralmente eu leio os textos que os professores colocam para
explicar as aulas. Por exemplo, quando ele vai explicar interpretacdo de
texto ou gramatica, ele escolhe um poema, uma noticia ou outro tipo.

(03)Az: Eu também. Por exemplo, o dltimo que eu li foi um que falava de
‘Globalizagéo’. Era pequeno, mas tinha muita informacéo e foi muito bom.

(04)A3: Achei muito bom a ultima aula que assisti sobre ‘Interpretacdo de
texto e de poema e a importancia do idioma’. Porque primeiro tem uma
professora que explica antes e depois € que passa o texto

(05)A * Eu assisti um que eu pensei que era literatura e era interpretacdo de
texto sobre ‘Interpretacao de Texto, MPB e Literatura Brasileira”. Era um
poema (...). A professora explica tudo que tem nela.

(06)A % o que eu vi foi um sobre Texto Narrativo’. Muito bom mesmo. Eles
falam primeiro o que a gente tem que ler sobre os autores.

(07)A % Eles sempre fazem uma encenacgdozinha antes de comecar, né?
Depois um professor explica. Eu assisti um que achei muito bom que falava
dos descartaveis. Ele disse que era um texto nédo literario (...). Ele explicou
muita coisa sobre géneros textuais.

(08)A % Assisto mais de redacdo. Eu sempre anoto as dicas dos professores

(..)

(09)A % Prefiro as aulas de gramatica e interpretacdo de texto. Eles dizem
gual a forma certa de escrever nas frases.

(10)A % Mesma coisa dela (AY). Eu leio o que o texto e as questdes que 0s
professores colocam na tela.

(11)A1% Eu gosto de quando os professores mostram os textos com imagens.
Porque da menos preguica de ler e s&o menores (risos).

Nas sequéncias de falas acima, as respostas dos dez alunos pontuaram
suas experiéncias com as praticas de leitura ao acessarem a plataforma “Hora do

ENEM”. S&o descri¢cbes ricas em esclarecimentos sobre a forma como interagiram e
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descrevem aquilo que lhes chamou mais atencédo frente a variedade de géneros
textuais ali expostos. Essas narrativas evidenciam o que chamou mais atencao aos
usuarios e suas impressbes das leituras e das falas dos professores que
apresentaram os textos na plataforma.

Embora os textos selecionados e aplicados na pratica pela Plataforma Hora
do ENEM (exemplos no topico 3.3), ndo sejam totalmente do ambiente digital, as
demais praticas de letramentos digitais para navegar na plataforma seguem as
carateristicas apontadas por Ribeiro (2008) e Xavier (2002; 2013), dentre elas: a
nao-linearidade, a multimodalidade textual, a imaterialidade, a convergéncia de
linguagens e a Intertextualidade infinita. Podemos citar como exemplo, o aluno
interagir com os conteudos, especificamente com nas videoaulas durante ou depois

de assistir aos contetdos, podendo fazer comentarios sobre as aulas produzidas.

Figura 20: HORA DO ENEM - Programa 38 - Interpretacdo de texto e de poema e a importancia do
idioma

Filtrar anotaces - Escolha uma pessoa e veja sd as anotacdes dela

Comente este video

Rafaella Fernandes Borges

28/09/2016 - 10h30

muito longos ¢

Responder

Gabriela Angeloni Barros
25/07/2016 - 13h34
podena pLIL“ car viaeos com menos dl_lra-;as de tempo em resumo

Responder

Rafaella Fernandes Borges

- 10h29

talvez videos com menos tempo, porém com resumaolill

Responder

Fonte:https://api.tvescola.org.br/tve/video/hora-do-enem-programa-038-interpretacao-de-texto-e-de-
poema-e-a-importancia-do-idioma

Também foi perguntado aos docentes, o que selecionam para ler na

plataforma digital Hora do ENEM? Eis as respostas apresentadas:
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A tabela 08 apresenta a frequéncia de textos que os docentes selecionam para

ler na plataforma digital Hora do ENEM

CATEGORIA F %
Interpretacéo dos textos do ENEM 4 50
Dicas de redacédo e outros 4 50
Total 8 100

Infere-se, da frequéncia de respostas da tabela 08, que os professores
acionam as videoaulas com intuito de preparacdo de suas aulas. Enquanto os
alunos afirmam que estdo se preparando para o ENEM, através da plataforma
digital, os docentes preocupam-se em estarem atualizados e mais preparados para
desenvolverem um bom trabalho em sala de aula, ajudando esses alunos a se
sentirem mais confiantes na realizagdo do exame.

As praticas de letramentos apontadas pelos professores demonstra a
frequéncia de uso dos letramentos digitais. Ao acessarem a plataforma, utilizam de
diversas praticas que se diferenciam das tradicionais, como por exemplo, uso
apenas do livro didatico e o guia do professor. Sao a¢bes que refletem a nova visdo
do professor do século XXI, que tem clareza de que precisa estar atento ao mundo
tecnoldgico e aliad-lo a suas praticas pedagdgicas.

As leituras acessadas apresentam caracteristicas diversificadas. Sao textos
retirados do impresso, porém colocadas em tela interativa e envolvem movimentos
de cores variadas, possibilidade de retornar ao inicio ou avangar ao final e, também,
modificar a tela para outra tematica. Portanto, mais que uma simples leitura ou o
movimento de passar de uma pagina a outra, mas do que isso, segundo Soares
(2002) é o leitor quem tem o dominio de seus atos, sem seguir a mesma ordem
como no papel.

Foi possivel inferir ainda que os docentes, ao utilizarem a plataforma digital
Hora do ENEM para se atualizarem em suas préticas, também utilizam das praticas
de letramentos digitais. Isto indica que os professores estdo mais atentos aos
espacos que agora esta sendo preenchidos pelo uso das midias digitais. O que
antes sO seria possivel através de cursos presenciais de qualificacdo, hoje existe

outras possibilidades, mais rapidas e de facil acesso para o alcance desse objetivo.



112

No mesmo sentido que foi perguntado aos alunos quanto tempo se dedicam
as leituras na plataforma Hora do ENEM, os professores também responderam.
Logo abaixo a frequéncia de respostas:

3.3.2 O tempo de leitura ou tempo de acesso?
Logo abaixo, a tabela 09 apresenta a frequéncia de respostas quanto a
questdo que foi levantada: Quanto tempo o aluno se dedica a essas leituras na

plataforma “Hora do ENEM”?

A tabela 09 apresenta o tempo que os alunos dedicam as leituras na

plataforma

CATEGORIA F %
Entre 30min a 1h 16 80%
2h 2 10%
Entre 2h a 3h 1 5%
3h 1 5%
Total 20 100

Na tabela 09, os alunos informam o tempo que geralmente se dedicam as
leituras na plataforma “Hora do ENEM” & de trinta minutos a uma hora e maia. No
entanto, o tempo destinado a leitura informado se confunde com o tempo de acesso
gue os mesmos se dedicam a plataforma, pois dependendo do objetivo que os
usuarios de propdem, esse tempo pode ser mais para assistir a(s) video aula(s) ou
para a propria leitura dos textos.

No caso dos alunos, o tempo que se dedicam a leitura tem o propésito
especifico do que acham necessario para a preparacao individual para o exame. Ao
comparar o tempo indicado pela maior frequéncia das respostas na tabela 09, o
percentual de 80%, entre trinta minutos a uma hora, que &, basicamente, o tempo
dos videos contidos na plataforma “Hora do ENEM”. Percebe-se, assim, a
associagdo do tempo de realizacdo das leituras com o tempo de cada videoaula.

Os alunos comentaram durante as falas no grupo focal que é um tempo
razoavel em cada video aula, contando que, alguns param para anotacfes, outros

retornam de algum ponto do video para reprisar e, ainda, aqueles que repetem mais
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de uma vez todo o video. Esse resultado, apresentado na tabela 09, diferencia-se
dos resultados apresentados na pesquisa realizada por Failla (2016) em que, dos
que se consideram leitores, apenas 37% gastam seu tempo dedicados a leitura e
com detalhe, apenas em seu tempo livre. Considerando ainda, que a presente
pesquisa contempla apenas aqueles que se dedicam as praticas de leitura para a
prépria formacao escolar ou qualificacdo para o trabalho em sala de aula. E, nesse
sentido, os alunos revelam que tém se dedicado as praticas de leitura no seu
cotidiano.

Também foi indagado aos docentes sobre a frequéncia que se dedicam as

leituras na plataforma digital. Assim responderam:

A tabela 10 apresenta o tempo dedicado pelos professores as leituras na

plataforma

CATEGORIA F %
Entre 30min a 1h 3 75
lhaz2h 1 25
Total 4 100

O tempo de dedicacao dos professores para a leitura na plataforma “Hora do
ENEM” ndo se diferencia tanto da indicada pelos alunos. Porém, com um percentual
de frequéncia de 75% do tempo entre trinta minutos e uma hora, € relativamente
pouco, se for levado em consideracdo que os professores sao mais cobrados em
relagdo a proficiéncia para assim poder incentivar os alunos a realizarem praticas de
leitura. Porém, visto que, o professor tem como principal ferramenta a utilizacdo do
livro didatico na maioria do tempo em sala de aula, quando utiliza uma ferramenta
digital, interligado a internet e com acesso a plataforma digital “Hora do ENEM”, o
tempo gasto pode ser considerado razoavel para professores, pois acessam em seu
horério de folga.

Apesar das restricbes que os professores sofrem com a falta de recursos,
especialmente o0s tecnologicos, os resultados apresentados na tabela acima
demonstram interacdo com recursos didaticos que envolvem praticas de letramentos
digitais. Mesmo sem incentivo ou financiamento por parte do Estado, € importante
reconhecer que os professores aliam suas praticas de leitura na plataforma digital

Hora do ENEM a suas praticas pedagdgicas mesmo diante de tantas dificuldades.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal investigar as préaticas de
letramentos através da leitura dos alunos e professores do 3° ano do Ensino Médio
de uma escola estadual de Buriti dos Lopes-Pl que utilizam a plataforma “Hora do
ENEM?”. Inicialmente, procurou-se conhecer as abordagens e os estudos acerca das
praticas de letramentos, leitura e letramentos digitais, assim como, pesquisas no
campo dos e-géneros e dos multiletramentos. O foco nos objetivos foi positivo para
a obtencéo dos resultados a respeito das praticas de letramentos através da leitura
em plataforma digital com a contribuicdo dos participantes dos 20 alunos e 4
professores de Lingua Portuguesa.

Assim, percebeu-se que nao € possivel pensar em processos cognitivos
desvinculados das caracteristicas sociais, pois nao faria sentido algum tal estudo
para o re(conhecimento) das novas tecnologias e culturas digitais (cibercultura) na
formacao e automatizacao dos novos habitos das novas geracdes, se nao for levado
em consideracdo o0s estudos nos ambitos sociais, historicos, emocionais,
motivacionais, subjetivos, entre outros, e seus USUArios.

Nesse sentido, os educadores precisam pensar e mudar a forma de ensinar,
lidar e tentar conhecer melhor essa nova forma de ver o mundo, como os jovens das
novas geracdes veem a lingua dos nativos digitais. Os estudos de Prenky (2001)
apontam que esses nativos digitais estdo acostumados a receber informacdes muito
rapidamente, processam mais de uma coisa por vez e realizam multiplas tarefas.

Ocorre que, mesmo com a grande quantidade de recursos tecnolégicos
colocados a disposicdo da sociedade, ndo existem garantias ou regras que
garantam o acesso igualitario de todos aos meios digitais. Outro ponto importante a
se observar é o carater indissociavel dos processos cognitivos a cultura, “posto que
os individuos vivem em complexos ambientes culturais”.

Portanto, constata-se que 0S processos cognitivos, cada um com suas
caracteristicas e focos de estudos diversificados, tentam explicar essa realidade
social do fendmeno contemporaneo das tecnologias digitais e suas redes de
informacdo e comunicagdo. Dessa forma, foi possivel verificar através do desenho
do perfil dos individuos envolvidos nesta pesquisa (professores e alunos) em suas
praticas de letramentos, através da leitura ao utilizarem a plataforma digital,

confirmam-se as visiveis mudancas nas quais as sociedades tém passado. Isso tem
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ocorrido na mesma frequéncia com que surgem novos aparelhos e programas
digitais.

Assim, a sofisticacdo desses programas exigem pessoas e/ou profissionais
mais preparados, criativos e ageis para desempenharem seu trabalho. Entretanto,
os fatores positivos mencionados pelas teorias, também podem apontar para
problemas, como por exemplo, o desinteresse pelos conteddos escolares, menos
reflexdo antes de tomar decisdes, diminuicdo do contato como outro, dentre outros
fatores sociais e culturais.

Outro ponto crucial e de critica pelas teorias dos letramentos, especificamente
os letramentos digitais esta na linguagem. As diferentes geracfes ndo estédo lendo
0S mesmos textos, ndo utilizam os mesmos suportes de leitura e, por isso, sentem a
necessidade de professores que aprenderam a se comunicar na mesma lingua e no
estilo de seus alunos. Enquanto os alunos trabalham com a linguagem do futuro
(software, hardware e robdtica) muitos professores continuam utilizando o curriculo
tradicional e escolhem ensinar vagarosamente.

Dentro dessa perspectiva de trocas de aprendizagens e de conhecimentos
das praticas de letramentos, através da leitura devem ser priorizadas ao invés da
coisificacdo das pessoas, dos relacionamentos e da vida em geral, 0 caminho é um
s6, o de aproximacdo dessas geracfes. Isso demonstra, também, e € 0 mais
importante a ser observado nesta pesquisa, que mesmo O jovem nao se
interessando pela leitura de textos de autores canbnicos, o interesse de uma parte
deles pelo ato de ler ndo deixou de existir, pelo contrario, aumentou e/ou tenha
mudado, por causa da facilidade no acesso ou pela grande quantidade de atrativos.

Confirma-se nesta pesquisa o que os estudiosos, como por exemplo, Lévy
(1999), Novais (2008), Ribeiro (2008), Rojo (2012), Xavier (2013), Kleiman (2016),
Soares (2016), Coscarelli (2016) entre outros, ja ha muito tempo, tém apregoado
sobre a importancia do papel dos estudos e aprimoramento das metodologias , tanto
leitura quanto da escrita, que envolvam o0 uso das praticas de letramentos,
especificamente os digitais na organizagao, reorganizacéo e reconhecimento de tais
praticas para a alteracdo do estado ou condigdo nos curriculos escolares.

Com a realizacdo da pesquisa foi possivel, também, identificar as diversas
finalidades das praticas de leitura que os alunos e professores, do 3° ano do Ensino
Médio, buscam na plataforma digital “Hora do ENEM”. A maioria dos alunos afirmou

que a finalidade principal de acessar a plataforma digital “Hora do ENEM” como um
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complemento de seus estudos para a realizacdo do exame. Assim, mais importante
do que identificar essas finalidades, foi demonstrar que, dada a crescente
acessibilidade do corpo discente e docente aos meios digitais, € importante
considerar a possibilidade de se colocar esse recurso como uma ferramenta a favor
do ensino aprendizagem dessa geracao interativa.

A partir dos resultados a respeito das leituras mais buscadas na plataforma
“‘Hora do ENEM”, pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio, ficou caracterizado o
maior interesse em ler os textos que envolvam o verbal em conjunto com a imagem.
Ao chamar a atencdo para esse fato, remete-nos as pesquisas no campo dos
letramentos visuais, que tém contribuido para o entendimento das novas formas de
ver o texto com suas pesquisas nas Ultimas décadas.

Essas praticas diversificadas de letramentos tém incentivado os profissionais
(pesquisadores, professores e coordenadores) de diversas areas, como: a
linguistica, a educacdo dentre outras, a se preocuparem em elaborar projetos
voltados ao incentivo da leitura, porém ainda s@o poucos para obtermos interacdes
com resultados significativos.

Diante disso, € possivel afirmar que na contemporaneidade a cultura visual é
reflexo de tudo aquilo que o ser humano é ou pode se tornar. E, para isso, &
importante a formacgao de professores e o consequente ensino aos educandos. Tal
ensino ndo deve ser somente 0 que e como € o letramento visual, mas, sobretudo, a
pratica dessa leitura visual, pois isso tem um papel de grande importancia para o
ensino de modo geral. E, ainda, porgue o Letramento visual esta diretamente ligado
e em busca de uma compreensdo critica da realidade, do entendimento da
diversidade étnica, da cultura e do social intermediado pelas imagens.

Outrossim, ficou demonstrado que, mesmo o aluno ter a preferéncia pela
leitura em tela, alguns géneros textuais independem do suporte para despertar o
interesse do aluno pela prética de leitura. Ao contrario, o texto permanece com suas
carateristicas basicas, tanto no papel quanto na tela, o que contribuem para o maior
interesse deste em detrimento daquele é a finalidade e, especialmente, da
acessibilidade a certos tipos de suporte e a outros ndo, como é o caso do livro
impresso.

Nesse sentido, conclui-se que a leitura, continua Uutil aos usuarios,
independente do suporte. Mesmo que as pesquisas oficiais do INAF e dos Retratos

da Leitura no Brasil demonstrem a falta ou de leitores no pais e considerem um dos
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maiores problemas sociais do Brasil, os resultados obtidos demostram que ha uma
mudancga de paradigma na realizagdo da leitura. Portanto, de acordo com a teoria
aqui abordada, dos letramentos, especialmente dos letramentos digitais, as praticas
de letramentos, através da leitura, sdo realizadas cotidianamente e, portanto pedem
ser considerados leitores, mesmo ndo atendendo aos critérios estabelecidos pelos
sistemas oficiais do Estado em suas analises e pesquisas aplicadas.

E, ainda, verificou-se que a ideia apresentada nos resultados destas
pesquisas oficiais, contribui para a disseminagcdo do preconceito social e, a
consequente aparéncia de uma sociedade desvinculada do interesse pela leitura e a
difusdo equivocada de que os jovens ndo gostam de ler. O que se conclui é que 0s
aspectos que sdo exigidos por critérios oficiais sdo ou estdo desvinculados do
contexto real de uso, No entanto, tais resultados tornam-se verdades absolutas para
0s registros dos 6rgdos oficiais, 0 que nao condiz com as praticas de leitura
realizadas dentro de uma efetiva realidade em que esses alunos e professores
estejam inseridos.

Na velocidade das atualizagbes no campo das midias digitais, ndo h& mais
como furtar-se dessa realidade social que desafia a tedricos estudiosos dos
letramentos, bem como, os préprios professores a buscarem alternativas viaveis que
aliem o uso das ferramentas digitais. Dessa forma, concluimos, momentaneamente,
com a convicgdo de que ha muito mais a ser realizado para que haja uma difuséo e
o aprofundamento em pesquisas que envolvam as praticas dos letramentos digitais,
gue envolvam tanto a leitura quanto a escrita, para o desenvolvimento de
metodologias que aliem o uso de ferramentas, como a que foi demonstrada nesta
pesquisa — a plataforma digital “Hora do ENEM”, em favor do ensino e aprendizagem
dos alunos e auxilio aos professores.

Portanto, como ficou demonstrado neste trabalho de pesquisa com o tema
“Leitura em plataforma digital: praticas de letramentos de docentes e discentes do 3°
ano do ensino médio”, que o uso da plataforma digital, como a que foi escolhida para
este estudo, “Hora do ENEM”, é uma fonte de aprendizado que envolve o uso de
diferentes praticas de letramentos, de maneira que desperta de forma positiva o

interesse de alunos e professores pelas praticas de leitura.
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Declaragdes do Pesquisador

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Estadual do Piaui - UESPI

Eu, Quésia dos Santos Alves, que realizarei a pesquisa intitulada "A LEITURA EM

PLATAFORMA DIGITAL", declaro que:

e estou ciente e assumo o compromisso de cumprir os termos da resolugdo n° 466/12, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satide, do Ministério da Satide e demais resolugdes
complementares a mesma (240/1997, 251/1997, 292/1999, 304/2000, 340/2004, 346/2005 e
347/2005).

e assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes, que serdo
obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

e 0s materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo utilizados apenas
para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo serdo utilizados para outras
pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

e 0s materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo descartados, caso os mesmos néo
sejam estocados ao final da pesquisa.

e ndo ha qualquer acordo restritivo a divulgac@o publica dos resultados;

e o0s resultados da pesquisa serdo tornados pulblicos através de apresentagdo em encontros
cientificos ou publica¢do em periddicos cientificos, quer sejam favoraveis ou ndo, respeitando-se
sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;

e a UESPI serd imediatamente comunicada se ocorrerem efeitos adversos, resultantes desta

pesquisa, com o voluntério.
Buriti dos Lopes, 03 de outubro de 2018.

Quésia dos Santos Alves
CPF: 88285995372
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCAGAO E CULTURA - SEDUC
1* GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAQ DE PARNAIBA - 1* GRE

CETI DEPUTADA FRANCISCA TRINDADE & 1
Travessa Josias Leddido, 304, Macambira - CEP 64.230-000 -Buriti dos Lopes — Pl
Autorizado pela ResolugSo 208/2017 de 30 de nevembro de 2017 GOVERNO DO ESTADO

DECLARACAO DE ANUENCIA E TERMO DE COMPROMISSO

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente dos protocolos previstas para a
coleta de dados da pesquisa intitulada A Leitura em Plataforma Digital, a ser realizada
pela pesquisadora Quésia dos Santos Alves, do curso de Pés-graduagio — Mestrado
Académico da UESPI.

Autorizo os estudantes do 3° ano do Ensino Médio, a participarem da pesquisa
nas dependéncias da Unidade Escolar Deputada Francisca Trindade.

Os objetivos da pesquisa sdo: identificar as leituras que os alunos do 3° ano do
Ensino Médio buscam na plataforma digital a Hora do ENEM; caracterizar, do ponto de
vista dos géneros textuais, as leituras buscadas pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio
na plataforma digital a Hora do ENEM; verificar o perfil do professor frente as
exigéncias das inovagdes tecnolGgicas.

E a metodologia de coleta de dados serd da seguinte forma: As pessoas sio
convidadas a participar da discussio sobre o tema proposta. O
moderadora(pesquisadora) do grupo focal levantard o assunto através de um roteiro de
discussdo para buscar opiniGes, experiéncias, observagdes e outras informagdes. O
moderadora(pesquisadora) incentivard a participagao de todos, evitando que um ou
outro tenha predominio sobre os demais, ¢ conduzird a discussdo de modo que esta se
mantenha dentro dos tépicos de interesse.

Ciente dos objetivos e metodologia da pesquisa acima citada, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que sejam assegurados os
requisitos abaixo:

e o cumprimento das determinagdes éticas da Resolucio 466/2012 CNS/MS;

o a garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

e nio haverd nenhuma despesa para esta instituicio que seja decorrente da
participacdo dessa pesquisa;

e no caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha
anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizagio alguma.
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCAGAO E CULTURA - SEDUC
1* GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAQ DE PARNAIBA - 1* GRE

CETI DEPUTADA FRANCISCA TRINDADE & 1
Travessa Josias Leddido, 304, Macambira - CEP 64.230-000 -Buriti dos Lopes — Pl
Autorizado pela ResolugSo 208/2017 de 30 de nevembro de 2017 GOVERNO DO ESTADO

DECLARACAO DE ANUENCIA E TERMO DE COMPROMISSO

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente dos protocolos previstas para a
coleta de dados da pesquisa intitulada A Leitura em Plataforma Digital, a ser realizada
pela pesquisadora Quésia dos Santos Alves, do curso de Pés-graduagio — Mestrado
Académico da UESPI.

Autorizo os estudantes do 3° ano do Ensino Médio, a participarem da pesquisa
nas dependéncias da Unidade Escolar Deputada Francisca Trindade.

Os objetivos da pesquisa sdo: identificar as leituras que os alunos do 3° ano do
Ensino Médio buscam na plataforma digital a Hora do ENEM; caracterizar, do ponto de
vista dos géneros textuais, as leituras buscadas pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio
na plataforma digital a Hora do ENEM; verificar o perfil do professor frente as
exigéncias das inovagdes tecnolGgicas.

E a metodologia de coleta de dados serd da seguinte forma: As pessoas sio
convidadas a participar da discussio sobre o tema proposta. O
moderadora(pesquisadora) do grupo focal levantard o assunto através de um roteiro de
discussdo para buscar opiniGes, experiéncias, observagdes e outras informagdes. O
moderadora(pesquisadora) incentivard a participagao de todos, evitando que um ou
outro tenha predominio sobre os demais, ¢ conduzird a discussdo de modo que esta se
mantenha dentro dos tépicos de interesse.

Ciente dos objetivos e metodologia da pesquisa acima citada, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que sejam assegurados os
requisitos abaixo:

e o cumprimento das determinagdes éticas da Resolucio 466/2012 CNS/MS;

o a garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

e nio haverd nenhuma despesa para esta instituicio que seja decorrente da
participacdo dessa pesquisa;

e no caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha
anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizagio alguma.
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GOVERNOD DO ESTADD

DECLARO, ainda, que estd instituicio apresenta infraestrutura

necessdria e adequada a realizacio da referida pesquisa.

Nome:

JAARMO  FRANUSW (ARG

Fungdo:
DiETOR

Assinatura:

! ( E} b Fww\w Pﬁ\l‘l\_nL

Marcio Francisco Cargus.
Mat. 199.886-2
Port. GSE N° 0127/2017
Diretor

Buriti dos Lopes/Pl, _{§ de_ Julla de 2018.
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Projeto de Pesquisa:
A LEITURA EM PLATAFORMA DIGITAL

Informagdes Preliminares
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CPF/Documento: 882.859.953-72 Nome: QUESIA DOS SANTOS ALVES
Telefone: 86994074905 E-mail:  kdosalves@gmail.com

Instituicao P

| CNPJ: 07.471.758/0001-57 Nome da Instituicdo:

Universidade Estadual do Piaui - UESPI

E um estudo internacional? Nao

Area de Estudo

Grandes Areas do Conhecimento (CNPgq)
® Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

Titulo Publico da Pesquisa: A LEITURA EM PLATAFORMA DIGITAL

Contato Publico

CPF/Documento Nome | Telefone E-mail
882.859.953-72 QUESIA DOS SANTOS ALVES 186994074905 kdosalves@gmail.com
Contato Cientifico: QUESIA DOS SANTOS ALVES

Data de Submissdo do Projeto: 31/01/2019
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D ho de Estudo / Apoio Fi i

Desenho:

A presente pesquisa tera inicio com o levantamento e reconhecimento do corpus, no caso a Plataforma Hora do ENEM, disponibilizado através de
um site de dominio do MEC. Logo apés a delimitagéo, sera abordada a pesquisa bibliografica sobre as teorias escolhidas — Letramento(s) e
Letramentos digitais.

A pesquisa de campo ser realizada em uma escola estadual, nas turmas 3° anos do Ensino Médio, denominadas Deputada Francisca Trindade,
zona urbana de Buriti dos Lopes-Pl.

Tera natureza qualitativa, com abordagem de carater descritivo. Para a coleta de dados, ser4 utilizado o método grupo focal com 20 alunos(as) e 04
professores(as) de Lingua Portuguesa da escola.

—— Apoio Fi

CNPJ Nome E-mail Telefone Tipo

Financiamento
Préprio

Palavra Chave

Palavra-chave

LEITURA

Detalh to do Estud:

Resumo:

O presente trabalho tem como tema a leitura em plataforma digital. Tendo como objetivo geral investigar a utilizagéo da plataforma digital Hora do
ENEM como recurso de leitura. Os objetivos especificos foram: analisar a plataforma Hora do Enem no processo de letramento(s) e letramentos
digitais, e identificar o uso da plataforma Hora do ENEM no processo de leitura. O aporte tedrico fundamentou-se em teéricos como: STREET
(1984), CHARTIER (2005), KALANTZIS e COPE (2008), ROJO (2012), KLEIMAN (2016), entre outros. Observou-se que a plataforma investigada é
ofertada com muitos recursos de leitura, organizados de forme acessivel e que as metodologias de ensino aprendizagem tém encontrado
dificuldades em acompanhar tantas inovagdes, dentro de téo pouco tempo, na busca de se incorporar as tecnologias digitais. Portanto, estamos
diante de uma nova fase de aquisi¢éo de conhecimentos, de saberes e que devemos nos questionar sobre a forma classica de leitura diante dos
novos letramento(s), (multi)letramento(s) e letramento digital(is), ou seja, rever a forma linear e tradicionalista que é utilizada na escola, diante
dessas novas possibilidades e compreender essa nova forma de leitura € um desafio para as atuais e as novas geragdes.

Introducéo:

Atemética do presente trabalho tem como objeto de estudo: A leitura em plataforma digital. Seu objetivo geral ¢ investigar a utilizagéo da plataforma
digital Hora do ENEM como recurso de leitura. Assim como, os objetivos especificos sao: analisar a plataforma Hora do Enem no processo de
letramento(s), (multi)letramento(s) e letramento digital(is), e identificar o uso da plataforma Hora do ENEM no processo de leitura.

Com a dinamica das novas tecnologias, surgem questionamentos sobre como as plataformas digitais séo utilizadas como recurso de leitura, pois
séo colocadas a disposigéo dos estudantes na fase final da educagéo basica em fase de preparagéo para o Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM.

A escolha da plataforma digital Hora do ENEM, teve como critério ser um site oficial, oferecida e mantida gratuitamente via internet para todo o
Brasil, em um projeto de preparagéo, como por exemplo, os estudos de Linguagens C6digos e suas Tecnologias, para as provas do ENEM.

Neste sentido, é reconhecida pelos diversos estudos linguisticos que, a comunicagéo, seja ela visual, oral ou virtual do homem, sempre foi um
requisito essencial para a construgéo da sua cultura e, atualmente, de uma cibercultura . As situagées de interagéo social vivenciadas, construidas e
por fim tomadas como moldes para novas agdes na area do letramento trouxeram o entendimento de que, cada vez mais, essas situagoes requerem
maneiras diversas e inovadoras de aprendizagem dos alunos, o que justifica a presente pesquisa.

Dentre os campos de conhecimento que se debrugam sobre o(s) conceitos, caracteristicas e praticas de letramento(s), o(s) (multi)letramento(s),
incluindo o(s) letramento(s) digital(is), ha os estudos linguisticos, fundamentados em teéricos de renome que se propéem a fazer analises sobre
essa tematica, tais como STREET (1984), CHARTIER (2005), KALANTZIS e COPE (2008), ROJO (2012), KLEIMAN (2016), entre outros.

Esses estudiosos se destacam por abordarem, neste campo de pesquisa, novas formas e usos de préticas de letramento(s) e (multi)letramento(s)
em sociedade. O estudo dessa teoria permitem analisar o uso real da lingua, com o novo modo de manifestagéo do ser humano e o por que este o
faz de uma maneira e néo de outra.

A materializaco desses (multi)letramento(s) digitais, na atualidade, est4 cada dia mais diversificada, com o uso dos meios eletrénicos, como:
videos, infogréficos, jogos, mapas, livros digitais, dentre outros, tanto na forma de textos orais, visuais ou escritos que correspondem as maneiras
reais e recorrentes de comunicagéo.

A relevéancia de se investigar a leitura em ambiente digital & favorecer ao préprio educando a oportunidade de refletir criticamente sobre os meios
digitais que circulam na atualidade e suas dimensdes sociais, econémicas, culturais, cognitivas e afetivas que envolvem as situagdes de
aprendizagem escolar.

Dessa forma pretendemos ir além da analise conceitos que ja reconhecemos do letramento, para ent&o, nos voltarmos & pesquisa de elementos que
tornem visiveis as acdes de letramento(s), (multi)letramento(s) e letramento digital(is) na plataforma Hora do ENEM.

Hipétese:

A plataforma digital Hora do ENEM é utilizada como recurso de leitura;

Refletir criticamente sobre os meios digitais que circulam na atualidade e suas dimensdes sociais, econémicas, culturais, cognitivas e afetivas que
envolvem as situagdes de aprendizagem escolar.

Objetivo Primario:

Investigar a utilizagao da plataforma digital Hora do ENEM como recurso de leitura.

Data de Submissao do Projeto: 31/01/2019 Nome do Arquivo: PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1156392.pdf Versdo do Projeto: 4
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Objetivo Secundario:

Analisar a plataforma Hora do Enem no processo de letramento(s), (multi)letramento(s) e letramento digital(is;

Identificar o uso da plataforma Hora do ENEM no processo de leitura;

Caracterizar, do ponto de vista dos géneros textuais, as leituras buscadas na plataforma Hora do ENEM pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio:
Verificar o perfil do professor frente &s exigéncias das inovagdes tecnoldgicas.

Metodologia Proposta:

A pesquisa dard inicio com o levantamento e reconhecimento do corpus, no caso a Plataforma Hora do ENEM, disponibilizado através de um site de
dominio do MEC. Logo ap6s essa delimitagéo, nos aprofundaremos na pesquisa bibliografica sobre as teorias escolhidas — Letramento(s) e
Multiletramento(s).

Partiremos entéo para a pesquisa de campo que seré realizada em uma escola estadual, nas turmas 3° anos do Ensino Médio, denominada
Deputada Francisca Trindade, zona urbana de Buriti dos Lopes-Pl.

Entraremos em contato com os alunos e professores de Lingua Portuguesa da escola citada para investigar a utilizagéo da plataforma digital Hora
do ENEM como recurso de leitura.

Essa pesquisa tera natureza qualitativa, com abordagem de carater descritivo. Para a coleta de dados, utilizaremos a técnica de grupo focal com 20
alunos(as) e 04 professores(as) de Lingua Portuguesa da escola.

Riscos:

Ao participar desse grupo de discusséo (grupo focal), esclarecamos sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo, como por
exemplo: a possibilidade de incdmodo ao participante, durante o processo de coleta de dados, pelo fato do aluno se sentir analisado a partir das
respostas dadas durante as discussées em grupo. Para minimizar tal risco o aluno podera abster-se de participar das discussoes.

Beneficios:

Os beneficios da pesquisa seréo: a reflexdo do aluno em participar de um grupo de discussao sobre os aspectos que envolvem a leitura; melhor
desempenho dos alunos nas atividades que envolvem leitura; o reconhecimento da leitura na Plataforma Digital Hora do ENEM como uma atividade
de leitura que ir4 contribuir para o aproveitamento de novas leituras; valorizagao do repertério de leituras em espagos digitais; perceber a
contribuicdo dessas leituras para a formagéo do suijeito leitor.

Metodologia de Analise de Dados:

A presente pesquisa se insere na linha de andlise dos Estudos do texto: produgéo e recepgéo. Inicialmente foram definidos, primordialmente: o
tema, o objeto de estudo, a delimitagéo do problema de pesquisa e os objetivos a serem perseguidos para o alcance das respostas para a concluséo
dessa dissertacéo. Para isso, sera realizado uma pesquisa de campo, em uma escola estadual, nas turmas 3° anos do Ensino Médio, denominada
Deputada Francisca Trindade, zona urbana de Buriti dos Lopes-Pl.

Os alunos e professores de Lingua Portuguesa da escola serdo contactados para participarem da investigagéo sobre a utilizagdo da plataforma

digital Hora do ENEM como recurso de leitura.
Essa pesquisa tera natureza qualitativa, com abordagem de carater descritivo. Para a coleta de dados, sera utilizada a técnica de grupo focal com
20 alunos(as) e 04 professores(as) de Lingua Portuguesa da escola.

Desfecho Primario:
A utilidade da plataforma digital Hora do ENEM como recurso de leitura.

Tamanho da Amostra no Brasil: 24

Paises de Recr

Pais de Origem do Estudo Pals N° de participantes da pesquisa
Sim BRASIL 24
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Outras Informacdes

Havera uso de fontes secundarias de dados (prontuarios, dados demograficos, etc)?
Nao

Informe o nimero de individuos abordados recrutados, ou que
pesquisa:
24

do algum tipo de intervengéo neste centro de

Grupos em que seréo divididos os participantes da pesquisa neste centro

ID Grupo N° de Individuos Intervencgdes a serem realizadas

grupo de alunos e professores 24 1

O Estudo é Multicéntrico no Brasil?
Nao

Propde dispensa do TCLE?
Nao

Havera retencdo de amostras para armazenamento em banco?
Nao

Cronograma de Execucdo

Identificagdo da Etapa Inicio (DD/MM/AAAA) Término (DD/MM/AAAA)

Pesquisa e andlise bibliografica 10/06/2018 31/10/2018

Encaminhamento para aprovagéo do Comité de 31/01/2019 156/02/2019

Etica em Pesquisa

Defesa da dissertagéo 29/03/2019 15/04/2019

Produgéo Cientifica 14/11/2018 15/03/2019

Coleta de dados 18/02/2019 18/03/2019

Orgamento Financeiro

Identificagéo de Orgcamento Tipo Valor em Reais (R$)

Participagéo em Eventos Custeio R$ 100,00

Servigos de Terceiros Custeio R$ 100,00

Material de Consumo Custeio R$ 10,00

Material Bibliografico Custeio R$ 500,00

Material Permanente Custeio R$ 100,00,

Deslocamento Custeio R$ 20,00
R$ 830,00

Outras infor des, justificati ou ideracdes a critério do pesquisador:

Néo foi possivel colocar duas etapas do cronograma, séo elas: Cumprimento dos créditos e a Elaboragéo do Projeto de Pesquisa, porque o sistema
n&o aceita dadas anteriores. S&o as etapas que ja realizadas até o momento. Importante observar que o orgamento apresentado sera custeado em
sua integra pelo pesquisador.

Bibliografia:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Hora do ENEM. Brasilia: MEC/SEE. Disponivel em: http://tvescola.mec.gov.br/tve/serie/hora-do-enem/conheca.
Acesso em: 15.03.2017. BRASIL. Ministério da Educag&o. A Hora do Enem — Novo portal. Disponivel em: http://www.horadoenem.org/a-hora-do-
enem-novo-portal/ Acesso em: 15.03.2017. CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Trad. Reginaldo de Moraes. Sao Paulo:
UNESP, 1998. COPE, Bill; KALANTZIS, Mary; LANKSHEAR, Colin. A Contemporary Project: an interview. E-Learning, Volume 2, Number 2, 2005.
COPE, Bill; KALANTZIS, Mary. ‘Multiliteracies”: New Literacies, New Learning. Agos. 2009. Disponivel em:
https:/iwww.researchgate.net/.../242352947_Multiliteracies_New_Literacies. Acesso em 25/11/2016. CAZDEN, Courtney; COPE, Bill; FAIRCLOUGH,
Norman; GEE, Jim; et al. A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. Harvard Educational Review; Spring 1996; 66, 1; Research Library,
p. 60. FIORIN, José Luiz. (org.). Introdugéo a linguistica. Vol.1, 3. ed. S&o Paulo: Contexto: 2004. GOMES, F. W. B; AZEVEDO, L. M. A construgéo
do sentido durante a leitura em ambiente digital por meio de textos multimodais. Revista Investigagées. V. 25. N.2. p. 209-225. 2012. Disponivel em:
http://periodicos.ufpe.br/revistas/index.php/INV/article/view/346/291. Acesso em: 20. 10.2016. IBIAPINA, Darkyana Francisca. Préticas de leitura e de
produgdo de textos no curso de Licenciatura em Histéria do PARFOR/UFPI. In: MOURA, Jo&o Benvindo de. Relatos de experiéncia: leitura e
producéo de textos no PARFOR/UFPI. Teresina: EDUFPI, 2016(p. 35-44) KALANTZIS Mary; COPE, Bill. ‘Multiliteracies’: New Literacies, New
Learning. KLEIMAN, Angela B. Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura. 72 ed. Campinas, SP: Pontes, 2000. . Modelos de
letramento e as préticas de alfabetizagéo na escola. Fapesp, 2006. . Letramento e suas implicagdes para o
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ensino de lingua materna. Revista Signo. Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007. ; ASSIS Juliana Alves,
(organizadoras). Significados e ressignificagbes do letramento: desdobramentos de uma perspectiva sociocultural sobre a escrita. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2016. — (Colegéo Letramento, Educagéo e Sociedade) KOCH, I.G.V. Desvendando os Segredos do Texto. 2. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2012. LAJOLO, Marisa. Do Mundo da Leitura para a Leitura de Mundo. 6° ed. S4o Paulo: Atica, 2005. Levy, Pierre. Cibercultura. Irineu da
Costa (Trad). S&o Paulo: Ed. 34, 1999. MAGNANI, Luiz Henrique. UM PASSO PARA FORA DA SALA DE AULA: NOVOS LETRAMENTOS, MIDIAS
E TECNOLOGIAS. DOSSIE ESPECIAL. JORDAO (org.) Letramentos e Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literaturas. Revista X, vol.1, 2011.
MARTELOTTA, Mério Eduardo Martelotta (org.). Manual de Linguistica. 3 ed. S&o Paulo: Contexto, 2015. STREET, Brian V. Letramentos sociais:

abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educagéo. Trad. Marcos Bagno. S&o Paulo: Parabola, 2014.
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Arquivo Anexos:

Tipo

Arquivo

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_assentimento_MODIFICADO.pdf

Folha de Rosto

Folha_de_rosto.pdf

Declaracéo de Instituicdo e Infraestrutura

Declaracao_de_instituicao_e_infraestrutura.pdf

Outros

TCLE_Professor.pdf

Declaragéo do Patrocinador

Declaracao_do_patrocinador.pdf

Informagdes Basicas do Projeto

PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1155392.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_assentimento.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_consentimento_MODIFICADO.pdf

Folha de Rosto

Folha_de_rosto.pdf

Cronograma

Cronograma.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_assentimento.pdf

Declaragédo de Pesquisadores

Declaracao_de_Pesquisadores_modificado.pdf

Informagées Basicas do Projeto

PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1155392.pdf

Declaragéo de Pesquisadores

Declaracao_de_Pesquisadores_modificado.pdf

Orgamento

Orcamenito.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_assentimento_MODIFICADO.pdf

Outros

Termo_de_assentimento_para_menor.pdf

Informacdes Basicas do Projeto

PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1155392.pdf

Orgamento Orcamento_MODIFICADO.pdf
Parecer Anterior Parecer_anterior.pdf
Cronograma Cronograma_MODIFICADO.pdf

Brochura Pesquisa

Brochure_pesquisa.pdf

Declaragéo de Instituicéo e Infraestrutura

Declaracao_de_instituicao_e_infraestrutura.pdf

Declaragao do Patrocinador

Declaracao_do_patrocinador.pdf

Declaracéo de Instituicdo e Infraestrutura

Declaracao_de_instituicao_e_infraestrutura.pdf

Brochura Pesquisa

Brochure_pesquisa.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_assentimento.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_detalhado.pdf

Cronograma

Cronograma.pdf

Comprovante de Recepgao

PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_1155392.pdf

Outros

Termo_de_assentimento_para_menor.pdf

Folha de Rosto

Folha_de_rosto.pdf

Outros

Coleta_de_Dados.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_assentimento_MODIFICADO.pdf

Declaracdo de Instituicdo e Infraestrutura

Declaracao_de_instituicao_e_infraestrutura.pdf

Outros

Coleta_de_Dados.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_detalhado_MODIFICADO.pdf

Orgamento

Orcamento_MODIFICADO.pdf

Data de Submissdo do Projeto: 31/01/2019

Nome do Arquivo: PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1155392.pdf Versdo do Projeto: 4
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Folha de Rosto

Folha_de:_rosto_MODIIFICADO.pdf

Cronograma

Cronograma_MODIFICADO.pdf

Declaracdo de Instituicao e Infraestrutura

Declaracao_de_instituicao_e_infraestrutura.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_detalhado.pdf

Qutros

Coleta_de_Dados.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_consentimento_MODIFICADO.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_assentimento_MODIFICADO.pdf

Parecer Anterior

Parecer_anterior.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_detalhado_MODIFICADO.pdf

Brochura Pesquisa

Brochure_pesquisa.pdf

Declaragéo de Instituicao e Infraestrutura

Declaracao_de_instituicao_e_infraestrutura.pdf

Brochura Pesquisa

Brochure _pesquisa.pdf

Cronograma

Cronograma_MODIFICADO.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_detalhado.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_detalhado_MODIFICADO.pdf

Orgamento Orcamento.pdf

Declaragdo de Pesquisadores Declaracao_de_Pesquisadores_modificado.pdf
Cronograma Cronograma.pdf

Cronograma Cronograma.pdf

Comprovante de Recepg¢éo

PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_1155392.pdf

Informagdes Basicas do Projeto

PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1155392.pdf

Folha de Rosto

Folha_de_rosto_MODIIFICADO.pdf

Cronograma

Cronograma.pdf

Comprovante de Recepgéo

PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_1155392.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_detalhado_MODIFICADO.pdf

Brochura Pesquisa

Brochura_pesquisa.pdf

Folha de Rosto

Folha_de_rosto_MODIIFICADO.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE_Termo_de_assentimento_MODIFICADO.pdf

Declaragdo de Pesquisadores

Declaracao_de_Pesquisadores.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_pesquisa_MODIFICADO.pdf

Outros

Coleta_de_Dados.pdf

Declaragdo do Patrocinador

Declaracao_do_patrocinador.pdf

Declaracdo de Pesquisadores

Declaracao_de_Pesquisadores.pdf

Finalizar

Manter sigilo da integra do projeto de pesquisa:

Data de Submissdo do Projeto: 31/01/2019

Nao

Nome do Arquivo: PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1155392.pdf

Verséo do Projeto: 4
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LEITURA EM PLATAFORMA DIGITAL
Pesquisador: QUESIA DOS SANTOS ALVES

Area Temaitica:

Verséo: 4

CAAE: 94945118.8.0000.5209

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.213.178

Apresentacao do Projeto:

A presente pesquisa tera inicio com o levantamento e reconhecimento da Plataforma Hora do ENEM,
disponibilizado através de um site de dominio do MEC. Logo apés a delimitagéo, serd abordada a pesquisa
bibliografica sobre as teorias escolhidas — Letramento(s) e Letramentos digitais. A pesquisa de campo sera
realizada em uma escola estadual, nas turmas 3° anos do Ensino Médio, denominadas Deputada Francisca
Trindade, zona urbana de Buriti dos Lopes-Pl. Tera natureza qualitativa, com abordagem de carater
descritivo. Para a coleta de dados, sera utilizado o método grupo focal com 20 alunos(as) e 04
professores(as) de Lingua Portuguesa da escola.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
- Investigar a utilizagéo da plataforma digital Hora do ENEM como recurso de leitura.

Objetivos Secundarios:

- Analisar a plataforma Hora do Enem no processo de letramento(s), (multi)letramento(s) e letramento
digital(is);

- Identificar o uso da plataforma Hora do ENEM no processo de leitura;

- Caracterizar, do ponto de vista dos géneros textuais, as leituras buscadas na plataforma Hora do ENEM
pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio;

Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com
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Continuagéo do Parecer: 3.213.178

- Verificar o perfil do professor frente as exigéncias das inovagdes tecnolégicas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Ao participar desse grupo de discussao (grupo focal), esclarecemos sobre os possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo, como por exemplo: a possibilidade de incémodo ao participante, durante o
processo de coleta de dados, pelo fato do aluno se sentir analisado a partir das respostas dadas durante as
discussbes em grupo. Para minimizar tal risco o aluno podera abster-se de participar das discussées.

Beneficios:

Os beneficios da pesquisa seréo: a reflex2o do aluno em participar de um grupo de discusséo sobre os
aspectos que envolvem a leitura; melhor desempenho dos alunos nas atividades que envolvem leitura; o
reconhecimento da leitura na Plataforma Digital Hora do ENEM como uma atividade de leitura que ira
contribuir para o aproveitamento de novas leituras; valorizagéo do repertério de leituras em espagos digitais;
perceber a contribuicdo dessas leituras para a formagéo do suijeito leitor.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa viavel e de grande alcance social.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:

Todos os documentos obrigatérios foram apresentados, inclusive a pendéncia gerada anteriormente em que
os cronogramas foram atualizados e o TCLE para professores foi paginado corretamente.

Recomendacdes:
Veja este link do Manual interativo 3D da versao 3.0 para submiss&o de projetos de pesquisa envolvendo
seres humanos na Plataforma Brasil.

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/visao/centralSuporteNovartutorialVersao3_0/Tutorial_Platafor
ma_v15.swf

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

De acordo com a analise, conforme a Resolugdo CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apresentar todas as solicitagdes indicadas na
verséo anterior.

Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com
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Continuagéo do Parecer: 3.213.178

Consideragoes Finais a critério do CEP:
APRESENTAR/ENVIAR O RELATORIO FINAL APOS O TERMINO DA PESQUISA.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 31/01/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1155392.pdf 18:08:11
Outros TCLE_Professor.pdf 31/01/2019 |QUESIA DOS Aceito
18:05:44 | SANTOS ALVES

Cronograma Cronograma_MODIFICADO.pdf 31/01/2019 |QUESIA DOS Aceito
18:04:36 | SANTOS ALVES

Projeto Detalhado / | Projeto_pesquisa_MODIFICADO.pdf 31/01/2019 |QUESIA DOS Aceito

Brochura 18:04:08 |[SANTOS ALVES

or

Parecer Anterior Parecer_anterior.pdf 14/11/2018 |QUESIA DOS Aceito
04:54:58 |SANTOS ALVES

Orgamento Orcamento_MODIFICADO.pdf 14/11/2018 |QUESIA DOS Aceito
04:18:04 | SANTOS ALVES

TCLE / Termos de | TCLE_Termo_de_assentimento_ MODIF| 14/11/2018 |QUESIA DOS Aceito

Assentimento / ICADO.pdf 04:17:06 |SANTOS ALVES

Justificativa de

Auséncia

TCLE /Termos de | TCLE_Termo_de_consentimento_MODI| 14/11/2018 |QUESIA DOS Aceito

Assentimento / FICADO.pdf 04:16:21 |SANTOS ALVES

Justificativa de

Auséncia

Declaragéo do Declaracao_do_patrocinador.pdf 03/10/2018 |QUESIA DOS Aceito

Patrocinador 23:54:48 |SANTOS ALVES

Declaragéo de Declaracao_de_Pesquisadores_modifical 03/10/2018 [QUESIA DOS Aceito

Pesquisadores do.pdf 23:24:25 |SANTOS ALVES

Folha de Rosto Folha_de_rosto_MODIIFICADO.pdf 03/10/2018 |QUESIA DOS Aceito
22:42:38 | SANTOS ALVES

Outros Coleta_de_Dados.pdf 19/07/2018 |QUESIA DOS Aceito
00:22:41 | SANTOS ALVES

Declaragéo de Declaracao_de_instituicao_e_infraestrut| 19/07/2018 |QUESIA DOS Aceito

Instituicéo e ura.pdf 00:15:42 [SANTOS ALVES

Infraestrutura

Brochura Pesquisa |Brochura_pesquisa.pdf 29/06/2018 |QUESIA DOS Aceito
15:09:09 |SANTOS ALVES

Situacao do Parecer:

Aprovado

Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280

UF: PI Municipio: TERESINA

Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com
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Continuagéo do Parecer: 3.213.178
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
TERESINA, 21 de Margo de 2019

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul
UF: PI Municipio: TERESINA

Telefone:  (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749

CEP: 64.001-280
E-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com
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UNIVERSIBAGE ESTABUAL 60 PUAVI - GHBPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Professor(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa de
dissertacdo intitulada: A leitura em plataforma digital, conduzida por Quésia dos Santos
Alves.

Este estudo tem por objetivos: investigar a utilizagcdo da plataforma digital Hora do
ENEM como recurso de leitura; identificar as leituras que os alunos do 3° ano do Ensino
Médio buscam na plataforma digital a Hora do ENEM; caracterizar, do ponto de vista dos
géneros textuais, as leituras buscadas pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio na plataforma
digital a Hora do ENEM,; e, verificar o perfil do professor frente as exigéncias das inovagdes
tecnologicas.

Vocé foi selecionado (a) por fazer parte da equipe docente do 3° ano do ensino médio
de uma escola estadual. Sua participagdo néo é obrigatéria, por isso, podera ter o tempo que
for necessario para tomar a decisdo auténoma de participar ou ndo desse estudo. Caso aceite
participar, a qualquer momento vocé podera desistir da sua contribuicdo e retirar seu
consentimento independente da justificativa. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento néo acarretara de forma alguma prejuizo. Lembrando que sua participagao
néo é remunerada nem implicara em gastos, porém caso haja despesas decorrentes da sua
participacéo, o senhor (a) sera ressarcido de todo e qualquer gastos que porventura possa
surgir.

Procedimento: Sua participagdo nesta pesquisa consistird em participagdo de uma
discussao em um grupo focal, em sala exclusivamente preparada para 20 alunos(as) e mais 4
professores, com o uso de um gravador de audio. O grupo se reunira em horario previamente
marcado com a diregcdo e os docentes da escola, para que sejam previamente avisados e,
assim orientem a pesquisadora dos dias de menos atividades na escola, para que néo cause
prejuizos as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa. A pesquisa se realizard na propria
escola, Unidade Escolar Deputada Francisca Trindade, em sala exclusivamente preparada. A
sala sera também, previamente solicitada a diregdo da escola. Os alunos e professores
selecionados para participarem serdo convidados a se dirigirem a uma sala especifica para
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que, devidamente acomodados possam participar das discussdes. Para isso, foram
elaboradas algumas questdes norteadoras que serédo utilizadas para conduzir aos objetivos
dessa pesquisa e sera utilizado um gravador de dudio. Com os dados obtidos, as falas serdo
transcritas nos resultados das discussées.

Antes de concordar em participar desta pesquisa, é muito importante que vocé
compreenda as informagdes e instrugdes contidas neste documento. Sua participagdo néo é
obrigatéria, por isso, podera ter o tempo que for necessario para tomar a decisdo autdnoma
de participar ou ndo desse estudo. A pesquisadora respondera todas as suas duvidas antes
de vocé decidir participar.

Caso aceite participar, a qualquer momento vocé podera desistir da sua contribuigéo e
retirar seu consentimento independente da justificativa. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento néo acarretara de forma alguma prejuizo. Lembrando que sua participagéo
nao é remunerada, nem implicara em gastos. Porém, caso haja despesas decorrentes da sua
participagéo, o senhor(a) sera ressarcido.

Beneficios. Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, nédo
trazendo nenhum beneficio direto para vocé.

Riscos. Prestamos, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e os
resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos ap6s a sua realizagdo. Assim, os
riscos minimos que a pesquisa envolve sdo: possibilidade de incomodo ao
professor/participante, durante o processo de coleta de dados, pelo fato de que o docente
estara sendo analisado a partir das respostas dadas durante as discussées no grupo.

No caso de alguma ocorréncia de incomodo ou qualquer outro problema que possa
surgir no decorrer da realizacéo do grupo focal, sera assegurada a assisténcia psicolégica ao
participante da pesquisa, tratamento e assisténcia integral sob a responsabilidade do
pesquisador, de forma acolhedora e ética.

Sigilo. As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pela
pesquisadora responsavel. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.
Lembrando, também, que os dados obtidos por meio do grupo focal serdo confidenciais e ndo
serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo e privacidade de sua
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participagcdo. Porém, caso ndo seja garantido a privacidade e confidencialidade de seus
dados, o senhor (a) podera requerer indenizagao por danos.

Com fim de tornar seguro e orientar a ética dessa investigacao, ela esta vinculada ao
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UESPI. Uma vez que, essa entidade tem por objetivo
proteger os participantes de pesquisas que envolvam seres humanos, sobre seus direitos e
assegurar que os estudos realizados pela UESPI sejam executados de forma ética.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, por favor, rubrique todas as paginas
e assine ao final deste documento. Este consentimento sera assinado em duas vias, sendo
que uma ficara com o pesquisador e outra com o participante.

Caso queira ter acesso aos resultados e analises das suas contribuigdes, vocé podera
solicitar por e-mail do responsavel da pesquisa. Seguem os telefones e o enderego
institucional do pesquisador responsavel, onde vocé podera tirar dividas sobre o projeto e
sua participacéo nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel:

Quésia dos Santos Alves, aluna do Mestrado Académico da UESPI - Campus Poeta
Torquato Neto, Teresina-Pl, e-mail: kdosalves@gmail.com.br, telefone (86) 994074905.

Caso queira saber mais sobre seus direitos e protegéo ao participar dessa pesquisa,
podera entrar em contato com Comissédo de Etica em Pesquisa da UESPI, pelo Telefone (86)
3221 4749/3221 6658 Ramal 30, ou por e-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com, ou
pessoalmente no endereco a seguir: Rua Olavo Bilac, 2335 Centro (CCS UESPI) nos horarios

de 9:00 as 17:00 de segunda a sexta-feira.

Teresina (PI), de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador da pesquisa
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TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: A LEITURA
EM PLATAFORMA DIGITAL, sob a responsabilidade da aluna/pesquisadora de Mestrado
Académico em Letras - Quésia dos Santos Alves, da Universidade Estadual do Piaui —
UESPI, sob a orientagdo da Professora Dr* Iveuta de Abreu Lopes.

O objetivo do estudo ¢ investigar a utilizagdo da plataforma digital Hora do
ENEM como recurso de leitura. Vocé foi selecionado(a) por fazer parte da turma do 3° ano do
Ensino Médio da Unidade Escolar Deputada Francisca Trindade.

Sua participag@o nesta pesquisa consistird em participar de um grupo focal (um
grupo que discutird sobre o tema da Leitura na Plataforma Digital Hora do ENEM), em uma
sala exclusivamente preparada para 20 alunos(as) e 04 professores(as) que utilizam a
Plataforma Hora do ENEM como recurso de leitura.

Durante a realizagdo do grupo de discussdo serd utilizado um gravador de dudio
para registrar as opinides dos 24 participantes. Ao participar do grupo focal (grupo de
discussdo), esclarecemos sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo,
como por exemplo: a possibilidade de incomodo ao participante, durante o processo de coleta
de dados, pelo fato dos participantes estarem sendo analisados a partir das respostas dadas
durante as discussdes em grupo. Para minimizar tal risco o aluno poderé abster-se a qualquer
momento de participar das discussdes.

Como forma de assisténcia, garante-se que ndo sera divulgada a sua identidade, e
que somente a pesquisadora terd acesso a essas informagdes. A pesquisa serd realizada na
prépria escola. Durante a realizagdo desse grupo de discussdio, os professores da turma
avisardo ¢ orientardio a professora responsavel por essa pesquisa, com antecedéncia, sobre o
dia de menos atividades na disciplina de Lingua Portuguesa, e deixarfio disponiveis dois
horérios de aulas de 50 minutos cada, de preferéncia seguidos, em um tnico dia, para que néo
haja prejuizo das aulas da disciplina.

Os beneficios de sua participagdo nesta pesquisa serdo: a reflexdo do aluno em
participar de um grupo de discussdo sobre os aspectos que envolvem a leitura; melhor
desempenho dos alunos nas atividades que envolvem leitura; o reconhecimento da leitura na

Plataforma Digital Hora do ENEM como uma atividade de leitura que ira contribuir para o
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aproveitamento de novas leituras; valorizagio do repertério de leituras em espagos digitais;
perceber a contribui¢do dessas leituras para a formagéo do sujeito leitor.

Sua participagdo ndo € obrigatéria, por isso, podera ter o tempo que for necessario
para tomar a decisdo de participar ou ndo desse estudo. Caso aceite participar, a qualquer
momento vocé poderd desistir da sua contribuigdo e retirar seu consentimento independente
da justificativa.

Sua recusa, desisténcia ou retirada desse assentimento ndo acarretard de forma
alguma prejuizo. Lembrando que sua participagdo ndo é remunerada e caso haja despesas
decorrentes da sua participagdo, vocé serd ressarcido. Caso haja danos haverd direito a
indenizagdo e direito aos resultados da pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa for finalizada. O seu
nome ou o material que indique a sua participagdo ndo serd liberado sem a permissdo do seu
responsdvel. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel, por um periodo de 5(cinco) anos, e apds esse tempo serdo
destruidos.

Com fim de tornar seguro e orientar a ética dessa investigacdo, ela estd vinculada
ao Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UESPI. Uma vez que, essa entidade tem por objetivo
proteger os participantes de pesquisas que envolvam seres humanos, sobre seus direitos e
assegurar que os estudos realizados pela UESPI sejam executados de forma ética.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, por favor, rubrique todas as
paginas e assine ao final deste documento. Ele possui duas vias, sendo uma delas sua, ¢ a
outra, do pesquisador responsével pelo estudo. Caso queira ter acesso aos resultados € analises
das suas contribui¢des, vocé podera solicitar por e-mail do responsavel da pesquisa. Da
mesma forma, caso tenha dividas referente as questdes propostas pelo questionario ou
relacionadas a outras informagGes dessa pesquisa, estaremos disponiveis tanto por e-mail
como por telefone ou de maneira presencial para tirar as possiveis diividas.

Seguem os telefones e o endereco institucional da pesquisadora responsével,
onde vocé podera tirar duvidas sobre o projeto e sua participagdo nele, agora ou a qualquer
momento.

Quésia dos Santos Alves, mestranda do Mestrado Académico em Letras, da

Universidade Estadual do Piaui e poderd manter contato pelo e-mail: kdosalves@gmail.com e

pelo telefone (86)994074905.
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Caso queira saber mais sobre seus direitos e protegio ao participar dessa pesquisa,
poderé entrar em contato com Comissio de Etica em Pesquisa da UESPI, pelo Telefone (86)

3221 4749/3221 6658 Ramal 30, ou por e-mail: comitedeeticauespi@hotmail.com, ou

pessoalmente no enderego a seguir: Rua Olavo Bilac, 2335 Centro (CCS UESPI) nos horarios
de 9:00 as 17:00 de segunda a sexta-feira.

Buriti dos Lopes, ......... de ................ de 2018.
Assinatura do menor Assinatura do responsavel pelo menor
Rubrica do participante da pesquisa: Pégina 3/3
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Pai/Mae ou Responsavel,

O menor .

sob sua responsabilidade, est4 sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar de uma
pesquisa, de responsabilidade da Professora Quésia dos Santos Alves, aluna de mestrado, na
Universidade Estadual do Piaui.

E uma pesquisa que tem o tema: A LEITURA EM PLATAFORMA DIGITAL,
cujo objetivo ¢ investigar a utilizagdo da plataforma digital “Hora do ENEM” como recurso
de leitura.

Seu filho(a) foi selecionado(a) por fazer parte da turma do 3° ano do Ensino
Médio da Unidade Escolar Deputada Francisca Trindade. Ele(a) participara de um grupo de
24 participantes selecionados, que ird discutir sobre a Leitura na Plataforma Hora do ENEM.

A pesquisa seré realizada na propria escola. Durante a realizagdio desse grupo de
discussdo, os professores da turma avisardo e orientardio com antecedéncia a professora
responsdvel por essa pesquisa, sobre o dia de menos atividades na disciplina de Lingua
Portuguesa, e deixardo disponiveis dois horarios de aulas de 50 minutos cada, de preferéncia
seguidos, em um unico dia, para que ndo haja prejuizo das aulas da disciplina.

Todos os participantes serdio convidados a se dirigirem a uma sala especifica e
exclusivamente preparada para que participem das discussdes em grupo da maneira mais
agradével possivel. As respostas dadas serfio gravadas em audio, e que depois serfo escritas.

Os beneficios da participa¢do de seu(sua) filho(a) nesta pesquisa serdo: a reflexdo
do aluno em participar de um grupo de discussdo sobre os aspectos que envolvem a leitura; o
melhor desempenho dos alunos nas atividades que envolvem leitura; o reconhecimento da
leitura na Plataforma Digital Hora do ENEM como uma atividade de leitura que ira contribuir
para o aproveitamento de novas leituras; valorizagdo do repertério de leituras em espagos
digitais; perceber a contribui¢do dessas leituras para a formagao do sujeito leitor.

Ao participar desse grupo de discussdo (grupo focal), esclarecemos sobre os
possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo, como por exemplo: a possibilidade de

incomodo ao participante, durante o processo de coleta de dados, pelo fato do aluno se sentir
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analisado a partir das respostas dadas durante as discussdes em grupo. Para minimizar tal
risco o aluno poderd abster-se de participar das discussdes.

Como forma de assisténcia, garante-se que a identidade do aluno ndo serd
divulgada, de modo que ninguém além da pesquisadora tenha acesso a essas informagdes,

evitando a exposi¢éio de seu nome; a saida da rotina — necesséria, serd minima, uma vez que

sO participara uma Unica vez do grupo de discusso, momento fundamental ao
desenvolvimento da pesquisa.

A participaciio do seu filho(a) ndo € obrigatéria. Por isso, poderd ter o tempo que
for necessario para tomar a decisdo de participar ou nfio dessa pesquisa. Caso aceite
participar, a qualquer momento ele(a) podera desistir da sua contribuigdo e o(a) Senhor(a)
poderd retirar o seu consentimento independente da justificativa.

Gostaria de reafirmar que a participagdo de seu filho(a) nesta pesquisa é muito
importante. E se ocorrer a desisténcia ou retirada do seu consentimento nfio acarretard
prejuizo para o(a) Senhor(a) e seu filho(a). Avisamos também que a participagiio do seu
filho(a) ndo é remunerada.

Porém, se seu filho(a) tiver alguma despesa por causa da participagio dele(a)
nesta pesquisa, o Senhor(a) sera ressarcido(a). Caso haja danos havera direito a indenizacdo e
direito aos resultados da pesquisa.

Caso queira saber dos resultados desta pesquisa, eles estarfio 4 sua disposicio
quando for finalizada. O nome ou o material que indique a participagio do seu filho(a) nio
serd liberado sem a sua permisséio. Os dados e instrumentos que forem utilizados nesta
pesquisa ficardio arquivados com a pesquisadora responsédvel, por um perfodo de 5(cinco)
anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias sendo
assinado/rubricado em todas as suas pdginas pelo pesquisador responsdvel e por vocé
responsdvel legal do menor. Uma copia serd arquivada pelo pesquisador responsével, e a outra
serd fornecida a vocé.

Seguem abaixo os telefones e o enderego institucional do pesquisador
responsavel, onde vocé podera tirar dividas sobre o projeto e a participagio do seu

filho(a)nele, agora ou a qualquer momento.
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Contatos da professora pesquisadora responsivel: Quésia dos Santos Alves,
mestranda do Mestrado Académico em Letras, da Universidade Estadual do Piauf e podera

manter contato pelo e-mail: kdosalves@gmail.com e pelo telefone (86)994074905.

Caso queira saber mais sobre seus direitos e protegio do seu filho(a) ao participar
dessa pesquisa, poderd entrar em contato com Comissdo de Etica em Pesquisa da UESPI, pelo
Telefone  (86) 3221  4749/3221 6658 Ramal 30, ou por e-mail:
comitedeeticauespi@hotmail.com, ou pessoalmente no enderego a seguir: Rua Olavo Bilac,

2335 Centro (CCS UESPI) nos horarios de 9:00 as 17:00 de segunda a sexta-feira.

Buriti dos Lopes, de de 2018.

Assinatura do (a) participante/Responsével legal

Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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