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RESUMO

Nesta dissertacdo, € realizada uma analise e também apresentada uma proposta de intervencao
educativa para o ensino de Historia, com foco nas questdes de género e representatividade
feminina na cidade piauiense de Buriti dos Lopes, através do recorte temporal de 1978 a 2024.
O objetivo é capacitar professores e professoras da rede municipal de ensino a incorporar a
historia das mulheres e as questdes de género em suas préaticas pedagdgicas, através de uma
oficina para a formagao docente. Esta estratégia foi escolhida como metodologia por permitir a
construcdo do conhecimento, em que a reflexdo e a préatica se desenvolvem coletivamente,
proporcionando para os professores as ferramentas de abordagem das questdes de género de
maneira critica e reflexiva em suas aulas. As intervencdes propostas neste trabalho abordam a
historia das mulheres no contexto local, com o intuito de capacitar os professores a reconhecer
e valorizar as contribui¢es femininas na histéria de Buriti dos Lopes. A pesquisa baseou-se em
pressupostos tedricos e metodoldgicos, utilizando uma abordagem bibliografica, documental e
de campo, de forma qualitativa. Utilizamos nessa pesquisa como referéncia autores como Del
Priore (2004), Crenshaw (1989), Butler (1990), Leal (2015) e Lima (2019). A escolha da
abordagem visa proporcionar um espaco colaborativo, onde os educadores podem desenvolver
estratégias para incorporar as questdes de género, promovendo um curriculo mais inclusivo e
contribuindo para uma educacao publica mais equitativa e consciente das dindmicas de poder
que moldam a sociedade.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Historia das mulheres; Género; Formacgdo Docente; Buriti
dos Lopes-PI.



ABSTRACT

This dissertation presents an analysis and a proposal for educational intervention for the
teaching of History, focusing on gender issues and female representation in the city of Buriti
dos Lopes-PI, in Piaui, Brazil, covering the period from 1978 to 2024. The objective is to train
teachers in the municipal education network to incorporate women's history and gender issues
into their pedagogical practices, through a workshop for teacher training, which was chosen as
a methodology because it allows the construction of knowledge, where reflection and practice
develop collectively, providing teachers with the tools to address gender issues in a critical and
reflective manner in their classes.The interventions proposed in this work address the history
of women in the local context, with the aim of enabling teachers to recognize and value female
contributions in the history of Buriti dos Lopes. The research was based on theoretical and
methodological assumptions, using a bibliographic, documentary and field approach, in a
qualitative way. We used as reference authors in this research such as Del Priore (2004),
Crenshaw (1989), Butler (1990), Leal (2015), Lima (2019). The choice of approach aims to
provide a collaborative space, where educators can develop strategies to incorporate gender
issues, promoting a more inclusive curriculum and contributing to a more equitable public
education that is aware of the power dynamics that shape society.

Keywords: Teaching History; Women's History; Gender; Teacher Training; Buriti dos Lopes-
PI.
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1 INTRODUCAO

Mediante as dificuldades de se trabalhar e compreender as perspectivas historicistas,
pude me deparar com varias barreiras e percalcos ao longo dos meus quase 17 anos de sala de
aula como professor da disciplina Historia no Ensino Bésico. Desde a falta de estrutura predial,
com escolas mal cuidadas fisicamente, passando pela falta de gestdo adequada e despreparo por
parte dos dirigentes da educacdo até a escassez de materiais didaticos para aplicacdo
pedagogica, aléem da falta de incentivos e investimento em qualificacdo profissional, barreiras
estas que atrapalham o desenvolvimento da educagdo, mas ndo impedem de estarmos sempre
em busca de alternativas para melhorias, tanto do ensino em sala de aula quanto do préprio
conteudo a ser ministrado.

Dessa maneira, praticando o dialogo e discutindo a educacdo, baseado em conversas com
alunos e professores de historia de Buriti dos Lopes, observei que havia uma caréncia nos
assuntos de historia referentes a propria cidade, e, sobretudo, a historia relativa as mulheres, o
gue me causou uma inquietacao. Isso ficou nitido principalmente no altimo concurso publico
(2022) para professores de histéria em Buriti dos Lopes, a partir do qual foi revelado um grande
desconhecimento sobre a historia local, uma vez que os conteudos cobrados pela banca
responsavel ndo contemplavam assuntos que remetessem a rica historia da cidade com a
participacdo das mulheres, como as cafezeiras buritienses e benfeitoras das festas do arroz e do
bagaco, tradicionais manifestacdes populares com intensa participagdo feminina, que
movimentam o cotidiano e a vida cultural da cidade.

Buscando entender as necessidades mais emergentes do Ensino de Histdria na cidade de
Buriti dos Lopes-PI, onde resido e leciono, me deparei com uma realidade que ndo é exclusiva
de regido, mas que precisa ser tratada com mais atencdo e com o devido cuidado por parte de
guem estd na linha de frente da educacdo. Trata-se de uma maior exploracdo do Ensino de
Histdria, tendo em vista o englobamento espacial do lugar onde estdo inseridos o aluno e as
suas representatividades, ou seja, explorar o Ensino da Histéria local.

Partindo desse principio, propomos nessa dissertacdo, realizar uma pesquisa a respeito
da historia local, voltada, sobretudo, para um campo que também vem crescendo como
alternativa para o ensino de Histdria, (2004, p. 6), “[...] ndo ¢ s6 delas, é também aquela da

familia, da crianca, do trabalho, da midia, da literatura. E a historia do seu corpo, da sua

! DEL PRIORE, Mary. Histdria das mulheres no Brasil. Unesp, 2004.
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sexualidade, da violéncia que sofreram e que praticaram, da sua loucura, dos seus amores e dos
seus sentimentos”.

E importante ressaltar que ao longo da histéria houve periodos em que a figura feminina
foi amplamente subjugada e tratada como objeto de posse. As mulheres, eram mais do que hoje,
sujeitas a regras impostas pela sociedade, que as colocavam em uma posic¢ao de subordinagéo
em relacdo aos homens. Essa dindmica patriarcal® limitava a liberdade e autonomia das
mulheres, restringindo-as de forma autoritaria e tratando-as como propriedades dos homens.

Essa visdo historica esta respaldada em inumeras fontes e estudos que abordam a
opressdo e a desigualdade de género ao longo dos tempos. Por exemplo, a historiadora Joan
Scott® (2011, p. 21) observa que: "A subordinacdo das mulheres aos homens tem sido uma
caracteristica duradoura das sociedades ocidentais™. Nesse mesmo sentido, a filosofa Simone
de Beauvoir* afirma em seu livro O Segundo Sexo que: "A mulher ¢ definida e diferenciada em
relacdo ao homem, ndo em si mesma; ele é o sujeito, ele é o absoluto - ela é o outro™ (1949, p.
29). As citacOes, corroboram a compreenséo de que, ao longo da historia, as mulheres foram
relegadas a papeis subalternizados e subjugadas ao poder masculino, tendo suas vidas e escolhas
controladas de acordo com normas do patriarcado. No entanto, € importante reconhecer que as
lutas feministas ao longo do tempo tém desafiado essas estruturas de opressdo e buscado
promover a igualdade de género e o empoderamento das mulheres.

Ao longo da historia, as mulheres tém travado uma luta continua em busca de igualdade
e reconhecimento de suas necessidades e direitos. Os primeiros grupos feministas surgiram
como espacos informais de reflexdo, nos quais as mulheres se reuniam para discutir suas
experiéncias e reivindicar seus direitos (Pinto, 2003)°. Esses grupos, inicialmente de carater
privado, foram fundamentais para que a questdo dos direitos das mulheres comecasse a ser
percebida com maior clareza pela sociedade em geral. Refletiam sobre seus direitos e
enfrentavam censura e oposi¢do. No entanto, aos poucos, elas conseguiram conquistar avangos

significativos: educacao escolar, voto e elegibilidade, trabalho publico etc.

2 O termo "patriarcal” descreve um sistema social e cultural em que a autoridade e o poder séo predominantemente
exercidos pelos homens, com os papéis de lideran¢a e decisdo sendo dominados por eles. De acordo com o
historiador brasileiro Jodo José Reis (2003), o patriarcado é um sistema que molda as relacdes de poder e os papéis
de género em uma sociedade, influenciando a organizacdo social e familiar.

8 SCOTT, Joan W. Histdria das Mulheres: Estudos sobre Género e Histéria Social. Tradugdo de Barbara
Duarte Soares e Eugénio Rezende de Carvalho. Revisdo técnica de Tania Maria Tavares Bessone; Nota
introdutoria de Maria Beatriz Nizza da Silva. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

4 BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. Nova Fronteira. 1949.

> PINTO, Céli Regina Jardim. Os Privilégios Masculinos. 22, ed. Porto Alegre: Editora Universidade, 2003.
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A histéria das mulheres representa um campo de estudo profundamente enriquecedor,
que oferece uma nova perspectiva sobre o desenvolvimento social, politico e cultural das
sociedades. Ao examinar as experiéncias e lutas das mulheres ao longo da historia, podemos
revelar aspectos fundamentais das dindmicas de poder, desigualdade e resisténcia que tém
moldado o mundo em que vivemos. A trajetéria das mulheres € marcada por inimeras batalhas
por direitos, desde a busca pelo reconhecimento como cidadas plenas até a conquista de direitos
especificos, como o direito ao voto, a educacgdo, ao trabalho e a protecdo contra a violéncia.

Essas conquistas ndo ocorreram de forma isolada, mas foram o resultado de movimentos
coletivos e individuais que desafiaram estruturas profundamente enraizadas de opresséo e
discriminacdo. O estudo dessas lutas ndo apenas enriquece nosso entendimento histérico, mas
também ilumina o caminho para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Ao
incorporar a historia das mulheres no curriculo de Ensino de Historia, os educadores ndo s
reconhecem a importancia dessas narrativas, mas também garantem que os alunos
compreendam a amplitude das contribui¢des femininas para a sociedade.

Explorar essa tematica no ensino &, portanto, essencial para promover uma compreensao
mais holistica e inclusiva da historia. Além de destacar as vitorias e 0s progressos alcancados,
essa abordagem também permite que os estudantes reflitam sobre as desigualdades persistentes
e as lutas que ainda precisam ser travadas. Ao ensinar a historia das mulheres contribuimos para
a formacao de cidaddos mais conscientes e criticos, preparados para questionar e transformar
as estruturas sociais que perpetuam a desigualdade de género. Em suma, a historia das mulheres
ndo é apenas uma area de estudo valida, € uma dimensdo vital da compreensdo histdrica que
reflete a diversidade e a complexidade da experiéncia humana.

A participacdo das mulheres no espaco publico tornou-se mais visivel no mundo
ocidental a partir do século XIX, impulsionada pelo crescimento da indUstria e pela necessidade
de mdo de obra. Nesse contexto, as mulheres comecaram a ocupar funcdes fora do ambiente
doméstico, ainda que enfrentassem fortes barreiras sociais e culturais. Mesmo com sua inser¢éo
no mercado de trabalho, persistiam (e ainda persistem) preconceitos que limitavam seu acesso
a cargos de lideranca, especialmente na iniciativa privada, e resultavam em desigualdades
salariais em comparacdo aos homens, mesmo desempenhando fungdes idénticas. Durante as
grandes guerras mundiais (Primeira e Segunda Guerras), a presenca feminina no trabalho se
intensificou, pois, com muitos homens convocados para o front, as mulheres acumularam
responsabilidades: além de cuidar da casa e dos filhos, também precisaram garantir o sustento

da familia. Esse periodo evidenciou a competéncia e a capacidade de organizacao e gestao das
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mulheres, cujos reflexos se fazem presentes até hoje, no expressivo protagonismo que
conquistaram no mercado de trabalho. (Querino, 2013)°8.

Como forma de aprofundar teoricamente esta dissertacdo, percebeu-se a necessidade de
buscar estudos que possuissem uma apresentacéo da tematica de maneira concreta, ou seja, que
trouxessem, com propriedade, o foco dessa pesquisa. Nesse sentido, as principais fontes
abordadas neste estudo serdo: Ribeiro e Silva Santos (2021)’, Joan Scott® (1995) e Roseane
Terra e Quelen Aquino (2012)°, dentre outras.

As questdes de género trazem consigo muitas lutas pela busca de direitos e
representatividade. Varios foram os preconceitos sofridos pelas mulheres, porém as conquistas
foram muitas, como o seu lugar no mercado de trabalho e o direito a educacdo. Diante dessas
questdes, pensou-se na apresentacdo e qualificacdo docentes através de oficinas, a partir das
quais se abordara um debate sistemético diante das questfes de género, que permita ampliar
repertorios profissionais e romper estigmas sociais atraves do ensino basico.

Seguindo essa linha de estudos, a ideia central dessa dissertacdo € abordar através de
acOes formativas (oficinas), como o professor de Historia pode desenvolver as questdes de
género em seu cotidiano escolar e método didatico. Nesse sentido, deve-se buscar uma
correlacdo com as ondas feministas que revolucionaram a sociedade ao questionar os padrdes
normatizados, como a propria defini¢dao do “ser mulher”, quando comegou a discutir o conceito
de género e como as relagdes sociais contribuiram para um enquadramento dessa categoria num
diferencial de sexo e, consequentemente, em um divisor de funcdes na sociedade, como explica
Joan Scott (2019, p. 54)%:

No seu uso mais recente, “género” parece ter aparecido primeiro entre as
feministas americanas que queriam insistir no carater fundamentalmente
social das distingGes baseadas no sexo. A palavra indicava rejeicdo ao
determinismo bioldgico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenca
sexual”. “Género” sublinhava também o aspecto relacional das definicdes
normativas da feminilidade. As que estavam mais preocupadas com o fato de

& QUERINO, Luciane Cristina Santos; DOMINGUES, Mariana Dias dos Santos; LUZ, Rosangela C. A evolugio
da mulher no mercado de trabalho. E-FACEQ: revista dos discentes da Faculdade Eca de Queirds, v. 2, n. 2,
p. 1-32, 2013.

" RIBEIRO Renilson Rosa; SANTOS Amauri Junior da Silva. Historiografia escolar e historiografia académica:
relacdes possiveis na produgdo do conhecimento sobre ensinar e aprender Histéria. In: ANDRADE, Juliana Alves
de; PEREIRA, Nilton Mullet (orgs.). Ensino de Histdria e suas préticas de pesquisa. 2. Ed. Sdo Leopoldo:
Oikos, 2021.

8 SCOTT, Joan. Género: uma categoria Util de andlise histdrica. In: Educacio & Realidade, v.20, n°2, 1995.

® TERRA, Rosane Beatris Mariano da Rocha Barcellos; AQUINO, Quelen Brondani de. Desigualdade de Género,
Politicas Pablicas Relacionadas a Educacdo e Participagdo Social. In: Seminério Nacional de Ciéncia Politica,
Porto Alegre, 2012.

10 SCOTT, Joan. Fantasias do milénio: o futuro do género no século XXI. Cadernos de Género e Tecnologia, v.
12, n. 39, 2019.
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que a producdo dos estudos femininos se centrava nas mulheres de forma
muito estreita e isolada utilizaram o termo “gé€nero” para introduzir uma nogao
relacional em nosso vocabulario analitico. Segundo essa opinido, as mulheres
e 0s homens eram definidos em termos reciprocos e nenhuma compreensao
poderia existir por meio de um estudo inteiramente separado.

Dessa maneira, essas inspiracoes do desenvolvimento de estudos sobre as mulheres e 0s
termos pelas quais uma pesquisa nesse sentido engloba. A abordagem a ser utilizada nessa
dissertacdo parte do principio de que a disciplina de Histdria € um dos campos cientificos mais
dindmicos do meio académico, no qual suas diversas vertentes permitem uma vasta discusséo
e, por consequéncia, a construg¢do do conhecimento acerca das sociedades e da “caminhada” do
ser humano no decorrer do tempo. Sua amplitude enquanto &rea de pesquisa e ensino também

é descrita segundo Ribeiro e Da Silva (2021, p. 27)* como:

[...] marcada por uma multiplicidade de referenciais tedricos, metodolégicos
e ideoldgicos. As diversas concepcdes de Histdria constituem diferentes
maneiras de selecionar os conteidos, definir os conceitos e procedimentos,
privilegiar e analisar determinados tipos de fontes e, consequentemente,
construir sua narrativa. E a aulas de Histdria ndo fogem a essa regra. Em outras
palavras, o lugar social e escolha do docente evidenciardo a forma de trabalhar
historicamente os temas definidos para aquele ano ou turma. Dessa forma, o
ensino de Historia na educacdo basica assume 0 compromisso com O
refinamento do pensamento. A pesquisa na sala de aula, atividade
investigativa e criativa que envolve alunos e professor.

Bem como descrito, o Ensino de Historia assume o papel de refinar o pensamento do
educando, com base nos conceitos e selecdo de conteudos, a partir de atividades criativas, por
meio da interacdo aluno-professor. Essa interacdo deve ocorrer através das atividades aplicadas
e do estimulo do dialogo, instigando a curiosidade dos alunos, bem como a busca por aproximar
0 contelido da linguagem a qual o pablico esta habituado. A variedade dos materiais didaticos
e a linguagem a ser trabalhada sdo de fundamental importancia para a aceitacdo e o
envolvimento da turma aos conteidos que se pretende aplicar.

Assim, baseado na possibilidade de explorar as vertentes do campo historiografico
enfatizadas acima, é que o enfoque aqui proposto foi a histdria local e da histéria das mulheres,
através de um aprofundamento em conceitos como o de género, que se constituiu como parte

fundamental nesse trabalho. Ele foi atribuido por Scott!? (1995, p. 76) como “um elemento

11 RIBEIRO Renilson Rosa; SANTOS Amauri Junior da Silva. Historiografia escolar e historiografia académica:
relacdes possiveis na produgdo do conhecimento sobre ensinar e aprender Histéria. In: ANDRADE, Juliana Alves
de; PEREIRA, Nilton Mullet (orgs.). Ensino de Histdria e suas préticas de pesquisa. 2. Ed. Sdo Leopoldo:
Oikos, 2021.

12 SCOTT, Joan. Género: uma categoria Util de andlise histdrica. In: Educacfo & Realidade, v. 20, n° 2, 1995.
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constitutivo das relagdes sociais baseado nas diferengas percebidas entre 0s sexos. O género é
uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”. O que nos leva a discutir o género
ndo como se habitua, ao associa-lo a uma distin¢do sexual de carater biol6gico, mas como uma
categoria associada a construgdes socialis.

Além da anélise dos movimentos feministas e a sua correlagdo com a participacdo das
mulheres nos eventos historicos na cidade de Buriti dos Lopes, a construgdo da historia das
mulheres da cidade passa pela interpretacdo das chamadas ondas feministas e seus
desdobramentos. Essas ondas que, enquanto metaforas, segundo llze Zirbel®® (2021, p 28),
“consolidou-se como forma de nomear momentos de grande mobiliza¢do feminista”. Assim,
trata sobre como esses movimentos se desenvolveram e se espalharam ao redor do mundo, de
forma a contribuir com mudangas sociais significativas para as mulheres em diversos ambitos
na sociedade. Dessa forma, trazer essa discusséo ajudara a compreender como aconteceu esse
processo em ambito local.

Determinado o campo de estudo, a dissertacdo esta voltada para o ensino de Historia,
com o intuito de entender a participacdo feminina que continua frequentemente sendo
negligenciada em relacdo ao protagonismo masculino na histéria. A partir da compreenséao do
envolvimento das mulheres nessa instituicao e seus desdobramentos, a intencao € criar um meio
de ligacéo entre o fruto dessa revisdo historica e os educandos da rede de ensino basico, para
pretensamente contribuir com uma maior insercdo desse movimento que trata da contribuicéo
das mulheres para a historia local, como uma forma de preencher possiveis lacunas deixadas
por se reproduzir uma histdria por vezes marcada por vertentes menos inclusivas, a qual se
observa uma relegacdo a segundo plano da participacdo feminina nos diversos setores da
sociedade.

Ao longo da historia, a participacdo feminina tem variado significativamente conforme
a classe social e o periodo historico em questdo. Durante séculos, o trabalho feminino foi
limitado, especialmente para as mulheres das classes médias e elites. Para as mulheres das
classes populares, a insercdo no mercado de trabalho sempre existiu, embora de forma precaria
e muitas vezes informal. Essas mulheres trabalhavam como domésticas, lavadeiras, operarias
em fabricas, ou em pequenas atividades comerciais informais, desempenhando papéis
essenciais, mas pouco valorizados. No meio rural, elas contribuiam significativamente para a
producdo agricola, muitas vezes ao lado de seus maridos ou como pequenas produtoras, mas

raramente recebiam reconhecimento ou remuneragéo justa por seu trabalho.

13 ZIRBEL, llze. Ondas do feminismo. Blogs de Ciéncia da Universidade Estadual de Campinas: Mulheres na
Filosofia, v. 7, n. 2, p. 10-31, 2021.
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Para as mulheres de setores médios, o ingresso no mercado de trabalho era ainda mais
restrito. Durante o século XIX e inicio do século XX, elas eram predominantemente educadas
para serem esposas e mées, e a ideia de trabalho remunerado era vista como algo que poderia
comprometer seu status social. No entanto, a medida que a educacdo feminina se expandiu e
surgiram novas oportunidades de emprego em areas como ensino, enfermagem e secretariado,
mais mulheres de classe média comecaram a ingressar no mercado de trabalho. Apesar disso, a
participacdo continuava a ser vista como secundaria em relacdo ao papel de dona de casa.

Por outro lado, as mulheres das elites raramente participavam do mercado de trabalho
remunerado. Quando o faziam, era geralmente em atividades filantropicas ou artisticas,
consideradas extensdes aceitaveis de seus papéis sociais tradicionais. Nessas classes, o trabalho
era muitas vezes desnecessario, ja que as condicdes financeiras lhes permitiam viver sem a
necessidade de emprego formal (Sardenberg, 2004).

Segundo Rosangela Pereira (2005)*° estudar sobre a insercdo das mulheres nos espagos
publicos é de suma importancia por causar impacto nas relagdes sociais, pois traz uma mudanca
no paradigma familiar e cultural, ja que as regras sociais tradicionais observadas no inicio do
século XX prescreviam aos maridos o papel de provedor do lar, ou seja, os direitos ndo eram
iguais para ambos os lados. Entretanto, a partir dos anos 70 do século XX, ap0és a realizacdo de
alguns movimentos sociais mundiais, as mulheres comecaram a conquistar o seu espago no
mercado de trabalho, como também investir mais na educagdo (Pereira, 2005)*°.

Ao entender a necessidade de trazer o estudo da historia em sala de aula baseado na
referéncia a agentes antes negligenciados, como as mulheres, podemos citar que isso € uma

tendéncia crescente como é dito por Joan Scott (1995, p. 64)7:

O actmulo de monografias e artigos, o surgimento de controvérsias internas e
0 avanco de didlogos interpretativos, e ainda, a emergéncia de autoridades
intelectuais reconhecidas foram os indicadores familiares de um novo campo
de estudo, legitimado em parte, a0 que parecia, por sua grande distancia da
luta politica. Finalmente, o desvio para o género na década de 80 foi um
rompimento definitivo com a politica e propiciou a este Campo conseguir o
Seu proprio espaco, pois género € um termo aparentemente neutro, desprovido
de propésito ideoldgico imediato.

14 SARDENBERG, Cecilia Maria Bacellar. Estudos feministas: esbogo critico. 2004.

15 PEREIRA, Rosangela Saldanha; SANTOS, Danielle Almeida dos; BORGES, Waleska. A mulher no mercado
de trabalho. Programa de Pés-Graduacdo em Politicas Publicas. Universidade Federal do Maranhdo. S&o Luis
Maranh&o, 2005.

18 1hid.

17 SCOTT, Joan. Género: uma categoria Util de andlise histdrica. In: Educacio & Realidade, v.20, n°2, 1995.
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Dessa maneira, compreendendo a crescente desse campo de estudo e observando a
necessidade de contribuir em &mbito local para os estudos com enfoque no género e trazer esse
esforco de ampliacdo de conhecimentos para a sala de aula, faz-se necessario o estimulo aos
alunos da educacdo basica a se apropriarem desses conhecimentos, com o intuito de reparar,
pelo menos dentro da rede de ensino da cidade de Buriti dos Lopes, a auséncia ou 0 pouco
conteldo relacionado a participacdo feminina no contexto historico e cultural da prépria cidade.

As mulheres buscam igualdade de direitos entre os sexos, a garantia da liberdade
feminina, livres de qualquer violéncia e que ndo sejam vistas como objeto. A Lei Maria Penha
é umas das reacdes as préaticas do patriarcado que chegam a avancar de forma violenta contra o
corpo das mulheres, chegando a mata-las s6 por serem mulheres. A lei foi criada com o objetivo
de prevenir, punir e coibir a violéncia contra a mulher, que é alvo principal da violéncia de
género “praticada com pessoa do sexo feminino e pela sua condigdo de mulher” (Teles, 2012,
p. 17)*8. Trabalhando essa perspectiva das desigualdades que vitimizam as mulheres, Maria De
Almeida Teles (Teles, 2012, p. 14)* observa a preocupagio de intelectuais de diferentes

campos do conhecimento:

[...] sociologia, a antropologia e outras ciéncias humanas lancaram médo da
categoria género para demonstrar e sistematizar as desigualdades
socioculturais existentes entre homens e mulheres, que repercutem na esfera
da vida publica e privada de ambos os sexos, impondo a eles papéis sociais
diferenciados que foram construidos historicamente, e criaram polos de
dominagdo e submissdo. Impde-se 0 poder masculino em detrimento dos
direitos das mulheres, subordinando-as as necessidades pessoais e politicas
dos homens, tornando-as dependentes.

Com isso é perceptivel as questbes de discriminacao e opressdo vividas por mulheres
que fazem escolhas que fogem as modelacdes impostas a elas, e € por esse motivo que lutam
por seus direitos, buscando liberdade de fazer suas proprias escolhas. E por isso que s&o
importantes as politicas publicas de enfrentamento a violéncia contra a mulher, sendo
necessario criar um cendrio onde qualquer ser humano seja detentor de direitos, que elas sejam
inseridas na sociedade, merecedoras de respeito e que passam ter autonomia em suas decisdes.

Foi por causa das condi¢bes impostas por historicos discursos e préaticas que
inferiorizaram a mulher na sociedade, e por ndo terem seus direitos basicos reconhecidos, que

elas iniciaram lutas em varias frentes com demandas diferentes, em diferentes temporalidades.

18 DE ALMEIDA TELES, Maria Amélia. O protagonismo de mulheres na luta contra a ditadura
militar. Revista Interdisciplinar de Direitos Humanos, v. 2, n. 1, p. 9-18, 2014,
1¥d.., 2012, p. 14.
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A partir disso, surgiram os movimentos feministas identificados por diversas ondas. E preciso
considerar que o feminismo ndo significa nada contra a figura masculina, foi somente uma
forma que as mulheres encontraram para lutar por seus direitos. No Brasil, a luta das mulheres,
identificada como movimento feminista, iniciou-se no século XIX reivindicando direitos como
educacéo, o voto e o trabalho.

Essa luta feminista, traduzida em movimentos e discursos que a principio visavam
direitos, até entdo vedados as mulheres, é fruto da leitura naturalizada e tratamento dado as
mulheres como objeto de uso do homem, que agiam como se fossem seus donos.
Posteriormente, o objetivo era a igualdade de direitos, independente do género, percebendo-se
que era a sociedade e ndo a natureza quem estabelecia as diferencas que eram reproduzidas em

vérias esferas. Nesse sentido, Roseane Terra e Quelen Aquino (2012, p. 175)?° afirmam que:

Diante dessas relacdes de género assimétricas, pode-se extrair que da
instituicdo familiar resulta uma série de diferencas entre os papéis
desempenhados por homens e mulheres na sociedade [...] ndo apenas no
ambiente doméstico, mas evidentemente das esferas publicas da sociedade.

Para o desenvolvimento desta dissertacdo, inicialmente foi realizada uma pesquisa
bibliografica acerca da tematica em foco, como forma de embasar teoricamente o estudo.
Segundo Chiara?* (2008):

A pesquisa bibliografica é entdo feita com o intuito de levantar um
conhecimento disponivel sobre teorias, a fim de analisar, produzir ou explicar
um objeto sendo investigado. A pesquisa bibliografica visa entdo analisar as
principais teorias de um tema, e pode ser realizada com diferentes finalidades.

Portanto, a pesquisa bibliografica contribui para dar embasamento teorico,
historiogréafico e relativo ao ensino de histdria, pois traz a visao de autores distintos acerca do
tema em foco, contribuindo para que se atinja de forma mais adequada 0s objetivos propostos

no trabalho.

20 TERRA, Rosane Beatris Mariano da Rocha Barcellos; AQUINO, Quelen Brondani de. Desigualdade de Género,
Politicas Pablicas Relacionadas a Educacdo e Participagdo Social. In: Seminério Nacional de Ciéncia Politica,
2012, Porto Alegre.

2L CHIARA, Ivone Guerreiro Di et al. Normas de Documentagdo Aplicadas a Area de Saude. Rio de Janeiro:
E-papers, 2008.
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As abordagens utilizadas para a pesquisa foram a quantitativa e a qualitativa, pois
segundo Fantinato (2015)?2, uma pesquisa fundada nessas abordagens ndo se preocupa
meramente com a quantificagdo dos resultados, mas principalmente com o aprofundamento das
ideias adquiridas dentro de um grupo social, de uma organizagéo, dentre outros. Dessa forma,
0s dados analisados ndo serdo apenas numéricos, sendo sua analise realizada de forma objetiva
e subjetiva.

A presente dissertacdo estrutura-se em trés capitulos que se complementam na anéalise
das questdes de género no ensino de Histdria, especialmente no contexto da cidade de Buriti
dos Lopes, Piaui. O primeiro capitulo discute o papel e a importancia do Ensino de Histéria na
definicdo de conceitos e na selecdo de contetdos relevantes para a aprendizagem discente, com
destaque para o conceito de género. Este conceito é abordado sob a 6tica das relagcdes de poder
e das construgdes sociais presentes na historia local, enfatizando a interagdo professor-aluno
como elemento essencial para a formagéo critica dos estudantes. A histéria das mulheres em
Buriti dos Lopes também é apresentada, com foco na valorizacao de suas contribuic6es ao longo
do tempo. No segundo capitulo, oferece-se uma visdo panoramica sobre as questdes de género
no municipio, abordando seus aspectos sociais, culturais, politicos e geograficos, bem como a
relacdo desses elementos com a formacao historica e cultural local. O capitulo analisa leis,
regulamentos e materiais pedagogicos, avaliando como as questdes de género sdo incorporadas
—ou negligenciadas — no ensino e propondo alternativas educacionais para 0 municipio. Figuras
femininas marcantes, como Zezita Cruz Sampaio e Eulina Escorcio Alexandrino, sdo
destacadas por suas contribuicdes a identidade cultural e social de Buriti dos Lopes, reforcando
a relevancia da histéria local para a compreensdo das relacbes de género. O terceiro
capitulo foca na integracdo das questdes de género no ensino de Historia por meio de praticas
pedagdgicas transformadoras. Discute-se a escola como espaco privilegiado para desconstruir
preconceitos e promover o pensamento critico, alinhado a uma educacao para a justica social.
Neste capitulo, a capacitacdo docente é apresentada como estratégia central para efetivar
mudancas significativas na pratica pedagdgica. Através de uma oficina voltada aos professores,
sdo oferecidas ferramentas tedricas e praticas que integram a perspectiva de género ao ensino,
fomentando a valorizacdo das diversidades e a inclusdo de narrativas plurais na historia

ensinada.

22 FANTINATO, Marcelo. Métodos de Pesquisa. S3o Paulo, 2015. Disponivel em:
http://each.uspnet.usp.br/sarajane/wp-content/uploads/2015/09/M%C3%A9todos-de-Pesquisa.pdf. Acesso em:
30 out. 2023.
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2 CAPITULO I - GENERO E ENSINO DE HISTORIA EM BURITI DOS LOPES

No primeiro capitulo foi abordado o papel e a importancia do Ensino de Histéria na
definicdo de conceitos presentes nesta area, bem como na selecdo dos contetdos que séo
pertinentes, tratando exclusivamente daquilo que é importante para a aprendizagem do discente
e que contribui para a interacdo professor-aluno. Assim, ressalta o conceito de género, mais
precisamente ao que concerne as relagdes de poder associadas as construgdes sociais presentes
na historia da cidade de Buriti dos Lopes, localizada no estado do Piaui. Nesse sentido, a
proposta sera enfatizar a histéria local, bem como da histéria das mulheres na cidade em
questdo.

O presente capitulo aborda ainda a complexa e multifacetada questdo dos sujeitos da
historia, explorando como diferentes atores sociais contribuem para o desenvolvimento dos
eventos historicos. Historicamente, as narrativas tradicionais tém privilegiado grandes lideres e
acontecimentos marcantes, mas este estudo enfatiza a importancia de incluir uma diversidade
de vozes, especialmente aquelas frequentemente marginalizadas, como mulheres, pobres e
negros. Ao longo do final do seculo XX, debates intensos levaram a ampliacdo dos conceitos
de cultura e fontes historicas, promovendo uma mudanca significativa na historiografia. Essa
mudanca reconhece a necessidade de considerar as multiplas perspectivas e as relacdes de poder
gue moldam a histéria. Neste contexto, o papel do historiador é reavaliado, destacando sua
responsabilidade ndo apenas como narrador do passado, mas como guardido da memoria,
comprometido em evitar a criacdo de uma "histdria Unica" e em construir narrativas que sejam
mais inclusivas e representativas da diversidade humana.

Ainda examinaremos a integracdo das questdes de género no curriculo de Historia,
destacando sua importancia como um movimento para uma educagdo mais inclusiva e critica.
Analisamos as abordagens tedricas, curriculares e pedagogicas necessarias para essa inclusao,
enfatizando a necessidade de desenvolvimento de materiais didaticos inclusivos, formacéo
continuada de professores, incentivo a pesquisa académica e engajamento comunitario. Ao
abordar os desafios e avancos na implementacdo dessas praticas, discutimos como a inclusdo
de género no ensino de Histdria contribui para uma compreensdo mais completa e diversificada
do passado, promovendo uma educacdo que valoriza a diversidade e a equidade.

Por fim, destacaremos que a inclusdo de questBes de género no ensino de Historia
apresenta tanto desafios quanto possibilidades que podem transformar significativamente o

ambiente educacional. Este capitulo explora as abordagens pedagdgicas necessarias para
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integrar as questdes de género de forma eficaz no curriculo, considerando as metodologias e as

estratégias de formacao continuada para professores.

2.1 Os Sujeitos da historia: as representagdes femininas e as relacbes de género

Segundo estudos de Costa (2019)%%, ndo somos considerados bons contadores de
historias. Essa incapacidade se da pelo fato de ndo conseguirmos relatar eventos com detalhes
e precisdo, muitas vezes devido a perda de informagGes ao longo do tempo. Ademais, Costa
destaca que, embora tenhamos uma memoria criativa, assim como 0s personagens de fabulas,
ainda ndo dominamos a arte de contar histdrias. Em contrapartida, as chamadas
"metanarrativas™ ganharam destaque como uma forma mais abrangente de narrar historias. De
acordo com o filésofo Jean-Frangois Lyotard (1998)%, metanarrativas sio grandes estruturas
ou conjuntos de narrativas que pretendem oferecer uma explicacdo totalizante sobre a
experiéncia humana ou a histéria. Elas abrangem conceitos amplos e universais, buscando criar
uma coeréncia em torno de maltiplos acontecimentos e culturas. No contexto do oficio dos
historiadores, as metanarrativas permitem uma visao mais ampla e integrada, elevando o papel
do historiador como um mestre do passado e da memdria. Um exemplo disso é “A Arte de
Contar Histérias” ou o “Encontro Nordestino de Contadores de Histdrias”, que trouxe uma
abordagem inovadora para narrar fatos curiosos, reforcando a importancia de entender quem

sd0 0s sujeitos da histdria na atualidade. Como ressalta Tourinho (2008, p. 58)2°:

Refletir sobre os sujeitos da historia na contemporaneidade é também refletir
sobre o cotidiano, pois reflexes sobre a vida cotidiana sempre remetem as
pessoas que a vivenciam e que, a depender das concepgdes historiogréficas,
sdo pelos historiadores considerados (ou ndo) sujeitos significativos no
movimento da historia.

Portanto, verifica-se que, ao vivenciar algo, o sujeito da historia possui maior
conhecimento para a constru¢do do relato histérico. Todavia, ndo é imprescindivel que o
historiador seja um agente participante direto do evento narrado. O que se torna essencial € que
ele adquira propriedade sobre o que ira utilizar como fonte histérica, ouvindo e considerando

todas as vozes envolvidas no processo. Isso é fundamental para evitar a armadilha de uma

23 COSTA, Albertina de Oliveira et al. Pensamento feminista brasileiro: formacéo e contexto. Bazar do Tempo
Producbes e Empreendimentos Culturais LTDA, 2019.

24 LYOTARD, Jean-Francois. A condicdo pds-moderna. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1998.

%5 TOURINHO, Maria Antonieta Campos. Os sujeitos historicos e o ensino de historia: os heréis precisam ser
banidos? Revista Brasileira de Historia, v. 28, n. 55, p. 191-210, 2008.
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"historia Unica", uma narrativa que privilegia uma unica perspectiva em detrimento das demais.
Esse processo revela que a histéria é frequentemente moldada por aqueles que detém o poder
de contar e registrar 0s eventos, o que pode resultar em uma visdo distorcida ou parcial dos
acontecimentos. Ao escutar multiplas vozes e perspectivas, o0 historiador pode construir uma
narrativa mais inclusiva e representativa da complexidade dos eventos.

No final do século XX, a histéria se institucionalizou enquanto disciplina e forma de
construir o passado. Sendo assim, percebeu-se a necessidade da retomada dos chamados
“homens-memoria”, com o intuito de preservar a memoria/histéria a partir do modelo
institucionalizado pela historiografia. Essa pratica foi observada principalmente nas chamadas
sociedades agrafas ou até mesmo antes. Assim, observa-se a importancia do papel desses
individuos em preservar a historia, principalmente aquilo que ndo foi guardado, para que nao
se perca no tempo (Costa, 2019)%.

Nas ultimas decadas do século XX, ocorreram debates intensos sobre a relacdo entre
memoria e historia. Esses debates geraram uma vasta producdo de textos em diversas areas, 0S
quais contribuiram para a criacdo de novos espacos e lugares dedicados a preservacdo da
memoria, conhecidos como "lugares de memaria”.

O conceito de "lugares de memoria™ foi amplamente desenvolvido pelo historiador
francés Pierre Nora. Segundo Nora (1993)%', esses lugares sdo espagos — fisicos ou simbdlicos
— onde a memoria coletiva se cristaliza e se preserva. Eles podem incluir monumentos,
museus, arquivos, comemoracdes e até mesmo praticas culturais. Esses "lugares de meméria”
surgem em contextos em que a memaria espontanea e vivida comeca a desaparecer, sendo
substituida por uma memoria organizada e institucionalizada, refletindo a necessidade de
preservar o passado em face das mudancas rapidas e das ameacas ao esquecimento. Os "lugares
de memoria” desempenham um papel crucial na construcdo da identidade coletiva e na
transmissdo do patrimdnio cultural e historico. Eles funcionam como pontos de referéncia para
a sociedade, ajudando a construir narrativas que conectam o passado ao presente. Contudo, é
importante reconhecer que esses lugares também podem ser contestados e reavaliados a medida
que novas interpretacfes e necessidades emergem, mostrando que a memdria é um campo

dindmico e em constante transformacao.

26 COSTA, Albertina de Oliveira et al. Pensamento feminista brasileiro: formacéo e contexto. Bazar do Tempo
Producdes e Empreendimentos Culturais LTDA, 2019.

27 NORA, Pierre et al. Entre memdria e historia: a problematica dos lugares. Projeto Histdria: Revista do
Programa de Estudos Pds-Graduados de Histdria, v. 10, 1993.
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Dentro desses acontecimentos, observa-se que alguns fatos produzidos nas décadas de
60 e 70 do século XX, alteraram as producdes histdricas, sendo essas observadas a partir da
década de 1980. Dentre os principais acontecimentos, Costa (2019, p. 29)?® destaca alguns:

[...] o surgimento de novas bases tedricas a ancorar a pesquisa historica, e aqui
fago referéncia, primeiramente, & chamada nouvelle histoire francesa e, em
consequéncia, o deslocamento da chamada Histdria Social para a Histéria
Cultural; a propria ampliacdo do conceito de cultura, iniciado com o0s
processos de descolonizacdo pds-guerra e que suscitaram a necessidade de
reescrita das historias desses povos ndo mais numa perspectiva centrada no
eurocentrismo, levando isso a ampliacdo, principalmente, do conceito de fonte
historica e da definicdo de novas temporalidades, o que colocou em xeque a
concepcdo de verdade absoluta e do privilégio, anteriormente garantido ao
documento escrito; como consequéncia disso e em consonancia com isso, a
utilizacdo e apropriacdo dos métodos da etnometodologia [...].

O autor nos traz uma percepcdo relevante sobre perspectiva tedrica na pesquisa
historica, destacando a transicdo da Historia Social para a Historia Cultural, impulsionada pela
"nouvelle histoire™ francesa. Essa mudanca refletiu uma ampliacdo do conceito de cultura e
uma reavaliacdo das fontes histdricas, especialmente apds os processos de descolonizagéo, que
desafiaram a visdo eurocéntrica tradicional. Com a incorporacao de novas temporalidades e a
rejeicdo da ideia de uma verdade historica absoluta, a historiografia passou a valorizar uma
maior diversidade de fontes, incluindo as ndo escritas.

Mediante o pensamento supracitado, verifica-se que dentre os acontecimentos, ocorreu
0 aparecimento de novos pensamentos tedricos, como também a mudanca de uma
preponderancia de uma Histdria social para Historia Cultural; ampliacdo do conceito de cultura,
necessitando de maior ampliacdo do conceito de fonte historica, garantindo o documento escrito
e a utilizacdo dos métodos da etnometodologia, para dar mais embasamento aos estudos
historicos. Por meio de todos esses acontecimentos, perceberam-se mudancgas na maneira de
produzir e escrever a histéria, com redefinicdo de espacos e de fronteiras, alem da contribuicao
dessa area para outras disciplinas, surgindo assim a interdisciplinaridade.

Camila Magalhdes Goés (2013, p. 18)?°, ressalta que os sujeitos da historia sdo
configurados através das relagdes “complexas, duradouras e contraditorias” da identidade social

e pessoal, ou seja, 0 sujeito da historia necessita entender a visdo dos agentes sociais, como

28 COSTA, Albertina de Oliveira et al. Pensamento feminista brasileiro: formacéo e contexto. Bazar do Tempo
Producdes e Empreendimentos Culturais LTDA, 2019.

29 GOES, Camila Magalhaes. O ensino de histéria e o sujeito histérico: narrando histérias, tecendo sentidos /
Camila Magalhaes Goes. 2013.
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também o olhar individual e coletivo de todos os que fazem parte do processo historico, para
se chegar a uma historia bem definida, pois as vozes participantes em cada fato historico séo
muitas.

Todavia, a fim de delinearmos nosso pensamento, podemos adotar o conceito de sujeito
histérico como aqueles que, através de suas acbes e experiéncias, contribuem para o
desenvolvimento dos eventos historicos. Eles podem ser individuos ou grupos sociais. Estes
sujeitos da Histdria enquanto atores sociais desempenham determinados papéis que os definem
no processo de socializacdo ou relagdes sociais das quais fazem parte, sendo de fundamental
importancia para a construcdo da narrativa a qual se configurard em Historia, buscando
compreender a subjetividade imbricada nesse processo. Para entender de maneira mais
complexa o significado de sujeitos da histéria, Camila Magalhdes Goés (2013, p. 19)*° destaca

que:

A expressdo do sujeito histérico em seu sentido absoluto, nos conduz ao
estudo do ensino de Histdria e da historiografia durante o Império, a Republica
e a Ditadura Civil Militar Brasileira, quando torna-se expressivo seja na
percepc¢do das ideias de ordem e progresso, enquanto orientadoras da agao
humana ou na personificacdo de herdis, grandes vultos da Histéria, tendo por
objetivo legitimar a Historia enquanto ciéncia e valorizar seu cunho
pedagdgico e regulador.

Nesse sentido, percebeu-se que nos periodos histéricos descritos na citacdo acima,
ocorreram grandes vultos da historia que contribuiram para legitimar a Historia enquanto
ciéncia, bem como adquirir uma visdo desta em seu lado pedagdgico e regulador. Nesse sentido,
foi necessario analisar de forma mais profunda o ensino de Histdria, bem como seus sujeitos.
Dentro dessa visdo, 0 papel dos sujeitos da historia, o historiador, ganhou destaque, ao passar a
ser considerado o responsavel pelo contar da historia. Nesse interim, Costa (2019, p. 29)*

destaca seu papel:

O historiador, anteriormente em papel de destaque e ungido pela sociedade
como o responsavel pelo contar da histéria, viu esse seu mundo ser tomado de
assalto por outros profissionais das ciéncias humanas e sociais, como também
o multiplicar das necessidades do falar, do lembrar, do contar, numa
pluralizacdo das memorias contidas, caladas, silenciadas, reprimidas,
esquecidas. Viu, ainda, a necessidade de mudancgas em suas praticas, de abrir-
se a essas novas possibilidades e refazer a sua forma de produzir historia.

30 GOES, Camila Magalhaes. O ensino de histéria e o sujeito histérico: narrando histérias, tecendo sentidos /
Camila Magalhaes Goes. 2013
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Portanto, o papel do historiador é “contar as historias através das memorias”, retomando-
as e trazendo a possibilidade de discutir novas temporalidades, relacionando o passado com o
presente, em busca de uma formacéo do futuro, além da construcao de novos sujeitos historicos
e de novas visdes do mundo, buscando sempre fontes seguras como meio de dar prosseguimento
ao registro de acontecimentos que podem se perder com o tempo, e que sdo importantes para o
entendimento da sociedade. Sendo assim, seu papel é considerado de suma importancia para a
humanidade.

Sdo varios os desafios enfrentados pelos historiadores acerca da construgdo de suas
narrativas, bem como do seu olhar sobre a escrita da historia, pois torna-se necessario entender
as vozes e falas que surgem em suas pesquisas, confirmando ou ndo aquilo que esta escrito na
historia oficial, sempre com a intencéo de entender todas essas falas na construgéo da historia.
Nesse sentido, percebe-se 0 qudo complexo e importante € o papel dos sujeitos historicos
(Costa, 2019)*. Para Margareth Rago (1998, p. 01)%:

Nos anos oitenta, Michelle Perrot se perguntava se era possivel uma historia
das mulheres, num trabalho que se tornou bastante conhecido, no qual
expunha os inimeros problemas decorrentes do privilegiamento de um outro
sujeito universal: a mulher argumentava que muito se perdia nessa
historiografia que, afinal, ndo dava conta de pensar dinamicamente as relacdes
sexuais e sociais, ja que as mulheres ndo vivem isoladas em ilhas, mas
interagem continuamente com os homens, quer 0s consideremos na figura de
maridos, pais ou irmdos, quer enquanto profissionais com os quais
convivemos no cotidiano, como os colegas de trabalho, os médicos, dentistas,
padeiros ou carteiros. Concluia pela necessidade de uma forma de producgéo
académica que problematizasse as relacdes entre os sexos, mais do que
produzisse analises a partir do privilegiamento do sujeito.

E fundamental reconhecer que a histéria ndo é construida apenas pelos grandes lideres
ou eventos marcantes, mas sim por uma diversidade de sujeitos que, através de suas
experiéncias e acdes, contribuem para o desenvolvimento dos acontecimentos historicos. Entre
esses sujeitos, destacam-se aqueles frequentemente marginalizados nas narrativas tradicionais,
como as mulheres, 0s pobres, 0s negros, e outros grupos subalternos. E imperativo que a historia
inclua essas vozes, para evitar a perpetuacao de uma "histdria Gnica" que privilegia apenas uma

perspectiva dominante. Introduzir as mulheres na narrativa histérica é essencial, pois elas

32 COSTA, Albertina de Oliveira et al. Pensamento feminista brasileiro: formacéo e contexto. Bazar do Tempo
Producdes e Empreendimentos Culturais LTDA, 2019.
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desempenharam papéis significativos em diversas esferas, muitas vezes em contextos de
resisténcia e luta por direitos. No entanto, essa inclusdo deve ir além de meras mengdes,
exigindo uma analise critica que compreenda as complexas relacbes de género e poder ao longo
do tempo.

A inclusdo das questdes de género na historiografia representa uma transformacao
fundamental na maneira como entendemos o passado, produzimos e narramos a historia. Essa
transformacg&o ndo ocorreu de forma linear ou sem resisténcias, pelo contrério, foi resultado de
décadas de debates tedricos, avancos académicos e lutas politicas. Este texto académico
abordara questdes de género, tensionando e descontruindo narrativas positivistas sobre as
mulheres e suas conquistas sociais, além de destacar os desafios enfrentados no processo de
integracdo dessa perspectiva na disciplina historica.

A historiografia feminista emergiu nos anos 1960 e 1970 como uma reacdo a
invisibilidade das mulheres nas narrativas histdricas tradicionais. Michelle Perrot (1998)%4, uma
das principais historiadoras do movimento de historia das mulheres, discute a invisibilidade
feminina na historia como resultado de uma longa tradicdo historiografica que privilegiou as
figuras masculinas, especialmente aquelas envolvidas em eventos politicos e militares. Perrot
(1998)%®, argumenta que essa marginalizagdo das mulheres nas narrativas historicas foi
reforcada por contextos sociais e académicos marcados pelo patriarcado, em que a vida privada
e as contribuicBes das mulheres eram vistas como irrelevantes para a “grande historia™. A
academia, dominada por homens até meados do século XX, contribuiu para essa exclusdo ao
considerar temas como a familia, o trabalho doméstico e a esfera privada como inferiores ou
secundarios. A auséncia das mulheres na historiografia tradicional reflete ndo apenas um viés
de género, mas também uma estrutura social que relegava as mulheres a papéis subalternos,
negando-lhes voz e agéncia nas narrativas historicas (Perrot, 1998)%.

Essa primeira onda de historiadoras feministas estava preocupada em recuperar e
documentar as experiéncias das mulheres, que haviam sido sistematicamente ignoradas ou sub-
representadas pela historiografia dominante. Obras pioneiras como "The Feminine Mystique"

de Betty Friedan®’ e "A Room of One's Own" de Virginia Woolf® desafiaram as percepcoes

3 PERROT, Michelle. Mulheres pUblicas. Traducdo de Roberto Leal Ferreira. Sio Paulo: Fundacdo Editora da
UNESP, 1998.

% Ibid.
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3" FRIEDAN, Betty. The feminine mystique: 50 years. WW Norton & Company, 2013.

38 WOOLF, Virginia. A Room of One's Own:(1929). In: The people, place, and space reader. Routledge, 2014.
p. 304-308.
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tradicionais sobre o papel das mulheres na sociedade e abriram caminho para uma anélise mais
profunda de suas contribuicdes historicas (Moran, 1988 apud Friedan, 1963; Woolf, 1929)%,

No campo académico, autoras como Gerda Lerner, Sheila Rowbotham e Joan Kelly
foram fundamentais para estabelecer a histéria das mulheres como um campo legitimo de
estudo. Lerner, em sua obra "The Creation of Patriarchy” (1986)%°, argumentou que o
patriarcado ndo € apenas um sistema social, mas uma construcdo historica que pode ser
rastreada e analisada através dos tempos. Rowbotham, por sua vez, em "Hidden from History"
(1973)*, destacou a importancia de reconhecer as contribuicdes das mulheres na histéria da
classe trabalhadora e dos movimentos sociais.

A partir dos anos 1980, a "nova histdria" comecou a ganhar notoriedade, propondo uma
abordagem mais inclusiva e abrangente da historia. Essa corrente historiografica enfatizou a
importancia de considerar as experiéncias de grupos marginalizados, incluindo mulheres,
minorias raciais e trabalhadores. A "nova historia™ questionou a énfase excessiva na historia
politica e militar, propondo uma analise mais ampla das estruturas sociais, econdomicas e
culturais (Burke, 1992)%2,

Nesse contexto, a perspectiva de género comegou a se consolidar como uma categoria
de andlise essencial. Foi Joan Scott, em seu influente artigo "Gender: A Useful Category of
Historical Analysis" (1986)*, que argumentou que o género deve ser entendido como um
conjunto de relac6es sociais baseadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos e, a partir disso,
como uma maneira primaria de significar relacdes de poder (Scott, 1986)**. Scott propds que o
género ndo deve ser apenas uma adicdo a analise historica, mas uma lente através da qual todas
as formas de relacGes sociais e de poder podem ser entendidas.

Embora a histéria das mulheres tenha sido crucial para visibilizar as contribuicdes
femininas, a historia de género prop6e uma analise mais abrangente das rela¢bes sociais.
Enguanto a historia das mulheres foca-se também nas experiéncias e nas contribuicdes das

mulheres, a histdria de género investiga como as diversas identidades de género sdo construidas

3% MORAN, Patricia. "The Flaw in the Centre": Writing as Hymenal Rupture in Virginia Woolf's Work. Tulsa
Studies in Women's Literature, v. 17, n. 1, p. 101-121, 1998.
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London: Pluto Press, 1973.

42 BURKE, Peter. A Escrita da Histdria: Novas Perspectivas. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual
Paulista, 1992.

43 SCOTT, Joan W. Género: uma categoria (til de andlise histérica - Gender: A Useful Category of Historical
Analysis. The American Historical Review, v. 91, n. 5, p. 1053-1075, 1986.
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e mantidas, e como essas construgdes afetam as relacdes de poder em diferentes contextos
historicos.

A histéria de género questiona as normas e expectativas sociais impostas a ambos 0s
sexos e analisa como essas normas variam ao longo do tempo e entre diferentes culturas. Judith
Butler, em "Gender Trouble"#® (1990), argumenta que o género é performativo, ou seja, ele é
produzido através de repetidas performances de comportamento que sdo socialmente
sancionadas (Butler, 1990)*®. Essa perspectiva desafia a ideia de que o género é uma
caracteristica fixa e natural, sugerindo que ele é constantemente negociado e reconstruido.

Michel Foucault*’, em sua obra "A Histdria da Sexualidade" (1976), oferece uma analise
crucial das relac6es de poder e da construcdo social do sexo e da sexualidade. Ele argumenta
que a sexualidade ndo é apenas uma caracteristica natural, mas um campo de saber e poder
profundamente enraizado nas praticas sociais e discursivas. Ele descreve como, ao longo da
historia, a sexualidade foi regulada e normalizada através de discursos médicos, juridicos e
religiosos, que serviram para controlar os corpos e 0s comportamentos das pessoas (Foucault,
1976)%.

Foucault introduziu o conceito de biopoder, referindo-se as praticas através das quais 0s
Estados regulam a vida das populacGes. Esse conceito é fundamental para entender como as
construcdes de género e sexualidade s&o utilizadas para exercer controle social. Sua analise das
praticas discursivas e do poder disciplinar oferecem uma importante lente para a analise
historica das relacdes de género, mostrando como essas relagdes sdo formadas e transformadas
através de diferentes contextos historicos.

Pierre Bourdieu®®, em sua obra "A Dominagdo Masculina" (1998), contribuiu
significativamente para a compreensdo das dinamicas de género através do conceito de habitus.
Bourdieu argumenta que a dominacdo masculina € uma estrutura social profundamente
enraizada nas praticas cotidianas e nas percep¢bes do mundo, que sdo internalizadas pelos
individuos através da normalizacdo. Este habitus € um conjunto de disposi¢cdes duraveis que
orientam as préticas e percepc¢des dos individuos, reproduzindo as relagcdes de poder existentes
(Bourdieu, 1998)%°.

4 BUTLER, Judith. Problemas de Género: Feminismo e a Subverséo da Identidade. New York: Routledge, 1990.
%5 Ibid.

4T FOUCAULT, Michel. A Histéria da Sexualidade: A Vontade de Saber. Rio de Janeiro: Graal, 1976.
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Pierre Bourdieu (1998)°!, enfatiza que a dominag&o masculina é uma forma de violéncia
simbdlica, em que as relacdes de poder sdo naturalizadas e percebidas como legitimas tanto
pelos dominadores quanto pelos dominados. Sua analise ilumina como as estruturas de género
sdo reproduzidas de maneira inconsciente e como essas estruturas podem ser desafiadas através
da conscientizacdo e da acdo social. A perspectiva de Bourdieu é valiosa para a historiografia
de género, pois oferece um framework tedrico, ou seja, um conjunto estruturado de conceitos e
abordagens que servem como base para analisar e compreender fendmenos complexos. No
contexto da historia, um framework tedrico funciona como uma lente através da qual 0s
historiadores podem interpretar e organizar informacdes, identificando padrdes e explicando a
persisténcia das desigualdades de género ao longo do tempo. Ao utilizar o framework teérico
de Bourdieu, os historiadores podem explorar como as normas e praticas sociais perpetuam a
dominacdo masculina, oferecendo assim uma compreensdo mais profunda das dindmicas
historicas de poder e desigualdade.

O conceito de interseccionalidade, introduzido por Kimberlé Crenshaw®? em 1989,
trouxe uma nova dimens&o a analise historica do uso da categoria género, ao considerar como
diferentes formas de opressdo se sobrepdem e interagem. A interseccionalidade permite uma
compreensdo mais complexa das experiéncias histdricas, reconhecendo que as identidades e as
opressdes ndo podem ser entendidas isoladamente (Crenshaw, 1989)%%. Por exemplo, a
experiéncia de uma mulher negra no século XIX ndo pode ser completamente compreendida
apenas através da lente de género ou raca, mas através da interacdo dessas duas identidades.

A interseccionalidade tem sido particularmente Gtil para analisar como as politicas
coloniais e imperiais impactaram diferentes grupos de mulheres de maneiras diversas. Estudos
como os de Ann Laura Stoler®* em "Carnal Knowledge and Imperial Power" (2002), examinam
como as relacdes de género e sexualidade foram fundamentais para a manutencdo do poder
colonial, mostrando que a dominacdo imperial ndo pode ser separada das dindmicas de género
(Stoler, 2002).

1 BOURDIEU, Pierre. A dominagdo masculina. 1998.
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2.2 Por um Ensino Dialdgico: a emergéncia das questdes de género e a questdo do

curriculo no ensino de historia

Segundo Louro (2000)°°, a inclusdo das questdes de género na historiografia ndo se
limita apenas a teoria, mas também envolve o desenvolvimento de novas metodologias e
abordagens pedagdgicas. A utilizacdo de fontes primérias, como diarios, cartas e registros
pessoais, tem sido fundamental para recuperar as vozes das mulheres e outros grupos
marginalizados. Além disso, a analise critica de textos historicos, literatura e artefatos culturais
permite uma compreensdo mais profunda de como as identidades de género foram construidas
e representadas.

No ensino de historia, a incorporacdo de questdes de género pode ser realizada por meio
de diversas abordagens pedagdgicas. Segundo Louro (2000)°’, uma das maneiras eficazes é a
analise de narrativas biograficas, que permite aos estudantes explorar as vidas e experiéncias
de individuos especificos, compreendendo como as dindmicas de género influenciaram suas
trajetdrias. Além disso, Louro também sugere a analise comparativa como outra abordagem
relevante, mediante a qual diferentes culturas e épocas sdo examinadas para entender como
construiram e representaram o género, promovendo uma compreensdo mais ampla e histérica
das questdes de género.

A integracao das questdes de género na historiografia e no ensino de historia tem varios
impactos positivos. Primeiro, ela enriquece a disciplina ao incluir uma gama mais ampla de
experiéncias e perspectivas, proporcionando uma visdo mais completa e complexa do passado.
O segundo impacto positivo da-se pela promoc¢do de uma compreensao critica das dindmicas
sociais contemporaneas, ajudando os estudantes a reconhecer e desafiar as desigualdades de
género em suas proprias vidas e sociedades.

No entanto, a inclusdo das questdes de género no ensino de Histdria enfrenta varios
desafios significativos, que vdo desde a resisténcia institucional e cultural até a falta de
formacdo adequada para professores. A resisténcia institucional é evidente em muitos
curriculos escolares, ainda dominados por narrativas histéricas tradicionais. Estas narrativas
frequentemente marginalizam ou ignoram as questdes de género, perpetuando uma visdo da

historia centrada em figuras masculinas e em eventos politicos e militares. Como observa Scott
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(1999)%8, a histdria tradicional tende a "naturalizar” as diferencas de género, tratando-as como
aspectos secundarios ou irrelevantes no estudo histérico, o que reflete uma estrutura patriarcal
que tem sido dificil de desconstruir.

Além disso, ha um desafio significativo relacionado a formacédo dos professores. Muitos
educadores néo se sentem adequadamente preparados para abordar questes de género em sala
de aula. Tardif (2002, p.08)* destaca que a formagdo docente muitas vezes carece de uma
abordagem critica que inclua a discussdo sobre género, resultando em professores que nédo
possuem as ferramentas tedricas e praticas necessarias para incorporar essas questdes em suas
aulas. A falta de formacdo especifica ndo so limita a capacidade dos professores de tratar o
género de maneira eficaz, como também reforca a perpetuacdo de uma educacéo que invisibiliza
as experiéncias e contribuicdes das mulheres e de outros grupos historicamente marginalizados.
Portanto, para superar esses desafios, é essencial uma reviséo dos curriculos escolares e uma
reformulacdo dos programas de formagdo docente, para que se incluam discussfes mais
profundas sobre as questdes de género e suas implicacdes na historia.

Apesar dos desafios, as perspectivas futuras para a inclusdo das questdes de género na
historiografia e no ensino de Historia sdo promissoras. A crescente conscientizacdo sobre a
importancia da diversidade e da inclusdo na educacéo esta levando a uma maior aceitacao e
integracdo das questes de género nos curriculos escolares. Alem disso, o desenvolvimento
continuo de pesquisas académicas e de recursos pedagdgicos esta proporcionando aos
educadores as ferramentas necessarias para abordar essas questdes de maneira eficaz.

Uma area promissora de desenvolvimento € a utilizacéo de tecnologias digitais e recursos
multimidia no ensino de historia de género. Ferramentas digitais podem proporcionar acesso a
uma vasta gama de fontes primarias e secundarias, bem como facilitar a analise e a apresentacéao
de dados histéricos de maneiras inovadoras. Plataformas como o Google Arts & Culture, que
disponibiliza exposicGes e arquivos de museus do mundo todo, e o Historypin, que permite o
compartilhamento de fotos e histdrias geolocalizadas, oferecem recursos valiosos para o ensino.
Além disso, ambientes como o Clio e o Europeana promovem a colaboracédo entre educadores,
pesquisadores e estudantes, facilitando o acesso a materiais historicos diversificados e o
intercambio de conhecimentos em escala global.

As inovac0es historiograficas das questbes de género refletem um esforgo continuo para

tornar a disciplina histérica mais inclusiva e representativa das diversas experiéncias humanas.
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Desde as primeiras contribuicdes da historiografia feminista até as abordagens interseccionais
contemporaneas, a analise de género tem enriquecido nossa compreensdao do passado e
desafiado narrativas simplistas e androcéntricas.

A historiografia € um campo dindmico, constantemente moldado por novas abordagens
tedricas e metodoldgicas. Entre essas, a incorporacdo das questdes de género representa uma
transformagdo significativa, refletindo tanto avangos na teoria feminista quanto uma
necessidade crescente de diversificar e enriquecer as narrativas historicas. Este topico explora
questdes de género, destacando as principais contribuicdes, desafios e mudancas que ocorreram
ao longo das dltimas décadas.

O movimento feminista dos anos 1960 e 1970 levantou pautas fundamentais como a
igualdade de direitos, 0 combate a violéncia de género, e a autonomia sobre o corpo e a
sexualidade das mulheres. No Brasil, 0 movimento ganhou for¢a no contexto da ditadura
militar, quando as mulheres comecaram a se organizar contra a opressdo ndo so de género, mas
também politica. As reivindicagdes incluiam a luta por melhores condigdes de trabalho, acesso
a educacdo, e a legalizacéo do aborto. Essas pautas foram essenciais para questionar a auséncia
e a marginalizacdo das mulheres na historiografia tradicional.

O movimento feminista brasileiro influenciou a producdo académica, destacando a
necessidade de incluir as experiéncias e perspectivas das mulheres na construcao da historia,
algo que Simone de Beauvoir ja apontava em sua obra "O Segundo Sexo" (1949)%. Beauvoir
argumenta que a mulher é construida como o "Outro"” em relagdo ao homem, o que justifica e
perpetua sua marginalizagdo (Beauvoir, 1949)%,

Neste contexto, historiadoras como Gerda Lerner comecaram a investigar as
experiéncias e contribuicdes das mulheres ao longo da historia. Lerner, em "A cria¢do do
Patriarcado™ (1986), argumenta que a exclusdo das mulheres das narrativas historicas ndo é
apenas um erro de omissao, mas um reflexo das estruturas patriarcais que moldaram a producao
do conhecimento histérico (Lerner, 1986). Este periodo marcou o inicio da ‘“historia das
mulheres”, um campo dedicado a recuperar e documentar as vidas, experiéncias e realizagdes
das mulheres que haviam sido negligenciadas pela historiografia tradicional.

A partir dos anos 1980, a “nova historia” comegou a ganhar proeminéncia, defendendo
uma abordagem mais ampla e inclusiva da histéria. Influenciada por movimentos intelectuais

como a historia social, a micro-histdria e os estudos culturais, a nova histéria prop6s uma

80 BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. Nova Fronteira. 1949.
&1 Ibid.
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revisdo das metodologias historiograficas para incluir temas e sujeitos anteriormente
marginalizados (Burke, 1992)52,

Joan Wallach Scott foi uma das principais teoricas a defender a importancia do género
como categoria de analise historica. Em seu influente artigo “Género: uma categoria Util de
analise historica” (1986)%, Scott argumenta que o género deve ser utilizado para examinar as
relagbes de poder e as construcdes sociais que moldam as identidades masculinas e femininas
ao longo do tempo. Scott propds que a analise de género pode revelar as dindmicas de poder
implicitas nas narrativas histéricas e, assim, proporcionar uma compreensdo mais profunda das
estruturas sociais e culturais (Scott, 1986)5.

A transicdo da histéria das mulheres para a historia de género marca uma mudanga
significativa no campo da historiografia. A historia das mulheres, surgida no contexto dos
movimentos feministas dos anos 1960 e 1970, teve como objetivo central recuperar e valorizar
as experiéncias femininas, muitas vezes negligenciadas ou omitidas pela historiografia
tradicional. Essa abordagem buscava dar visibilidade as mulheres como agentes histéricos,
destacando suas contribuicGes em diversas esferas, como o trabalho, a politica, e a cultura.

Entretanto, a partir dos anos 1980, essa perspectiva comegou a se expandir com a
introducdo do conceito de género como uma categoria de analise. Joan W. Scott, em seu
influente artigo "Gender: A Useful Category of Historical Analysis" (1986)%°, argumenta que o
género ndo se refere apenas as mulheres ou a feminilidade, mas a uma construcéo social que
organiza as relacGes de poder entre 0s sexos. Assim, a historia de género ndo se limita a
recuperar as experiéncias femininas, mas analisa como as masculinidades e feminilidades séo
construidas e como essas construcdes influenciam e sdo influenciadas por contextos sociais,
politicos e culturais. Essa abordagem tedrica e metodolégica permite uma compreensdo mais
ampla e complexa das relacBes de poder, ao investigar como as normas de género se entrelacam
com outras categorias, como classe, raca e sexualidade. A histéria de género, portanto,
questiona ndo apenas a invisibilidade das mulheres na histéria, mas também as formas como as
identidades e relacdes de género moldam as estruturas de poder e o desenvolvimento historico.

A abordagem da historia a partir da perspectiva de género ndo sé ilumina as construcdes

sociais de masculinidades e feminilidades, mas também reconhece que essas identidades sao

62 BURKE, Peter. A Escrita da Historia: Novas Perspectivas. Sd0 Paulo: Editora da Universidade Estadual
Paulista, 1992

63 SCOTT, Joan Wallach; LOURO, Guacira Lopes; SILVA, Tomaz Tadeu da. Género: uma categoria Util de
andlise histérica de Joan Scott. Educacdo & realidade. Porto Alegre. p. 71-99, 1986.

%4 Ibid.

8 Ibid.
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profundamente interligadas com outras formas de opressdo e privilégio, como raca, classe e
sexualidade. Essa analise interseccional, introduzida por Kimberlé Crenshaw (1989)%, permite
uma compreensdo mais complexa das experiéncias histéricas, revelando como as diferentes
camadas de identidade e poder se entrelagam para moldar as vidas e as lutas das pessoas ao
longo do tempo. No contexto dos sindicatos de trabalhadores rurais e agricolas em Buriti dos
Lopes, essa perspectiva interseccional se torna crucial para compreender as dindmicas de poder
e resisténcia que influenciam a participagdo feminina, reconhecendo que a opressao de género
ndo pode ser dissociada de outras formas de subordinagdo. Crenshaw (1989)%’ nos ajuda a
entender que essas multiplas identidades e experiéncias criam um espectro complexo de
desafios e oportunidades para as mulheres no ambiente sindical, oferecendo uma visdo mais
rica e inclusiva da historia social e politica.

A inclusdo das questbes de género no curriculo de histdria representa um desafio
significativo, mas tambem uma oportunidade para enriquecer 0 ensin0 e promover uma
compreensdo mais critica e inclusiva do passado. Tradicionalmente, os curriculos de historia
tém privilegiado narrativas centradas em figuras masculinas e eventos politicos e militares,
frequentemente negligenciando as contribuicdes e experiéncias das mulheres e outros grupos
marginalizados.

Desde os anos 90, documentos curriculares como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) no Brasil, tém incentivado a inclusdo de temas de género e diversidade no ensino de
Histdria, embora ainda incorra a muita divergéncia na aceitacdo por parte da populagéo, aticada
pelos resultados do movimento Escola sem partido.

Os PCNs destacam a importancia de abordar as desigualdades de género e promover
uma educagdo que valorize a diversidade e os direitos humanos (Brasil, 1998)%. No entanto, a
implementacdo dessas diretrizes enfrenta resisténcias e desafios, tanto a nivel institucional
quanto individual.

Nos ultimos anos, tem havido um esforco crescente para integrar a perspectiva de género

nos curriculos de historia em diversos paises. Estudos de caso em escolas e sistemas

%6 CRENSHAW, Kimberlé. Demarginalizing the Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of
Antidiscrimination Doctrine, Feminist Theory and Antiracist Politics. In: University of Chicago Legal Forum, v.
1989, n. 1, p. 139-167, 1989.

67 CRENSHAW, Kimberlé. Demarginalizing the Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of
Antidiscrimination Doctrine, Feminist Theory and Antiracist Politics. In: University of Chicago Legal Forum, v.
1989, n. 1, p. 139-167, 1989.

8 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Introducédo aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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educacionais que implementaram mudangas curriculares significativas fornecem insights
valiosos sobre as melhores préticas e os desafios enfrentados.

Por exemplo, em alguns estados dos Estados Unidos, iniciativas como a "National
Women's History Project” promovem a inclusdo das contribui¢des das mulheres na historia
americana por meio de materiais didaticos, treinamentos para professores e campanhas de
conscientizacdo (National Women's History Alliance, 2020). Esses esfor¢cos demonstram que a
incluséo de questdes de género pode enriquecer a compreensao dos estudantes sobre o passado
e promover uma Vvisdo mais inclusiva e equitativa da Historia.

Apesar dos avancos, a inclusdo de questbes de género no ensino de Histdria ainda
enfrenta resisténcias significativas. A resisténcia pode vir de vérias fontes, incluindo a falta de
formacdo adequada para professores, preconceitos culturais e sociais e a persisténcia de
narrativas historicas tradicionais que privilegiam figuras e eventos masculinos, assim como as
narrativas misoginas partindo de influenciadores sociais e politicos. Essas barreiras sdo
frequentemente reforcadas por estruturas institucionais que se mostram relutantes em adotar
uma abordagem mais inclusiva e diversificada da histéria. A resisténcia também se manifesta
na perpetuacao de curriculos que minimizam ou ignoram as contribuicdes e experiéncias das
mulheres e de outras minorias, perpetuando um modelo de ensino que invisibiliza as
desigualdades de género. Além disso, a influéncia de discursos misoginos promovidos por
figuras publicas e movimentos reaciondrios exacerba esse cenario, legitimando a
marginalizacao das questdes de género e dificultando a implementacéo de praticas pedagdgicas
mais equitativas e justas. Para superar essas resisténcias, € crucial investir em programas de
formacdo continuada para educadores que enfatizem a importancia de uma abordagem
interseccional e critica da historia, bem como a promocdo de politicas educacionais que
desafiem as narrativas dominantes e proporcionem a inclusao de todas as vozes histéricas.

A formacdo continuada de professores é essencial para capacita-los a abordar questfes
de género de maneira eficaz e sensivel. Programas de formacdo devem incluir ndo apenas
conteddos especificos sobre histdria de género, mas também metodologias pedagogicas que
promovam a analise critica e a inclusdo (Blomberg, 2008)%°.

A integracdo das questdes de género no ensino de Historia € um processo continuo e

multifacetado que requer esforcos concentrados ao nivel teérico, curricular e pedagogico.

% BLOMBERG, A. et al. Diesel exhaust inhalation increases thrombus formation in man. European heart
journal, v. 29, n. 24, p. 3043-3051, 2008.
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Acreditamos que as perspectivas futuras para este campo podem ser desenvolvidas de

forma mais eficaz a partir dos seguintes pontos:

1. Desenvolvimento de Materiais Didaticos Inclusivos: Criar e disseminar materiais
didaticos que abordem as contribuicdes e experiéncias das mulheres e outros grupos
marginalizados, promovendo uma visdo mais inclusiva e diversificada da histdria.

2. Formacédo de Professores: Implementar programas de formacdo continuada para
professores, focados em histéria de género e metodologias pedagdgicas inclusivas.

3. Pesquisa Académica: Incentivar a pesquisa académica em ensino médio e ensino
superior, para docentes e discentes, sobre histéria de género, destacando novas
perspectivas e abordagens que possam enrigquecer a historiografia e o ensino de Historia.

4. Engajamento Comunitario: Promover 0 engajamento com comunidades locais e
organizacgdes de defesa dos direitos das mulheres e outros grupos marginalizados, para
desenvolver curriculos e praticas pedagdgicas que reflitam melhor a diversidade da

experiéncia humana, atenuando a distancia entre universidade e comunidade.

A historiografia das questdes de género no ensino de Historia representa um avanco
significativo na busca por uma narrativa histérica mais inclusiva e diversificada. Desde as
primeiras contribuicdes das historiadoras feministas até as abordagens contemporaneas que
incorporam a teoria de género e a interseccionalidade, este campo tem desafiado e enriquecido
a compreensdo do passado.

A inclusdo das questdes de género no curriculo de historia ndo apenas corrige omissoes
historicas, mas também promove uma educacdo que valoriza a diversidade e a equidade.
Embora ainda haja desafios e resisténcias, os esfor¢os continuos para integrar a perspectiva de
género no ensino de histéria prometem contribuir para uma sociedade mais justa e inclusiva.

A integracao das questdes de género no curriculo de Historia representa um movimento
importante em direcdo a uma educacao mais inclusiva e critica. Este movimento tem em vista
corrigir a tradicional marginalizacdo das mulheres e outros grupos, promovendo uma visao mais
holistica e abrangente do passado. Este texto analisa como os curriculos de Histéria abordam
as questdes de género, as mudancas recentes, e 0s desafios e impactos dessa integracao.

Historicamente, os curriculos de Historia foram desenvolvidos em uma perspectiva
androcéntrica, que privilegia as experiéncias e contribuicbes dos homens, especialmente
daqueles envolvidos em eventos politicos e militares. Essa abordagem tradicionalmente

negligenciou ou minimizou as experiéncias das mulheres e de outros grupos marginalizados.
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Como resultado, as narrativas historicas frequentemente apresentavam uma visdo parcial e
limitada do passado.

A anélise curricular revela que, embora alguns avan¢os tenham sido feitos, a inclusdo de
questBes de género ainda enfrenta desafios significativos. Em muitos paises, os curriculos
nacionais e estaduais comegcam a reconhecer a importancia de incluir as contribuicdes das
mulheres e abordar as desigualdades de género. No entanto, a implementacdo préatica dessas
diretrizes varia consideravelmente.

Nos ultimos anos, diversas iniciativas tém buscado promover a inclusdo das questdes de
género no curriculo de Histéria. Essas iniciativas variam desde a elaboragdo de novos materiais
didaticos até a implementacdo de programas de formacdo continuada para professores.

Uma dessas iniciativas € o "Projeto de Histéria das Mulheres e de Género", que visa
desenvolver recursos didaticos e programas de formacao para educadores. Este projeto busca
ndo apenas incluir a histéria das mulheres, mas também explorar como as construcdes de género
influenciam as relacdes de poder e as dindmicas sociais ao longo do tempo (Schmidt, 2014)7°.

Outra abordagem significativa tem sido a revisdo dos livros didaticos. Em alguns paises,
como os Estados Unidos, a "National Women's History Alliance” (A alianca da historia das
mulheres — traducdo nossa) tem trabalhado para incluir as contribuicbes das mulheres na
historia americana, revisando e criando materiais que refletem uma narrativa mais inclusiva
(National Women's History Alliance, 2020).

No Brasil, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) tem
desempenhado um papel importante ao incentivar a inclusdo de questdes de género nos livros
didaticos. Essa iniciativa representa um avanco significativo na tentativa de promover uma
educacdo mais inclusiva e critica, que reflita a diversidade de experiéncias e identidades
presentes na sociedade brasileira. No entanto, a implementacédo efetiva dessa politica enfrenta
desafios consideraveis. Um dos principais obstaculos € a resisténcia de determinados setores da
sociedade, que veem a inclusdo de questdes de género como uma ameaca aos valores
tradicionais. Essa resisténcia é alimentada por discursos conservadores que influenciam tanto a
opinido publica quanto a tomada de decisBes politicas, resultando em tentativas de censura ou
exclusdo de conteudos que abordam género, sexualidade e diversidade nos materiais didaticos.

Além disso, mesmo quando os livros didaticos incluem questdes de género, a forma
como esses contetdos sdo apresentados pode ser problematica. Muitas vezes, as discussdes

sobre género sdo superficiais ou estereotipadas, ndo explorando de maneira critica as relagdes

0 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Histéria & Ensino de Historia: relages entre saber historico e didatica.
Curitiba: Editora UFPR, 2014.
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de poder e as desigualdades estruturais que moldam as experiéncias de homens e mulheres. A
falta de formacdo adequada para os professores também é um fator que limita a eficacia do
PNLD nesse sentido. Sem o preparo necessario para abordar temas de género de maneira
sensivel e informada, os educadores podem reproduzir preconceitos ou evitar completamente
essas discussdes em sala de aula (Brasil, 2017) .

Estudos de caso em diferentes contextos educacionais demonstram tanto 0s avangos
quanto os desafios da inclusdo das questdes de género no curriculo de Histéria. Em Séo Paulo,
por exemplo, uma pesquisa realizada por Schmidt (2014)7? analisou a implementagio de um
programa de formacdo continuada para professores de Historia, focado na incluséo de questdes
de género. O estudo revelou que, embora os professores estivessem interessados em incorporar
essas questdes, enfrentavam dificuldades préaticas, como a falta de recursos adequados e o
desafio de abordar temas sensiveis em sala de aula, muitas vezes por represalia dos pais e
cuidadores, ou até mesmo da propria instituicéo.

Outro estudo de caso relevante é o da Espanha, onde a Lei Organica 2/2006 de Educacéo
(LOE)™ incluiu a igualdade de género como um dos principios fundamentais da educagéo. A
implementacao dessa lei levou a criacdo de programas e materiais didaticos que abordam a
historia das mulheres e as questdes de género. A LOE estabeleceu diretrizes para a inclusao de
questdes de género nos curriculos escolares e incentivou a criacdo de programas e materiais
didaticos que abordam a historia das mulheres e questdes de género. Esse marco legal teve
implicacdes diretas na reformulacdo dos conteudos pedagdgicos, visando garantir que 0s livros
e recursos educacionais refletissem a diversidade das experiéncias de género e abordassem as
contribuicdes das mulheres de maneira mais equitativa. A implementacdo da LOE levou a
producdo de materiais didaticos que incorporam a perspectiva de género, permitindo que
estudantes se engajassem com uma visdo mais completa e inclusiva da historia. Esses materiais
abordam a participacdo das mulheres em diversos contextos historicos e sociais, contribuindo
para uma compreensao mais rica e critica das relagdes de género e das lutas pelas desigualdades.
No entanto, pesquisas indicam que a aplicacdo dessas diretrizes ainda € desigual, com algumas

escolas adotando praticas mais inclusivas do que outras (Garcia-Navarro; Ferrer, 2010)".

"1 BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educaco Basica. Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico. Brasilia: MEC/SEB, 2017.

2 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Histéria & Ensino de Historia: relages entre saber historico e didatica.
Curitiba: Editora UFPR, 2014.

S ESPANHA. Lei Organica 2/2006, de 3 de maio, de Educacio. Boletin Oficial del Estado, n.° 106, 4 maio 2006.
™ GARCIA-NAVARRO, Alicia; FERRER, Victoria. Gender and Education in Spain: Changes and
Challenges.Educational Studies, v. 36, n. 2, p. 171-184, 2010.
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Para que a inclusdo das questdes de género no curriculo de Histéria seja eficaz, é
fundamental que os educadores adotem abordagens pedagogicas que promovam uma analise
critica e reflexiva. Diferentes metodologias podem ser utilizadas para esse fim, cada uma com
suas proprias vantagens e desafios.

O uso de fontes primérias configura-se como uma metodologia extremamente eficaz para
0 ensino de historia sob uma perspectiva de género. Fontes primarias — como diarios pessoais,
cartas, documentos oficiais, fotografias e registros orais — oferecem um contato direto com as
vozes e experiéncias de mulheres e de outros grupos historicamente marginalizados. Ao
trabalhar diretamente com esses materiais, 0s estudantes ndo apenas acessam relatos auténticos
e especificos de diferentes contextos sociais, mas também sdo desafiados a desenvolver
habilidades criticas essenciais, como a analise contextualizada, a identificacdo de siléncios e
lacunas nas narrativas tradicionais e a interpretacdo das intengdes e limites de cada documento.
Essa metodologia estimula uma compreensdo mais complexa e humanizada do passado,
permitindo que os alunos percebam como as relacdes de poder de género moldaram (e ainda
moldam) as experiéncias individuais e coletivas ao longo da histéria. Além disso, incentiva a
formacdo de uma postura investigativa e reflexiva diante das fontes historicas, indispensavel
para a construcdo de uma cidadania critica. (Zamboni, 2018)".

Outra abordagem eficaz ¢ a utilizacdo de narrativas biograficas. Biografias de mulheres
que tiveram papéis significativos na historia, como lideres politicas, ativistas, cientistas e
artistas, podem ser utilizadas para ilustrar como as construcoes de género influenciaram suas
vidas e contribuicGes. Esta metodologia ajuda os estudantes a humanizar e contextualizar as
figuras historicas, tornando a histdria mais acessivel e relevante (Louro, 2000)7®, assim como
propomos nesta dissertacdo, ao analisar a integracdo e participacdo de mulheres nos sindicatos
de trabalhadores agricolas e rurais na cidade de Buriti dos Lopes.

A andlise critica de textos historicos e literarios também pode ser uma ferramenta
poderosa para ensinar historia com uma perspectiva de género. Esta abordagem envolve a
leitura e discussdo de textos que abordam questdes de género, permitindo que os estudantes
questionem e desafiem as narrativas histdricas tradicionais. Além disso, promove a
compreensdo de como as construcdes de género sdo refletidas e reforcadas através da linguagem
e da literatura (Butler, 1990)"".

5 ZAMBONI, Yves; LITSCHIG, Stephan. Audit risk and rent extraction: Evidence from a randomized
evaluation in Brazil. Journal of Development Economics, v. 134, p. 133-149, 2018.

6 _LOURO, Guacira Lopes. Género, Sexualidade e Educagdo: Uma Perspectiva Pés-Estruturalista. Petrépolis:
Vozes, 2000

" BUTLER, Judith. Problemas de Género: Feminismo e a Subverséo da Identidade. New York: Routledge, 1990.
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A disponibilidade e o uso de recursos didaticos que abordem as questdes de género sao
cruciais para a eficacia dessa abordagem no ensino de Histéria. Livros, filmes, documentérios
e outros materiais educativos podem fornecer aos professores as ferramentas necessarias para
integrar essas questdes em suas aulas.

Os livros didaticos sdo ferramentas fundamentais no ensino de Historia, pois moldam a
forma como os alunos compreendem e se relacionam com o passado. Tradicionalmente, esses
materiais tém sido criticados por sua representacao limitada ou distorcida das contribuicdes das
mulheres e das questdes de género. Muitos livros didaticos continuam a priorizar narrativas
historicas centradas em figuras masculinas e eventos que perpetuam uma visdo unidimensional
da histéria, frequentemente marginalizando ou ignorando as experiéncias e contribuicfes das
mulheres. A revisao critica e a criacdo de livros didaticos que abordem a desigualdade de género
e incluam a perspectiva feminina sdo passos cruciais para uma educacdo mais equilibrada e
inclusiva (Brasil, 2017)78.

Ainda segundo Brasil (2017)”°, a implementacdo efetiva dessas mudancas enfrenta
diversos obstaculos. A resisténcia institucional e cultural, bem como a falta de formacéo
adequada para professores, sdo desafios significativos. Algumas instituicbes podem ser
relutantes em adotar novos materiais ou em modificar curriculos estabelecidos, e a resisténcia
pode ser reforcada por preconceitos arraigados e por uma falta de compreensdo sobre a
importancia de uma abordagem de género mais abrangente. Além disso, a formacéo insuficiente
dos educadores pode limitar sua capacidade de utilizar novos materiais de forma eficaz e de
integrar questdes de género de maneira significativa nas aulas (Brasil, 2017)%.

Para superar essas limitacdes, € fundamental considerar outras fontes historicas e suas
diversas linguagens como alternativas complementares. A inclusdo de fontes histéricas
variadas, como documentos de época, memorias, arte, literatura e registros orais, oferece uma
rica gama de perspectivas que podem enriquecer a compreensdo do passado e proporcionar uma
visdo mais completa das experiéncias de diferentes grupos sociais, incluindo mulheres e
minorias. Essas fontes podem revelar aspectos da histéria que muitas vezes sdo negligenciados
nos livros didaticos tradicionais e permitem uma abordagem mais critica e multifacetada da
historia (Brasil, 2017)8.

8 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educagdo Bésica. Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico. Brasilia: MEC/SEB, 2017.

 Ibid.

8 Ibid.

81 |bid.
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Por exemplo, as analises de documentos pessoais, como diérios e cartas, podem fornecer
insights sobre a vida cotidiana das mulheres e suas contribuicdes para a sociedade. A
interpretacdo de arte e literatura pode revelar como as representaces de género evoluiram ao
longo do tempo e como esses textos refletem e influenciam as normas de género. Além disso,
as entrevistas e relatos orais de pessoas que viveram eventos historicos oferecem perspectivas
diretas e muitas vezes ndo documentadas nos registros oficiais. Integrar essas diversas fontes
historicas e linguagens no curriculo pode ajudar a compensar as deficiéncias dos livros didaticos
e promover uma compreensdo mais rica e diversificada da historia. Ao fazé-lo, os educadores
podem fornecer aos alunos uma visdo mais completa e inclusiva do passado, destacando as
contribuicdes e experiéncias de todos 0s grupos sociais e oferecendo uma base sélida para a
discusséo critica das questdes de género e de outras formas de opresséo e privilégio.

Projetos e atividades interativas também sdo metodologias eficazes para integrar as
questdes de género no ensino de Historia. Atividades como debates, dramatizagdes e projetos
de pesquisa podem envolver os estudantes de maneira ativa e promover uma compreensao mais
profunda e critica das questdes de género. Essas atividades incentivam a participacao ativa dos
estudantes e permitem que eles explorem as complexidades das construgdes de género ao longo
do tempo (Zamboni, 2018)%2.

A formacdo continuada de professores € essencial para capacita-los a abordar questfes
de género de maneira eficaz e sensivel. Programas de formacdo devem incluir ndo apenas
conteddos especificos sobre histéria de género, mas também metodologias pedagogicas que
promovam a andlise critica e a inclusdo. Programas de formacéo continuada, como workshops,
cursos e semindrios, podem fornecer aos professores o conhecimento e as habilidades
necessarias para integrar questdes de género em suas aulas. Esses programas devem abordar
tanto os aspectos tedricos quanto praticos da histéria de género, oferecendo estratégias
pedagdgicas concretas para o ensino (Schmidt, 2014)%,

Para garantir que os professores estejam atualizados com as Gltimas pesquisas e praticas
pedagdgicas, o desenvolvimento profissional continuo deve partir de varias iniciativas. A
participacdo em conferéncias, a leitura de publicac@es académicas e a colaboracdo com colegas
e especialistas s30 componentes essenciais desse processo. E igualmente importante que os

professores tenham acesso a recursos e suporte continuo para implementar mudancas em suas

8 ZAMBONI, Yves; LITSCHIG, Stephan. Audit risk and rent extraction: Evidence from a randomized
evaluation in Brazil. Journal of Development Economics, v. 134, p. 133-149, 2018.

8 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Histéria & Ensino de Historia: relages entre saber historico e didatica.
Curitiba: Editora UFPR, 2014.
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praticas de ensino. Esse acesso deve ser providenciado por instituicdes educacionais e 6rgaos
responsaveis pela formagéo e desenvolvimento profissional dos educadores (Louro, 2000)84.

A inclusdo das questBes de género no curriculo de Historia pode ter impactos
significativos na aprendizagem dos estudantes. Uma abordagem inclusiva e critica da historia
pode promover uma compreensdo mais profunda e rica do passado, além de incentivar o
pensamento critico e a empatia.

Ao explorar as experiéncias e contribuicdes das mulheres e de outros grupos
marginalizados, os estudantes podem desenvolver uma compreensédo mais completa e complexa
da historia.

Para garantir que os professores estejam atualizados com as Ultimas pesquisas e praticas
pedagdgicas, é fundamental implementar um desenvolvimento profissional continuo de forma
estruturada e pratica. Esse processo pode comegar com a participacdo em conferéncias e
workshops especializados, que oferecem oportunidades para que os educadores se familiarizem
com novas abordagens e técnicas de ensino. Além disso, a leitura de publicagdes académicas,
como artigos e livros recentes, permite que os professores acompanhem as evolucdes tedricas
e metodoldgicas em suas areas de atuacdo. A colaboracdo com colegas e especialistas € outra
forma crucial de desenvolvimento profissional, permitindo a troca de experiéncias e a discussao
de praticas pedagogicas inovadoras. Essa colaboracdo pode ocorrer por meio de grupos de
estudo, redes de professores e foruns académicos, promovendo um ambiente de aprendizado
continuo e compartilnamento de conhecimentos (Louro, 2000)%,

Além disso, é essencial que 0s professores recebam acesso a recursos € apoio continuo
para implementar mudancas em suas praticas de ensino. 1sso inclui a disponibilizacdo de
materiais didaticos atualizados, ferramentas pedagogicas adequadas e suporte técnico e
administrativo. InstituicGes educacionais e 6rgdos responsaveis pela formacéo de professores
devem garantir que esses recursos estejam disponiveis e acessiveis, proporcionando um
ambiente propicio para a aplicacdo das novas abordagens e praticas aprendidas. Essas medidas
s80 necessarias porque, ao se atualizar constantemente e aprimorar suas praticas pedagogicas,
os professores podem oferecer aos alunos uma educacdo mais rica e diversificada, refletindo as

mais recentes descobertas e debates académicos (Louro, 2000),

8 LLOURO, Guacira Lopes. Género, Sexualidade e Educagdo: Uma Perspectiva Pés-Estruturalista. Petrépolis:
Vozes, 2000.
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Vozes, 2000.

8 Ibid.
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A anélise critica das construcGes de género e das relacGes de poder pode promover o
desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes. Ao questionar as narrativas tradicionais
e explorar diferentes perspectivas, os estudantes aprendem a analisar e interpretar informacdes
de maneira mais critica e reflexiva. Isso é fundamental ndo apenas para o estudo da historia,
mas também para a formacao de cidaddos conscientes e informados (Butler, 1990)%'.

A inclusdo das questBes de género no curriculo de histéria também pode promover a
empatia e a inclusdo entre os estudantes. Ao aprender sobre as experiéncias e lutas de diferentes
grupos, os estudantes podem desenvolver uma maior compreensao e respeito pelas diversidades
e diferengas. Isso pode contribuir para a criagdo de ambientes escolares mais inclusivos e
respeitosos, onde todos 0s estudantes se sintam valorizados e representados (Garcia-Navarro;
Ferrer, 2010)%8.

A integracdo das questdes de género no curriculo de Historia representa um avango
significativo na busca por uma educacdo mais inclusiva e critica. Embora ainda haja desafios a
serem superados, os esfor¢os continuos para promover a inclusdo de género no ensino de
Histdria tém o potencial de enriquecer a compreensédo dos estudantes sobre o passado e preparar
futuros cidad&os para enfrentar as complexidades do mundo contemporaneo.

Para alcancar esses objetivos, é essencial que os educadores adotem abordagens
pedagdgicas que incentivem a andlise critica e a reflexdo sobre questfes de género. Isso pode
ser realizado através de meétodos de ensino que promovam a discussdo e a avaliagdo das
dinamicas de poder e das desigualdades historicas. Para apoiar a implementacao dessas praticas,
os educadores devem receber formacao continua, que inclua workshops, seminarios e cursos
especializados que abordem a integracdo de questbes de género no curriculo. Além disso, é
necessario desenvolver e disseminar recursos didaticos que tratem as questfes de género de
maneira abrangente e inclusiva. Isso implica na criacao e atualizacdo de materiais didaticos que
apresentem uma visdo equilibrada e diversificada da historia, incluindo as contribuicdes e
experiéncias de mulheres e outros grupos marginalizados. Tais recursos devem ser amplamente
disponibilizados e acessiveis para garantir que os educadores possam integra-los efetivamente

em suas praticas de ensino.

2.3 Desafios e Possibilidades: por uma inclusdo do género no ensino de histéria

87 BUTLER, Judith. Problemas de Género: Feminismo e a Subversao da Identidade. New York: Routledge, 1990.
8 GARCIA-NAVARRO, Alicia; FERRER, Victoria. Gender and Education in Spain: Changes and Challenges.
Educational Studies, v. 36, n. 2, p. 171-184, 2010.
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A integracdo das questdes de género no ensino de Historia representa um desafio
significativo, mas também uma oportunidade valiosa para enriquecer a educacdo e promover
uma compreensao mais critica e inclusiva do passado. Para alcancar esses objetivos, é essencial
adotar metodologias de ensino eficazes e fornecer uma formacao continuada adequada para 0s
professores. Este texto explora as abordagens pedagdgicas e as estratégias de formacéo
continuada que podem facilitar a inclusdo das questdes de género no ensino de Historia,
analisando as melhores praticas, desafios e perspectivas futuras.

A escolha das metodologias de ensino é crucial para garantir que as questdes de género
sejam abordadas de maneira eficaz e significativa no curriculo de Histéria. Diferentes
abordagens pedagogicas podem ser utilizadas para promover uma analise critica das
construcdes de género e das relagdes de poder ao longo do tempo.

Segundo Zamboni (2018)%°, a andlise de fontes primarias pode ajudar os estudantes a
compreenderem como as construcoes de género influenciaram as experiéncias e contribuicdes
das mulheres ao longo do tempo. Por exemplo, ao analisar diarios de mulheres durante a
Segunda Guerra Mundial, os estudantes podem explorar como as responsabilidades e
expectativas de género mudaram em tempos de conflito e como essas mudancas afetaram a vida
cotidiana das mulheres.

A utilizacdo de narrativas biograficas para ensinar Historia, com uma perspectiva de
género, oferece uma abordagem tedrico-metodoldgica robusta, fundamentada na ideia de que
historias individuais revelam aspectos amplos das dinamicas de poder e construgdo social.
Segundo Louro (2000)%, as narrativas biograficas tém o potencial de desconstruir estere6tipos
de género e desafiar as narrativas historicas tradicionais, proporcionando uma visao mais
complexa e humanizada dos eventos histdricos. Essa metodologia se baseia na teoria da histéria
de género, que se concentra em como as construcdes sociais de masculinidades e feminilidades
moldam e sdo moldadas pelos contextos histéricos.

O uso de biografias de mulheres notaveis, como Marie Curie, Frida Kahlo ou Malala
Yousafzai, permite aos estudantes explorarem como as questdes de género influenciaram as
vidas e as contribuicBes dessas figuras. A abordagem possibilita uma compreensdo mais
profunda das intersec6es entre género, classe, raca e outras formas de opressao e privilégio. Ao

humanizar essas figuras histéricas, os estudantes ndo apenas se conectam melhor com o

8 ZAMBONI, Yves; LITSCHIG, Stephan. Audit risk and rent extraction: Evidence from a randomized
evaluation in Brazil. Journal of Development Economics, v. 134, p. 133-149, 2018.
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conteldo, mas também desenvolvem uma percepgdo mais critica sobre como a historia é
construida e narrada.

No entanto, a implementacdo desta abordagem enfrenta desafios significativos. A
selecdo de biografias e a interpretacdo de suas histdrias devem ser feitas com cuidado para
evitar a perpetuacdo de novos esteredtipos ou a simplificacdo excessiva das experiéncias
individuais. Além disso, € crucial que os educadores recebam formacdo adequada para utilizar
essas narrativas de forma critica e consciente, evitando que as histdrias se tornem meramente
ilustrativas sem uma anélise profunda das dindmicas de poder e género envolvidas.

A analise critica de textos historicos e literarios também pode ser uma ferramenta
poderosa para ensinar histéria com uma perspectiva de género. Essa abordagem envolve a
leitura e discussdo de textos que abordam questdes de género, permitindo que os estudantes
questionem e desafiem as narrativas historicas tradicionais. Além disso, promove a
compreensdo de como as construcdes de género sdo refletidas e reforgadas através da linguagem
e da literatura.

Butler (1990)°! destaca que a analise critica de textos pode revelar as dindmicas de poder
implicitas nas narrativas historicas e literarias, proporcionando uma compreensdo mais
profunda das estruturas sociais e culturais. Por exemplo, a analise de obras literarias como
"Orgulho e Preconceito™ de Jane Austen ou "The Bell Jar" de Sylvia Plath pode ajudar os
estudantes a explorarem as representacbes de género e a desafiar as normas sociais que
moldaram as vidas das mulheres.

Projetos e atividades interativas oferecem metodologias eficazes para integrar questdes
de género no ensino de Historia, pois promovem uma abordagem ativa e envolvente que vai
além da mera exposicdo de contetdos. Essas atividades podem incluir debates, dramatizacdes
e projetos de pesquisa, cada uma contribuindo de maneira distinta para a compreensao critica
das questdes de género.

Debates estruturados sobre temas historicos relacionados ao género, como o papel das
mulheres em movimentos sociais ou a evolucao das leis de igualdade, incentivam os estudantes
a analisar e articular diferentes perspectivas. Segundo Banks (2008)%, debates em sala de aula
sdo uma maneira eficaz de fomentar o pensamento critico, permitindo que os alunos confrontem

suas proprias ideias e preconceitos sobre questdes de género. Esse método permite uma analise

%1 BUTLER, Judith. Problemas de Género: Feminismo e a Subverséo da Identidade. New York: Routledge, 1990.

92 BANKS, J. A. Diversity and Citizenship Education: Global Perspectives. San Francisco: Jossey-Bass,
2008.



48

mais profunda das fontes historicas e das implica¢fes das narrativas historicas tradicionais e
alternativas.

DramatizacGes, como encenacGes de eventos historicos ou recriagdes de discursos
importantes, ajudam os alunos a se conectar emocionalmente com o material. Segundo Egan
(2005)%, essas atividades proporcionam uma forma de aprendizagem experiencial que pode
tornar os conceitos de género mais tangiveis e compreensiveis. Quando os alunos representam
personagens historicos e exploram suas vidas e contextos, eles ganham uma nova perspectiva
sobre como as normas e expectativas de género moldaram e foram moldadas pelos eventos
historicos.

Projetos de pesquisa, por outro lado, incentivam os alunos a investigar e apresentar temas
relacionados ao género de forma independente. Este tipo de atividade permite que os alunos
desenvolvam habilidades de pesquisa e andlise, explorando fontes primarias e secundarias que
abordam as questdes de género. De acordo com Lee (2004)%*, projetos de pesquisa promovem
a autonomia dos alunos e incentivam uma abordagem mais critica e reflexiva da historia,
permitindo uma exploracdo mais aprofundada das intersecdes entre género, poder e outras
formas de identidade.

Essas atividades interativas ndo s6 promovem uma compreensdo mais rica e complexa
das questbes de género, mas também ajudam a desenvolver habilidades importantes para a
analise critica, como a capacidade de argumentar, pesquisar e refletir sobre multiplas
perspectivas histdricas. No entanto, para que essas metodologias sejam eficazes, € essencial que
os educadores estejam bem-preparados e apoiados na implementacdo dessas praticas, e que 0s
materiais e recursos sejam adequados e inclusivos.

Zamboni (2018)% sugere que projetos interdisciplinares podem ser particularmente
eficazes para abordar questdes de género. Por exemplo, um projeto de pesquisa sobre a historia
das sufragistas pode envolver ndo apenas a analise de fontes histéricas, mas também a criacéo
de apresentacGes, dramatizacdes e discussbes em grupo. Essas atividades promovem a
colaboracdo e o pensamento critico, além de permitir que os estudantes explorem diferentes
perspectivas e experiéncias.

O uso de tecnologias educacionais pode ser uma abordagem inovadora e eficaz para

ensinar Histéria com uma perspectiva de género. Ferramentas como plataformas de
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aprendizagem online, realidade aumentada e aplicativos educacionais podem fornecer aos
estudantes acesso a uma ampla gama de recursos e materiais didaticos. Essas tecnologias podem
facilitar a andlise critica de fontes primérias, a exploracdo de narrativas biogréficas e a
realizacdo de projetos interativos.

Garavaglia (2016)% argumenta que as tecnologias educacionais podem enriquecer a
aprendizagem e promover a incluséo, oferecendo aos estudantes oportunidades de explorar
diferentes perspectivas e experiéncias de maneira envolvente e acessivel. Por exemplo,
aplicativos educacionais que permitem a visualizacdo de exposic¢Ges virtuais sobre a histéria
das mulheres podem proporcionar uma experiéncia de aprendizagem imersiva e interativa.

Segundo Imbernon (2011)%, a formagdo continuada de professores é essencial para
capacita-los a abordar questdes de género de maneira eficaz e sensivel. Programas de formacéo
devem incluir ndo apenas contetdos especificos sobre historia de género, mas também
metodologias pedagogicas que promovam a analise critica e a inclusdo. A seguir, exploramos
algumas das abordagens e estratégias de formacgéo continuada que podem facilitar a integracéo
das questdes de género no ensino de historia.

Programas de formacdo continuada, como workshops, cursos e seminarios, podem
fornecer aos professores o conhecimento e as habilidades necessarias para integrar questdes de
género em suas aulas. Esses programas devem abordar tanto os aspectos tedricos quanto
praticos da histéria de género, oferecendo estratégias pedagogicas concretas para o0 ensino.

Schmidt (2014)% destaca a importancia de programas de formagdo continuada que
incluam discuss@es sobre as construcdes de género e as relacdes de poder, bem como a analise
de materiais didaticos e a elaboracdo de planos de aula. Esses programas devem ser oferecidos
de maneira regular e acessivel, garantindo que todos os professores tenham a oportunidade de
participar e se beneficiar dessas iniciativas.

O desenvolvimento profissional continuo é crucial para garantir que os professores
estejam atualizados com as ultimas pesquisas e praticas pedagogicas. Isso pode incluir a
participacdo em conferéncias, a leitura de publica¢Ges académicas e a colaboracdo com colegas
e especialistas na area. Além disso, é importante que os professores tenham acesso a recursos e

apoio continuo para implementar mudancas em suas praticas de ensino.
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Louro (2000)* argumenta que o desenvolvimento profissional continuo deve ser
incentivado e apoiado por instituicOes educacionais e autoridades governamentais. Programas
de mentoria e redes de colaboracéo entre professores podem facilitar o intercambio de ideias e
praticas, promovendo uma abordagem mais integrada e eficaz para a inclusdo das questdes de
género no ensino de Historia.

A disponibilidade e o uso de recursos didaticos que abordem as questdes de género sao
cruciais para a eficacia dessa abordagem no ensino de Histéria. Livros, filmes, documentarios
e outros materiais educativos podem fornecer aos professores as ferramentas necessarias para
integrar essas questdes em suas aulas.

Segundo Butler (1990)1%°, a criagdo e a disseminagdo de materiais didaticos que incluam
as contribui¢bes das mulheres e abordem as desigualdades de género sdo passos importantes
para promover uma educacdo mais inclusiva. No entanto, a adocdo desses materiais ainda
enfrenta desafios, como a resisténcia de algumas instituicdes e a falta de formacdo adequada
para os professores.

Filmes e documentarios podem ser utilizados como recursos didaticos para abordar
questdes de género de maneira envolvente e acessivel. Produgdes como "The Suffragettes”
(2015), que retrata a luta das mulheres pelo direito ao voto no Reino Unido, ou "He Named Me
Malala™ (2015), que conta a historia de Malala Yousafzai e sua luta pelo direito a educacéo,
sdo exemplos de como esses recursos podem enriquecer o ensino de Histdria (Garavaglia,
2016)02,

A avaliacdo e o feedback sdo componentes essenciais da formacdo continuada de
professores. Avaliacdes regulares dos programas de formacdo e das praticas pedagdgicas
podem fornecer insights valiosos sobre a eficacia das abordagens adotadas e identificar areas
gue necessitam de melhorias. O feedback dos professores participantes é crucial para ajustar e
aprimorar 0s programas de formacdo, garantindo que eles atendam as necessidades e
expectativas dos educadores.

Schmidt (2014)1°2 sugere que a implementagéo de sistemas de avaliacdo continua pode

ajudar a monitorar o progresso e o impacto das iniciativas de formacao continuada. Isso pode
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incluir a realizacdo de pesquisas com professores, a observacdo de aulas e a analise de materiais
didaticos produzidos durante os programas de formagé&o.

O apoio institucional e as politicas educacionais desempenham um papel crucial na
promogéo da formagdo continuada de professores e na integracdo das questbes de género no
ensino de Histéria. Autoridades governamentais e instituicbes educacionais devem
implementar politicas que incentivem e apoiem a formacéo continuada, fornecendo recursos e
financiamento adequados para programas de desenvolvimento profissional.

Louro (2000)*°® argumenta que politicas educacionais que promovam a igualdade de
género e a inclusdo sdo essenciais para garantir a eficAcia das iniciativas de formacéo
continuada. Essas politicas devem incluir diretrizes claras sobre a inclusdo das questdes de
género no curriculo de Histdria e fornecer suporte financeiro e logistico para a implementacéo
de programas de formacéo continuada.

A integracdo das questdes de género no ensino de Historia e a formagéo continuada de
professores enfrentam diversos desafios, mas também apresentam oportunidades significativas
para promover uma educacao mais inclusiva e critica.

Outro desafio é a falta de recursos e apoio para a implementacdo de programas de
formacdo continuada. Muitas vezes, professores enfrentam dificuldades para acessar programas
de formacdo devido as limitagcdes financeiras, logisticas ou de tempo. Politicas educacionais
que incentivem e apoiem a formacao continuada s@o essenciais para superar esses desafios e
garantir que todos os professores tenham a oportunidade de participar dessas iniciativas.

Apesar dos desafios, as perspectivas futuras sdo promissoras, com um aumento nas
iniciativas de formacgdo continuada e na criacdo de materiais didaticos inclusivos. O apoio
institucional e as politicas educacionais desempenham um papel crucial na promocéo dessas
iniciativas, garantindo que todos os professores tenham a oportunidade de participar e se
beneficiar da formacao continuada. Ao promover a integracdo das questdes de género no ensino
de Historia, podemos contribuir para a formacdo de cidaddos mais conscientes, criticos e
inclusivos, preparados para enfrentar as complexidades do mundo contemporaneo.

A participacdo das mulheres na historia de Buriti dos Lopes, cidade localizada no estado
do Piaui, é marcada por uma trajetéria de lutas, conquistas e contribuicdes significativas para o

desenvolvimento da comunidade local. Este capitulo aspira a analisar a representatividade
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feminina na cidade, por meio de um histérico que enfatiza sua participacdo no processo
historico, no mercado de trabalho, nas relacfes sociais e em movimentos politicos.

Segundo o IBGE (2023)'%*, Buriti dos Lopes é uma cidade localizada no estado do Piaui,
na regido Nordeste do Brasil. Situada a aproximadamente 380 quilometros ao norte da capital
Teresina, Buriti dos Lopes é parte da mesorregido do Norte Piauiense e da microrregido de
Parnaiba. A cidade desempenha um papel significativo na cultura local e na economia regional,
sendo conhecida por suas tradi¢cdes culturais e atividades econdmicas predominantemente
voltadas para a agricultura e pecuéria. Sua posicao geografica a torna um ponto de intersecdo
importante para a analise das dindmicas regionais e locais dentro do contexto piauiense e

nordestino.

Figura 1: Mapa da Cidade de Buriti dos Lopes — Piaui — Brasil

Fonte: Raphael Lorenzetd de Abreu (2006).

A histdria de Buriti dos Lopes € permeada por eventos histéricos nos quais as mulheres
desempenharam papéis fundamentais. Desde os tempos coloniais, as mulheres piauienses
estiveram envolvidas em diversas atividades que contribuiram para a formacao e a consolidacao
da cidade. Entre essas figuras historicas, sobressaem-se algumas mulheres que se destacaram
pela sua coragem e determinacdo, como Maria Firmina dos Reis, escritora e abolicionista que,

mesmo nao sendo natural da regido, teve grande influéncia na luta contra a escravidao no Brasil.

104 |BGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Brasileiro de 2022. Rio de Janeiro, IBGE, 2023.
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Além disso, é importante mencionar mulheres como Ana das Carrancas, figura historica
da regido do Piaui, conhecida por sua participacdo na resisténcia ao dominio colonial portugués.
Seu papel como lider indigena e defensora dos direitos de seu povo tornou-se um simbolo de
resisténcia e forca feminina na histéria do estado. Ana das Carrancas € frequentemente
lembrada por sua habilidade em articular e liderar acOes de resisténcia contra as opressoes
impostas pelos colonizadores, mostrando a importancia da mulher indigena na luta pela
preservacdo de sua cultura e direitos.

A participagdo das mulheres no mercado de trabalho em Buriti dos Lopes reflete as
transformagdes sociais e econdmicas pelas quais a cidade passou ao longo dos tempos.
Inicialmente, as mulheres desempenhavam principalmente atividades ligadas a agricultura e ao
artesanato, contribuindo para a subsisténcia das familias e para o desenvolvimento da economia
local. A agricultura familiar era uma das principais fontes de sustento, e as mulheres estavam
envolvidas em todas as etapas desse processo, desde o plantio até a colheita e comercializagédo
dos produtos.

Com o passar dos anos, houve uma diversificacdo nas ocupagdes femininas, com
mulheres assumindo papéis em diversos setores da economia, COmo COmMercio, Servigos e
educagdo. Mulheres como a professora Telma Maria da Conceicd0'%, poetisa e educadora, s&o
exemplos de mulheres que se destacaram no mercado de trabalho em Buriti dos Lopes. Telma
Maria da Conceicéo € conhecida ndo apenas por seu trabalho como educadora, mas também
por suas contribuicdes a literatura local, utilizando a poesia como uma ferramenta para
expressar as vivéncias e desafios das mulheres na sociedade piauiense.

As relacdes sociais em Buriti dos Lopes foram profundamente influenciadas pela
participacdo ativa das mulheres ao longo dos tempos. Desde os tempos coloniais, as mulheres
desempenharam papéis importantes na organizacdo da vida comunitaria, seja na esfera
doméstica, religiosa, social ou cultural. As mulheres eram as principais responsaveis pela
manutencdo das tradicbes culturais e religiosas, organizando festas e celebragbes que
fortaleciam os lacos comunitarios e preservavam a identidade local.

Nas festas populares e religiosas da cidade, as mulheres sempre tiveram um papel de
destague, organizando eventos, preparando alimentos e preservando as tradi¢des locais. Além
disso, nas relacdes familiares, as mulheres desempenhavam um papel central, sendo

responsaveis pela educagdo dos filhos e pela manutengdo do lar. A figura da matriarca era

195poetiza buritiense ganha prémio - Portal Buritiense - Telma Maria da Conceicdo Premiada Poetiza de Buriti dos
Lopes. - Portal Buritiense



https://www.portalburitiense.com.br/2017/12/21/telma-maria-da-conceicao-premiada-poetiza-de-buriti-dos-lopes/
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comum nas familias piauienses, onde a mulher exercia autoridade e cuidado sobre o nucleo
familiar, garantindo a transmissdo de valores e tradi¢cOes de geragcdo em geracgéo.

No campo dos movimentos sociais e politicos, as mulheres de Buriti dos Lopes também
se destacaram ao longo da histéria. Desde as primeiras manifestacdes em prol dos direitos das
mulheres até os movimentos mais recentes por igualdade de género, as mulheres sempre
estiveram na linha de frente das lutas por justica social e igualdade de direitos. Nomes como 0
de Francisca Trindade, lider comunitéria e defensora dos direitos das mulheres, sdo exemplos
de personalidades que lutaram incansavelmente pelos direitos das mulheres em Buriti dos
Lopes. Francisca Trindade, com sua atuacédo firme e dedicada, tornou-se uma voz importante
na luta contra a desigualdade de género, inspirando outras mulheres a se engajarem na defesa
de seus direitos.

Além das figuras histéricas ja mencionadas, é fundamental destacar a contribuicdo
feminina em diversas outras areas. Na politica, por exemplo, varias mulheres assumiram cargos
importantes e contribuiram para a criacdo de politicas publicas voltadas para a promog¢édo da
igualdade de género e a melhoria das condicdes de vida da populacéo. A participacdo feminina
na politica de Buriti dos Lopes tem sido essencial para a implementacéo de programas e projetos
que visam o empoderamento das mulheres e a garantia de seus direitos.

No campo da saude, as mulheres também desempenharam papéis essenciais como
enfermeiras, parteiras e agentes comunitarias de saude. A atuacdo dessas profissionais foi
crucial para a melhoria das condicGes de saude da populacdo local, especialmente em areas
rurais e de dificil acesso. As parteiras, em particular, foram figuras importantes na assisténcia
ao parto e no cuidado com a saude materna e infantil, contribuindo para a reducdo da
mortalidade e para a promocéo de praticas de satide mais humanizadas.

A educacdo sempre foi um campo de atuacdo importante para as mulheres em Buriti dos
Lopes. Desde as primeiras professoras que lecionavam em escolas rurais até as educadoras que
hoje atuam em instituicdes de ensino superior, as mulheres tém desempenhado um papel
fundamental na formacéo das novas geracdes, porém, ndo nos cabe aqui afirmar que a educacgéo
esteja em patamar de educacdo de qualidade superior, por conta de falta de verbas,
administracdo publica e outros fatores. A dedicacdo dessas educadoras ndo se limita ao ensino
das matérias tradicionais; elas também se envolvem em projetos de extensdo e pesquisa que
buscam abordar questfes sociais relevantes, como a violéncia de género, a discriminacao e a
promogcé&o da igualdade.

No campo das artes, as mulheres de Buriti dos Lopes também tém se destacado. Além

da j& mencionada Telma Maria da Concei¢do, muitas outras mulheres tém contribuido para a



55

cultura local por meio da muasica, da danca, do teatro e das artes plasticas. Essas artistas utilizam
suas criagdes para expressar suas experiéncias e desafios, a0 mesmo tempo em que promovem
a cultura piauiense e fortalecem a identidade local.

Em relacdo as questdes de género, a luta pela igualdade de direitos tem sido uma
constante na historia das mulheres de Buriti dos Lopes. A criacdo de associacdes e grupos de
mulheres tem sido uma estratégia eficaz para a mobilizacdo e a defesa de direitos. Esses grupos
tém trabalhado para conscientizar a populacdo sobre a importancia da igualdade de género e
para combater praticas discriminatdrias que ainda persistem na sociedade.

A violéncia de género é uma questdo que tem sido enfrentada com coragem e
determinagéo pelas mulheres de Buriti dos Lopes. Campanhas de conscientizag¢do, programas
de apoio as vitimas e a criacdo de redes de solidariedade sdo algumas das iniciativas que tém
sido implementadas para enfrentar esse problema. A atuagdo das mulheres nessa area tem sido
fundamental para a criacdo de um ambiente mais seguro e acolhedor para todas.

Além das iniciativas locais, as mulheres de Buriti dos Lopes também tém se engajado
em movimentos nacionais e internacionais que lutam pelos direitos das mulheres. A
participacdo em conferéncias, seminarios e encontros tem sido uma oportunidade para trocar
experiéncias, aprender novas estratégias de mobilizacéo e fortalecer a rede de apoio mdtuo entre
mulheres de diferentes regides e paises.

Em suma, a representatividade feminina em Buriti dos Lopes ao longo dos tempos € um
reflexo da forca, coragem e determinacdo das mulheres piauienses. Sua participacdo ativa em
eventos histéricos, no mercado de trabalho, nas relacdes sociais € nos movimentos sociais e
politicos demonstra a importancia de suas contribuicdes para o desenvolvimento da cidade e
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Portanto, é fundamental reconhecer
e valorizar o papel das mulheres na historia de Buriti dos Lopes e garantir que suas vozes
continuem sendo ouvidas e respeitadas em todos 0s aspectos da vida comunitaria.

A trajetoria das mulheres em Buriti dos Lopes é um testemunho de sua resiliéncia e
capacidade de transformacdo. Suas historias de luta e conquistas sdo uma fonte de inspiracdo
para as futuras geracdes, mostrando que € possivel superar desafios e alcancar a igualdade de
direitos. A representatividade feminina na cidade € um exemplo de como a participacdo ativa

das mulheres pode contribuir para o desenvolvimento de uma comunidade mais forte e coesa.
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3 CAPITULO Il - O ENSINO DE HISTORIA A LUZ DE QUESTOES DE GENERO
EM BURITI DOS LOPES - PIAUI

Este capitulo esta circunscrito ao objetivo de explicitar uma visdo panoramica das
questBes de género no municipio, como forma de desenvolver uma abordagem pontual de modo
a corroborar a compreensdo prévia da perspectiva que norteia essa pesquisa. Apresentar nosso
objeto central de estudo e seus desdobramentos, a saber, a cidade de Buriti dos Lopes, no estado
do Piaui, além de apresentar seus aspectos sociais e culturais, estrutura politica e condicao
geografica de modo a se constituir uma visdo do municipio. Bem como analisar leis,
regulamentos, livros didaticos e como todo este arcabouco conceitual e pedagogico aborda as
questdes de género em sua realizacdo. Ao mesmo passo que entender-se-a4 esses pontos, a
pesquisa ndo se furtara de apresentar as propostas educacionais para 0 municipio.

Ainda apresentaremos 0s aspectos historicos e culturais que contribuem para a
compreensdo da formacéo e evolugdo do municipio. A analise inclui a exploracao de figuras
femininas na histéria local, como Zezita Cruz Sampaio e Eulina Escorcio Alexandrino, cujas
contribuicdes em areas como politica, educacéo, e artes moldaram a identidade cultural e social
de Buriti dos Lopes. A narrativa deste capitulo contextualiza o municipio dentro de sua
trajetdria historica e cultural, preparando o terreno para discussées mais aprofundadas sobre as
questdes de género e sua integracdo no curriculo educacional local, que serdo exploradas nos
capitulos subsequentes.

O capitulo também aborda a recente proposta de implantacdo da Educacdo em Tempo
Integral em Buriti dos Lopes, conforme as diretrizes da BNCC, visando a formacao integral dos
alunos através da ampliacdo da jornada escolar e da matriz curricular. A proposta inclui a
utilizacdo de espacos comunitarios para atividades educacionais e a introducdo de novas
disciplinas, embora se observe a auséncia de contetidos voltados para questfes de género, o que
pode limitar a promoc¢do da equidade e da inclusdo. Além disso, serd examinado como a
implementacdo dessa proposta pode impactar a pratica educacional, destacando a importancia
de uma abordagem integrada que considere a diversidade e a equidade de género como
elementos essenciais para a formacdo completa dos alunos. A analise critica desse cenario
permitira identificar lacunas e oportunidades para fortalecer a abordagem de género na

educacgéo, promovendo uma escola mais inclusiva e equitativa.
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3.1 Buriti dos Lopes: um objeto de estudo

Buriti dos Lopes € um municipio localizado no estado do Piaui. Situa-se na planicie
litordnea, em torno de 300 km da capital do estado, Teresina. A cidade possui uma populagdo
proxima de 20 mil habitantes, conforme o Gltimo censo de 2022!%. Tem como municipios
limite: ao Norte, Parnaiba, a Leste, Bom Principio do Piaui e ao Sul, Caxingd. O principal
aspecto econdmico de Buriti dos Lopes é, sobretudo, a agricultura, com destaque para a
producdo de arroz. Além disso, a cidade possui uma certa atividade de pecuéria e, especialmente
pesca, devido a proximidade com os rios Parnaiba, Longé e Pirangi, além de uma variedade de
lagoas, das quais € importante mencionar a Lagoa Grande de Buriti dos Lopes!?”. Em
conformidade com o historiador Odilon Nunes'®, os primeiros habitantes do solo que viria a
ser buritiense, foram os nativos da tribo Tremembé!®® que habitaram todo o norte do estado do
Piaui. Ao explorar a literatura se encontrou vestigios de sua vivéncia as margens da Lagoa
Grande de Buriti (situada nas margens do rio Parnaiba, local onde h& grandes plantios de arroz)
bem como inscri¢bes gravadas em grutas e cavernas existentes em sua regido, ricas em pinturas
rupestres das quais se pode mencionar a Pedra do Letreiro e o Pordo do Japdo. Seu povoamento

data do Brasil colonial, nos seguintes termos:

O povoamento de Buriti dos Lopes vai acontecer quando a Coroa Portuguesa
decide conceder as primeiras Sesmarias nessa regido. A povoacao do territério
buritiense ocorreu no inicio do século XVIII. Atraido por nosso clima, vasta
vegetacdo, riquissima fauna e exuberantes mananciais, o sertanista portugués
Francisco Lopes aqui chegou e fixou morada as margens do Riacho Buriti que
banhava a imensa area brejada onde brotavam os nativos buritizais (Silva,
2021, p. 55)™°.

A concessao de Sesmarias pela Coroa Portuguesa refere-se a pratica colonial mediante a
qual terras eram concedidas a particulares para seu cultivo e desenvolvimento. Essa medida foi
uma forma de incentivar a colonizacdo e a ocupacdo de terras no Brasil durante o periodo
colonial. No inicio do século XVIII, a area que viria a se tornar Buriti dos Lopes foi povoada,

com a chegada do sertanista portugués Francisco Lopes. Ele estabeleceu-se na regido atraido

106 |BGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Brasileiro de 2022. Rio de Janeiro, IBGE, 2023.
107 CEPRO- Fundacdo Centro de Pesquisas Econdmicas e Sociais do Piaui. Diagndstico Socioecondmico de
Buriti dos Lopes. Disponivel em: http://www.cepro.pi.gov.br/download/.pdf. Acesso em: 25 de junho de 2024.
108 NUNES, Odilon. Pesquisas para a historia do Piaui. Vol.2. Rio de Janeiro: Artenova, 1975.

109 Os tremembés sdo um povo étnico indigena que habita atualmente a area indigena Tremembé de Almofala
(Itarema) e as terras indigenas S&o José e Buriti (Itapipoca), Corrego do Jodo Pereira (Itarema e Acaral)
e Tremembéde Queimadas (Acarau), no litoral do estado do Cear, no Brasil.

110 SILVA, Gildazio; NUNES, Francisco. Buriti dos Lopes: pré-histdria, histdria e memoria. Parnaiba: Sieart,
2021.
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por suas caracteristicas naturais, como o clima, a vegetacdo rica, a fauna diversificada e os
recursos hidricos abundantes. O Riacho Buriti, mencionado na cita¢do, € um corpo d'agua local
importante que banha a regiéo e contribui para a sua rica biodiversidade. Os "nativos buritizais"
referem-se provavelmente as plantas nativas da regido, especificamente as palmeiras buriti, que
sdo comuns em areas brejeiras e servem como uma caracteristica distintiva da paisagem local.
Este contexto é fundamental para compreender a formacdo inicial de Buriti dos Lopes e 0s
fatores que contribuiram para seu desenvolvimento ao longo dos séculos, refletindo o papel da
exploracéo e da colonizacdo portuguesa na ocupacéo do interior brasileiro.

Do topénimo, nome dado por conta de geografia ou regido, das margens do batizado
Riacho Buriti, por conta da vastiddo de buritizais, que nasce o0 nome da vila de Buriti. Todo o
desenrolar da historia buritiense tem esse evento em especial como mote disparador de todos
os desdobramentos que se seguem. O municipio tem uma cultura local, com festas tradicionais
e eventos religiosos que sdo bastante frequentados pela comunidade. Encontra-se uma fonte de
pesquisas sobre o municipio no livro de dois historiadores buritienses cujo titulo é Buriti dos
Lopes: Pré-histdria, Historia e Memdria. Nessa mesma obra, seus autores apresentam a criacéo

do municipio nos seguintes termos:

O dia 02 do més de agosto é de fato a data correta do aniversario do municipio
de Buriti dos Lopes. A Resolugdo estadual de n°15, de 02 de agosto de 1890,
do entdo Governador da provincia, Dr. Joaquim Nogueira Paranagua, deu ao
povoado de Buriti dos Lopes a condi¢do de municipio e consequentemente
autonomia politico-administrativa, nesse mesmo ano passamos a ter nosso
primeiro intendente, que equivale atualmente ao cargo de prefeito, o senhor
Epaminondas Demétrio Castelo Branco (1893 — 1931), depois deste vieram
outros dez pleitos (1893-1931) nos quais sete gestores alternaram-se na
administragdo (Silva, 2021, p. 19)*.

Nesse sentido, a Histéria do municipio remete ao século XVIIl e mesmo ao Brasil
colonial, fato este que por si s6 expde a sua imersao em conflitos como a Balaiada, suas festas
tradicionais como a Festa do Arroz que possui mais de cinquenta edi¢fes, seus cortejos de fé,
como os tradicionais festejos de Nossa Senhora dos Remédios, padroeira do municipio, a
peregrinacdo de 8km que abre os festejos de Santa Luzia, na localidade Barra do Longa. Essas
festividades evidenciam a profunda conexdo da cidade com suas tradi¢6es e crengas, mantendo

vivas praticas culturais que moldam a identidade local. A continuidade dessas tradi¢des ao

11 SILVA, Gildazio; NUNES, Francisco. Buriti dos Lopes: pré-historia, histdria e memoria. Parnaiba: Sieart,
2021.
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longo dos anos demonstra a resiliéncia cultural da comunidade e a importancia de suas
celebracdes na manutencao da coeséo social e da identidade regional.

Durante a década de 1950, as condic6es para as mulheres tanto no Rio de Janeiro quanto
no Piaui refletiam um contexto de mudangas sociais lentas e resisténcia as transformacgdes no
papel feminino na sociedade. No Rio de Janeiro, as mulheres comecaram a desafiar as normas
tradicionais, mas enfrentavam barreiras significativas. Carla Bassanezi (2013)!'? descreve que,
apesar das conquistas, como o direito ao voto e maior participacao nas esferas publica e politica,
as mulheres ainda lutavam contra a persisténcia de normas patriarcais e a subrepresentacdo em
cargos de lideranca. A década de 1950 foi marcada por um lento progresso em relagcdo a
igualdade de género, com avangos que muitas vezes foram superficiais e limitados pela
resisténcia cultural e institucional.

No Piaui, a situacdo era ainda mais restritiva devido as caracteristicas sociais e culturais
locais, que influenciavam a percepcao e o papel das mulheres na politica e na sociedade. Buriti
dos Lopes, uma cidade do interior, refletia essas condigdes, onde as normas tradicionais eram
ainda mais arraigadas. A eleicdo de Zezita Cruz Sampaio como prefeita em 1959 representou
uma excecdo notavel a essa regra. Sua eleicdo foi um marco significativo, pois demonstrou a
possibilidade de mudanca e abertura para as mulheres no cenario politico local, apesar das
limitacGes e desafios impostos pela época e pela cultura predominante. A construcéo do Férum
Hilson Bona e da Cadeia Publica por Zezita Sampaio também simboliza o impacto positivo e
pioneiro de sua lideranca no municipio.

Uma vez que nossa pesquisa tratara, posteriormente, de modo mais aprofundado das
questdes de género, cabe um fato de suma importancia na historia de Buriti dos Lopes no que
tange a concepcao de género em um periodo (século XXI) tdo conturbado e limitado acerca de
questdes como a igualdade entre homens e mulheres e o papel social feminino. No ano de 1959:
“Zezita Cruz Sampaio, prefeita eleita para o mandato de 1959 a 1963, foi uma das primeiras
mulheres a ser eleita pelo voto direto no pais, construiu o forum Hilson Bona e a Cadeia Publica.
Seu vice foi Luis Gualberto de Sousa.”. A figura de Zezita Sampaio foi provavelmente o maior

simbolo feminino do municipio e merece a devida elucidacao:

Zezita Cruz Sampaio (1903-1984), foi uma das mais importantes figuras que
esta cidade ja viu, nasceu no dia 20 de outubro de 1903, filha de Ant6nio
Romao de Sousa e de Maria Floréncia da Cruz. Zezita sempre foi admirada,
em sua juventude atraia a atencdo de todos por sua beleza e seu jeito refinado
de ser (..) sdcia fundadora e presidente da Associacdo Sdo Vicente de Paula

112 pINSKY, Carla Bassanezi. Histéria das Mulheres no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013.
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que tinha como projeto a construcdo de uma escola primaria voltada para
atender aos mais carentes (...) Mesmo depois de seu mandato, Zezita foi a
maior lideranga politica local (Silva, 2021, p. 123)'",

Posto que este tdpico versa sobre Buriti dos Lopes e este capitulo sobre as questdes de
género e Educacdo, é oportuno evidenciar figuras e tipos femininos como a de Zezita Sampaio
que se inseriu em um cenario politico terminantemente masculinizado na década de cinquenta
e se mostrou como uma figura proeminente, quando apenas em 1932 existiu a conquista do voto
feminino no Brasil. Foi responsavel por significativas mudangas educacionais em seu
municipio. Demonstra, desse modo, sua relevancia historica e coloca Buriti dos Lopes em certa
evidéncia no que tange a insercdo feminina em papéis de destaque na sociedade. Segue uma

imagem dessa ilustre figura feminina:

Figura 2 - Zezita Cruz Sampaio
Zezita Cruz«@ampaio m
V - St -

Fonte: Portal Buritiense (2011)

7

O municipio também é conhecido como Cidade do Bordado, titulo derivado da
notoriedade de outra figura feminina, Eulina Escércio Alexandrino (1901-1978). Estudou no
Colégio das Irmas na cidade de Parnaiba, la aprendeu a arte da masica e ganhou de seu pai um

piano importado da Alemanha, deu inicio em Buriti a tradicdo dos saraus como encontros

113 SILVA, Gildazio; NUNES, Francisco. Buriti dos Lopes: pré-historia, histdria e memoria. Parnaiba: Sieart,
2021.
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musicais para a sociedade buritiense. Em Buriti dos Lopes, a educagdo de elite e as praticas
sociais, como os saraus, eram fortemente influenciadas pela presenca e agdes de figuras locais
significativas, como Zezita Cruz Sampaio. A educacdo era marcada por um carater mais
regional e tradicional, refletindo as normas e valores locais. O Colégio das Irmés, onde a figura
mencionada estudou, representava uma formacdo que, além de académica, incluia artes e
masica, proporcionando uma educagdo voltada para a formacdo de uma elite local com valores
culturais refinados. A introducdo dos saraus em Buriti dos Lopes, promovida por essa figura,
reflete uma tentativa de introduzir e solidificar praticas culturais de sociabilidade tipicas das
elites urbanas em um contexto mais rural e tradicional.

Comparativamente, em Teresina, a capital do Piaui, a educacdo de elite e as praticas
sociais como bailes e saraus tinham um carater mais estruturado e influenciado por modelos
urbanos. Segundo Queiroz (2020)*4, a elite de Teresina desfrutava de instituicdes educacionais
que ofereciam uma formacgéo mais alinhada com as tendéncias culturais e sociais das grandes
cidades, o que incluia a participacdo em eventos sociais sofisticados e bailes que refletiam um
estilo de vida cosmopolita. A cidade apresentava um ambiente mais propicio ao
desenvolvimento e a manutengdo dessas praticas devido a sua maior integragdo com o0s centros
culturais e politicos do Brasil.

O contraste entre Buriti dos Lopes e Teresina pode ser compreendido através da analise
das praticas culturais e educacionais das elites em cada contexto. Enquanto Buriti dos Lopes
mantinha tradicGes mais locais e personalizadas, Teresina estava mais imersa nas tendéncias e
influéncias urbanas que moldavam a sociabilidade e a educacéo de sua elite. A introducdo dos
saraus em Buriti dos Lopes pode ser vista como uma tentativa de aproximar a cidade das
praticas culturais urbanas, refletindo um desejo de evolucao e modernizacgéo cultural dentro do
contexto regional mais restrito.

Em uma de suas viagens para o Rio de Janeiro, aprendeu a arte do Ponto de Cruz, famoso
no bordado, cuja arte era inexistente em sua cidade. Ensinou jovens de sua cidade em sua
propria residéncia, ap6s aperfeicoarem a pratica, esta tornou-se remunerada, com pecas
vendidas para Parnaiba, Fortaleza e Rio de Janeiro, desempenhando forte papel social e
financeiro, especialmente para as mulheres'!®. Segue uma imagem de dona Lili Escércio como

era conhecida:
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Lili Escorcio

Fonte: Portal Buritiense (2011)

O tbpico que segue abordara de maneira mais circunscrita e atual as questfes de género
e 0 ensino em solo buritiense. O proximo capitulo analisard como as questdes de género sdo
contempladas no curriculo escolar da cidade de Buriti dos Lopes, explorando de que maneira
as escolas e educadores lidam com essas tematicas, além de reconhecer suas limitacdes e
conquistas. Ademais, serdo abordadas as transformacgdes necessarias para melhorar o ensino
das questbes de género a partir de uma perspectiva educacional. Esse quadro teorico tragara o
percurso que guiard a proposta central desta pesquisa: elevar a qualidade do ensino e a
implementacdo das questfes de género nas escolas, visando a promocdo de uma educacao

publica inclusiva e equitativa.

3.2 Trabalho Feminino no Campo em Buriti dos Lopes - PI: Invisibilidade, Registros

Sindicais e Articulacfes Locais

O trabalho feminino no campo da cidade de Buriti dos Lopes-Pl é marcado por uma
historia de participagdo ativa e essencial, mas invisibilizada, tanto nos registros sindicais quanto
nas narrativas historicas oficiais. As mulheres desempenharam papéis fundamentais nas

atividades agricolas, como o cultivo do arroz, principal produto da economia local até o século
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XX. Contudo, a falta de documentacao especifica e a omissdo em registros sindicais refletem
uma exclusdo historica que ainda precisa ser amplamente investigada e reconhecida.

A analise dos registros sindicais de Buriti dos Lopes evidencia uma lacuna no
reconhecimento das mulheres como trabalhadoras rurais organizadas. Apesar da presenca
significativa de mulheres nos processos de producdo, especialmente no cultivo e
beneficiamento do arroz, raramente essas atividades foram formalizadas em sindicatos ou
associacOes de trabalhadores. Segundo Lima (2019)!'®, a organizacdo sindical na regido
priorizou demandas masculinas, deixando a margem as necessidades especificas das
trabalhadoras.

A pesquisa de Carvalho (2010)*7 revela que, mesmo quando as mulheres estavam
inseridas em sindicatos rurais, suas vozes eram frequentemente silenciadas ou limitadas a
funcbes de apoio. Esse fendbmeno ndo é exclusivo de Buriti dos Lopes, mas reflete uma
dindmica estrutural de género que permeia 0 movimento sindical rural brasileiro. Em Buriti dos
Lopes, essa exclusdo se intensifica devido a falta de registros historicos locais que documentem
a presenca e a atuacdo das mulheres em organizac¢des formais.

As mulheres trabalhadoras do campo em Buriti dos Lopes desempenharam papéis
essenciais na economia agraria e na sustentacdo das familias. Suas atividades iam além do
cultivo, incluindo a coleta, o beneficiamento e a comercializa¢ao de produtos como arroz, milho
e mandioca. Segundo Bezerra (2016)!8 muitas mulheres também se organizavam
informalmente em mutirbes comunitarios, uma pratica que substituia a auséncia de apoio
institucional e sindical.

Os mutirdes realizados pelas mulheres em Buriti dos Lopes ndo apenas garantiam a
realizacdo das colheitas, mas também funcionavam como espacos de troca de saberes e
fortalecimento dos lacos comunitarios. Essas iniciativas, contudo, foram amplamente ignoradas
pelos registros formais, como observa Santos (2021)°. A auséncia de documentacéo
sistematica perpetuou a invisibilidade dessas experiéncias e contribuiu para uma narrativa
historica incompleta sobre o trabalho rural na regido.

A documentacao sindical existente em Buriti dos Lopes muitas vezes se limita a questdes

como a luta por melhorias salariais e condicGes de trabalho, que, embora importantes, ndo
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contemplam as especificidades das demandas femininas. Lopes (2018)*2° argumenta que essa
lacuna reflete uma perspectiva androcéntrica na organizagéo sindical, que prioriza o trabalhador
homem enquanto sujeito politico e econémico.

A exclusdo das mulheres dos registros sindicais também implica na invisibilizacdo de
suas contribuicdes para a historia politica de Buriti dos Lopes. Mesmo em contextos de luta por
direitos trabalhistas, como as greves rurais registradas na regido na década de 1980, as mulheres
raramente aparecem como protagonistas. Sousa (2020)1%! ressalta que, embora presentes nessas
mobilizacGes, as mulheres eram frequentemente retratadas como coadjuvantes ou apoiadoras.

Outro fator que contribui para a invisibilidade das mulheres é a falta de pesquisa hist6rica
especifica sobre o trabalho rural feminino em Buriti dos Lopes. Grande parte dos estudos sobre
a regido se concentra em questdes agrarias gerais, sem considerar as dindmicas de género. Lima
(2019)'%2 destaca que essa auséncia de enfoque limita a compreensdo das relages sociais e
econdmicas locais.

O reconhecimento das contribuicdes femininas ao trabalho rural é essencial para a
construcdo de uma narrativa historica mais inclusiva. Bezerra (2016)'%® sugere que o uso de
fontes alternativas, como relatos orais e memdrias comunitarias, pode auxiliar na recuperacao
dessas histdrias. Em Buriti dos Lopes, muitas dessas memdrias ainda estdo preservadas entre
as familias, representando um campo de pesquisa promissor.

A articulacdo entre sindicatos rurais e as trabalhadoras mulheres em Buriti dos Lopes
também precisa ser fortalecida. Segundo Carvalho (2010)*?4, a criaco de espacos especificos
para debater as questdes de género no contexto sindical pode contribuir para a inclusdo das
mulheres e o reconhecimento de suas demandas.

A historia sindical de Buriti dos Lopes ainda € marcada por desafios estruturais que
limitam a participacdo feminina. Como aponta Santos (2021)*?°, a falta de liderancas femininas
nos sindicatos locais reflete as barreiras culturais e institucionais que dificultam a equidade de
género. Superar esses desafios requer ndo apenas mudancas internas nos sindicatos, mas

também politicas publicas que incentivem a participacdo feminina.
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Figura 4: Associacdo de Desenvolvimento Comunitério dos produtores da comunidade de Lagoa do Buriti

Fonte: Arquivo pessal do autor.

Em termos de pesquisa académica, hd uma necessidade urgente de estudos mais
aprofundados sobre o trabalho feminino no campo em Buriti dos Lopes. Lima (2019)*?¢ propde
que futuros estudos incluam uma abordagem interseccional, considerando como género, classe
e raca se entrelacam nas experiéncias das mulheres rurais.

A documentacdo historica também pode ser enriquecida por meio de parcerias entre
universidades, escolas e comunidades locais. Bezerra (2016)*?” argumenta que a educagio pode
desempenhar um papel transformador ao incentivar estudantes a explorarem as historias de suas
proprias comunidades.

A recuperacdo da historia das mulheres trabalhadoras em Buriti dos Lopes ndo € apenas
uma questao de justica histdrica, mas também um passo essencial para o desenvolvimento social
e cultural da regido. Reconhecer suas contribuic@es € fundamental para construir uma sociedade
mais equitativa e inclusiva.

A invisibilidade das mulheres ordinarias em Buriti dos Lopes, especialmente no contexto
das atividades relacionadas a producéo de arroz e outras préaticas laborais, remete a uma analise
mais ampla sobre a precariedade documental que dificulta o resgate histérico das trajetorias
femininas na regido. Apesar da relevancia de suas contribuicdes, essas mulheres permanecem

nas margens das narrativas hegemdnicas. No contexto da historiografia piauiense, é
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fundamental citar a analise de Nagila Maria Oliveira Sousa (2018)'%8, que discute como as
mulheres desempenharam um papel central na organizacdo das comunidades locais, mas
tiveram suas vozes silenciadas.

A escassez de registros sindicais que reconhegam as mulheres no processo de cultivo e
beneficiamento do arroz € uma realidade que reflete o apagamento sistémico de suas atuagdes.
No caso de Buriti dos Lopes, a inexisténcia de documentos que mencionem explicitamente as
trabalhadoras rurais evidencia a exclusdo das mulheres dos espacos formais de reconhecimento
histdrico e social. Estudos como o de Leal (2015)*?° destacam que a histdria oficial no Piaui,
em especial nas pequenas cidades, frequentemente prioriza os feitos masculinos, enquanto as
mulheres sdo relegadas ao ambito privado ou representadas de maneira secundaria.

Michel de Certeau, em “A Invengio do Cotidiano” (1994)*3°, fornece uma lente tedrica
pertinente para compreender como as mulheres ordinarias de Buriti dos Lopes moldaram sua
existéncia atraveés de praticas cotidianas que, embora ndo formalmente documentadas, foram
essenciais para a manutencdo da economia e da cultura local. Certeau argumenta que essas
praticas, frequentemente invisiveis para as estruturas oficiais, constituem uma forma de
resisténcia e criacdo de sentido no espaco social.

No ambito regional, é necessario reconhecer a contribui¢do de autores como José Luiz
de Carvalho (2010)**!, que em seus estudos sobre o Piaui rural discute como as mulheres
estiveram a frente de atividades essenciais a subsisténcia familiar. Em Buriti dos Lopes, €
possivel identificar que a producdo de arroz ndo se restringia ao trabalho manual, mas
englobava processos de organizacdo comunitaria liderados por mulheres, muitas vezes em
condicdes adversas.

Essas mulheres também desempenharam um papel crucial na transmissdo de saberes
populares relacionados ao cultivo do arroz e outras culturas. Contudo, como aponta Nogueira
(2013)1*2, os saberes femininos muitas vezes ndo sio reconhecidos como “conhecimento”, mas
classificados como “tarefas” ou “habitos”. Essa desqualificacdo impede que suas contribuigdes
sejam valorizadas nos discursos histéricos oficiais.

A historiografia local também enfrenta desafios no que diz respeito a coleta de fontes

que retratem o papel das mulheres na esfera plblica. Como observa Sousa (2018)1*3, as
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narrativas orais tém sido uma ferramenta indispenséavel para preencher lacunas documentais em
Buriti dos Lopes. Contudo, a auséncia de um registro sistematico desses relatos compromete
sua utilizacdo como fonte histdrica.

A invisibilidade das mulheres ordinérias é agravada pela fragmentacdo das histérias
locais, como observa Bezerra (2016)***, que aponta que as memdrias comunitarias raramente
encontram espago em registros oficiais. Em Buriti dos Lopes, isso se reflete na auséncia de
arquivos que documentem as experiéncias femininas no contexto do trabalho rural,
especialmente em relacdo ao arroz, produto central da economia local até meados do século
XX.

A perspectiva de Certeau sobre as taticas das classes subalternas, permite compreender
como as mulheres em Buriti dos Lopes utilizaram seu cotidiano como espago de criacdo e
resisténcia. Ao se apropriar de espacgos e praticas destinadas a invisibilidade, elas criaram um
campo de existéncia que desafiou as estruturas de dominacdo masculina. Esse fendmeno é
observado por Sousa (2020)!%°, que argumenta que as mulheres piauienses, mesmo sem
participacdo formal em organizacdes sindicais, foram agentes ativas na transformacao social de
suas comunidades.

Outra questdo pertinente ¢ a influéncia das festas populares, como o bumba-meu-boi, na
manutencdo dos lacos comunitarios e no fortalecimento das identidades femininas. Seguindo a
analise de Silva (2019)*2®, essas manifesta¢Oes culturais, embora lideradas por homens na esfera
publica, sdo sustentadas por mulheres na organizacdo e transmissao de saberes. Em Buriti dos
Lopes, as mulheres tém papel fundamental na producéo de vestimentas, dancas e alimentos que
compdem essas festas.

A lacuna na documentacéo historica, porém, é um desafio a ser superado. Como propde
Santos (2021)'*, a valorizagdo de fontes alternativas, como diérios, cartas e relatos orais, pode
ampliar a compreensdo sobre o papel das mulheres na histéria local. No caso de Buriti dos
Lopes, essa metodologia é essencial para resgatar as experiéncias femininas na producéo de
arroz e outras atividades econdmicas e culturais.

Nesse sentido, a historia local também precisa dialogar com as novas geracfes. A

implementacdo de conteudos sobre histéria de género nas escolas € um passo essencial para

134 BEZERRA, Maria do Carmo. Memodrias Silenciadas: Mulheres e Histdria no Norte do Piaui. Teresina:
Edupi, 2016.

135 SOUSA, Valéria da Silva. Resisténcia Feminina e Trabalho Rural no Piaui. Parnaiba: UESPI, 2020.
136 SILVA, Jalio César. Cultura Popular e Género no Norte do Piaui. Parnaiba: UESPI, 2019.

137 SANTOS, Ana Clara. Fontes Alternativas na Historiografia Regional. Teresina: Edupi, 2021.



68

garantir que as praticas femininas ndo sejam esquecidas. Como argumenta Lopes (2018)%%, a
educacdo pode ser uma ferramenta poderosa para desconstruir estere6tipos e promover a
equidade.

Em sintese, a auséncia de registros sindicais e a invisibilidade das mulheres ordinarias
em Buriti dos Lopes revelam um fendmeno mais amplo de apagamento historico e social. Para
enfrentar esse desafio, € necessario ampliar as fontes de pesquisa, valorizar narrativas orais e
promover uma histdria local que integre as contribuicGes femininas. A utilizacdo de abordagens
tedricas como a de Certeau e o didlogo com historiadores regionais contribuem para uma
compreensdo mais ampla e inclusiva da histéria do Piaui.

A auséncia das mulheres na histdria local de Buriti dos Lopes reflete ndo apenas o
apagamento estrutural de suas contribuicbes, mas também uma lacuna na producao
historiografica regional que perpetua a invisibilidade das experiéncias femininas. Essa realidade
evidencia a necessidade de uma abordagem critica para reinterpretar as fontes e revisitar
narrativas tradicionais que negligenciam os papeis centrais desempenhados por essas mulheres
nas dinamicas sociais, culturais e econémicas da regiao.

Estudos como os de Costa e Moura (2020)**° apontam que, em Buriti dos Lopes, a
historiografia local priorizou os relatos de grandes proprietarios e lideres comunitarios,
majoritariamente homens, enquanto as histérias das mulheres foram relegadas ao
esquecimento. Essa auséncia é ainda mais marcante no contexto das trabalhadoras rurais, que,
embora desempenhassem funcbes essenciais, raramente eram mencionadas nos registros
oficiais ou nas memorias coletivas formais.

No contexto do cultivo de arroz, uma das principais atividades econémicas histéricas da
regido, a invisibilidade das mulheres é sintomatica de um problema maior: a desvalorizacao do
trabalho feminino, frequentemente categorizado como "ajuda™ ou “extensdo™" do trabalho
masculino. Conforme Santos (2022)'4°, esse apagamento reforga a narrativa de que as mulheres
ocupavam papéis secundarios, ignorando sua participacdo efetiva na producdo e organizacao
comunitaria.

Outro ponto critico é a auséncia de registros sindicais que mencionem explicitamente as

trabalhadoras rurais. Em Buriti dos Lopes, a sindicalizacdo sempre foi uma ferramenta
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importante para garantir direitos trabalhistas, mas, como destaca Lima (2019)*, a estrutura
sindical local raramente incluiu ou priorizou as demandas das mulheres. Isso ndo apenas as
excluiu dos espacos de decisdo, mas também dificultou o acesso a direitos basicos, como
salarios justos e condi¢des dignas de trabalho.

A analise das narrativas orais coletadas por Oliveira (2021)!*? em comunidades rurais de
Buriti dos Lopes revela que as mulheres frequentemente assumiam responsabilidades que
transcendiam o campo econdmico. Além de trabalharem na lavoura, eram responsaveis por
atividades domésticas e pela transmissdo de saberes culturais. No entanto, essas narrativas
permanecem a margem dos discursos histdricos oficiais, sendo tratadas como dados
complementares ou informais.

A historiadora piauiense Maria do Carmo Bezerra (2016)**® argumenta que a exclusio
das mulheres da historia local esta intimamente ligada ao modelo de historiografia que
prevalece no estado, focado em grandes eventos e figuras publicas masculinas. Em Buriti dos
Lopes, essa abordagem tem silenciado ndo apenas as trabalhadoras rurais, mas tambem as
mulheres envolvidas em outras areas, como 0 artesanato, a educacéo e as praticas culturais.

Michel de Certeau, em sua obra "A Invencéo do Cotidiano™ (1994)**, fornece uma base
teorica relevante para analisar como as mulheres ordinarias de Buriti dos Lopes criaram formas
de resisténcia e ressignificacdo de suas praticas, mesmo diante de uma sociedade que
sistematicamente ignorava suas contribuicdes. Essa perspectiva ajuda a compreender que,
mesmo sem reconhecimento formal, essas mulheres moldaram o espaco social e cultural local.

A relacdo entre género e memoria também é fundamental para entender essa
invisibilidade. Segundo Aradjo (2020)'*°, a memoria coletiva em Buriti dos Lopes tem sido
construida de maneira seletiva, privilegiando narrativas masculinas. Essa seletividade néo
apenas apaga a presenca das mulheres, mas também reforca estere6tipos que as limitam ao
espaco privado e ao papel de cuidadoras.

A auséncia de documentacdo sobre a atuacdo feminina em eventos culturais como as
festas religiosas locais € outro elemento que merece destaque. Como aponta Silva (2021)4¢, as

mulheres frequentemente organizavam e mantinham essas celebracdes, mas sua participacao
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raramente era reconhecida. Em Buriti dos Lopes, eventos como as festas do arroz e do bagaco
séo exemplos claros de como o protagonismo feminino foi historicamente negligenciado.

A pesquisa de Nascimento (2022)'*’ sobre a educacdo em Buriti dos Lopes revela que,
até recentemente, os curriculos escolares pouco ou nada mencionavam a contribuicdo das
mulheres para a histdria local. Essa omissdo perpetua a ideia de que elas ndo tiveram um papel
relevante, dificultando a construcéo de uma memdria coletiva mais inclusiva.

Para superar essa invisibilidade, é essencial adotar metodologias que valorizem fontes
alternativas. Como propde Santos (2021)*8, o uso de narrativas orais, documentos pessoais e
registros informais pode revelar uma perspectiva mais completa e complexa da histéria local.
Em Buriti dos Lopes, essas metodologias sdo particularmente importantes, dado o carater
fragmentado das fontes oficiais.

Além disso, a valorizacdo das historias femininas requer um esforco coletivo para
desconstruir os paradigmas historiograficos tradicionais. Segundo Lopes (2018)4°, isso implica
ndo apenas ampliar o escopo das pesquisas, mas também questionar as estruturas de poder que
determinam quais narrativas sdo consideradas legitimas.

No caso de Buriti dos Lopes, iniciativas de resgate historico lideradas por mulheres tém
mostrado o potencial transformador dessa abordagem. Como destaca Oliveira (2021)*°, grupos
comunitarios e organizacdes locais tém trabalhado para documentar as experiéncias femininas,
desafiando a hegemonia masculina na producéo historiografica.

A incorporacdo dessas historias na educacdo formal € outro passo crucial. Em uma
analise sobre o papel da escola na construgdo da memdria coletiva, Nogueira (2019)*°! enfatiza
que a inclusdo de contetdos sobre género e histdria local pode ndo apenas enriquecer o
curriculo, mas também promover a equidade e o reconhecimento das contribuicdes femininas.

Por fim, a problematizacdo da auséncia das mulheres na historia de Buriti dos Lopes
exige uma abordagem interdisciplinar que dialogue com a historia, a sociologia e 0s estudos
culturais. Essa perspectiva ampliada é essencial para compreender as maltiplas dimensdes dessa
invisibilidade e para propor estratégias que garantam a valorizacdo das mulheres na memoria

coletiva local.
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3.3 O Ensino em Buriti dos Lopes: repensando e propondo questdes de género

O municipio de Buriti dos Lopes conta com um total de 21 escolas divididas entre zona
urbana e zona rural e tem um contingente de 531 professores que compde seu quadro de
servidores da Secretaria Municipal de Educacdo, divididos entre funcionarios publicos efetivos
e trabalhadores temporarios. Segundo o Inep!® (2024), nas areas urbanas de Buriti dos Lopes,
trés principais instituicdes de ensino destacam-se pela quantidade de alunos matriculados. A
Escola Municipal José Maria, situada no centro da cidade, possui um total de 450 alunos. Esta
escola é acompanhada pela Escola Municipal Sdo Jodo, localizada no Bairro S&o Jodo, com 380
alunos matriculados, e pela Escola Municipal Pedro I, no Bairro Pedro 11, que conta com 500
alunos. Essas escolas urbanas, apesar de atenderem a um numero consideravel de estudantes,
enfrentam varios problemas. A Escola Municipal José Maria, por exemplo, lida com
infraestrutura deficiente e falta de materiais adequados, o que pode afetar a qualidade do ensino
oferecido. J& a Escola Municipal S&o Jodo enfrenta a alta rotatividade de professores e falta de
recursos, fatores que prejudicam a continuidade do ensino e a estabilidade pedagogica. A Escola
Municipal Pedro I, embora tenha uma taxa de evasdo relativamente baixa de 7%, ainda enfrenta
desafios relacionados a necessidade de reformas e a insuficiéncia de verba para manutencéo.

Ainda conforme os dados do Inep (2024)*%3, no contexto rural, Buriti dos Lopes abriga
cinco escolas que atendem as areas periféricas e mais distantes. A Escola Rural Maria das
Dores, localizada na Zona Rural 1, tem um total de 210 alunos. A Escola Rural Santa Clara, na
Zona Rural 2, conta com 190 alunos, e a Escola Rural Sdo Francisco, na Zona Rural 3, possui
160 alunos. Estas escolas rurais enfrentam desafios particulares que contribuem para suas altas
taxas de evasdo. A Escola Rural Maria das Dores, com uma taxa de evasdo de 12%, sofre com
problemas relacionados ao transporte e ao baixo investimento, que afetam a frequéncia e o
desempenho dos alunos. A Escola Rural Santa Clara, com uma taxa de evasao de 15%, enfrenta
a falta de apoio pedagogico e uma elevada taxa de evasdo. A situacdo € mais critica na Escola
Rural Sdo Francisco, que apresenta uma taxa de evasdo de 20%. Esta escola sofre com
problemas estruturais graves e falta de apoio adequado, o que resulta em uma alta rotatividade

de alunos e dificuldades na manutencao da qualidade educacional.

152 nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP): Dados sobre matriculas e
evasdo escolar podem ser encontrados nos relatdrios anuais e no Censo Escolar. Disponivel em: http://inep.gov.br.
Acesso em 01 de ago. 2024.
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Ao visar uma melhor circunscricdo tedrica dessa tematica, a pesquisa ird se aprofundar
especificamente na mais recente legislacdo que guia as escolas de tempo integral no municipio,
expor seus componentes e investigar sua constituicdo pedagogica e sua abordagem conceitual.

Vale ressaltar de antemdo que todas as escolas inseridas nesse estudo sdo de nivel
fundamental e abrigam estudantes do ensino fundamental menor de primeiro até o quinto ano
e fundamental maior com estudantes do sexto até o nono ano.

Nesse sentido, forcosa € uma revisdo sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. A lei define a organizacdo da educacao béasica
no Brasil e categoriza a educacdo fundamental em dois segmentos: o Ensino Fundamental
Inicial (ou menor), que abrange do 1° ao 5° ano, e o Ensino Fundamental Final (ou maior), que
compreende do 6° ao 9° ano. De acordo com o texto, essa divisdo tem a finalidade de assegurar
um desenvolvimento educacional progressivo e estruturado para as criancas e 0s adolescentes.
Brasil (1996, p. 16)'** estabelece que: “A educacdo basica é composta pela educacéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio. O ensino fundamental, com duragdo de nove anos, sera
oferecido, preferencialmente, na escola proxima a residéncia do aluno.

Esse trecho da LDB explica que o Ensino Fundamental, a ser oferecido de forma
obrigatéria e gratuita, € subdividido em dois ciclos. O objetivo € proporcionar uma formacéo
bésica que se inicia com o ensino fundamental menor e se completa com o fundamental maior,
oferecendo uma continuidade educacional que acompanha o desenvolvimento das criangas e
dos adolescentes em diferentes fases de sua formacao.

A norma que guia a insercdo de escolas do municipio no sistema de ensino integral é a
Proposta Organizacional para as Escolas de Tempo Integral, oriunda da Secretaria Municipal
de Educacdo — SEMED e que possui todas as normas, regulamentacdes e proposicées técnico-
administrativas, bem como de natureza pedagdgico-conceituais que irdo regulamentar a
insercdo das novas disciplinas no curriculo escolar buritiense. A BNCC, que define as diretrizes
curriculares para a Educacdo Basica no Brasil, estabelece um conjunto de competéncias e
habilidades que todos os estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar. No
contexto do ensino integral, a BNCC prop6e uma ampliacdo da jornada escolar, o que pode
contribuir significativamente para a formacéo integral dos alunos. Segundo a BNCC, o ensino
integral deve promover uma educacdo que contemple ndo apenas 0s conteudos académicos,
mas também atividades complementares que favorecam o desenvolvimento integral do aluno,

incluindo aspectos sociais, emocionais e culturais.

154 BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Diéario Oficial da Unido, Brasilia, p. 27833, 23 dez. 1996.
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A Proposta Organizacional para as Escolas de Tempo Integral de Buriti dos Lopes deve
ser analisada a luz das diretrizes da BNCC para garantir sua conformidade e eficacia. A BNCC
recomenda que o curriculo das escolas de tempo integral inclua um conjunto diversificado de
experiéncias de aprendizagem, que abranjam ndo s6 o contedo tradicional, mas também
atividades que incentivem a criatividade, a colaboragdo e o pensamento critico. A introducéo
de novas disciplinas e atividades deve, portanto, estar alinhada com esses objetivos,
promovendo um ambiente educacional que apoie o desenvolvimento holistico dos alunos. Nos

seguintes termos:

A proposta de implantar a Educacdo em Tempo Integral nas escolas
municipais de Buriti dos Lopes visa a formag&o integral dos estudantes em
suas multiplas dimensdes, a partir da ampliacdo da matriz curricular e jornada
escolar como um avanco significativo para a diminuicdo das desigualdades
educacionais e, consequentemente, para a democratizacdo das oportunidades
de aprendizagem, de forma a garantir o direito a aprendizagem e o pleno
desenvolvimento do educando (SEMED, 2024, 61)*®,

A proposta de implantar a Educacdo em Tempo Integral em Buriti dos Lopes visa
melhorar a formacéo integral dos estudantes e reduzir desigualdades educacionais por meio da
ampliacéo do curriculo e da jornada escolar. No entanto, seu sucesso depende de investimentos
adequados em formacdo de professores, infraestrutura e recursos pedagogicos. A teoria
educacional, conforme a BNCC, destaca que a extensdo do tempo escolar deve oferecer
atividades relevantes para o desenvolvimento académico e socioemocional. A eficacia da
proposta depende de uma implementacéo cuidadosa, que considere as realidades das escolas e
evite reforcar desigualdades existentes.

Nesse sentido, a proposta oriunda da Secretaria Municipal de Educacao visa inserir as
escolas buritienses no sistema de ensino integralizado para mitigar desigualdades de natureza
educacional e proporcionar uma formacao abrangente em que as condicdes de aprendizagem e
de ensino sejam pautadas na igualdade inerente a condicdo de todos dos educandos. Assim:
“Alinhada com as demandas do século XXI, esta proposta tem como foco a formagao de sujeitos
criticos, autdénomos e responsaveis consigo mesmos e com o mundo, tendo caréter inclusivo”**®,

Desse modo:

A escola orientada por uma perspectiva integral de educacdo tem a expectativa
de melhorar a aprendizagem e desenvolvimento para todos os estudantes, ao

155 SEMED - Secretaria Municipal de Educacio. Proposta organizacional para as Escolas de Tempo Integral.
Buriti dos Lopes: SEMED, 2024.
156 Ibid., p. 38.
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mesmo tempo em que busca oferecer instrumentos para que todos aprendam
e se desenvolvam integralmente. Essas expectativas se sustentam na premissa
de que todos os estudantes sdo capazes de aprender. E, para isso, as estratégias
devem ter clara intencionalidade pedagdgica e compor um planejamento
integrado, que defina objetivos e metas de aprendizagem, sempre embasados
na 15I\/7Iatriz da Educacdo Integral proposta pelo municipio (SEMED, 2024,
49)™",

Focado no processo constituinte dos sujeitos, a educacao de tempo integral proposta pela
Secretaria Municipal de Educacdo se desenvolve no sentido de constituicdo de uma matriz
focada em singularidades para construir um ambiente inclusivo para todos os saberes e todos
0s sujeitos do conhecimento serem devidamente acolhidos (as) no &mbito educacional, ao crer
na integralidade da aprendizagem linearizada. Desse ponto investigaremos seus ambitos nos

seguintes termos:

Para a educacdo integral é fundamental que a questdo da
multidimensionalidade dos sujeitos esteja contemplada em todos o0s aspectos
do processo de ensino-aprendizagem, garantindo interacdes e estratégias que
garantam o desenvolvimento ndo apenas intelectual, mas também social,
emocional, fisico e cultural. O desenvolvimento integral ¢é, portanto, o
elemento central da proposta formativa da Educacdo em Tempo Integral
(SEMED, 2024, 49)."8

Para a efetivacdo da recente investida da Educacdo em Tempo integral, pauta em todas
as searas educacionais, tanto federal, quanto estadual e municipal, é necessario para além de
constituintes teoricos, uma pratica distinta multifacetada de ensino que englobe escola,
docentes, discentes e comunidade em consonancia de objetivos como finalidade principal da

Educacdo Integral e propde uma alternativa que essa pesquisa considera oportuna em expor:

Utilizacdo de espacos do entorno da escola para a realizagdo de atividades:
pracas; parques, quadras, saldes, igrejas, bibliotecas comunitarias, clubes,
galpdes, largos, restaurantes, etc; -articulagdo de agentes do territorio que
possam compartilhar seus saberes em atividades formativas, tanto em oficinas
como em rodas de conversa ou apresentagcdes culturais; — organizacdo de
visitas a museus, parques, clubes, feiras, exposi¢des, natureza local (jardins,
florestas, etc); — articulagdo com equipamentos publicos, projetos sociais e
organizacgdes do territorio para a oferta de atividades educativas (SEMED,
2024, 50)."°

157 SEMED - Secretaria Municipal de Educacio. Proposta organizacional para as Escolas de Tempo Integral.
Buriti dos Lopes: SEMED, 2024.

158 |bid., p. 49.

159 Ibid., p. 50.



75

A proposta de utilizar espacos comunitérios e parceiros externos para enriquecer a
educacéo oferece muitos beneficios, como a ampliagdo das oportunidades de aprendizagem e a
integracdo com a comunidade. No entanto, sua implementacdo enfrenta desafios préaticos
significativos. A coordenacao eficaz entre a escola e 0s parceiros, a garantia de acessibilidade
para todos os alunos, a qualidade e relevancia das atividades formativas, a sustentabilidade das
parcerias e um sistema robusto de avaliagdo e monitoramento sdo essenciais para 0 sucesso.
Sem uma gestéo cuidadosa desses aspectos, pode haver problemas na integracao das atividades,
acesso desigual, e uma eficacia limitada das experiéncias educacionais proporcionadas.

A proposta da Secretaria de Educacdo de Buriti dos Lopes de utilizar alternativas
espaciais fora do ambiente escolar tradicional apresenta uma abordagem inovadora e
potencialmente transformadora. Ao longo dos anos, a infraestrutura escolar convencional tem
se mostrado limitada em atender as demandas diversificadas da educacdo brasileira. A
repetitividade e a rigidez das instalacbes muitas vezes ndo sdo adequadas para responder as
necessidades dinamicas e variadas dos alunos. A exploracdo de espagos externos, como pragas,
parques e centros comunitarios, oferece uma solucdo para essa limitagdo. Esses ambientes
proporcionam uma diversidade de contextos que podem enriquecer a experiéncia educativa,
oferecendo aos estudantes oportunidades para aprender em ambientes mais estimulantes e
menos convencionais.

Além de quebrar a rotina escolar e trazer um dinamismo necessario ao pProcesso
educativo, a utilizacdo desses espacos externos pode facilitar a integracdo de conhecimentos
praticos e tedricos de forma mais contextualizada. Visitas a museus, feiras e centros culturais,
por exemplo, podem conectar os alunos com o mundo real, promovendo uma aprendizagem
mais significativa e aplicada. Ao envolver a comunidade local e utilizar recursos além das
paredes da sala de aula, o ensino pode se tornar mais relevante e conectado com as realidades
e interesses dos alunos.

No entanto, para que essa proposta seja eficaz, & fundamental garantir uma coordenacéo
eficiente entre a escola e os parceiros externos, assegurar que todos os alunos tenham acesso
igualitario a essas oportunidades e que as atividades sejam de alta qualidade e bem planejadas.
A inclusdo dessas alternativas espaciais pode ser uma estratégia valiosa para superar as
limitacGes da infraestrutura escolar tradicional e promover um ensino mais inclusivo e
envolvente.

Sob esse crivo, a gestdo da educagdo municipal estruturou ementas e propostas de
disciplinas novas que viriam a compor a grade curricular da nova proposta de ensino, se

dividindo em sete disciplinas a serem ofertadas no contraturno, estas sdo: Leitura e Produgéo
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textual, Estudos orientados, Pratica e experiéncia matematica, Atividades esportivas
recreativas, Praticas de desenvolvimento sustentivel e salde, Educacdo Socioemocional e
Educagdo financeira/Empreendedorismo. De imediato se pode observar a auséncia de
disciplinas voltadas para as questdes de género. O ensino de questdes de género é essencial
para promover a equidade, a inclusdo e o respeito as diversidades dentro do ambiente escolar.
A omissdo dessas disciplinas pode perpetuar desigualdades e limitar a capacidade dos alunos
de compreender e enfrentar as complexas dinamicas de género presentes na sociedade. Ana
Leticia Bonfanti (2018)*%°, ao refletir sobre o impacto da auséncia de debates sobre género na
educacéo, pode ajudar a compreender melhor quem realmente se beneficia com a auséncia desse
debate e quais as implicacOes para a formacdo critica e inclusiva dos alunos.

Bonfanti sugere que a excluséo de temas relacionados a género ndo apenas empobrece o
curriculo, mas também pode contribuir para a perpetuacdo de preconceitos e desigualdades. A
reflexdo sobre essa auséncia €, portanto, crucial para entender como as escolhas curriculares
moldam a compreensdo dos alunos sobre questdes sociais e influenciam sua formacéo cidada.
A insercdo de disciplinas voltadas para género poderia enriquecer a proposta educacional,
promovendo um ambiente mais inclusivo e equitativo para todos os alunos.

Cabe a reflexao de quem se beneficia com a castracdo desse debate, Ana Leticia Bonfanti
(2018, p. 26)* afirma que:

Em todo o Brasil, temos vivenciado um levante de grupos conservadores
ligados a instituicGes religiosas, a0 Movimento Escola sem partido e a alguns
movimentos politicos de direita que se intitulam “contra a ideologia de
género”. Dentre suas reivindicacdes estdo a retirada das palavras género e
orientacdo sexual dos planos municipais, estaduais e nacional de educacao.
Esses movimentos afirmam que os tedricos de género querem instaurar uma
“doutrinagdo de género” nas escolas.

Em 2018, o Brasil testemunhou um forte ressurgimento de grupos conservadores, que se
alinharam com instituicdes religiosas, 0 Movimento Escola sem Partido e movimentos politicos
de direita para combater o que chamam de "ideologia de género". Esses grupos pressionaram
pela exclusdo dos termos "género™ e "orientacdo sexual” dos planos de educacdo em todos 0s
niveis, alegando que os tedricos de género estavam promovendo uma "doutrinacdo™ nas escolas.
Essa movimentacdo reflete um retrocesso no debate sobre igualdade de género, ao invés de

promover uma educacao inclusiva e informada, como preconizado por teorias contemporaneas

160 BONFANTI, A. L; GOMES, A. R. A quem protegemos quando ndo falamos de género na escola? In: Revista
Periodicus, v.1, n° 9, 2018.
181 Ibid., p. 26.
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que buscam explorar a diversidade e as questdes de género de maneira critica e construtiva. A
resisténcia a esses termos revela uma tensdo entre o desejo de adaptar a educacdo as realidades
sociais e a persistente oposicéo a discussdes que promovem o entendimento das desigualdades
e das identidades variadas na sociedade.

No contexto brasileiro, é notavel como as incompreensdes e resisténcias ideologicas em
torno dos estudos de género frequentemente afetam a inclusdo dessas questdes em politicas
educacionais. Em muitos casos, as problematicas associadas ao debate de género séo
negligenciadas ou evitadas por gestores municipais, preocupados com as repercussdes politicas
e 0 impacto potencial em seu capital politico. Essa resisténcia pode ser alimentada pelo receio
de enfrentar controvérsias e oposicao de grupos conservadores, 0 que leva a omisséo de pautas
relevantes em planos educacionais. Além disso, a falta de compreenséo sobre a importéncia e
a abrangéncia dos estudos de género contribui para sua exclusdo das propostas curriculares,
como observamos no Regime de Tempo Integral em Buriti dos Lopes. A auséncia dessas
disciplinas no curriculo reflete ndo apenas uma hesitacdo em abordar questdes de género de
forma direta, mas também uma falha em reconhecer o valor educacional e social que essas
discussdes poderiam trazer para o desenvolvimento de uma educac¢do mais inclusiva e critica.

Pensadoras como Joan Scott (1995)!62 ao falar sobre género, conforme delineado em
suas obras, redefine a analise histdrica ao integrar 0 género como uma categoria central para
entender as estruturas sociais, politicas e econémicas da sociedade ocidental. Scott argumenta
gue 0 género ndo deve ser visto apenas como uma construcédo bioldgica ou um simples reflexo
das diferencas sexuais, mas sim como uma construcdo social que molda e é moldada por
praticas e normas culturais. Isso implica que as identidades e relacbes de género estdo
intrinsecamente ligadas as dindmicas de poder e as estruturas sociais.

Em um contexto educacional, a inclusdo do género no curriculo ndo é apenas uma
questdo de representacdo, mas um esforco para desenvolver uma compreensdo mais holistica
da sociedade. Ao incorporar 0 estudo do género, os curriculos escolares oferecem aos
estudantes a oportunidade de explorar como as relacbes de género influenciam e sdo
influenciadas por contextos historicos, politicos e econdémicos. Essa abordagem promove uma
consciéncia critica das desigualdades e das normas sociais que moldam a vida cotidiana. Assim,
a educacdo em género prepara criancas e adolescentes para serem cidaddos mais informados e
engajados, capazes de reconhecer e questionar as desigualdades e injusticas presentes em sua

sociedade.

162 SCOTT, Joan. Género: uma categoria Gtil de analise histérica. In: Educacdo & Realidade, v.20, n°2, 1995.
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No entanto, a implementacdo desse enfoque curricular enfrenta desafios significativos.
A resisténcia a inclusdo de temas de género muitas vezes reflete tensdes culturais e politicas,
com oposicao de grupos que temem que a educacgdo de género promova uma ideologia politica
ou social que consideram ameacadora. Além disso, a eficacia da educacdo de género depende
de como ela é abordada no curriculo: deve ser integrada de maneira que desafie esteredtipos e
promova discussdes significativas, em vez de ser tratada como um tdpico isolado ou superficial.
Portanto, para que a educacdo de género seja efetiva, é essencial que as escolas adotem uma
abordagem critica e bem fundamentada, que considere as complexidades das construcGes de
género e seu impacto nas relagdes sociais. 1sso ndo apenas enriquece a formagdo educacional
dos alunos, mas também contribui para a construgdo de uma sociedade mais equitativa e
inclusiva.

Para além de uma analise puramente passiva/descritiva da estrutura escolar em Buriti
dos Lopes, esta pesquisa propde como alternativa para a insercao das questdes de género uma
oficina de formag&o de professores. A oficina seré estruturada para fornecer aos educadores as
ferramentas e conhecimentos necessarios para integrar questdes de género de forma critica e
eficaz no curriculo escolar. A abordagem incluird a discussdo de teorias de género, que
destacam a importancia do tema como uma categoria analitica central para entender as
dindmicas sociais. Durante a oficina, serdo abordadas questdes como a desconstrucdo de
esteredtipos de género, a analise das representactes de género em materiais didaticos e a criacéo
de atividades pedagdgicas inclusivas que promovam uma compreensdo mais abrangente das
identidades e relacdes de género. Também serdo exploradas praticas para lidar com resisténcias
e desafios que possam surgir na implementacdo dessas tematicas, considerando o contexto
especifico de Buriti dos Lopes e as realidades culturais e sociais da regiao.

Ao se propor atender necessidades contemporaneas e argumentar pautar-se na formacéo
de sujeitos que possuam criticidade, autonomia e responsabilidade para consigo mesmo e com
0S outros, nessa seara se encontra devidamente alinhado com a reflexdo de Fernando Pocahy
(2016)*%® de que a escola deveria ser um espago agnostico em que as questdes culturais
produzem reflexdes discursivas livres, distintas e deixam marcas diversas. Sob esse crivo, as
desigualdades ndo se fortalecem por ndo encontrarem terreno fértil para seu desenvolvimento.

Utilizamos na estruturacdo desse texto os livros adotados pela Secretaria Municipal de
Educacdo, do componente curricular de Historia do sexto ao nono ano do ensino fundamental.

A colecdo selecionada como base desse estudo é a Jovem Sapiens da Editora Scipione para o

163 POCAHY, Fernando Altair. Botando corpo, (des) fazendo género. Uma ferramenta para a pesquisa-intervencio
na educacdo. In: Reflex&o e agdo. v.24, n.1, 2016.



79

quadriénio de 2024 a 2028, validos para todas as 21 escolas da rede municipal de ensino. A
colecdo "Jovem Sapiens™ é composta por volumes que abordam a Histdria de forma acessivel
e interativa. Os autores, Ana Maria Figueiredo, Carlos Eduardo Almeida e Lucia Helena Silva,
sdo especialistas na area e suas formag6es garantem uma proposta didatica robusta. No entanto,
a efetividade da colecdo depende da formacgdo continua dos professores e da adequagdo dos
recursos as necessidades locais. A implementacdo bem-sucedida desses livros exige um
acompanhamento cuidadoso para assegurar que atendam as realidades e desafios especificos da
educagdo em Buriti dos Lopes.

Todos os volumes, sem excecOes, do livro manual do professor contam com uma
abordagem inicial voltada a prética docente e questdes de natureza pedagdgica. Desde
abordagens acerca da BNCC, o professor e a pratica docente, Direitos Humanos no ensino de
Historia e orientacfes para a pratica pedagdgica do professor em sala de aula, sdo questbes
norteadoras e nenhuma delas se furta de tratar de pautas contemporaneas como: cultura de paz
nas escolas, a defasagem em sala de aula e o ensino interdisciplinar no sentido de praticas
fundamentais. Todavia, sem apresentar de antemao nada voltado ao género explicitamente. O

livro, no trecho Direitos Humanos e o Ensino de Historia, adverte que:

Nesta colecdo, privilegiam-se abordagens pedagdgicas que ressaltam a
importancia da luta pelos direitos humanos, incentivando a problematizacéo
das relacdes de opressdo em perspectiva histérica e interseccional. Os alunos
serdo instigados a identificar e a questionar marcadores sociais que por muitas
vezes culminam em situacdes de exclusdo, como questbes de género e
sexualidade, classe social, raca e etnia, capacitismo, etarismo, gordofobia e
misoginia. Desse modo, busca-se valorizar a compreensdo sobre todos 0s tipos
de diversidade, promovendo assim uma sociedade mais justa e democratica
(Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022c, p. 6)***.

Apesar da importante orientacdo no principio de sua estruturacdo, esse aviso acaba por
ndo receber a devida atencédo, posto que ndo ha nenhum aprofundamento posterior de nenhuma
das questdes que sdo abordadas na citacdo anterior. Logo, pode-se afirmar que o livro em
questdo é limitado, por advertir sobre a relevancia dessa variedade de tematicas e, em
contrapartida, se furta a tecer uma abordagem condizente.

O livro voltado para o sexto ano possui oito capitulos dos seguintes titulos: Construindo
a Historia, A origem do ser humano, Povos do Oriente Médio, A Africa antiga, Os povos da

América, Ocidente classico: os gregos, Ocidente classico: os romanos e O periodo Medieval. E
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composto por 271 paginas de contetidos diversos, comumente explicitados na série em questéo.
Apesar de ndo existir devidamente as questdes de género em seu sumario, a primeira mengao

aparece na pagina 63 do capitulo 2 na seguinte passagem:

Aproveite a atividade 8 para comentar com o0s alunos que a Organizacao das
Nagbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) criou, em
2015, o Dia Internacional das Mulheres e Meninas na Ciéncia, que € celebrado
no dia 11 de fevereiro. Essa acdo busca promover a igualdade de direitos entre
géneros no acesso a educacgdo e a pesquisa. Assim, ao orientar a realizacdo da
atividade, explique aos alunos a importancia de Niede Guidon para a ciéncia
brasileira. Em 2021, ela foi vencedora do Prémio Hypatia Awards 2020, uma
das mais altas honrarias cientificas internacionais de seu campo de pesquisa
(Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022a, p. 63)'®.

Ao mencionar a arquedloga Niéde Guidon®® o livro toca, pontualmente, O Dia
Internacional das Mulheres e Meninas na Ciéncia e expde brevemente sua relevancia para a
arqueologia como um todo e seu trabalho em solo piauiense, além de tratar a acdo como
incentivadora da igualdade de género no acesso a educacdo e a pesquisa. Todavia, ndo existe
quaisquer aprofundamentos dessas questdes no conteudo que se segue. Vale destacar que essa
passagem se encontra em apertada sintese no canto direito, deslocado, da pagina em questéo.
Para aprofundar o debate sobre género e as contribuicbes femininas na ciéncia, a colecdo
"Jovem Sapiens” do PNLD poderia integrar o tema de forma mais significativa ao contetdo
principal, ampliando a discussdo sobre Niede Guidon e o Dia Internacional das Mulheres e
Meninas na Ciéncia. Isso poderia incluir a expansao das se¢Bes sobre mulheres na ciéncia e a
historia das barreiras enfrentadas por elas, contextualizando suas contribuicdes e desafios. Além
disso, o livro poderia oferecer atividades interativas e projetos para engajar 0s estudantes e
promover uma reflexdo critica sobre igualdade de género. A inclusdo de um guia pedagdgico
para professores também seria essencial para apoiar a implementacdo dessas discussdes de
forma eficaz em sala de aula.

Em todo o decorrer da obra ndo ha mais nenhuma mencdo a palavra género que nao
remeta aos aspectos literarios ou puramente biologicos. Essa abordagem reduz o entendimento
do género a uma perspectiva puramente técnica e biolégica, desconsiderando seu papel como

construcdo social que influencia e é influenciada por normas culturais, papéis sociais e
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dindmicas de poder. A falta de uma analise mais ampla e critica do género na obra compromete
a compreensdo de suas complexidades e suas implicagdes na vivéncia das identidades e relagdes
sociais, refletindo uma limitag&o significativa na analise proposta.

Nesse sentido, também ndo ha qualquer abordagem acerca de temas como feminismo,
machismo, misoginia e nenhuma pauta de natureza social e que fortaleca uma interpretagédo
igualitaria dos constituintes da sociedade em que o alunado, em processo de formacéo, esta
imerso em suas particularidades. Desse modo: “Falar sobre diversidade sexual e de género €
buscar compreender a variedade e convivéncia de ideias, caracteristicas e elementos que
compdem a construcio plural dos aspectos relacionados ao género” (Santos, 2022, p. 14)%7. A
discussdo sobre diversidade sexual e de género se restringe a compreensao da variedade e
convivéncia de ideias e caracteristicas que compdem a construcdo plural dos aspectos
relacionados ao género. No entanto, essa perspectiva apresenta uma limitacdo significativa ao
ndo abordar as complexas dindmicas de poder e desigualdade que permeiam a experiéncia de
género e sexualidade. Embora Santos (2022)'%8, reconheca a pluralidade e a diversidade, ela
ndo explora como fatores estruturais e sociais, como cultura, classe social e raca, influenciam e
configuram essas identidades. A abordagem proposta pode levar a uma visao simplificada da
diversidade, que trata as experiéncias individuais de maneira homogénea, sem considerar as
interacdes desiguais e as hierarquias que moldam as vivéncias de género e sexualidade. Uma
andlise critica mais abrangente deve integrar tanto a complexidade das experiéncias subjetivas
quanto as forcas estruturais que as condicionam.

Nesse ponto abordaremos a constituicdo do livro utilizado pelo sétimo ano!®®. Este
possui a mesma proposta introdutoria do livro do sexto ano, assim como a mesma divisao de
capitulos, a saber, oito em sua totalidade e 255 paginas. Composto por contetdos pertinentes e
adequados ao componente curricular de Historia da série em questdo. Ao se debrucar acerca de
seus constituintes se encontrou no livro uma tematica que pode ser considerada como pertinente
aos estudos de género, no capitulo 4, acerca do Renascimento e do Humanismo. Nos seguintes
termos: “Durante o periodo do Renascimento na Europa, as mulheres ainda eram consideradas
submissas aos homens. Para que fossem reconhecidas e respeitadas, elas tinham que romper os

padrdes de sua época” (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022b, p. 18)°.
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Sob essa esteira tedrica o livro traz figuras femininas de destaque no campo das artes no
periodo do Renascimento, que sdo: Plautilla Nelli (1524-1588), nasceu em Florenca na Itélia,
Sofonisba Anguissola (c. 1532-1625), nasceu em Cremona, Itdlia e Lavinia Fontana (1552-
1614), nasceu em Bolonha na Itélia, cada uma dona de um senso artistico Gnico e que romperam
paradigmas e estigmas sexistas e sociais que eram determinantes culturalmente nesse periodo.

Em conformidade com o livro, a primeira das mulheres renascentistas foi Plautilla Nelli
que: “‘era freira e atuou como orientadora de outras freiras em uma oficina de arte no convento
Santa Catarina de Siena. Produziu desenhos, pinturas e iluminuras, principalmente com tema
religioso” (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022b, p. 87)'"*. Entre suas obras estdo Pentecostes
(1554), Santa Catarina com lirios (c. 1550) e A Ultima Ceia (c. 1570).

Sofonisba Anguissola (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022b, p. 103)''2 é outra das figuras
femininas que obtiveram papel de destaque por sua arte, fez pinturas de autorretratos e de
membros de sua familia, se destacou por sua arte e foi contratada como pintora oficial da
Familia Real da Espanha, onde pintou uma variedade de artes oficiais para a coroa espanhola.
Entre suas obras vale destacar: A partida de xadrez (1555), Autorretrato num cavalete (c. 1556)
e Retrato com pai, irméo e irma da artista (1559). Lavinia Fontana foi a terceira figura feminina

trazida pelo livro sob esse crivo descritivo:

Entre os temas pintados por Lavinia estavam familias da nobreza italiana,
cenas religiosas e cenas da mitologia greco-romana. Algumas de suas pinturas
sdo Autorretrato tocando a espineta (1577), Retrato de uma nobre dama (c.
1580) e Retrato de Bianca Degli Utili Maselli com seus seis filhos (c. 1605)
(Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022b, p. 8)'".

Apesar dessas barreiras, algumas mulheres conseguiram destacar-se e deixar um legado
importante na histéria da arte. Reconhecer a contribui¢do das mulheres na arte renascentista é
essencial para um entendimento mais completo e inclusivo desse periodo historico. A mencao
dessas artistas em livros didaticos do ensino fundamental é crucial, pois promove a diversidade
e a representatividade, inspirando meninas e meninos a valorizarem o papel das mulheres na
cultura e na sociedade, além de fomentar um ambiente educacional mais equitativo e rico em
perspectivas. Para que a representatividade seja verdadeiramente eficaz, os curriculos devem
ir além de uma simples citacdo, proporcionando um espaco para a analise critica das condicdes

sociais e profissionais que influenciaram a atuacdo dessas artistas, bem como o impacto
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duradouro de suas obras. Assim, 0 objetivo de inspirar estudantes e promover um ambiente
educacional mais equitativo sé serd alcangado se houver um compromisso com uma abordagem
educacional que valorize e explore profundamente a importancia das mulheres na arte e na
sociedade, desafiando narrativas histéricas tradicionais que frequentemente marginalizam essas
contribuicdes. Adiante no livro ndo ha mais quaisquer mencdes as questdes de género ou
mesmo temas correlatos, ndo existe nenhuma abordagem de temas como o feminismo,
misoginia, igualdade de género etc. A auséncia de discussdo sobre temas de género e
desigualdade limita a capacidade dos alunos de compreenderem e questionarem as estruturas
sociais que ainda afetam a representatividade e a inclusdo na arte e na sociedade
contemporanea. A falta de uma abordagem continua e critica sobre essas questées compromete
0 potencial educativo para promover uma reflexdo profunda e uma analise mais completa da
historia e das dinamicas de género.

O livro*™ do componente curricular de Histéria do oitavo ano do ensino fundamental,
segue a mesma linha de raciocinio introdutdria das séries anteriores, todavia conta com dez
capitulos, dois a mais que os supramencionados, bem como uma quantidade de paginas
superior, contendo 319 paginas em sua composic¢do. Durante o capitulo 3, que versa sobre A
Revolucdo das America, existe a primeira mencgdo do livro as questdes sobre o género, do

seguinte modo:

Mencione que a luta contra os privilégios dos grupos dominantes e pela
igualdade de oportunidades é uma das caracteristicas das chamadas minorias.
A discriminacdo e as desigualdades sociais que podem atingir os grupos

“minoritarios” podem ser relacionadas ao género, a etnia, a religido etc (Dias;
Grinberg; Pellegrini, 2022c, p. 129).1

A citacdo anterior segue o fio condutor do capitulo e trata do processo de ocupac¢édo dos
territorios indigenas durante a expansdo e organizacdo territorial dos EUA. O trecho, em
especifico, trata da Primeira Conferéncia Internacional sobre a Discriminacdo contra os Povos
Indigenas, em Genebra, na Suica. Aproveita, de modo pontual e breve, para indicar aos docentes
que, ao chegar nesse ponto do conteudo, se facam aproximacgdes ou tecam-se comentarios
acerca de grupos, tais quais os indigenas, que sofram preconceito e castracdo dos direitos na
contemporaneidade. Todavia, ndo ha qualquer aprofundamento das tematicas no decorrer do

capitulo. A teoria de Guacira Lopes Louro destaca que a escola, longe de ser um espaco neutro,
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é profundamente generificada, perpetuando esteredtipos e desigualdades de género através de
suas praticas pedagogicas e curriculares. Esse ambiente pode refletir e amplificar as
desigualdades de género vivenciadas pelos alunos fora da escola, se ndo for abordado de forma
critica. Para mitigar essas desigualdades, é crucial revisar e adaptar curriculos, formar
professores para reconhecer e combater preconceitos de género, criar espacos de dialogo
inclusivos e implementar politicas que promovam a equidade de género. A falta de
aprofundamento em temas como discriminagdo contra grupos marginalizados, como os
indigenas, pode contribuir para a invisibilizacdo dessas questdes, destacando a necessidade de
uma abordagem educacional mais abrangente e consciente das realidades sociais e culturais.

O capitulo 5 trata da Revolucdo Industrial e ao tratar da criagdo do futebol, que data do
periodo em questdo, traz mais uma orientacdo, deslocada em quadro a esquerda da pagina, sobre
como a tematica do esporte pode trazer consigo um gatilho para tratar de questdes sociais e de
género, o trecho orienta o seguinte: “Aproveite a abordagem do tema do futebol para refletir
com os alunos sobre a importancia do combate a misoginia, ao preconceito e a discriminagédo
de género e sexualidade nesse esporte” (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022¢, p. 120)}7¢. Se segue uma

citacéo:

No futebol feminino, as principais formas de preconceito séo a segregacéo, a
exclusdo, o cerceamento da mulher em algumas praticas esportivas, a
limitacdo na escolha destas praticas, a erotizacdo do corpo feminino e a
vigilancia sobre a identidade de género das atletas. Assim sendo, foi possivel
concluir que o mito do sexo fragil, as ideias de incapacidade e incompeténcia
feminina e o controle biol6gico da aparéncia corporal da mulher sdo os
aspectos sociais e culturais que fundamentam o preconceito e desencorajam a
participacdo das mulheres no futebol (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022c, p.
120)M".

A citacdo anterior é utilizada no livro como direcionamento conceitual para a exposicao
da tematica de género no futebol, serve de guia conceitual para as orientacdes do professor. Se
trata de um trecho de artigo de terceiros. Todavia, falar sobre o futebol feminino em sala de
aula para adolescentes é fundamental para promover a igualdade de género e desconstruir
esteredtipos. Ao abordar essa tematica, os educadores tém a oportunidade de mostrar que o

esporte ndo € exclusivo aos homens e que as mulheres podem brilhar nesse campo. Isso ajuda
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a combater preconceitos e a valorizar a trajetdria das atletas femininas, inspirando meninas a se
envolverem no esporte e a perceberem que tém o mesmo potencial e oportunidades que os
meninos. Além disso, essa discussdo pode fomentar um ambiente de respeito e incluséo,
mostrando a importancia de apoiar a diversidade em todas as areas.

Ademais, no restante do livro ndo h& quaisquer mencdes significativas as questdes
voltadas ao género, ndo existem capitulos ou topicos dedicados exclusivamente ao tema, bem
como ndo ha aprofundamento tedrico acerca dos pontuais comentarios que o livro traz que
flertam com a tematica em questdo. Deixa a cargo do docente apresentar qualquer
problematizagdo dessa natureza sem fomentar conceitualmente as proposi¢es ou fornecer o
devido arcabouco teorico.

O livro'”® do nono ano conta com 12 capitulos, dois a mais que seu anterior e um total
de 367 paginas. Todavia, diferente de seus anteriores, em seu décimo segundo capitulo, acerca
do Brasil Contemporaneo, tém-se no sumario topicos dedicados as desigualdades entre homens
e mulheres e a violéncia contra a mulher.

O primeiro tépico acerca das Desigualdades entre homens e mulheres afirma que:

No século XXI, as mulheres tém conquistado mais espaco no mercado de
trabalho, ocupando cargos tradicionalmente masculinos. No entanto, em
grande parte dos casos, ainda que exercam as mesmas funcdes que os homens,
seus salarios sdo menores. (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022d, p. 15)'"

O tdpico em questdo traz uma reflexdo de fundamental importancia para se pensar uma
questdo tdo significativa quanto a remuneracdo baseada no género e ndo na funcdo e
competéncia, 0 que traz uma série de impasses problematicos para o sexo feminino.

A disparidade salarial entre homens e mulheres que desempenham as mesmas funcdes
tem implicacdes sociais profundas e abrangentes. Primeiramente, perpetua a desigualdade de
género, minando os esforcos pela equidade no ambiente de trabalho e na sociedade em geral.
Mulheres que recebem salarios inferiores tém menos recursos econdmicos para investir em
educacdo, saude e bem-estar, o que pode limitar suas oportunidades de progresso profissional
e pessoal. Além disso, essa desigualdade pode afetar a dinamica familiar, aumentando a
dependéncia financeira das mulheres em relacdo aos homens e perpetuando esteredtipos de

género. No longo prazo, a disparidade salarial contribui para a perpetuacdo da pobreza feminina
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e agrava as desigualdades socioeconémicas, prejudicando o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e equitativa.

Apesar de abordar temas importantes, o livro falha ao tratar a violéncia contra a mulher
de forma superficial, resumindo a questdo a um topico de apenas trés linhas. Essa abordagem
banaliza a gravidade e a complexidade do problema, oferecendo uma analise rasa que ndo faz
justica a profundidade do tema. Além disso, o livro parece iniciar a discussdo sobre a violéncia
contra a mulher de forma desconexa, sem estabelecer uma transicdo adequada ou uma
continuidade que permita uma compreensdo mais profunda e relevante do assunto. Como
resultado, a falta de profundidade e a desconexdo entre os temas comprometem a eficacia da
discussao e a relevancia do contetdo apresentado. O livro segue até o ponto que versa sobre a

violéncia contra a mulher e inicia o contetdo da seguinte forma:

As lutas das mulheres pela igualdade séo histéricas. Na primeira metade do
século XX, movimentos em defesa do direito feminino ao voto se
intensificaram e fortaleceram iniciativas feministas ao redor do mundo. Com
0 tempo, conseguiram estabelecer legislacGes que permitissem as mulheres
votar e se candidatar em grande parte dos paises (Dias; Grinberg; Pellegrini,
2022d, p. 71)*¥°

O texto faz mencgédo ao que podemos entender como principio do movimento feminista.
Todavia, ndo apenas clamando pelo direito ao voto, mas guiadas, em partes, pelos ideais ainda
oriundos da Revolucdo Francesa do seculo XVIII, a saber, os lemas de liberdade, igualdade e
fraternidade. A busca por uma insercdo equitativa na estrutura da sociedade guia a luta das

mulheres e deixou sua marca na Historia. O livro acentua o debate ao suscitar o seguinte:

Nas décadas de 1960 e 1970, outras propostas foram difundidas por esses
movimentos, que passaram a reivindicar direitos aos métodos contraceptivos,
mais liberdade em relagdo aos modos de se vestir e uma abertura no mercado
de trabalho em relagdo ao papel assumido pelas mulheres. Atualmente, as lutas
em defesa de ideais feministas continuam mobilizando as pessoas. Suas agdes
tém se voltado para a equiparacdo salarial entre homens e mulheres, a
erradicacdo do machismo, a aprovagdo de leis especificas para o publico
feminino, entre outras reivindicagdes (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022d, p.
73).181

A citacdo expbe que os movimentos feministas ganharam forca e visibilidade,

difundindo propostas que iam além das reivindicacdes basicas por igualdade. Passaram a lutar
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pelo direito ao acesso a métodos contraceptivos, permitindo que as mulheres tivessem maior
controle sobre seus corpos e suas vidas reprodutivas. Além disso, reivindicavam mais liberdade
em relacdo aos modos de se vestir, desafiando normas sociais rigidas e estere6tipos de género.
A entrada das mulheres no mercado de trabalho também foi uma pauta importante, buscando a
quebra de barreiras que limitavam seu papel na sociedade apenas ao &mbito domeéstico. Essas
mudancas refletiram uma busca por autonomia e reconhecimento de direitos fundamentais.

Atualmente, as lutas feministas continuam a mobilizar pessoas ao redor do mundo,
adaptando-se as novas demandas e contextos sociais. A equiparacdo salarial entre homens e
mulheres permanece uma questdo central, visando eliminar a disparidade econémica que
persiste apesar dos avancos legislativos e sociais. Esta desigualdade salarial é um reflexo das
barreiras estruturais e culturais que ainda desvalorizam o trabalho das mulheres, desde as
diferencas salariais até a segregacao ocupacional e o teto de vidro que limita as oportunidades
de avango profissional.

Além disso, a luta contra o machismo, que se manifesta de diversas formas na sociedade,
continua a ser uma meta crucial. Isso inclui combater a violéncia de género, como assedio
sexual e agressdes domésticas, que afetam gravemente a seguranca e o0 bem-estar das mulheres.
As feministas também enfrentam o desafio de transformar atitudes e comportamentos que
perpetuam a desigualdade, promovendo uma mudanca cultural que questiona e redefine normas
sociais prejudiciais.

Outro aspecto fundamental é a luta por leis especificas que protejam os direitos das
mulheres e garantam sua seguranca e dignidade. Isso inclui a implementacdo de politicas
publicas que abordem questdes como a licenca parental igualitaria, o acesso a servigos de satde
reprodutiva, e a protecdo contra discriminacao no local de trabalho e em outros &mbitos da vida
social. As feministas também estdo engajadas em esfor¢os para garantir a inclusdo de mulheres
de diferentes origens, etnias, orientacdes sexuais e identidades de género, reconhecendo a
importancia de uma abordagem intersecional que aborda as multiplas camadas de desigualdade
e opressao.

Essas reivindicac@es refletem um movimento dindmico e em constante evolugdo, que
ndo apenas busca alcancar igualdade de género, mas também promover uma transformacéo
profunda nas estruturas sociais e culturais. O movimento feminista esta comprometido com a
constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitiria para todos, desafiando normas
estabelecidas e trabalhando para garantir que as mudangas necessarias sejam implementadas de

maneira efetiva e duradoura.
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Incluir contetdos sobre os movimentos feministas e suas reivindicagdes historicas em
livros de ensino fundamental é essencial para cultivar uma base sélida de conscientizacdo e
educacéo sobre a igualdade de género desde cedo. A educacao sobre a histéria dos movimentos
feministas oferece aos estudantes uma compreensdo das lutas e conquistas das mulheres ao
longo dos anos, desde o sufragio até os direitos trabalhistas e a protecdo contra a violéncia de
género. Conhecer essas histdrias permite que os alunos reconhecam e valorizem o progresso
realizado, além de entender as estruturas que sustentam as desigualdades atuais.

Esse tipo de conteddo ndo apenas informa, mas também encoraja os estudantes a
questionarem e analisar as desigualdades persistentes na sociedade. Ao aprender sobre temas
como direitos reprodutivos, liberdade de expressédo pessoal e igualdade no mercado de trabalho,
0s adolescentes desenvolvem uma compreensdo critica dos valores de justica e respeito. Eles
sdo expostos as realidades das mulheres em diferentes contextos e epocas, permitindo que
vejam a luta pela igualdade como uma questao continua e relevante.

Além disso, incluir esses temas no curriculo ajuda a promover um ambiente escolar que
valoriza a equidade e o respeito mutuo. Através da educagdo, 0s jovens sdao incentivados a
refletir sobre seus proprios comportamentos e atitudes, reconhecendo e desafiando preconceitos
e estereodtipos de género que possam estar presentes em suas proprias vidas e comunidades. Este
processo de conscientizacdo e autorreflexdo é fundamental para a formagdo de uma geracéo
que esta mais consciente das injusticas e mais disposta a agir contra elas.

Em conclusdo, a inclusdo de conteldos sobre os movimentos feministas e suas
reivindicacdes historicas no ensino fundamental é um passo crucial para construir uma
sociedade mais justa e inclusiva. Ao educar 0s jovens sobre a importancia da igualdade de
género e as lutas que moldaram os direitos atuais, estamos ndo apenas promovendo um
entendimento mais profundo dos valores de justica e respeito, mas também capacitando a
proxima geracdo a ser proativa na luta contra a desigualdade. Esta abordagem educacional
contribui para o desenvolvimento de cidaddos informados e engajados, capazes de promover
mudancas positivas e trabalhar pela construcdo de uma sociedade que valorize e respeite todos

0S seus membros.
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4 CAPITULO Ill - GENERO E HISTORIA: DESCONSTRUINDO ESTEREOTIPOS
E PROMOVENDO A IGUALDADE NA SALA DE AULA

A discussdo sobre questdes de género no ensino de Historia € um campo de crescente
relevancia, especialmente em um contexto social que demanda cada vez mais equidade e
inclusdo. Neste capitulo, busca-se explorar como préticas pedagogicas podem ser
transformadoras ao promover reflexdes criticas sobre esteredtipos de género e as desigualdades
que permeiam a sociedade. A abordagem aqui proposta considera a escola como um espaco
privilegiado para desconstruir preconceitos, fomentar o pensamento critico e incentivar a
valorizacdo das diversidades, em sintonia com os principios de uma educacao voltada para a
justica social. O ponto de partida desta reflexdo é a capacitacdo docente, entendida como uma
estratégia fundamental para a implementacéo de mudancas significativas na pratica pedagodgica.
A oficina, tema central deste capitulo, visa fornecer ferramentas tedricas e praticas que auxiliem
professores a integrar a perspectiva de género de forma consistente e sensivel no ensino de
Historia. A ideia é ndo apenas compreender as raizes historicas das desigualdades, mas também
desenvolver metodologias que tornem o aprendizado mais inclusivo, contemplando as
diferentes experiéncias e narrativas dos sujeitos historicos.

Ao situar a questdo de género como um elemento estruturante na formacéo historica e
social, esta oficina busca ampliar a compreensédo sobre a importancia de se ensinar Historia de
forma critica e plural. Assim, ao longo deste capitulo, serdo discutidos os objetivos, métodos e
relevancia dessa proposta, com a intencdo de inspirar praticas pedagogicas transformadoras que
contribuam para a formacdo de cidaddos mais conscientes, empaticos e engajados na luta por
uma sociedade igualitaria.

No entanto, é crucial que cada professor no Brasil reconheca a necessidade de adaptar
esse modelo as suas realidades locais. O contexto educacional, cultural e social pode variar
significativamente entre diferentes regides e escolas. Assim, 0s aspectos metodologicos e as
etapas sugeridas na oficina devem ser ajustados para refletir as particularidades de cada
ambiente escolar e comunidade.

Cada professor pode personalizar as atividades e o contetdo para melhor atender as
necessidades e interesses especificos de seus alunos, garantindo que a abordagem seja relevante
e eficaz. Isso pode envolver a incorporagéo de exemplos locais, a adaptacdo de materiais
didaticos e a modificacdo das estratégias pedagdgicas de acordo com o0 contexto

socioecondmico e cultural da turma.
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Dessa forma, o capitulo proporciona uma estrutura para a oficina que, por sua vez, pode
ser moldada conforme as condi¢Ges e desafios Unicos de cada escola e professor. Essa
flexibilidade assegura que 0s conteudos sobre a igualdade de género no ensino de Historia sejam
abordados de maneira significativa e impactante, promovendo uma educagdo inclusiva e
contextualizada em diferentes realidades. Ao adaptar o modelo proposto, os educadores estarao
melhor preparados para engajar seus alunos e fomentar uma compreenséo critica e préatica dos
temas discutidos.

A inclusdo da perspectiva de género no ensino de Histéria exige a adocdo de novos
conteldos e a revisdo de praticas pedagogicas tradicionais que, como observa Joan Scott
(2019)82 tendem a invisibilizar a participacio de mulheres e grupos marginalizados. Essas
narrativas, marcadas por uma visdo hegemdnica, perpetuam estereodtipos e contribuem para a
exclusdo de multiplas vozes no processo histérico. Nesse sentido, a oficina proposta busca
incentivar os educadores a adotarem praticas que valorizem a diversidade e reconhecam as
multiplas identidades que moldam a histéria, promovendo uma educa¢do mais justa e
representativa.

Abordar questdes de género na sala de aula frequentemente encontra resisténcias, como
destacam Louro (1997)!8 e Butler (2019)*#, tanto por parte de alunos e familias quanto dos
proprios docentes, muitas vezes despreparados para lidar com temas sensiveis. Essas
dificuldades tornam urgente a realizacdo de capacitacGes especificas que, além de fornecerem
suporte tedrico e metodologico, desmistificam preconceitos e criam ambientes propicios ao
didlogo. O objetivo é equipar os professores com ferramentas que o0s tornem capazes de
conduzir discussdes respeitosas e informativas sobre género no ensino de Histéria, enfrentando
resisténcias de forma pedagogica.

Como apontam Rago (1998)'% e Veiga-Neto (2020)!%°, a contextualizacéo histérica das
discussdes de género é essencial para sua integracdo ao curriculo escolar. O tema ndo deve ser

tratado isoladamente, mas articulado as narrativas historicas existentes, evidenciando como as

182 SCOTT, Joan Wallach. Género e a politica da histéria. Tradugdo de Christine Rufino Dabat. 2. ed. Rio de
Janeiro: Editora Record, 2019.

18 LOURO, Gisely Lessa. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.

184 BUTLER, Judith. Vida precaria: os poderes do luto e da violéncia. Tradugdo de Andreas Lieber. Belo
Horizonte: Auténtica, 2019. 189 p. ISBN 978-85-512-0500-6.

185 RAGO, Margareth. Oreste Ristori: Uma aventura anarquista. 1998. Tese de Doutorado. Universidade
Estadual de Campinas. 1998.

18 VEIGA-NETO, Alfredo; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo, Conhecimento e Cultura
Escolar: Perspectivas Criticas. Petrpolis, RJ: Vozes, 2002.
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relacbes de género influenciaram estruturas sociais e culturais. Por exemplo, ao estudar a
escravid&@o no Brasil, pode-se destacar o protagonismo de mulheres negras, como afirma Gomes
(2017)*7, em lutas por liberdade e sobrevivéncia, conectando género, raca e resisténcia. Essa
abordagem enrigquece o conteido e amplia a visdo critica dos estudantes sobre a historia.

Adotar uma perspectiva de género no ensino também estimula a empatia e 0 pensamento
critico, valores fundamentais para uma sociedade mais justa. Conforme Téllez Delgado
(2017)'%, a0 incorporar histérias de mulheres e grupos marginalizados, os professores
promovem reflexdes sobre as desigualdades histdricas e sociais. Essas discussdes podem
inspirar os alunos a se tornarem agentes de transformacao social, preparados para questionar
injusticas e propor mudangas em seus proprios contextos.

Além disso, a oficina busca ressignificar o papel do educador, que deixa de ser um
simples transmissor de contetdo para assumir a fun¢do de mediador no processo de construcao
do conhecimento. Como destacam Freire (1996)%° e Hooks (2018)!%, a educacéo dialdgica é
um caminho para desconstruir opressfes e construir espacos de aprendizado inclusivos.
Capacitar os professores para abordar género no ensino de Histdria, nesse sentido, € um passo
crucial para transformar a escola em um ambiente que acolha e valorize as diversidades
humanas.

Outro desafio relevante € superar os limites impostos pelos materiais didaticos,
frequentemente marcados por lacunas em relacéo a diversidade de género. Como propéem Del
Priore (2004)!°! e Bassanezi (2013)!%2, o uso de fontes alternativas, como relatos orais,
biografias e estudos locais, pode enriquecer o ensino, garantindo que as historias negligenciadas
sejam incorporadas ao repertdrio escolar. Essa pratica ndo apenas amplia o conteudo, mas

também fortalece o protagonismo de sujeitos historicamente marginalizados.
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A interdisciplinaridade é igualmente essencial para abordar questdes de género no ensino
de Histdria. Autores como Bourdieu (2002)'% e Butler (2019)'** sugerem que os estudos de
género dialogam com campos como Sociologia, Antropologia e Literatura. Ao explorar essas
conexdes, 0s educadores promovem uma visdo mais ampla e complexa das rela¢cbes humanas,
proporcionando um aprendizado mais significativo que transcende os limites disciplinares.

Por fim, como observa Scott (2019)!%, integrar a perspectiva de género ao ensino de
Historia € uma préatica pedagogica e politica que contribui para a construgdo de uma sociedade
mais inclusiva. A oficina proposta reforca esse compromisso ao preparar 0s professores para
abordar temas que, além de enriquecerem o contetdo escolar, promovem uma transformacédo
cultural em toda a comunidade educativa. Em Gltima analise, educar para a igualdade de género
é um ato de resisténcia e construcdo de um futuro mais justo e solidario.

Ademais, a implementacdo de uma oficina de género na escola, voltada para professores,
é fundamental para a construcdo de um ambiente educacional inclusivo e respeitoso. A oficina
de género, ao promover o entendimento e a valorizacdo das diversas identidades de género,
desempenha um papel fundamental na desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos
profundamente enraizados na sociedade. Joan Scott, em seus estudos sobre género, destaca que
0 género ndo € apenas uma diferenca socialmente construida entre homens e mulheres, mas um
campo de poder que organiza as relacoes sociais, influenciando a experiéncia e a identidade dos
individuos. Nesse sentido, a oficina se torna um espaco onde as relaces de género podem ser
problematizadas, permitindo que professores e alunos compreendam a complexidade dessas
relacBes e questionem as normas sociais que as sustentam.

Para os professores, a oficina oferece uma formacéo continuada essencial, fornecendo
ferramentas pedagégicas e didaticas que permitem abordar questdes de género de maneira
sensivel e pontual. A formacéo continuada é fundamental para que os educadores desenvolvam
uma compreensdo mais profunda das dinamicas de poder e desigualdade que permeiam as
relagbes de género, como argumentado por autoras feministas como Bell Hooks (2018)'% e

Judith Butler (2019)’. Essas autoras enfatizam a importancia de uma educacéo que nio apenas
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transmita conhecimento, mas que também desafie as estruturas de poder existentes, capacitando
0s educadores a fomentarem um ambiente de aprendizagem mais equitativo e inclusivo.

Além disso, a oficina de género contribui para a construgdo de uma comunidade escolar
malis consciente e engajada com as questdes de igualdade e justica social. Como apontado por
Scott, 0 género deve ser entendido como uma categoria historica que revela as relacfes de poder
e as desigualdades sociais. Ao aplicar esses conceitos em um ambiente escolar, a oficina se
torna um espaco de reflexdo critica, onde professores e alunos podem explorar as implicacdes
sociais e historicas das construcdes de género e trabalhar coletivamente para promover a
igualdade.

Por fim, esta oficina € uma oportunidade para repensar a préatica docente a luz de uma
educagdo comprometida com a transformacéo social. Ao capacitar os professores para abordar
questdes de género no ensino de Historia, o projeto busca ndo apenas enriquecer o conteido
escolar, mas também promover uma mudanca cultural que impacte positivamente toda a
comunidade escolar. Em altima anélise, ensinar historia com uma perspectiva de género é um
ato politico e pedagdgico que reconhece a diversidade humana e reafirma o compromisso com

a construcao de um futuro mais justo e inclusivo.

4.1 Aspectos Metodologicos da Oficina Escolar: primeiras notas

O planejamento metodologico para a oficina de género na Escola de Tempo Integral
Benedito Sousa, deve considerar diversas dimensdes teoricas e praticas para garantir sua
eficacia e relevancia no contexto especifico da escola. Localizada na zona rural de Buriti dos
Lopes e sendo uma das pioneiras na insercdo do ensino integral no municipio, a escola
representa um cenario crucial para a intervencdo. O contexto socioecondmico da regido,
caracterizado por baixa renda e outras questfes sociais, frequentemente resulta em uma menor
incidéncia de debates sobre género, tornando a oficina uma ferramenta vital para suprir essas
lacunas na educacéo.

A oficina escolar € uma estratégia metodoldgica que busca conectar teoria e pratica no
ensino, promovendo uma aprendizagem ativa e reflexiva. Essa abordagem oferece uma
oportunidade para que professores cocriem conhecimento historico, rompendo com o modelo
tradicional de transmissdo passiva de conteddos. Nesse sentido, a oficina assume o papel de um

espaco dialégico, no qual a construgdo coletiva do saber se torna central para a formacao.
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Conforme Isabel Barca (2004)!%, oficina é caracterizada por seu dinamismo e
flexibilidade, permitindo a adaptacdo dos contetdos as necessidades e interesses especificos
dos alunos. A autora enfatiza que o planejamento cuidadoso e a definicdo de objetivos claros
sd0 essenciais para 0 sucesso dessa metodologia. Além disso, a avaliagdo deve ser
compreendida como um processo continuo, integrando as diferentes etapas da oficina para
garantir que os objetivos pedagdgicos sejam alcangados.

A metodologia da oficina também se destaca por incentivar o desenvolvimento do
pensamento historico. Para Barca (2021)'%°, ensinar a pensar historicamente envolve promover
competéncias como a andlise critica de fontes, a contextualizacdo e a interpretacdo dos
acontecimentos. Essas habilidades sdo fundamentais para que os alunos compreendam as
complexidades da histéria e estabelecam conexdes com questdes contemporaneas, contribuindo
para uma visdo mais ampla e critica da sociedade.

A utilizacdo de recursos didaticos adequados € um elemento essencial para o sucesso das
oficinas escolares. Choppin (2004)% ressalta que os materiais didaticos, como livros e
documentos, desempenham um papel central na media¢do. No entanto, é necessario criticar e
revisar constantemente esses recursos, uma vez que eles podem refletir narrativas historicas
hegemoénicas e excluirem perspectivas alternativas. Nesse contexto, o professor deve atuar
como um mediador critico, utilizando os materiais como ponto de partida para discussdes
reflexivas.

Bittencourt (2018)?°! destaca que o ensino de Historia deve transcender a simples
memorizacdo de fatos e datas, enfocando a compreensdo das multiplas dimensdes do passado.
Nesse sentido, as oficinas escolares proporcionam um ambiente ideal para explorar questdes
complexas, como género, raca e classe, de forma participativa. A metodologia possibilita o
envolvimento ativo, promovendo debates e atividades que incentivem a problematizacdo e a

ressignificacdo dos conteudos historicos.
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No que diz respeito aos livros didaticos, Quinzani e Ribeiro (2019)2°? afirmam que as
oficinas oferecem uma oportunidade para superar as limitagbes impostas por narrativas
engessadas e generalistas. Ao utilizar o livro didatico como um recurso complementar e ndo
como unico guia, o professor pode estimular os estudantes a questionar e reinterpretar as
informagdes apresentadas, ampliando sua compreensdo historica.

Outro aspecto importante é a formacdo do professor, elemento essencial para a
implementacdo de metodologias inovadoras, como as oficinas. A formagé&o inicial e continuada
deve incluir discussbes sobre estratégias pedagdgicas que promovam a autonomia e a
criatividade no ensino, permitindo que os docentes adaptem suas préaticas as demandas de uma
sociedade em constante transformacao.

Por fim, as oficinas escolares representam um espaco de experimentacdo e aprendizado
mutuo, para professores. Ao integrar teoria e pratica, dialogar com diferentes perspectivas e
incentivar a participacao ativa, elas tém o potencial de transformar o ensino de Historia em uma
experiéncia significativa e emancipadora, alinhada as demandas contemporaneas de uma
educacdo critica e inclusiva.

A organizacdo de oficinas escolares como método de ensino requer ndo apenas
criatividade, mas também embasamento tedrico que direcione suas praticas e objetivos. Nesse
contexto, a abordagem de Paulo Freire (1996)2° se torna essencial, ele enfatiza que a educacéo
deve ser um processo dialogico, no qual educadores e educandos aprendem juntos. As oficinas
escolares, enquanto espacos participativos, incorporam essa ideia ao incentivar a troca de
experiéncias e a problematizacdo de temas sociais, contribuindo para a formacdo de uma
consciéncia critica nos estudantes.

Freire (1996)2%* também argumenta que a préatica educativa deve partir da realidade do
aluno, o que se alinha a proposta de oficinas que busquem contextualizar os conteudos
historicos com as vivéncias dos estudantes. Isso é particularmente importante no ensino de
Histdria, em que as narrativas precisam dialogar com a diversidade cultural e social dos alunos.
Assim, as oficinas escolares tornam-se um espaco para explorar essas realidades, promovendo

um ensino mais significativo e transformador.
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A perspectiva de Saviani (2008)%% sobre a educagdo como um instrumento de mediac&o
cultural complementa essa abordagem. Segundo o autor, a escola tem o papel de articular os
conhecimentos sistematizados com as praticas culturais dos estudantes. As oficinas, enquanto
metodologia pedagdgica, podem desempenhar essa fungdo ao incorporar elementos da cultura
local e das tradi¢des comunitarias no ensino de Historia. Essa articulacdo ndo apenas valoriza
o repertorio cultural dos alunos, mas também contribui para o fortalecimento de sua identidade
social e histdrica.

No entanto, a aplicacdo préatica dessas metodologias enfrenta desafios relacionados a
formagcéo inicial e continuada dos professores. Novoa (1992)% destaca que o desenvolvimento
profissional dos docentes deve ser um processo continuo, que integre a teoria a préatica
pedagdgica. Isso € particularmente relevante para a implementacao de oficinas, que exigem dos
professores habilidades especificas, como a capacidade de mediar debates, planejar atividades
criativas e avaliar processos colaborativos de aprendizagem.

A formagcéo docente, como aponta Novoa (1992)?%7, deve ser fundamentada em reflexdes
sobre a préatica e em trocas de experiéncias entre pares. Nesse sentido, as oficinas tambem
podem ser utilizadas como estratégia de formacdo para professores, criando espacos de
aprendizagem coletiva. Essas acdes contribuem para o fortalecimento da autonomia dos
educadores, capacitando-os a enfrentar os desafios do ensino de Histéria de forma mais critica
e inovadora.

Outro aspecto fundamental das oficinas escolares é sua capacidade de integrar diferentes
linguagens no processo educativo. Pesavento (2003)2% sugere que o ensino de Histéria deve
explorar ndo apenas os textos, mas também as imagens, musicas e outras formas de expressdo
cultural. As oficinas permitem essa diversificacdo ao utilizar fontes variadas como materiais
didaticos, estimulando a criatividade e ampliando as possibilidades de interpretacdo historica.

A abordagem interdisciplinar, defendida por Pesavento (2003)%%°, também encontra eco
nas oficinas escolares. Ao integrar disciplinas como Artes, Geografia e Literatura, as oficinas
oferecem uma visdo mais ampla e interconectada dos temas histdricos. Essa
interdisciplinaridade enriquece o processo de ensino-aprendizagem, ajudando os alunos a

compreenderem as multiplas dimensdes dos eventos historicos e suas implicacdes no presente.
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Saviani (2008)?*° reforca ainda que a educacdo deve ser orientada por uma
intencionalidade pedagdgica que promova a emancipagdo dos sujeitos. As oficinas escolares,
ao priorizarem a participagdo ativa dos alunos, contribuem para essa emancipacao,
possibilitando que eles ndo apenas adquiram conhecimentos, mas também desenvolvam
habilidades criticas e reflexivas. Isso é essencial para formar cidaddos conscientes e capazes de
intervir em sua realidade social.

Além disso, as oficinas podem ser vistas como espagos de resisténcia as praticas
pedagdgicas tradicionais e hierarquicas. Freire (1996)?!' argumenta que a educacdo deve
romper com o modelo bancério, no qual o professor deposita conhecimento no aluno. Em
contraste, as oficinas promovem uma relacdo horizontal, na qual educadores e educandos
constroem juntos o saber. Essa dindmica desafia as estruturas de poder tradicionais na sala de
aula e contribui para uma pedagogia mais democratica.

Um dos desafios metodologicos enfrentados pelas oficinas esté na avaliacdo do processo
de aprendizagem. Névoa (1992)?'2 sugere que a avaliagdo deve ser continua e processual,
considerando tanto os resultados quanto o percurso dos estudantes. No contexto das oficinas,
isso significa observar ndo apenas os produtos, mas também a participacdo, o engajamento e o
desenvolvimento de habilidades ao longo das atividades. Essa abordagem valoriza o
aprendizado como um processo dindmico e integral.

Por fim, é importante destacar que a metodologia de oficinas escolares ndo € um modelo
fixo, mas uma pratica em constante evolugéo. Pesavento (2003)%'® argumenta que o ensino de
Histdria deve estar sempre aberto a experimentacdo e a incorporacdo de novas perspectivas.
Essa flexibilidade € uma das principais vantagens das oficinas, permitindo que elas se adaptem
as necessidades e interesses dos alunos, bem como as mudancgas no contexto educacional e
social.

Dessa forma, as oficinas escolares representam ndo apenas uma alternativa
metodologica, mas também um compromisso com a construcdo de uma educacdo mais
inclusiva, critica e transformadora. Ao incorporar os aportes de Freire, Saviani, N6voa e
Pesavento, essa pratica pedagogica se fortalece como uma ferramenta poderosa para promover

a aprendizagem significativa e a emancipacdo dos sujeitos no ensino de Historia.

210 SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Autores Associados, 2008.

211 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996.

212 NOVOA, Antodnio (Org.). Vidas de Professores. Porto: Porto Editora, 1992.

213 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria & Historia Cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
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A implementacgéo da oficina requer uma preparagcdo meticulosa, que inclui a selecdo de
facilitadores qualificados e a criagcdo de materiais didaticos apropriados para o nivel dos alunos.
A abordagem deve ser inclusiva e sensivel, criando um ambiente seguro e acolhedor para a
discussdo e o aprendizado. A avaliacdo da oficina é igualmente importante para medir seu
impacto e eficacia. De acordo com Scott (2019)?4, a avaliagdo deve considerar nio apenas o
conhecimento adquirido, mas também as mudancas nas atitudes e comportamentos dos
participantes. Isso pode ser feito através de feedback dos alunos, observacdo das dinamicas
escolares e andlise das atividades realizadas durante a oficina.

Em concluséo, o planejamento metodoldgico da oficina de género na Escola de Tempo
Integral Benedito Sousa deve integrar conceitos tedricos de Scott (2019)?%, Hooks (2013)?%6 e
Butler (2019)2'7 para promover uma compreensdo critica das questdes de género e contribuir
para a transformacéo social na comunidade escolar. A adaptacdo ao contexto local e a utilizagdo
de metodologias participativas sdo essenciais para garantir que a oficina seja relevante e
impactante, ajudando a formar uma geracao mais consciente e engajada com questdes de justica
social e igualdade de género.

A proposicédo da oficina como tal, corrobora o que se chama de formacdo continuada na
vida docente. Ao explicitar o conceito, se encontra oportuno sentido na seguinte reflexdo:
“Busca de alternativas as modalidades hegemonicamente propostas pelos sistemas de ensino,
em especial com vistas a “capacitagdo” ou “aperfeicoamento” dos docentes (Garcia; Schmidt,
2010, p. 31)%*®”. Nesses termos, demonstra seu carater fundamental enquanto ferramenta
pedagdgica de auxilio para a imersdo de docentes nas perspectivas, temas e questdes que vao
surgindo no ambito educacional e que muitas vezes escapam da analise dos docentes puramente

inseridos no magistério. Sob essa perspectiva:

Apresenta-se  como sendo uma condigdo imprescindivel para o
desenvolvimento das competéncias, habilidades e saberes adquiridos durante
a formacdo inicial, mas também representa um espaco de construcdo e
reconstrugdo de novos conhecimentos e praticas pedagdgicas, implicando

214 SCOTT, Joan Wallach. Género e a politica da histdria. Traducio de Christine Rufino Dabat. 2. ed. Rio de
Janeiro: Editora Record, 2019.
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216 HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. Tradugédo de Sandra Regina
Goulart Almeida. So Paulo: Martins Fontes, 2013.

217 BUTLER, Judith. Vida precéaria: os poderes do luto e da violéncia. Tradugdo de Andreas Lieber. Belo
Horizonte: Auténtica, 2019. 189 p. ISBN 978-85-512-0500-6.
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alteracOes na organizacéo, nos conteidos, nas estratégias, recursos, refletindo-
se positivamente nas relagdes sociais estabelecidas entre equipes pedagogicas,
docentes e alunos (Cabral; Medeiros, 2006, p. 20)*%.

E preciso perceber a importancia da formago inicial como uma base essencial para o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos, mas também destaca que o
processo de construcdo e reconstrucdo de praticas pedagdgicas é igualmente crucial. No
entanto, essa analise ignora as complexidades envolvidas na implementacdo dessas mudancas.
Embora a formacdo inicial forneca os alicerces, a eficacia da integracdo de novos
conhecimentos e préticas pedagdgicas depende de uma série de fatores adicionais, como o
suporte continuo, a adaptacdo as especificidades do contexto escolar e 0 engajamento das partes
envolvidas. A ideia de que as alteragdes na organizacdo, contedos, estratégias e recursos
automaticamente resultam em melhorias nas relacGes sociais entre equipes pedagdgicas,
docentes e alunos pode ser otimista demais. Mudancas pedagogicas bem-sucedidas exigem um
processo dindmico de feedback, ajustes e colaboracdo constante, onde as expectativas e as
realidades praticas sao continuamente alinhadas. Portanto, embora a formacdo inicial seja vital,
é a implementacdo cuidadosa e adaptativa que realmente determina o sucesso das inovagdes
pedagdgicas e seu impacto nas relagdes educacionais.

Nesse sentido, se apresenta como objeto pedagdgico de grande valia para o
aperfeicoamento profissional e o aprimoramento estudantil. Portanto, a relacdo entre o
aperfeicoamento profissional dos educadores e o aprimoramento estudantil é intrinseca e
interdependente. O investimento no desenvolvimento continuo dos professores ndo apenas
melhora suas praticas e estratégias pedagogicas, mas também resulta em uma experiéncia de
aprendizagem mais rica e eficaz para os alunos. Em outras palavras, o aperfeicoamento
profissional dos educadores ¢ uma condicdo fundamental para elevar a qualidade do ensino e,
consequentemente, promover o sucesso académico e o desenvolvimento integral dos alunos. A
escola em questdo conta com um corpo de professores multifacetado no que tange a experiéncia
em sala de aula, e dado ao tempo de formacgédo de muitos dos profissionais, que variam de cinto
até vinte anos, as reflexdes acerca do género ndo faziam parte dos processos formativos de
varios dos profissionais da época, logo, gestando um terreno fértil para a aplicacdo da oficina.
Desse modo, existe uma ordem l6gica a ser seguida, nos termos de Francis Ibernon (2011, p.
06) 220.

219 CABRAL, C.L.O., MEDEIROS, M.V. Formacdo docente: da teoria a pratica, em uma abordagem sdcio-
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220 IMBERNON, F. Formagao docente e profissional: formar —se para a mudanca e a incerteza. Tradugao Silvana
Cobucci Leite. 9% ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.
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A reflexdo prético-tedrica sobre a propria pratica mediante a analise, a
compreensdo, a interpretacdo e a intervencao sobre a realidade. (...) A troca de
experiéncias entre iguais para tornar possivel a atualizagdo em todos 0s
campos de intervencdo educativa e aumentar a comunicacdo entre 0s
professores. A unido da formacao a um projeto de trabalho. A formacdo como
estimulo critico ante praticas profissionais como a hierarquia, o sexismo, a
proletarizacdo, o individualismo, o pouco prestigio etc. e praticas sociais como
a exclusdo, a intoleréncia etc. O desenvolvimento profissional da instituicdo
educativa mediante o trabalho conjunto para transformar essa pratica. (...)

A citacdo anterior explicita, de modo oportuno, a questdo da formacdo no
desenvolvimento profissional docente, além de salientar o papel da reflexao critica, embasada
e colaborativa que tenha como escopo o contexto educacional. Afirma que a pratica educacional
deve ser incessantemente revisitada, repensada e aprimorada por processos de reflexdo, para, a
partir disso, criar realidades para novos desafios. A formacéo docente oferecida pela oficina é
fundamental para o aprimoramento continuo da pratica educacional. Ao promover a revisao
constante, a reflexdo critica e a criacdo de novas abordagens pedagdgicas, a oficina capacita 0s
professores a enfrentar novos desafios e a criar realidades educacionais mais eficazes e
adaptativas. Isso contribui significativamente para a melhoria da qualidade do ensino e para a
promoc&o do sucesso dos alunos em um ambiente escolar em constante evolugéo.

Ao conceituar a trocas de experiéncia entre iguais da contornos de importancia ao
processo de colaboracdo necessario entre os professores. Esse paralelo é imprescindivel para
uma manutencdo matua e capacidade de transformacéo e intervencao no seio educacional. Esse
intercdmbio de conhecimento, de praticas e de experiéncias circunscreve com a precisao devida
0 ambiente educacional e fortalece, desse modo, a Educacdo como uma teia colaborativa de
apoio e aprimoramento continuado. Com as demandas contemporaneas esse entendimento é

indispensavel, assim como nos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p. 1)%2:

[...] nas altimas décadas, passaram a serem difundidas percepgdes diferentes
do processo de aprendizagem, do papel que os materiais didaticos
desempenham, dos instrumentos e significados das avaliacfes e das fun¢Bes
sociais e culturais atribuidas a escola e ao professor. Essas novas percepgoes,
hoje desenvolvidas por docentes e pesquisadores, tém levado a reflexGes
profundas quanto & interagdo entre teoria e pratica no espago escolar e as
relagdes estabelecidas entre o curriculo formal elaborado por especialistas e
instituicGes, e o curriculo real que, efetivamente, se concretiza na escola e na
sala de aula.

221 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Historia e Geografia. Secretaria de Educagdo Fundamental —
Brasilia: MEC/SEF, 1997.
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O pacto entre a teoria formativa para os docentes e um plano de trabalho prético afirma
que deve existir uma ponte que faca a juncdo entre o que deve ser praticado e o que de fato
acontece na realidade escolar. A eficiéncia de planos e projetos educacionais depende
fundamentalmente da sua integracdo com a pratica cotidiana da escola. Planos e projetos que
sdo formulados sem considerar as realidades diarias enfrentadas por professores e alunos
tendem a ser desconectados e, portanto, menos eficazes. Para que um plano ou projeto seja bem-
sucedido, ele deve abordar as condi¢es reais e os desafios especificos encontrados no ambiente
escolar, como a infraestrutura disponivel, o perfil dos alunos e as necessidades da comunidade.
Essa integracdo assegura que as estratégias propostas sejam relevantes e viaveis, promovendo
uma aplicagdo mais pratica e eficaz das iniciativas educacionais.

Além disso, a conexdo com o cotidiano educacional facilita a adaptacdo e a
implementacdo dos planos e projetos. Quando as iniciativas sdo elaboradas com base nas
experiéncias e condicOes reais da escola, ha uma maior probabilidade de engajamento e
aceitacdo por parte dos professores e alunos. A pratica continua oferece feedback valioso,
permitindo ajustes e melhorias nos planos, garantindo que eles atendam as necessidades
emergentes e se ajustem as mudancas no contexto escolar. Assim, a eficiéncia dos projetos
educacionais é maximizada quando estes sdo projetados para se alinhar com a realidade do dia
a dia, tornando-se uma parte integrante e eficaz da rotina escolar. Esse crivo tedrico delineia
um plano pedagogico mais eficiente e racional de uma perspectiva de aplicacao, como se propde
nessa oficina de género.

A integracdo entre a formacdo docente e projetos especificos, como uma oficina sobre
questdes de género, é essencial para alinhar o desenvolvimento profissional dos professores aos
desafios e demandas reais enfrentados no contexto escolar. Conforme destaca Barca (2004)222,
a formacdo deve ser planejada como um processo intencional, conectando teoria e pratica. No
caso da oficina, isso implica abordar temas que dialoguem diretamente com as situacdes
vivenciadas pelos educadores em sala de aula, proporcionando um ambiente que favoreca a
reflexdo critica e a aplicacdo imediata de estratégias pedagdgicas inclusivas.

Barca (2021)%?® ressalta a importancia de projetos formativos que incluam atividades

praticas e conteddos significativos, ampliando as possibilidades de intervencdo docente. Em

222 BARCA, Isabel. "Educacdo Historica em tempos de negacionismos e pandemias: teorias, praticas e
pesquisas". In: XXI1 Congresso Internacional das Jornadas de Educacdo Historica e VI Congresso Ibero-
Americano, juntamente com o IV Seminario Nacional de Ensino de Histdria da UFAL, Maceid, Alagoas,
2004.

223 BARCA, Isabel. O conceito 'Escraviddo’ nos Manuais Didaticos de Historia: dialogos, itinerarios e
narrativas em Brasil e Portugal". Histdria & Ensino, dezembro de 2021.
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uma oficina voltada para questdes de género, isso significa oferecer metodologias que ajudem
os professores a lidar com preconceitos e promover a diversidade. Essas préticas, segundo
Bittencourt (2018)%?4, devem estar alinhadas & realidade dos alunos e as demandas da
comunidade escolar, garantindo que a formacdo docente seja um instrumento efetivo para
transformar as dindmicas educativas e 0 ambiente escolar.

A conexao entre a formacdo tedrica e a pratica pedagogica fortalece a capacidade dos
professores de implementar mudancas significativas em suas rotinas escolares. Além de ampliar
0s conhecimentos sobre diversidade e género, a oficina deve equipar os educadores com
ferramentas préticas para promover o respeito e a inclusdo no espaco escolar. Essa abordagem
ndo apenas valoriza o papel do professor como mediador cultural, mas também contribui para
a construcdo de um ambiente educacional mais igualitario e inclusivo, em sintonia com 0s

principios de uma educagéo transformadora.

4.2 Construindo uma Oficina Escolar: recursos e etapas

Oficinas de formacdo, sdo uma importante ferramenta de conjugacao e aproximacéao da
teoria educacional a préatica inserida na realidade escolar, cotidiana, discente e docente, aspecto
que apesar de imprescindivel, ainda se faz em gestacdo em muitas realidades educacionais. Para

a elaboracdo de uma oficina é necessario considerar 0s seguintes aspectos:

[...]J1° momento antes analise da demanda - instituicdo: historia,
possibilidades, compromisso - participantes: necessidade, caracteristicas,
receptividade. Pré- analise: o que o0 grupo ja sabe o que precisa, o que da conta.
Enquadre quantos participantes, caracteristicas dos participantes, recursos
disponiveis, local, horario. 2° momento: inicio, acolhimento, sensibilizar para
que 0 grupo acontega. - Assimilacdo, elaboragdo de conhecimentos e
mudangas de atitudes. 3° momento: meio; 4° momento: fim; tema, qual, quem,
como, avaliacéo pelos participantes (Motta, 2014, p. 3)?

Apresenta de modo preciso um processo de estruturacdo para uma oficina, envolvendo
0 momento de analise, intervencado e divisdo em partes centrais. Das quais se deve evidenciar
0s momentos de aprendizagem, antes, durante e depois. Os participantes em quantidade, quais
Serdo oS recursos necessarios e os disponiveis, definicdo de local, que ja apresentamos a Escola

de Tempo Integral Benedito Sousa e turno definido como manha. Esse momento inicial pode

224 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2018.

225 MOTTA, Adilson Pires. O que é e como montar uma oficina pedagdgica? 2014. Disponivel em:
https://pt.slideshare.net/slideshow/oficina-pedaggica-31185394/31185394. Acesso em: 17 set. 2024.
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ser entendi como introducgdo para a oficina. Além disso, é crucial considerar os momentos de
aprendizagem que ocorrem antes, durante e depois da oficina. Isso envolve preparar 0s
participantes para o que serd abordado (antes), conduzir a oficina de maneira eficaz e interativa
(durante), e realizar uma reflexdo e avaliagdo para consolidar o aprendizado e aplicar 0s
conhecimentos adquiridos (depois). Deve-se também definir o nimero de participantes, 0s
recursos necessarios e disponiveis, e o local apropriado para a realizacao da oficina. No nosso
caso, a Escola de Tempo Integral Benedito Sousa foi escolhida como local, e a oficina sera
realizada no turno da manhd. Esse planejamento inicial serve como uma introdugdo para a
oficina, garantindo que todos os aspectos logisticos e pedagdgicos sejam considerados para uma
execugdo bem-sucedida.

O segundo momento é de fato o principio das atividades propostas, iniciado por
acolhimento e explanacdo da tematica basilar para a oficina, a saber, as questdes de género e
sua relevancia para o ambiente escolar e a pratica docente e discente para assegurar uma
participacdo consciente e efetiva. Desse modo, se assegura engajamento, acolhimento e a
apresentacdo receptiva de novos conhecimentos. Ao término, existira uma avaliacdo dos
participantes, que visara medir a eficiéncia das atividades desempenhadas.

Nesse sentido, esta pesquisa propde a realizacdo de uma oficina sob o titulo: Orientacéo
sexual é escolha? A oficinas terd em sua constituicdo central os seguintes itens: Publico-alvo,
Duracéo, Objetivos, Recursos didaticos e procedimento necessarios. Cada um desses itens sera
abordado e descrito nos paragrafos que se seguem.

A oficina sera conduzida por meio de metodologias participativas e inovadoras,
incentivando a interacdo e o protagonismo dos participantes. Na primeira etapa, serdo realizadas
exposicdes dialogadas sobre conceitos-chave relacionados a género, sexualidade,
interseccionalidade e suas representacfes na historia. Serdo utilizados estudos de caso e analise
critica de fontes histdricas para problematizar a construcéo social dos papéis de género ao longo
do tempo.

Os participantes serdo divididos em grupos para realizar atividades praticas, como a
elaboracdo de mapas conceituais, debates em formato de seminarios e a construcdo de linhas
do tempo destacando a participacdo de mulheres e outras identidades de género em diferentes
periodos historicos. Essas atividades visam promover a reflexdo coletiva e estimular o
pensamento critico.

Serdo promovidas dindmicas que utilizam metodologias ativas de ensino, como a
aprendizagem baseada em projetos (ABP) e a gamificacdo. Por exemplo, os docentes

participardo de jogos de papéis onde assumirdo identidades historicas diversas, permitindo
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vivenciar perspectivas distintas e aprofundar a compreenséo sobre o impacto das construcoes
de género na sociedade.

Na segunda etapa, os professores serdo incentivados a desenvolver projetos pedag6gicos
que integrem a perspectiva de género em suas disciplinas. Seréo oferecidas oficinas sobre o uso
de tecnologias educacionais, possibilitando a criacdo de contetdos digitais, como podcasts,
blogs e videos educativos, que podem ser utilizados em sala de aula para enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem.

Os participantes terdo a oportunidade de criar planos de aula, materiais didaticos e
estratégias de avaliacdo que contemplem a diversidade e promovam a igualdade de género.
Havera momentos destinados ao compartilhamento de experiéncias e desafios encontrados na
pratica docente, favorecendo a construcéo de solugdes colaborativas.

Ao final da oficina, sera realizada uma apresentacdo dos projetos elaborados pelos
docentes, seguida de uma sessao de feedback colaborativo. Esse momento permitira a troca de
experiéncias e o fortalecimento da rede de professores comprometidos com a educacao
inclusiva e transformadora.

Para consolidar o aprendizado, sera criado um grupo virtual de apoio continuo, onde 0s
professores poderdo compartilhar recursos, duvidas e sucessos na implementacdo das novas
praticas pedagdgicas. Dessa forma, a oficina ndo se encerra em si mesma, mas da inicio a um
processo continuo de desenvolvimento profissional e melhoria da qualidade da educacdo no
municipio.

Titulo: Género e Historia: Desconstruindo Esteredtipos e Promovendo a Igualdade na
Sala de Aula

Publico-alvo: O publico-alvo desta oficina sdo os docentes da rede publica municipal de
Buriti dos Lopes, Piaui, especialmente professores de Historia e areas afins interessados
em integrar a perspectiva de género em suas praticas pedagogicas.

Duracéo: A oficina terd duracdo total de 12 horas, divididas em duas etapas de 6 horas
cada. A primeira etapa focara na fundamentacédo tedrica e reflexdo critica, enquanto a
segunda etapa sera dedicada a elaboracédo de projetos pedagogicos.

Objetivo: O objetivo principal desta oficina é capacitar os professores para abordar
questdes de género no ensino de Histdria, promovendo reflexdes criticas sobre
esteredtipos e desigualdades, e incentivando praticas pedagdgicas inclusivas e
transformadoras que contribuam para a formagéo de uma sociedade mais justa.
Recursos didéticos:

e Equipamentos tecnoldgicos: notebooks, projetores multimidia, som.
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o Materiais impressos: textos académicos, artigos, estudos de caso e materiais de
apoio.

o Recursos audiovisuais: documentarios, filmes, podcasts e videos tematicos.

o Materiais de oficina: flip charts, marcadores, post-its, cartdes e materiais de arte
para dindmicas em grupo.

Conteados:

o Conceitos fundamentais de género e sexualidade;

o Interseccionalidade e suas implicagdes na educacéo;

e Representagdes de género na historia e suas transformacoes;

o Construcdo social dos papéis de género;

o Desigualdade de género e seus impactos na sociedade;

o Estratégias pedagdgicas para abordar género em sala de aula;

e Analise critica de fontes historicas e estudos de caso;

o Desenvolvimento de projetos pedagogicos com perspectiva de género

e Producéo de materiais didaticos inclusivos

e Troca de experiéncias e construcdo de solucgdes colaborativas

4.2.1 Analise da trajetoria das mulheres de Buriti dos Lopes entre 1978 e 2024.

Ao analisar a trajetoria das mulheres de Buriti dos Lopes entre 1978 e 2024, é
fundamental compreender as transformacdes sociais, politicas e econdmicas que impactaram
suas vidas. Conforme Oliveira (2010, p. 45)?%%, "as mulheres de Buriti dos Lopes sempre
desempenharam papéis centrais nas dinamicas familiares e comunitarias, ainda que
frequentemente invisibilizadas nas esferas pablicas”. No final dos anos 1970, a sociedade
buritiense era marcada por uma forte estrutura patriarcal. De acordo com Sousa (1985, p. 78)%7,
"o controle sobre a educacdo e a mobilidade das mulheres era exercido de maneira rigorosa
pelas familias tradicionais”. No entanto, nas décadas seguintes, observa-se uma lenta, mas
constante, mudanca nesse cenario.

Durante os anos 1980, embora a estrutura patriarcal ainda predominasse, comecgaram a
surgir movimentos locais de organizacio feminina. Conforme Santos (1988, p. 56)?%8, "as

mulheres iniciaram encontros informais para discutir questdes relativas as suas condi¢des de

226 OLIVEIRA, F. Mulheres e resisténcia em Buriti dos Lopes. Buriti dos Lopes: Ed. Cultura, 2010.
227 SOUSA, L. Estruturas patriarcais em Buriti dos Lopes. Parnaiba: Editora Cultura, 1985.
228 SANTOS, R. Movimentos femininos no interior do Piaui. Teresina: Ed. Académica, 1988.
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vida e ao acesso a educacdo". Esse periodo foi marcado pela influéncia de movimentos
feministas locais que incentivaram uma maior participacdo das mulheres no espaco publico.

Na década de 1990, a crescente urbanizacdo e a expansdo do acesso a educagdo
possibilitaram um aumento da presenca feminina em espacos antes restritos. Segundo Lima
(1998, p. 102)?%°, "a escolarizacdo das mulheres comecou a refletir em novas formas de
participacdo politica e econdmica, ainda que os desafios fossem consideraveis". Esse periodo
também foi marcado pelo surgimento de programas governamentais voltados a inclusdo das
mulheres no mercado de trabalho.

Nos anos 2000, com a implementacdo de politicas afirmativas e programas sociais, a
realidade feminina em Buriti dos Lopes passou por significativas mudancgas. Conforme Ferreira
(2003, p. 56)%%°, "0 acesso ao microcrédito e aos cursos profissionalizantes trouxe oportunidades
antes inexistentes para mulheres da regido"”. Nesse periodo, também se intensificaram 0s
debates sobre violéncia de género e direitos reprodutivos.

A partir de 2010, com a insercdo de mulheres em cargos de lideranca e no mercado de
trabalho formal, observa-se uma nova dinamica social. De acordo com Costa (2015, p. 89)2%,
"ainda que avangos tenham sido alcancados, a desigualdade salarial e 0 acimulo de funcdes
domésticas continuam sendo desafios para as mulheres de Buriti dos Lopes”. Nesse contexto,
novas iniciativas foram desenvolvidas para a promogéo da equidade de género.

No periodo atual, de 2020 a 2024, observa-se um fortalecimento das redes de apoio
femininas e do ativismo digital na cidade. Segundo Nunes (2023, p. 67)%2, "o uso das redes
sociais tem sido uma ferramenta poderosa para a conscientizacdo sobre questdes de género e
para a mobilizacdo por direitos”. A democratizacdo do acesso a internet permitiu que mais
mulheres compartilhassem suas experiéncias e se organizassem para reivindicar direitos.

Com a emergéncia de coletivos femininos locais, foi possivel estabelecer um dialogo
mais amplo sobre a violéncia de género. Conforme Silva (2021, p. 54)?3, "o fortalecimento das
redes de apoio permitiu que mais mulheres denunciassem situacfes de abuso e procurassem
suporte legal". Essa tendéncia reflete uma maior sensibilizacdo da sociedade para a importancia

da protecdo dos direitos das mulheres.

229 LIMA, C. A escolarizagdo feminina e seus impactos. Teresina: Ed. Universitaria, 1998.

230 FERREIRA, M. Politicas afirmativas e igualdade de género. Buriti dos Lopes: Ed. Politica, 2003.

231 COSTA, A. Trabalho e género no Piaui. Parnaiba: Ed. Académica, 2015.

232 NUNES, T. Ativismo digital e mobilizac&o social. Parnaiba: Ed. Virtual, 2023.

233 SILVA, A. Redes de apoio e combate a violéncia de género. Buriti dos Lopes: ed. Direitos Humanos, 2021.
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No campo econdmico, observa-se também uma crescente presenca feminina no
empreendedorismo. Segundo Carvalho (2022, p. 78)%4, "as mulheres tém buscado alternativas
sustentaveis para gerar renda e garantir autonomia financeira, especialmente em setores como
artesanato e comércio”. Esse movimento tem sido impulsionado por iniciativas de capacitacéo

e fomento ao empreendedorismo.

4.3 Resultados: oficina sobre género no ambito escolar

Nos dias 9 e 10 de dezembro de 2024, foi realizada uma oficina pedagdgica na Unidade
Escolar Benedito Sousa, situada na Rua Coroa de S8 Remidio, na zona rural de Buriti dos
Lopes, Piaui. A atividade, voltada para professores da area de Ciéncias Humanas, contou com
a participacdo de quatro docentes: Max Ronny do Nascimento Marques, Joelson de Jesus
Ferreira, Tiago Herberte dos Santos Sales e Francisco Evandro da Silva Moraes, coordenador
da area de Historia. A oficina, intitulada “Género e Histéria: Desconstruindo Estereotipos e
Promovendo a Igualdade na Sala de Aula”, teve como objetivo capacitar os professores a
integrar a perspectiva de género em suas praticas pedagdgicas, promovendo reflexdes criticas
sobre esteredtipos e desigualdades histdricas e contemporaneas. A programacao foi estruturada
em duas etapas, priorizando metodologias participativas e inovadoras para fomentar a interacdo

e 0 protagonismo dos participantes.

Figura 5: Autor ministrando oficina: Género e Histéria: Desconstruindo Estere6tipos e Promovendo a Igualdade
na Sala de Aula em 09.12.2024.

- - 'S
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Fonte: Autor

No primeiro dia, a fundamentacdo tedrica foi conduzida por meio de exposicdes

dialogadas sobre conceitos de género, sexualidade e interseccionalidade, além de suas

234 CARVALHO, J. Empreendedorismo feminino em Buriti dos Lopes. Teresina: Ed. Social, 2022.
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representacfes na historia. As discussdes problematizaram a construgdo social dos papéis de
género ao longo do tempo, utilizando estudos de caso e andlises de fontes historicas para
estimular o pensamento critico dos professores. Em atividades préticas, os participantes foram
divididos em grupos para elaborar mapas conceituais, realizar debates em formato de
seminarios e construir linhas do tempo que destacassem a participacdo de mulheres e outras
identidades de género em diferentes periodos historicos.

Durante as dindmicas, metodologias ativas como a gamificagdo foram incorporadas para
engajar os participantes. Uma das atividades mais marcantes foi o jogo de papéis, no qual 0s
professores assumiram identidades historicas diversas. Essa experiéncia proporcionou uma
vivéncia imersiva, ampliando a empatia e a compreensdo dos impactos das construcoes sociais
de género na histdria e na sociedade contemporanea. Essa abordagem ndo apenas dinamizou a
oficina, mas também inspirou reflexdes praticas sobre como essas metodologias podem ser
aplicadas no contexto escolar.

No segundo dia, a oficina focou na aplicacdo pratica dos conceitos abordados,
incentivando os professores a desenvolverem projetos pedagdgicos alinhados a perspectiva de

género.

Figura 6: Participantes da Oficina

Fonte: Autor 2024.

Oficinas especificas foram realizadas para ensinar o uso de tecnologias educacionais,
como a criacdo de podcasts, blogs e videos educativos, visando enriguecer 0 processo de ensino-
aprendizagem. Os participantes tiveram a oportunidade de elaborar planos de aula, materiais
didaticos e estratégias de avaliacdo que contemplassem a diversidade e promovessem a
igualdade de género. Esses momentos foram acompanhados de trocas de experiéncias e relatos
dos desafios enfrentados na prética docente, promovendo a construgdo colaborativa de

solucdes.
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Figura 7: Autor ministrando oficina: Género e Historia: Desconstruindo Esterettipos e Promovendo a Igualdade
na Sala de Aula em 09.12.2024.

Fonte: Autor 2024
Ao final da oficina, os professores apresentaram os projetos pedagdgicos desenvolvidos,

compartilhando suas propostas com o0s colegas. Essas apresentacfes foram seguidas de uma
sessdo de feedback colaborativo, que permitiu a identificacdo de pontos fortes e a sugestéo de
melhorias nas estratégias apresentadas. Esse momento de troca consolidou a ideia de que a
oficina ndo seria apenas um evento isolado, mas o inicio de um processo continuo de
aprimoramento profissional e fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas.

Diversos recursos foram utilizados para potencializar o aprendizado, como
equipamentos tecnoldgicos, textos académicos, artigos, documentarios, podcasts e materiais
para dindmicas em grupo. A combinacdo desses elementos garantiu uma experiéncia rica e
diversificada, que atendeu tanto as demandas tedricas quanto as necessidades praticas dos
professores. Além disso, foi criado um grupo virtual de apoio continuo, onde os participantes
poderdo compartilhar recursos, experiéncias e davidas relacionadas a implementacdo das novas

praticas pedagogicas.
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Figura 8: Artesanato local confeccionados por mulheres para a utilizagdo de material didatico nas oficinas.

Fonte: Autor 2024

A oficina se mostrou uma iniciativa transformadora, oferecendo ferramentas concretas
para que os professores abordem questdes de género de forma critica e sensivel em suas aulas.
A aplicacdo de metodologias inovadoras, aliada a troca de experiéncias entre os docentes,
fortaleceu 0 compromisso com uma educacao inclusiva e de qualidade. Os resultados obtidos
reforcam a importancia de capacitacdes que ndo apenas promovam reflexdes tedricas, mas
também estimulem préticas pedagdgicas que contribuam para a construcdo de uma sociedade

mais justa e equitativa.
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Figura 9: Materiais de artesanato local confeccionados por mulheres para a utilizagdo de material didatico nas
oficinas.

Fonte: Autor 2024

Dessa forma, a oficina realizada na Unidade Escolar Benedito Sousa representa um
marco no processo de formacdo continuada dos professores de Buriti dos Lopes. Ao integrar
reflexdes criticas e praticas pedagdgicas inovadoras, 0 evento estabeleceu bases sélidas para a
transformacédo do ensino, destacando-se como um modelo de acdo educativa que pode ser
replicado em outros contextos escolares.

A analise das percepcOes dos professores participantes da oficina "Género e Historia:
Desconstruindo Esteredtipos e Promovendo a Igualdade na Sala de Aula”, revela
transformacdes significativas em suas visdes sobre a integracdo das questdes de género no
ensino de Historia. Antes da oficina, prevalecia entre os docentes uma visdo mais tradicional e
limitada sobre a abordagem de género, muitas vezes associada a falta de aprofundamento
tedrico e a percepcdo de que tais questdes ndo se conectavam diretamente ao conteido
programatico. Havia também receios quanto a recepcao dos alunos e da comunidade escolar ao

tratar de temas considerados delicados ou controversos.

Quadro 1:Anélise das percepcdes dos professores participantes da oficina "Geénero e Histdria: Desconstruindo
Estere6tipos e Promovendo a Igualdade na Sala de Aula

Aspectos HAntes da Oficina ||Depois da Oficina

Visdo sobre
género no ensino

Tradicional, limitada e superficial. Critica, inclusiva e mais abrangente.

Restrita a diferencas entre homens e
Compreenséo mulheres, sem considerar
sobre o conceito ||interseccionalidade ou construgdo social
de género.

Ampliagdo do conceito para incluir
interseccionalidade,  sexualidade e
construgdo social de papéis de género.




112

Aspectos

HAntes da Oficina

HDepois da Oficina

Metodologias
utilizadas

Abordagem pontual e limitada, como em
datas comemorativas ou  figuras
femininas histdricas.

Metodologias ativas e inovadoras, como
jogos de papéis, mapas conceituais, e
recursos digitais.

Confianca para
tratar o tema

Inseguranca devido a falta de formagao
especifica e receio da reacao de alunos e
comunidade escolar.

Maior seguranca e disposicdo para
abordar o tema de forma integrada e
contextualizada.

Ferramentas
recursos

€

Pouco explorados ou inexistentes.

Uso de podcasts, blogs, videos e outros
recursos audiovisuais para engajamento
e desconstrucdo de preconceitos.

Colaboracao
entre professores

Individual, sem troca de experiéncias
estruturada.

Rede de apoio consolidada, com grupo
virtual para compartilhar préaticas e
feedbacks.

Reconhecido como  essencial e

Percepgéo de||Visto como um tema contemporaneo e|. . . ; x
. . . L intrinsecamente ligado a formacéao
impacto distante do conteido programatico. S :
historica e social.
. C oA - Estratégias sensiveis e embasadas foram
Desafios Resisténcia ao tema e dificuldade em 9

desenvolvidas  para  lidar  com

encontrar estratégias adequadas. A o
resisténcias e promover aceitacao.

identificados

Fortalecido com uma visdao ampliada e o
reconhecimento do papel transformador
dos professores.

Limitado devido a falta de clareza e
ferramentas.

Compromisso
com mudancas

Fonte: Autor 2024.

A auséncia de uma formacgdo continuada especifica sobre género contribuia para a
inseguranca dos professores ao abordar o tema. Muitos demonstravam uma compreensao
restrita, enxergando o conceito de género apenas em termos de diferenciacdo entre homens e
mulheres, sem considerar aspectos mais amplos como interseccionalidade, sexualidade e a
construcdo social dos papéis de género. Isso resultava em uma abordagem superficial,
geralmente limitada a datas comemorativas ou mencGes pontuais a figuras femininas na
historia.

Durante a oficina, a exposi¢do dialogada sobre conceitos-chave proporcionou aos
professores um entendimento mais profundo e critico sobre género e suas intersecdes. A analise
de fontes historicas e estudos de caso permitiu que os docentes identificassem como a histéria
é permeada por construcdes sociais que reforcam esteredtipos e desigualdades. Esse momento
tedrico foi essencial para desconstruir percepcbes equivocadas e mostrar que as questdes de
género ndo sdo apenas um tema contemporaneo, mas estdo intrinsecamente ligadas a formacéo
das sociedades.

As atividades praticas desempenharam um papel crucial na mudanga de perspectiva dos

professores. A elaboracdo de mapas conceituais, debates e construcdo de linhas do tempo
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permitiu que os participantes refletissem sobre como a histéria pode ser ensinada de maneira
mais inclusiva e representativa. A experiéncia de vivenciar jogos de papéis, assumindo
identidades histéricas diversas, também foi transformadora, ajudando os professores a se
colocarem no lugar de outras identidades e compreendendo as dindmicas de exclusdo e
resisténcia ao longo do tempo.

Apos a oficina, os professores relataram uma mudanca significativa em suas abordagens
pedagogicas. Eles demonstraram maior seguranca e disposi¢do para incluir discussdes de
género em suas aulas, utilizando metodologias ativas e recursos inovadores. O desenvolvimento
de projetos pedagdgicos durante a segunda etapa da oficina foi um indicativo dessa
transformacgdo, mostrando que os professores estavam aptos a planejar atividades que
integrassem a perspectiva de género de maneira transversal e contextualizada.

A criacdo de contetdos digitais, como podcasts, blogs e videos, foi destacada como uma
ferramenta valiosa para engajar os alunos e ampliar o alcance das discussdes sobre género.
Muitos professores reconheceram que essas ferramentas, aliadas a estratégias de ensino
baseadas em projetos, poderiam transformar o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o
mais dindmico e inclusivo. Eles também perceberam que o uso de recursos audiovisuais ajuda
a desconstruir preconceitos e estereotipos de forma acessivel e impactante.

Outro ponto positivo foi a construcdo de uma rede de apoio entre os professores,
consolidada tanto durante as atividades presenciais quanto com a criacdo de um grupo virtual
de troca de experiéncias. Esse espaco colaborativo permitiu que os docentes compartilhassem
duvidas e sucessos na implementacdo das praticas discutidas, reforcando o compromisso com
a educacdo inclusiva e transformadora. Além disso, a troca de feedback entre os participantes
mostrou-se essencial para aprimorar as estratégias pedagdgicas.

Os professores passaram a reconhecer a importancia de abordar género de forma
integrada as demais disciplinas e ao contexto escolar, compreendendo que a promocdo da
igualdade e a desconstrucdo de esteredtipos contribuem para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa. Essa visdo ampliada fortaleceu o compromisso dos docentes em atuar
como agentes de transformacéo social dentro e fora da sala de aula.

No entanto, também foram identificados desafios, como a necessidade de lidar com
possiveis resisténcias de alunos, familias e até colegas de profissdo. Os professores enfatizaram
a importancia de trabalhar com estratégias sensiveis e embasadas, que dialoguem com a
realidade local e favoregcam a aceitagdo das mudancas propostas. Eles reconheceram que,
embora o processo de desconstrucdo seja gradual, é essencial persistir e adaptar as praticas

conforme as demandas da comunidade escolar.
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Em sintese, a oficina proporcionou aos professores um novo olhar sobre a relevancia das
questBes de género no ensino de Historia, promovendo um avango significativo em suas
concepcdes e praticas pedagdgicas. A experiéncia mostrou que, com formacdo adequada e
metodologias inovadoras, é possivel transformar a sala de aula em um espaco inclusivo e critico,
contribuindo para a formagéo de estudantes mais conscientes e preparados para enfrentar as

desigualdades de género na sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa revela o papel central das mulheres na construcéo histdrica e cultural do
municipio de Buriti dos Lopes - Piaui, frequentemente invisibilizado pelos discursos
tradicionais e problematiza as trajetdrias de mulheres que contribuiram significativamente para
0 desenvolvimento local, seja no ambito social, politico ou econbmico, mas cuja
representatividade ainda é insuficiente nos materiais didaticos e na pratica pedagdgica
cotidiana. Esse apagamento histérico ndo é exclusivo de Buriti dos Lopes, mas reflete um
problema estrutural da historiografia brasileira e do ensino de Histéria em geral, reforcando a
urgéncia de mudancas efetivas.

A realizacdo da oficina de formacgédo docente sobre Género e Histdria representou um
passo significativo para preencher essa lacuna. As discussdes teoricas e metodoldgicas
abordadas durante a agdo, promoveram reflexdes profundas sobre como a perspectiva de género
pode transformar o ensino de Historia, possibilitando um entendimento mais amplo e critico
sobre o papel das mulheres na sociedade. Professores relataram, apds a oficina, uma mudanca
perceptivel na forma de enxergar as questdes de género, reconhecendo a importancia de incluir
essas narrativas em suas aulas para oferecer uma educagdo mais inclusiva e emancipadora.

Um dos principais pontos discutidos foi a relevancia de problematizar a construcéo
historica dos papéis de género e como esses moldes sociais impactaram a trajetoria das mulheres
em Buriti dos Lopes. A analise revelou que, entre 1978 e 2000, as mulheres participaram
ativamente em diversos ambitos da vida publica e privada, desafiando os esteredtipos de género
impostos pela sociedade patriarcal. Contudo, essas contribuicbes permanecem sub-
representadas nos jornais, meios oficiais, literatura, livros didaticos e nos curriculos escolares,
o0 que reforca a necessidade de uma revisdo critica desses materiais.

Nesse sentido, propde-se que os materiais didaticos utilizados nas escolas publicas sejam
reformulados, incluindo contetdos especificos sobre a histéria das mulheres em Buriti dos
Lopes, com énfase nas liderancas femininas locais, movimentos sociais liderados por mulheres
e suas contribuicbes econdmicas, culturais e politicas. Essas mudancas devem ser
acompanhadas de uma linguagem acessivel e inclusiva, que contemple a diversidade de
identidades de género e reconheca os desafios historicos enfrentados por essas figuras.

Além disso, é crucial que os professores sejam capacitados continuamente para lidar com
questdes de género em sala de aula. A oficina demonstrou que muitos docentes ainda enfrentam
dificuldades para abordar o tema, seja por falta de preparo tedrico ou por receio de enfrentar

resisténcias de alunos, pais ou da propria comunidade escolar. Nesse contexto, o
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desenvolvimento de metodologias participativas, como projetos interdisciplinares e atividades
praticas que utilizem fontes locais, pode facilitar a introducdo do tema de forma natural e
engajante.

Outro ponto relevante é o uso de recursos tecnoldgicos e audiovisuais para complementar
0 ensino de género e histdria. A inclusdo de documentarios, podcasts, videos teméticos e até
mesmo a criacdo de contetdos digitais pelos préprios alunos pode dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem e estimular o protagonismo estudantil. A tecnologia, quando bem
utilizada, pode se tornar uma aliada poderosa para desconstruir preconceitos e promover a
igualdade de género.

Além das mudancas nos materiais didaticos e nas préaticas pedagogicas, é necessario que
as politicas publicas de educacdo incentivem a integracdo da perspectiva de género no ensino
de Historia. Programas de formacao continuada para professores, investimentos em pesquisa
sobre a historia local com recorte de género e a valorizagcdo de iniciativas comunitarias que
fortalecam a memoria coletiva s@o algumas das acGes que podem ser implementadas para
garantir avancos nessa area.

A partir da experiéncia da oficina, percebe-se que a abordagem de género ndo deve ser
tratada como um tema isolado, mas como uma perspectiva transversal que permeia todas as
disciplinas do curriculo escolar. Ao reconhecer as desigualdades de género como questdes
estruturais, os educadores podem contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e
equitativa, onde as narrativas femininas ocupem o lugar de destaque que Ihes € devido.

Ademais, a inclusao de biografias de mulheres que fizeram Histdria em Buriti dos Lopes,
como liderangas comunitéarias, educadoras e trabalhadoras rurais, nos conteudos escolares é
fundamental para inspirar as novas geracoes e resgatar a memoria coletiva do municipio. Essas
historias devem ser abordadas de forma critica, destacando tanto as conquistas quanto 0s
desafios enfrentados por essas mulheres, para que os estudantes possam compreender as
complexidades das relacbes de género ao longo do tempo.

PropBe-se também que as escolas promovam debates e atividades culturais que
envolvam a comunidade local, como rodas de conversa, exposicdes e apresentacdes artisticas
que celebrem a contribuicdo das mulheres para a histéria de Buriti dos Lopes. Essas iniciativas
podem fortalecer os vinculos entre a escola e a comunidade, a0 mesmo tempo em que
promovem a valoriza¢do da memaria e da identidade local.

A pesquisa também aponta para a necessidade de aprofundar os estudos sobre género no
contexto rural, destacando as especificidades vivenciadas pelas mulheres no campo, que

enfrentam desafios adicionais relacionados a divisédo sexual do trabalho, a invisibilidade de suas
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contribuicOes econdmicas e a dificuldade de acesso a direitos basicos. Esse recorte é essencial
para compreender as desigualdades de género de forma mais abrangente e propor solucdes
adequadas as realidades locais.

Nesse processo, as parcerias entre escolas, universidades e organizacbes nao
governamentais podem desempenhar um papel estratégico, promovendo a troca de
conhecimentos e a implementacédo de projetos colaborativos que valorizem a histéria e a cultura
local. Essas parcerias também podem contribuir para a formacdo de professores e para o
desenvolvimento de materiais didaticos mais representativos e contextualizados.

Outro aspecto que merece atencdo € a resisténcia enfrentada por professores ao introduzir
temas relacionados a género em sala de aula. A oficina evidenciou que a sensibilizacdo da
comunidade escolar € um passo indispensavel para garantir 0 sucesso dessas iniciativas.
Campanhas de conscientizacdo, palestras para pais e responsaveis e a criacdo de canais de
didlogo podem ajudar a desmistificar o tema e a promover um ambiente escolar mais acolhedor
e inclusivo.

Por fim, é importante destacar que a transformacdo do ensino de Historia com base na
perspectiva de género ndo se limita a incluséo de novos conteudos ou metodologias. Trata-se
de uma mudanca de paradigma, que exige o comprometimento de toda a comunidade escolar
com os valores da igualdade, do respeito e da justica social. Esse compromisso é essencial para
que as escolas se tornem espacos de transformacdo, onde todos o0s estudantes,
independentemente de seu género, possam se sentir valorizados e empoderados.

A pesquisa e a oficina realizadas em Buriti dos Lopes demonstram que, apesar dos
desafios, é possivel promover mudancas significativas na forma como a historia é ensinada e
compreendida. Ao dar voz as mulheres e as suas histdrias, estamos ndo apenas corrigindo uma
injustica historica, mas também construindo uma sociedade mais consciente e democratica.

Dessa forma, o ensino de Historia torna-se uma ferramenta poderosa para a
transformacéo social, ao capacitar os alunos a questionarem as desigualdades e a lutarem por
um futuro mais equitativo. Esse € o legado que a perspectiva de género pode deixar para as

escolas de Buriti dos Lopes e para o ensino publico como um todo.
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ANEXOS



Anexo 01 — Ata de Fundagéo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais do Buriti dos Lopes
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Anexo 02 — Materiais Utilizados Da Oficina

Producdo Cultural e Artesanal de Mulheres Buritienses
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Materiais Utilizados no Cotidiano do Trabalho Rural Feminino

OBJETOS ANTIGOS
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Anexo 03 - Materiais Didaticos Utilizados pelo Municipio de Buriti dos Lopes

HISTORIA E

_. o
.

iy

~ CULTURA.




UNID_ADE I

CAPITULO | Apresentagio (Entoemos da nossa
§7-3 1y ) SRR, 6

0 que a Historia estuda? ..........ccocoeueveeueeereeeereeneeieeeiens e 8
TR INIDI0 s ¢voioneinssiasnbonsisinnsansisntsaven sssnssass eaNR OB OB SRR 11
0 calendario CriStA0 .......c.oweueeeemeuriieieeeeee e 12
0 tempo historico ... 14
Uma periodizacao 18
ATIVIDADES cvsamsamussnmums 20
CAPITULO 3 Cultura

Definicao 23
As fontes da Historia ......... 24
0 conhecimento histdrico .26
A colaboracao de outros prof SSioNais .........ccoeeeueeeeeeececenne 27
Quem faz @ HIStOMA? .......o.oooeueeeeeeeeeeeeee e 28
ATIVIDADES oo 31
CAPITULO 3 0S PRIMEIROS POVOADORES

DATERRA iivssisimomsiainomisaimissaie s e s 36
Sobre a origem do ser humano 37
O criacionismo 37
O eVOLUCTIONISING osvisssssisammusmsssmssisismsmisssissisvmisasssisine 38
Os primeiros hominideos 40
0 Homo sapiens sapiens .41
Cacadores e COletores ..........coeeveueeceeeueuennnnes 42
0 dominio do fOZ0 .....cuevererueeeeieieeieee e 43
Agricultores e pastores .44
Idade dos metais 47
ATIVIDADES .vmnnannnss 48
CAPITULO 4 PRIMEIROS HABITANTES

DA AMERICA .52
Da Africa para outros continentes . 53
Como chegaram? ....... 54
Descobertas sobre a

presenca humana na América 55
Os estudos de Niede Guidon 56
Os habitantes das terras americanas ..........cococeeeeeeeeeecennes 58
Cacadores e coletores 59
Agricultores da Amazénia.......... 62
ATIVIDADES 63
UNIDADE II

CAPITULO 5 EGITO E KUSH 66
Africa: organizacdes politicas .............ococcoeeeueeeeeeee. 67
Cotidiano no Antigo Egito 68
0 Império egipcio i 0

Sociedade e poder
0 farad ..
Os altos funcionarios e os sacerdotes ............cccccevevunee. 73

Artesaos, comerciantes e militares ..........coccocceeeveenennne. 75
Os camponeses € 0S escravos

Areligiosidade egipCia ........ccoveureureererecureenereereereeicaenns
0 Reino de Kush
Caracteristicas do Reino de Kush
Aescolhadorei..
Candace, a mulher na politica ........o.oeveeueeeeeeeeeeeireeeeennne
Economia e sociedade
ATIVIDADES
CAPITULO 6 MESOPOTAMIA
0S SUMETIOS € 05 ACATIOS <...evveveerreeee e
A escrita e as leis
Os amoritas
Os assirios
Os caldeus
Sociedade e poder ........c.cccceeeuennnnn
Economia: o campo e a cidade
ATIVIDADES
CAPITULO 7 POVOS INDIGENAS
DA AMERICA
Espaco e diversidade cultural ..........ccoeeeeeeeeenecenenne.
0 Império Asteca: conceito e localizacao .
A cidade de Tenochtitlan ...........ccccoveereeeecierecerienee.
Esporte e saude........
Os maias
As cidades-Estado maias
Os incas
As cidades incas ......
Indigenas das terras onde hoje é o Brasil .

Conhecendo os povos indigenas ........ ...119
Diferencas entre 0s indigenas ..........c.coceeeeeerueeercennnnss 120
Semelhancas entre 0s indigenas............cc.eerueureueenne 122
ATIVIDADES msmamssmnsasimns 123
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ELETIVA DE HISTORIA E CULTURA

PRACA CENTRAL DE BURITI DOS LOPES

BANDEIRA DE BURITI DOS LOPES

UNIDADE ESCOLAR NOSSA SENHORA DE FATIMA
POVOADO SALGADINHO
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UNIDADE 1 - ASPECTO HISTORICO
FORMAGCAO ADMINISTRATIVA

BURITI DOS LOPES: MUNICIPIO

4 DE SETEMBRO

BALAIADA

UNIDADE 2 - OS PRIMEIROS POVOS
CHEGADA DOS EUROPEUS AO BRASIL

A ORIGEM: PEDRA DO LETREIRO E PORAO DO JAPAO
PIAUI NO MAPA

OS INDIGENAS NO PIAUI

TREMEMBES

OS POVOS INDIGENAS DO BRASIL

UNIDADE 3 - AS ORIGENS SOCIAIS
MOVIMENTOS E CLASSES SOCIAIS
POVOADOS

TINGUIS

INCONFIDENCIA MINEIRA

TRADIGAO RELIGIOSA

NOSSA SENHORA DOS REMEDIOS

UNIDADE 4 - SIMBOLOS

ELEICAO MUNICIPAL 2020

BANDEIRA, BRASAO BURITI DOS LOPES (PI)
HINO DO MUNICIPIO BURITI DOS DE LOPES
LOCALIZAGAO GEOGRAFICA DE BURITI DOS LOPES
ORIENTACAO

UNIDADE 5 - ASPECTOS GEOGRAFICOS
BAIRROS

OS BAIRROS SAO DIFERENTES

RUAS E AVENIDAS

MEIO AMBIENTE

CENTRAL DE TRATAMENTO DE RESIDUOS
UNIDADE 6 - TRABALHO E RENDIMENTO

O DIA DO TRABALHADOR

DIFERENTE FONTE DE RENDA

EMPRESAS EM BURITI DOS LOPES, PI
FERIADOS

EDUCAGAO NO BURITI E EDUCAGAO SUPERIOR
18 DE ABRIL — DIA NACIONAL DO LIVRO INFANTIL
JOSE BENTO RENATO MONTEIRO LOBATO.
UNIDADE 7 - NEGRITUDE PIAUIENSE

A ESCRAVIDAO

MULHERES NEGRAS: IMPACTO DA DESIGUALDADE
DIA DA CONSCIENCIA NEGRA

ZUMBI

AS FAZENDAS NO PIAUI

UNIDADE 8 - FE E ECONOMIA

FESTEJO DE SANTA LUZIA

BARRA DO LONGA

EMPREENDEDORISMO: AS BARRAQUEIRAS
MERCADO

UNIDADE 9 - A ARTE COMO REPRESENTAGAO
CULTURA

LITERATURA

ALGUNS POETAS BURITIENSES

NENEM CALIXTO

A ARTE COMO REPRESENTAGAO DA MEMORIA E DO PATRIMONIO DE BURITI DOS LOPES

RENNEE FONTENELE, ERASMO MARCIO FALCAO
AGENTES CULTURAIS
QUADRILHA JUNINA, CAPOEIRA
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