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“Todo discurso se constroi em relagdo a
outros discursos; ele €, por natureza,
interdiscursivo.”

— Dominique Maingueneau



RESUMO

O ensino de lingua por meio da nogdo de géneros do discurso presentes no Livro
Didatico de Portugués (LDP) tem revelado, nos ultimos anos, avangos consideraveis
no que tange ao conhecimento e a aprendizagem de temas importantes e atuais da
sociedade, desde o advento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em meio a esses fatos, tem-se
observado que os LDPs mais recentes tém buscado trabalhar, em sua proposta de
ensino, a interpretacdo de textos em seus mais variados géneros discursivos,
perpassando a simples estrutura superficial do texto para uma abordagem
interdiscursiva da linguagem. Dessa forma, o presente trabalho objetiva analisar as
propostas que os LDPs tém oferecido aos alunos da educagao basica em relagao a
leitura e a construgdo de sentidos mais profundos, interdiscursivos e ideolégicos,
tendo como foco os géneros discursivos presentes nas unidades e capitulos
analisados. A discussdo baseia-se em torno das teorias da Analise do Discurso,
principalmente na postulada pelo francés Dominique Maingueneau, interpretando
questbes voltadas para o ensino de leitura e compreensdo, especialmente
analisando como o LDP explora os textos de abertura de suas unidades e como
propoe as atividades de compreensao textual. Para isso, este trabalho se pautara
nas bases tedricas de estudiosos que se apropriaram do tema em questao, entre os
quais podemos citar Bakhtin (1997), Barzotto (1999), Carvalhdes (2018), Cavalcanti
(2015), Farias (2013), Fernandes (2021), Marcuschi (2008; 2010), Kleiman (1995;
2013), Maingueneau (1997; 2008; 2015) e Orlandi (2008; 2013). Para o estudo, o
corpus selecionado foi o LDP Portugués: Linguagens, destinado ao 9° ano do Ensino
Fundamental, dos autores William Cereja e Carolina Dias Vianna, que esta na sua
112 edicao, publicado pela editora Saraiva Educagdo S.A em 2022, quando foram
analisados os textos e os exercicios propostos, além dos comandos para a produgao
textual.

Palavras-chave: Analise do Discurso. Ensino de Leitura. Livro Didatico de
Portugués.



ABSTRACT

The teaching of language through the notion of discourse genres present in
Portuguese Language Textbooks (PLT) has shown considerable progress in recent
years regarding the understanding and learning of important and current social
issues, especially since the implementation of the National Curriculum Parameters
(PCNs) and the Common National Curriculum Base (BNCC). Within this context, it
has been observed that more recent PLTs aim to approach textual interpretation
through various discourse genres, moving beyond the surface structure of texts
toward an interdiscursive approach to language. This study aims to analyze how
PLTs address reading and the construction of deeper, interdiscursive, and ideological
meanings, focusing on the discourse genres present in the analyzed units and
chapters. The discussion is grounded in Discourse Analysis theories, particularly
those proposed by the French scholar Dominique Maingueneau, by examining
aspects related to reading and comprehension teaching—especially how the PLT
uses opening texts in its units and proposes comprehension activities. The
theoretical framework includes authors who have studied the subject, such as
Bakhtin (1997), Barzotto (1999), Carvalhdes (2018), Cavalcanti (2015), Farias
(2013), Fernandes (2021), Marcuschi (2008; 2010), Kleiman (1995; 2013),
Maingueneau (1997; 2008; 2015), and Orlandi (2008; 2013). The corpus of this
research is the textbook Portugués: Linguagens, intended for the 9th year of
Elementary School, authored by William Cereja and Carolina Dias Vianna, 11th
edition, published by Saraiva Educagédo S.A. in 2022. The study analyzed the texts
and proposed exercises, as well as the instructions for text production.

Keywords: Discourse Analysis; Reading Instruction; Portuguese Language Textbook
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INTRODUGAO

Historicamente, a leitura do Livro Didatico de Portugués (LDP) no Brasil ndo
tem sido tratada com a devida importancia no processo de ensino-aprendizagem,
tanto por parte dos alunos quanto dos professores, em instituicbes publicas e
privadas de uma maneira geral. Uma estatistica que reforga esse entendimento s&o
os dados apontados pela 52 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
divulgados em 2020, com dados de 2019, que apontam os baixos indices de leitura
registrados nos ultimos anos no pais, contexto no qual o LDP também esta inserido.

Diante desse cenario, constata-se a necessidade de revisdo na abordagem
do LDP em relacdo ao uso dos géneros discursivos, seja em ambientes escolares,
seja em outros contextos pedagdgicos. Tal mudanga deve ser orientada por politicas
publicas, instituicdes de ensino e profissionais da educacado que visem a melhoria do
desempenho escolar dos estudantes, conforme estabelecido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018).

Ainda dentro desse contexto, com o advento da BNCC (2018), a leitura
passou a ser compreendida como uma pratica de linguagem que abrange a
interdiscursividade, a postura critica e a checagem de informacdes. Nesse contexto,
observa-se uma tentativa de melhoria do ensino de Lingua Portuguesa por meio da
inclusdo de diversos géneros textuais dentro de cada capitulo nos livros didaticos,
promovendo um maior engajamento e aplicabilidade pedagdgica para estudantes e
docentes.

Em meio a esse novo cenario, as transformagdes recentes no ensino € na
pratica de leitura a partir do LDP tém sido impulsionadas pelas diretrizes da BNCC
(2018), as quais promovem uma mudanga significativa no papel do professor,
exigindo dele uma atuagado alinhada a realidade sociocultural, politica e ideoldgica
do estudante. Assim, a leitura do LDP deixa de ter uma orientagao restrita a simples
decodificagdo e passa a se constituir como ferramenta para o desenvolvimento
critico do sujeito em sociedade.

Os postulados acima, como dissemos, projetam-se a partir das novas
politicas educacionais advindas da BNCC (2018), quando até entdo o que se
aplicava anteriormente, ao ensino e a pratica de leitura do LDP, era apenas um
processo superficial de interpretacdo de géneros, sendo, muitas vezes, inservivel

para o contexto e para a condi¢cdo social do leitor-estudante.
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A presente pesquisa parte da premissa de que o discurso proposto nos livros
didaticos deve estar vinculado a vivéncia do leitor e a sua realidade cotidiana,
promovendo a construcdo de sentidos e a formacdo cidada. Nesse sentido,
questiona-se: como o livro didatico de portugués e sua proposta para interpretagao
de género discursivo € trabalhada, observando-se se essa proposta parte da
estrutura superficial do texto a interdiscursividade, ou vincula-se prioritariamente a
uma ou outra? A formacgao do leitor que o LDP foca, vislumbra ou almeja um leitor
critico em consonancia com as diretrizes da BNCC e os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs)?

Dessa forma, este estudo tem como objetivo geral analisar como o Livro
Didatico de Portugués do 9° ano contribui para o desenvolvimento de praticas de
leitura critica, por meio da abordagem de géneros discursivos articulados aos TCTs
e a BNCC (2018), descrevendo como as questdes do LDP s&o propostas, se
vinculadas apenas a estrutura superficial do texto ou desta a interdiscursividade.

Para alcancar esse objetivo mais amplo, propdem-se os seguintes objetivos
especificos:

(1) descrever a abordagem dos géneros discursivos em trés capitulos do livro
Portugués: Linguagens — 9° ano (2022), observando se as questbes de
compreensao proposta pelo referido LDP vao da estrutura superficial ao
interdiscurso ou se foca apenas em um desses aparatos;
(2) analisar de que forma os conteudos presentes no LDP analisado promovem
praticas de leitura critica e interdiscursiva, em consonancia com as diretrizes da
BNCC; e

(3) refletir sobre a atuacédo do professor de lingua portuguesa frente ao desafio de
mediar praticas de leitura significativas e contextualizadas por meio do LDP
analisado.

No mais, com base nos objetivos acima relatados e considerando os altos
indices de analfabetismo funcional no pais, bem como a auséncia de
posicionamento critico por parte de muitos leitores, questiona-se, como hipotese, se
a persisténcia de praticas meramente decodificadoras e superficiais tem contribuido
para esse cenario, ou se a insuficiéncia de politicas publicas voltadas a leitura critica
e a abordagem dos TCTs também representa um obstaculo relevante.

Dessa forma, tendo em vista os aspectos ja retratados acima, este trabalho

tem como fulcro final contribuir para a melhoria das praticas de leitura a partir do
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LDP, percorrendo um caminho que vai da abordagem superficial (tradicional) a
analise linguistica interdiscursiva do texto. Nesse interim, devido a esse avango
também em outras areas de estudo da linguagem, tem-se verificado que o discurso
do LDP voltado ao ensino de géneros tem se consolidado como objeto de estudo
das ciéncias socioeducacionais, por possibilitar a transigcdo da leitura simplificada
para uma leitura de carater critico e significativo.

Neste estudo, por seu turno, analisa-se o livro didatico Portugués:
Linguagens — 9° ano, de William Cereja e Carolina Dias Vianna, 112 edicao,
publicado pela Editora Saraiva Educacdo S.A., em 2022. A pesquisa se concentra,
estrategicamente como amostra, em trés capitulos da obra, quais sejam: (a) Capitulo
1 — “As fake news e a pds-verdade”, que inaugura a Unidade 1; (b) Capitulo 1 — “O
tempo do amor”, que inicia a Unidade 2; e (c¢) Capitulo 1 — “Conflito de geragdes”,
que introduz a Unidade 3 do livro, a fim de observar aspectos linguisticos desde a
escrita até a interdiscursividade dos temas e exercicios abordados. Tal material é
considerado base fundamental para a presente investigagdo, por seu potencial
formativo na constituicao do sujeito leitor.

A metodologia deste estudo sera fundamentada em referenciais
bibliograficos e documentais, com o objetivo de oferecer suporte tedrico e analitico a
investigacdo e analise de géneros discursivos no LDP supramencionado,
especialmente no que se refere a abordagem dos TCTs.

Ademais, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater
analitico e descritivo, voltada a compreensdao das formas como os géneros
discursivos se articulam aos TCTs no livro didatico analisado. No meio da analise,
serdo observados aspectos como a presengca e a fungdo dos géneros e sua
adequacao as necessidades formativas dos estudantes. A analise também buscara
refletir sobre a contribuicdo da leitura interativa desses géneros para o
desenvolvimento da cidadania e da criticidade leitora.

Do ponto de vista técnico, a pesquisa sera classificada como bibliografica e
documental, conforme Gil (2002), por se basear em materiais ja elaborados,
especialmente livros, artigos cientificos e textos institucionais, os quais compéem o
corpus a ser examinado.

A fundamentagdo tedrica da pesquisa apoia-se nas contribuicdes de
Marcuschi (2008; 2010), Maingueneau (1997; 2008; 2015), Fernandes (2021),
Orlandi (2008; 2013) e Bakhtin (1997), autores que dialogam com a proposta
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discursiva do LDP analisado. Além disso, sdo discutidas vertentes metodologicas
que abarcam desde a decodificagao textual até praticas de leitura interdiscursiva,
com énfase na constru¢ao de sentidos e na articulagcdo com os TCTs.

Por fim, pode-se dizer que o discurso dos LDPs, em geral, para o ensino de
géneros tem se tornado uma importante area de estudos das ciéncias
socioeducacionais ao longo dos ultimos anos, principalmente, porque tem servido de
base epistemologica para a tematica sobre o processo de mudanga da leitura

simplificada para a leitura sob a forma interdiscursiva de sentidos no texto.
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1 ANALISE DO DISCURSO: UMA BREVE INCURSAO TEORICA

Sabe-se que a sociedade € movida por diversos acontecimentos
socioculturais, politicos e ideoldgicos que perduram ao longo do tempo e refletem
seus resultados em areas como a Linguistica, mais especificamente na teoria da
analise do discurso. Essa noc¢ao preliminar corrobora a ideia de que qualquer discurso
esta atrelado a fatos sociais sui generis, ou seja, entre quem emite um enunciado e
quem o recebe, dentro de uma relagdo de coenunciadores.

Atrelado a isso, durante muito tempo, a nogao de discurso foi moldada por
diversas contribuicbes de estudiosos das mais diversas areas do saber cientifico,
desde reflexdes sobre a filosofia a questdes linguisticas. Dentre os autores que se
dedicaram a esse campo de pesquisa, destacam-se G. Goffman, L. Wittgenstein, M.
Foucault e M. Bakhtin. No entanto, segundo Maingueneau (2015, p. 15), “cada um
deles abrange apenas parte desse imenso campo, e nenhum deles recortou, mesmo
com outro nome, um territdrio que recobrisse mais ou menos o da atual analise do
discurso.” Nesse viés, vé-se que ndo se pode atribuir a um sé estudioso o carater
linear do campo da analise do discurso.

Ainda sobre esse entendimento acerca do discurso em si e sobre a analise
do discurso empregada nos dialogos entre os sujeitos envolvidos no campo das
relagbes sociais, € preciso que se defina e discuta essa area da Linguistica, que
teve seu nascedouro, como ponto de analise, os anos 60 do século XX, mais
precisamente o ano de 1969, e tomou forma com o aparecimento de estudiosos
como M. Pécheux com sua obra Analise automatica do discurso e Foucault com a
obra Arqueologia do saber.

Ao analisar essa seara linguistica acerca do surgimento do estudo do
discurso e sua analise a frente das praticas na sociedade, Maingueneau (2015, p.
19), informa também que “com Pé&cheux, a analise do discurso se ancora, a0 mesmo
tempo, no marxismo do filésofo L. Althusser, na psicanalise de J. Lacan e na
linguistica estrutural, trés empreendimentos que dominam, nesse momento, a cena
intelectual”. Nesse ponto, observa-se que o campo de estudo do discurso se
consolidou por meio de varias areas do conhecimento que estudavam a lingua no
meio social. Essa vertente de estudo tinha como espaco inicial restrito a Franca a
partir de 1969, sendo essas ideias espalhadas por outros paises posteriormente.

E de se destacar ainda que, nesse periodo, na Franca ja se trabalhava a
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analise do discurso por meio da jungcdo dessas trés contribuigcdes, ou seja, no
marxismo de Althusser, na psicanalise de Lacan, e na linguistica textual que se
encadeava como matéria nova em torno dessa tematica. Esse periodo fez com que
se insurgissem conceitos como as correntes pragmaticas, as teorias da enunciagao
e a propria linguistica textual, por exemplo. Nesses campos de estudo dos discursos
surgiram também os trabalhos de P. Charaudeau sobre as midias (1983 e 1997), os
de S. Moirand sobre o discurso cientifico (1988) e sobre a imprensa escrita (2007) e
os de Maingueneau sobre o discurso religioso (1984) ou o discurso literario (1993).
Sobre esses estudos variados no campo do discurso, pode-se afirmar que eles
contribuiram siginificativamente para a no¢do de géneros discursivos que temos
hoje, segundo aponta Maingueneau (2015).

Ainda sobre a teoria do discurso e a analise do discurso, como matéria
atinente aos anseios da sociedade, percebe-se, segundo Maingueneau (2015, p. 30)
que os defensores de tais tematicas “associa intimamente lingua (mais amplamente,
0s recursos semioéticos disponiveis em uma sociedade), atividade comunicacional e
conhecimento (os diversos tipos de saberes, individuais e coletivos, mobilizados na
construcéo do sentido dos enunciados)”. Nesse sentido, vé-se que o autor aponta as
principais questdes acerca da ideia de discurso, resumidas em trés eixos de analise
importante do ponto de vista linguistico e discursivo.

No mais, abordando ainda sobre a incursao tedrica dos discursos e a analise
do discurso, Orlandi (2013) e Fernandes (2021) também buscam aborda-las em
suas obras, por meio de licdes introdutérias, como temas de grande importancia
para os estudos da Linguistica moderna, a partir da segunda metade do século XX,
quando a analise recai sobre o discurso e seus delineamentos sociais. O foco de
estudo e pesquisa tratado pelos autores denomina-se como sendo Analise do
Discurso, considerada uma area em que toma como ponto de partida, para a sua
correta interpretacao tedrica e pratica, a lingua, a sociedade e a ideologia. Segundo
Fernandes (2021, p. 7), para a Analise do Discurso “importa o sujeito inserido em
uma conjuntura social, tomado em um lugar social, histérica e ideologicamente
marcado.”

Os autores acima trazem uma reflexdo em torno de alguns conceitos
basicos, de carater introdutério a esta area de conhecimento. Fernandes (2021), por
exemplo, aponta que a palavra discurso € o objeto de que a Analise do Discurso se

ocupa. O autor ainda destaca que tal vocabulo (discurso) “ndo é a lingua, nem texto,



17

nem a fala, mas necessita de elementos linguisticos para ter uma existéncia
material” (Fernandes, 2021, p. 12). Por outro lado, Orlandi (2013, p. 15) ja fala que
“o discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do
discurso observa-se 0 homem falando.” Percebe-se, nesse sentido, que o discurso,
tomado como um dos enfoques principais pelo autor, é considerado como algo
dindamico que se modifica no decorrer da conversacgao entre sujeitos falantes.

Em meio a isso, Fernandes (2021, p. 13) aborda também que “as escolhas
lexicais e seu uso revelam a presenga de ideologias que se opdem, revelando
igualmente a presenga de diferentes discursos, que por sua vez, expressam a
posicdo de grupos de sujeitos acerca de um mesmo tema”. Assim, em todo o
assunto tratado até aqui, percebe-se que ao falarmos em discurso, € necessario que
se considere elementos importantes para a sua construgédo de sentido, quais sejam,
o social, as ideologias e a histdria, pois 0os discursos ndo sdo estaveis. Ele sempre
sofre transformacgdes ao longo de um percurso de conversagao.

Outro conceito basico importante para a constru¢do do que seria discurso
como uma das areas da Linguistica é a ideia de ideologia que, segundo ainda
Fernandes (2021, p. 14), “materializa-se no discurso que, por sua vez, é
materializado pela linguagem em forma de texto ou pela linguagem néao verbal, como
as imagens e representagcdes nao prescritas”. Desse modo, percebe-se que toda e
qualquer manifestagcdo sécio-histérica de produgado (ideologia) é considerada um
componente importante para a formacao de um discurso.

A nocao de sentidos é outro fator importante para analise do discurso, a qual
depende da inscri¢cao ideologica da enunciagado e do lugar histérico-social de onde
se produz a enunciagdo. Sobre essa nog¢ao Fernandes (2021, p. 18) afirma que “o
discurso tem existéncia na exterioridade do linguistico, no social, e € marcado socio-
historico-ideologicamente.”

Nesse contexto, juntando todo o emaranhado de termos apontados pela
doutrina especializada sobre o tema, é possivel desvendar alguns outros conceitos
importantes para o estudo e o entendimento da ideia de discurso. Assim sendo,
alguns conceitos de termos abordados e reafirmados para a Analise do Discurso sao
apontados por Fernandes (2021, p. 19), quais sejam:
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- Sentido: trata-se do efeito de sentido entre sujeitos em enunciagao;
nega-se a ideia de mensagem encerrada em si; contesta a imanéncia
do significado;

- Enunciagao: posigao ideolégica no ato de enunciar e que integra a
enunciacao, lugar socio-histérico-ideoldgico de onde os sujeitos
dizem e que marcam o momento e o ato de dizer;

- Ideologia: uma concepcdo de mundo do sujeito inscrito em
determinado grupo social em uma circunstancia historica. Linguagem
e ideologia sao vinculadas, esta se materializa naquela. Ideologia é
inerente ao signo em geral. Sendo assim, diante de toda e qualquer
palavra enunciada, procuraremos verificar qual (ou quais)
ideologia(s) a integra(m);

- Condigoes de producgao: aspectos historicos, sociais e ideoldgicos
que envolvem o discurso, ou que possibilitam ou determinam a
producgao do discurso.

- Sujeito discursivo: constituido na inter-relagdo social, ndo é o
centro de seu dizer, em sua voz, um conjunto de outras vozes,
heterogéneas, se manifestam. O sujeito € polifénico e é constituido
por uma heterogeneidade de discursos. (Fernandes, 2021, p. 19)

Os conceitos apresentados acima, por exemplo, estao inter-relacionados e
resultam em implicagdes ldégicas mutuamente, quando sdo analisados dentro de
uma perspectiva da analise do discurso, quando entdo sobressaem as nogdes de
polifonia, heterogeneidade e identidade na esfera do sujeito discursivo. Este ultimo
conceito, elaborado por Fernades (2021), define o ideal de sujeito discursivo como
uma das molas propulsoras para o entendimento do discurso enquanto uma
construcdo complexa e coletiva, formada por diferentes pensamentos e posigcoes

ideoldgicas. Nesse sentido, vejamos como o autor conceitua o sujeito discursivo:

[...] um ser social, apreendido em um espaco coletivo; portanto, trata-
se de um sujeito ndo fundamentado em uma individualidade, em um
“eu” individualizado, e sim um sujeito que tem existéncia em um
espaco social e ideolégico, em um dado momento da histéria e ndo
em outro. A voz desse sujeito € o lugar social. (Fernandes, 2021, p.
22)

Vé-se, nesse jogo de ideias apresentado pelo autor acima, que o sujeito
discursivo apresenta-se com uma entidade marcada pelas coletividades de espaco,
de tempo e de ideologias identitarias de cada um. Ainda nesse interim, destaca-se a
nocao de sujeito falando, o qual “refere-se a um sujeito inserido em uma conjuntura
socio-historica-ideoldgica cuja voz é constituida de um conjunto de vozes sociais.”
(Fernandes, 2021, p 23)

Na mesma esteira de conceitos apresentados até entdo por Ferandes
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(2021), temos ainda as nogbes de interdiscurso e intertexto abordados por Orlandi
(2013). Segundo esta autora, interdiscurso situa-se na ordem do saber discursivo,
na memoria afetada pelo esquecimento ao longo do dizer; ja o intertexto restringe-se
a relacdo de um texto com outros textos.

Orlandi (2013) também traz a nogédo de esquecimento no discurso atrelada
as ideias de M. Pécheux (1975). Assim a autora fala em esquecimento numero um,
também chamado de esquecimento ideoldgico, situado na esfera do inconsciente e
resulta da ideologia. Por outro lado, temos o esquecimento numero dois, relacionado
a ordem da enunciagdo, ou seja, no sentido de agir de uma forma e nao de outra.
Um exemplo desse ultimo tipo de esquecimento, segundo Olandi (2013), temos a
expressao “sem medo”, que ao pronunciarmos, estamos na verdade dizendo: “com
coragem” ou ‘livremente”, dentro de um contexto discursivo, eminentemente,
politico, como ocorre em um texto como “Vote sem Medo!” Para Fernandes (2021, p.
28), também em consonancia com Pécheux (1997b, p 173), no esquecimento
numero um, “o sujeito tem a ilusdo de controlar os sentidos de seus dizeres”;
enquanto o esquecimento numero dois, “refere-se a ilusdo que o sujeito tem de
controlar o que diz, de ser a fonte, a origem do seu dizer”.

Ainda sobre a incursao teodria acerca da Analise do Discurso, outro ponto a
ser destacado nos conceitos apresentados pelos autores € nogao de identidade,
como sendo o “produto das novas relagcdes sociopoliticas na sociedade e inacabada
por ndo se esgotarem as transformagdes sociais que sofre” (Fernandes, 2021, p.
30). Nesse quesito, tem-se que o sujeito em discurso tem sua identidade criada
através das suas interrelagdes vivenciadas em sociedade.

Segundo ainda Fernandes (2021, p. 33), a titulo de sustentagdo dos
conceitos ja apresentados sobre identidade, tem-se ainda os seguintes institutos

discursivos que corroboram um melhor entendimento sobre a Analise do Discurso:

a) Sujeito: constituido por diferentes vozes sociais, € marcado por
intensa heterogeneidade e conflitos, espagos em que o desejo se
inter-relaciona constitutivamente com o social e manifesta-se por
meio da linguagem.

b) Polifonia: vozes, oriundas de diferentes espagos sociais e
diferentes discursos, constitutivas do sujeito discursivo.

c) Heterogeneidade: formas de presenga no discurso das diferentes
vozes constitutivas do sujeito. Heterogeneidade n&o-mostrada
(presencga implicita de outras vozes constitutivas da voz do sujeito) e
heterogeneidade mostrada (presenga explicita de outras vozes,
marcadas, na voz do sujeito).
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d) Identidade: tratado como algo plural, fragmentado e marcado por
mutabilidade, integra, ao mesmo tempo em que decorre de, as
relagdes discursivas; logo, trata-se de uma identidade de natureza
discursiva, nao fixa. (Fernandes, 2021, p. 33)

Ressalta-se que todos esses conceitos remetem a nog¢ao de formacgéo
discursiva e de formagéo ideolégica por meio do uso da linguagem utilizada em
ambientes sociais € de cunho histérico. Fernandes (2021), na parte que introduz
esses “paradigmas”, por meio da ideia de memdria e interdiscurso atrelados a
linguagem e histéria. Nesse estudo, a formacg&o do discurso resulta da mistura e
combinagao de diferentes discursos.

Em meio a todo esse contenxto, percebemos que os autores Orlandi (2013)
e Fernandes (2021) se prontificaram em estabelecer a relagdo entre discurso e
ideologia, os quais estdo interrelacionados no contexto de linguagem. Orlandi
(2013), por exemplo, compreende essa relagdo através da conjugagédo entre o
simbdlico e o politico nos efeitos perante o (as)sujeit(ad)o, inaugurando novas
praticas problematizadoras na leitura, o que se produzem novas formas de sentidos.

Por sua vez, Fernandes (2021, p. 87), ao tecer suas palavras, aponta que a
inter-relacdo entre teoria e metodologia “deve-se a epistemologia da Analise do
Discurso, uma vez que, dada a recorréncia a histéria, o objeto tomado para analise
implica uma volta a teoria, juntamente para buscar a perspectiva socioideoldgica dos
sentidos e a historicidade dos processos de significagdo”. Verifica-se, por
conseguinte, que esse interdiscurso, por que ndao chamar assim, esta atrelado a
fatores ideoldgicos que vao além do uso da palavra e dos sentidos construidos pelas

relacdes entre os discursos ja formados.

1.1 DISCURSO, PRATICA DISCURSIVA E INTERDISCURSO

Desde a década de 1960, muito se tem discutido sobre os discursos e as
praticas discursivas linguisticas nas relagbes sociais. Partindo desse pressuposto,
surgiu também a ideia de interdiscursividade do préprio discurso dentro do contexto
da comunicacdo humana. Sobre este ultimo entendimento, Maingueneau (2015)

aponta que:

O discurso s6 adquire sentido no interior de um imenso interdiscurso.
Para interpretar o menor enunciado, é necessario relaciona-lo,
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conscientemente ou ndo, a todos os tipos de outros enunciados
sobre os quais ele se apoia de multiplas maneiras. O simples fato de
organizarmos um texto em um género (a conferéncia, o jornal
televisivo...) implica que o relacionemos com os outros textos do
mesmo género; a menor intervengdo politica sé pode ser
compreendida se se ignorarem os discursos concorrentes, 0s
discursos anteriores e os enunciados que entao circulam nas midias.
(Maingueneau, 2015, p. 28)

Essa analise do autor acima retoma a ideia de que os discursos s6 adquirem
multiplas interpretagbes ou, ao menos multiplos sentidos sociais, econémicos,
politicos e culturais, quando estdo imbricados em um conjunto de discursos inter-
relacionados. Esses estudos como proposta para a analise conversacional retoma
um lugar apropriado para a confluéncia de ideias diversas que se relacionam com
determinado fim. O que se tem visto, em geral, € um desenvolvimento ainda muito
timido dos LDP em relagdo a uma politica de interatividade interdiscursiva em suas
propostas escritas, que almejem interrelagbes com temas que envolvam o
posicionamento do sujeito leitor com assuntos mais presentes no seu dia a dia.

Nesse diapasédo, um ponto importante a ser ressaltado nesse contexto é a
forma como o discurso vem sendo explorado nos LDP, o qual pode ou n&o colaborar
com o entendimento das praticas socio-historico-ideolégicas presentes na
sociedade. Compreender como funciona a dindmica da vida no meio social passa
diretamente pelos discursos empregados pelos autores e/ou produtores deste
género textual, como objeto discursivo e interativo de ensino-aprendizagem aos
alunos nos seus mais variados ambientes de estudo, seja em sala de aula, seja em
locais de ambito administrativo-pedagogico. Em relagdo ao alunado, que toma o
LDP como fonte primeira, muitas vezes se apropria de conteudo em
desconformidade com a sua realidade vivida, sem o devido engajamento sdcio-
historico-cultural que a BNCC recomenda desde seus primeiro anos de publicacao.
Sobre o aluno que 1é o LDP, aqui tomado como sujeito em discurso, a doutrina
especializada o conceitua como sujeito discursivo. Na visdo de Fernandes (2021),
tal sujeito é assim retratado:

[...] um ser social, apreendido em um espaco coletivo; portanto, trata-
se de um sujeito ndo fundamentado em uma individualidade, em um
‘eu” individualizado, e sim um sujeito que tem existéncia em um
espaco social e ideolégico, em um dado momento da histéria e ndo
em outro. A voz desse sujeito € o lugar social. (Fernandes, 2021, p.
22)
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Por seu turno, portanto, depreende-se que o ser discursivo — o alunado —,
no momento de sua pratica leitora discursiva, solidifica-se em um sujeito n&o
individual, mas coletivamente relacionado a fatores de cunho social, histérico e
cultural, além do espacgo ideoldgico presentes nos seus interdiscursos. Com os
autores e/ou editores, em plena pratica de produc¢ao dos conteudos dos LDP, nao
pode ser diferente, pois eles estdo inseridos em espagos sociais e ideoldgicos
capazes de direcionar a comunicagdo entre a sua pratica de producdo e a
aprendizagem do publico-alvo.

Assim, ao compreendermos os discursos como praticas sociais constituidas
historicamente, observamos que a nog¢do de interdiscurso ganha centralidade.
Atrelado a essa linha de pesquisa, Maingueneau (2008) sustenta que o interdiscurso

€ a base de constituigdo de qualquer discurso. Como ele afirma:

A interpretacao forte exige mais, ja que coloca o interdiscurso como o
espaco de regularidade pertinente, do qual diversos discursos séo
apenas componentes. Em termos de génese, isso significa que
esses ultimos nao se constituem independentemente uns dos outros,
para serem, em seguida, postos em relacdo, mas que eles se
formam de maneira regulada no interior do interdiscurso
(Maingueneau, 2008, p. 21).

A concepgao levantada pelo autor acima impde uma mudanga de paradigma
analitico, ou seja, em vez de buscar um discurso isolado e estavel, compreende-se
que a identidade de qualquer discurso repousa em relagcdes diversificadas e
interincompreensiveis com outros discursos, mas sem uma linha hierarquica de
referéncia ideoldgica. O autor argumenta ainda que “cada discurso introduz o Outro
em seu fechamento, traduzindo seus enunciados nas categorias do Mesmo e,
assim, sua relacdo com esse Outro se da sempre sob a forma do simulacro que dele
constréi” (Maingueneau, 2008, p. 21).

Para além da simples citagdo do Outro, Maingueneau (2008) propde que ha
uma heterogeneidade constitutiva no discurso. Ou seja, o Outro ndo esta presente
apenas de modo visivel, por meio de aspas ou intertextos explicitos. Ao contrario,
ele esta entranhado nas préprias condicdes de possibilidade do dizer, sendo o

discurso sempre atravessado por vozes multiplas. Em suas palavras:

O Outro nao é nem um fragmento localizavel, uma citagdo, nem uma
entidade externa. [...]. Ele é aquele que faz sistematicamente falta a
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um discurso e lhe permite encerrar-se em um todo. E aquela parte de
sentido que foi necessario o discurso sacrificar para constituir a
prépria identidade (Maingueneau, 2008, p. 36-37).

Com base nisso, o discurso, tal como aparece nos LDPs, deve ser
compreendido enquanto espaco de negociacao, conflito e constituicdo identitaria.
Importa ressaltar que ndo ha discurso puramente referencial ou neutro. Todo
enunciado carrega em si a marca do que rejeita, do que silencia, do que simula,
enfim, do que pretende com determinado uso dos géneros discursivos. Portanto, os
materiais didaticos ndo sdo simples transmissores de conhecimento, mas artefatos
ideoldgicos e interdiscursivos que estruturam os modos de ver, de dizer e de se
posicionar do sujeito no mundo.

A compreensao critica do interdiscurso para este trabalho, como enfatiza
Maingueneau, exige que se reconheca a existéncia de um conflito regulado como
constitutivo da significagdo. Esse conflito € tomado como o movedor de um discurso
que se relaciona a outro discurso, formando assim o interdiscurso. Dentro desse
contexto, frisa-se que néo se trata de identificar “mal-entendidos” casuais na leitura e
interpretacdo de um discurso, mas de reconhecer que “o sentido [...], deve ser
apreendido como circulagdo dissimétrica de uma posicdo enunciativa a outra; a
identidade de um discurso coincide com a rede de interincompreensao na qual ele é
capturado” (Maingueneau, 2008, p. 21-22).

Dessa forma, ao analisarmos os LDPs e seus efeitos na formacdo dos
sujeitos escolares, é fundamental que a escola crie espagos de leitura critica e
dialégica, nos quais o aluno possa compreender a si mesmo como sujeito discursivo,
construido em um campo de disputas simbdlicas, que move todo o emaranhado da
comunicagao humana. Esse entendimento esta diretamente em consonéancia com os
objetivos da BNCC (2018) e da educagdo democratica, que pressupdéem o
desenvolvimento da autonomia intelectual e da cidadania ativa. Quando os LDPs
trabalham nessa perspectiva, esta-se formando leitores e produtores de textos
capazes de compreender e intervir criticamente nas praticas discursivas que os

atravessam.
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2 CONCEPCOES DE LEITURA E ANALISE DE GENERO NO LIVRO DIDATICO
DE PORTUGUES

Trabalhar a leitura no ambito dos estudos da analise de géneros no LDP tem
se tornado uma meta importante de estudo no que diz respeito, principalmente, ao
senso critico abordado por eles nas diversas paginas de exemplares que circulam
nos ambientes de estudo. Todo esse modelo de exploragdo do eixo da leitura por
meio da analise de géneros discursivos somente tem sentido se o LDP envolvido na
trama pedagdgica do ensino possa propor e desenvolver praticas discursivas e
linguisticas capazes de estabelecer uma comunicacgao real, ou seja, com o cotidiano
do alunado.

Ainda nessa esteira do trabalho da leitura com os géneros discursivos
disponiveis nas tipologias textuais presentes no LDP, Karwoski et al. (2011, p. 71)
aponta que todo esse artificio linguistico “pode ser feito com muita eficiéncia por
meio de projetos pedagogios que visem ao conhecimento, a leitura, a discussao
sobre o0 uso e as fungdes sociais dos géneros escolhidos e, quando pertinente, a sua
producgao escrita e circulacéo social.” Percebe-se que os autores quiseram mostrar a
importancia que tem os usos praticos dos géneros, quando exercem fung¢des sociais,
as quais estruturam as agdes dos sujeitos leitores.

Analisando mais a fundo a pratica da leitura inserida nos géneros textuais,
pode-se destacar também o que aborda Bakhtin (1997) ao falar sobre o processo de

dialogismo linguistico presente no género romance. O autor informa que:

Na leitura (na execugédo) de um dado texto, o contexto extratextual,
entonacional, dos valores pode realizar-se apenas parcialmente,
ficando em sua maior parte, particularmente em suas camadas mais
substanciais e profundas, fora do texto dado para a percepg¢ao ao
qual ele confere um fundo dialogizante. E a isto que se resume, até
certo ponto, o problema do condicionamento social (transverbal) de
uma obra. (Bakhtin, 1997, p. 410)

Percebe-se que o autor quis abordar acima que o processo de leitura de
determinado género discursivo € tomado, muitas vezes, apenas na sua forma
estrutural simples, ou seja, parcialmente em torno de valores, pode-se dizer, pré-
concebidos e superficiais, ndo englobando as areas mais densas de um

posicionamento dialogizante. Isso € um dos problemas que se reverberam em uma
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obra, quando analisada parcialmente.

2.1 LEITURA E ENSINO DE LEITURA: DA ESTRUTURA SUPERFICIAL DO TEXTO
A INTERDISCURSIVIDADE DOS GENEROS DISCURSIVOS

Geralmente, sabe-se que o processo de leitura praticado nas escolas e/ou
em ambientes de estudo é levado na sua forma mais tradicional de interpretagao e
compreensao do corpus textual, ndo incidindo as novas praticas de linguagem
dentro do contexto da BNCC (2018). Essa € uma realidade ainda vivida na grande
parte das escolas, embora existam acbdes para a melhoria nesse sentido. Sobre

esses dados, Kleiman (2013, p. 23) adverte que “ as praticas desmotivadoras,
perversas até, pelas consequéncias nefastas que trazem, provém, basicamente, de
concepgbOes erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e portanto, da
linguagem”. Nessa afirmac¢do, a autora manifesta a ideia de que a forma passiva
com que se |é determinados géneros discursivos € uma consequéncia das
concepgoes “viciadas”, “erradas” sobre o mecanismo da linguagem.

Na contramao de tudo isso, veio a BNCC em 2018 para, de certa forma,
dirimir tais “falhas” apontadas até entdo acerca das concepgdes e do ensino de

leitura. Assim, para a BNCC (2018), tem-se que:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem
da interagao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
orais e multissemiéticos e de sua interpretacao, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagao de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
(Brasil, 2017)

Assim sendo, percebe que a leitura, na esteira da BNCC (2018), é
considerada no seu sentido mais amplo, abrangendo ndo somente o texto escrito,
mas também imagens estaticas como fotos, pinturas, desenhos, graficos, esquemas
e diagramas, bem como imagens em movimento como filmes e videos, e sons como
a musica, 0s quais acompanham, semioticamente, os géneros digitais. Verifica-se
ainda que a propria BNCC (2018) descreveu em seus fundamentos a mudanca que

vem ocorrendo no ensino de leitura, ou seja, da simples decodificagao textual para a
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interagdo leitora de géneros discursivos por meio do estudo da linguagem
interdiscursiva.

Tal entendimento evidencia que o ensino de leitura ndo pode mais se reduzir
a pratica descontextualizada de localizar informagdes ou reconhecer a estrutura
formal de um texto. Com base na perspectiva discursiva, o ato de ler exige que se
compreenda a linguagem como fendmeno social, historico e ideoldgico, conforme
sustentam autores como Orlandi (2008) e Fernandes (2021). Para esses estudiosos,
a leitura deve estar atrelada as condigdes de producédo dos discursos, aos sujeitos
enunciadores e as posigdes ideoldgicas que permeiam os sentidos dos textos.

Dessa forma, para que possamos compreender os sentidos de um texto em
sua profundidade, € necessario ir além da analise de sua estrutura superficial ou
formal. Os sentidos nao residem apenas na materialidade linguistica imediata, mas
emergem de uma complexidade de rede de discursos em interagdo. Assim, a
interpretacdo nao pode se encerrar na descricao estrutural do texto, mas precisa
considerar o interdiscurso, isto €, os discursos anteriores e concomitantes que o
atravessam. Cada enunciado carrega ecos de outros dizeres, de saberes diversos

que dialogam, disputam e se reconfiguram. Como afirma Maingueneau (1997):

As recentes pesquisas sobre o texto giram constantemente em torno
desta questao. Pode-se ler ai uma reacgao frente ao estruturalismo,
cuja tendéncia era fechar os discursos sobre eles mesmos. No
dominio da semiotica literaria, por exemplo, vé-se Gerard Genette
colocar em primeiro plano o que chama de "arquitextualidade", ou
seja, relagdes intertextuais e interessar-se particularmente pelos
fendbmenos de "hipertextualidade", isto e, por "toda relacao que une
um texto B (hipertexto) a um texto anterior A (hipotexto) sobre o qual
se implanta de modo diverse ao do comentario. (Maingueneau, 1997,
p. 111).

No excerto citado acima, verifica-se que a concepc¢ao de leitura demanda do
leitor uma postura critica, investigativa e sensivel as marcas da heterogeneidade
discursiva. O texto, assim, deixa de ser compreendido como um bloco estatico de
informacgdes e passa a ser visto como territério de disputa e negociagao de sentidos,

marcado por diferentes saberes, ideologias e formagdes discursivas.

Nesse sentido, o LDP precisa ultrapassar a mera funcao de repositério de
conteudos gramaticais e assumir seu papel como mediador de praticas discursivas

significativas. Isso significa que a selegao dos géneros presentes nos capitulos deve
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dialogar com o universo cultural e social dos alunos, promovendo situagdes reais de
uso da linguagem e permitindo ao leitor a compreenséao critica das multiplas vozes
que constituem os textos.

E nesse contexto que o conceito de interdiscursividade se mostra central.
Maingueneau (2008) aponta que nenhum discurso € puro ou isolado, pois todo
enunciado se constitui em relagdo a outros enunciados anteriores ou simultaneos.
Logo, ao propor praticas de leitura que considerem a interdiscursividade, o LDP
pode contribuir para a formacao de leitores capazes de identificar ndo apenas o
conteudo, mas os efeitos de sentido que emergem do diadlogo entre diferentes
discursos.

Outro ponto fundamental é a atuacédo do professor como mediador. A leitura
interdiscursiva requer do docente ndo apenas conhecimento técnico da lingua, mas
sensibilidade para reconhecer as vozes presentes nos textos e conduzir seus alunos
a analise das condi¢des ideoldgicas que sustentam tais discursos. Nesse aspecto, a
formacédo continuada e critica dos professores € indispensavel, como destaca
Kleiman (2013), quando defende que o ensino da leitura exige um deslocamento da
centralidade do texto para a centralidade do sujeito leitor em sua relagcdo com os
textos sociais.

Por outro lado, € importante destacar que, mesmo com os avangos apontados
nas diretrizes da BNCC e com os esforcos dos LDP mais recentes em inserir textos
diversos e temas atuais, ainda se observa uma limitacdo nos exercicios propostos.
Em muitos casos, as questdes de leitura ndo favorecem o desenvolvimento de
habilidades interpretativas complexas, mas continuam ancoradas em perguntas de
compreensao literal ou no reconhecimento de elementos estruturais e normativos
dos géneros. Essa pratica enfraquece a proposta interdiscursiva e dificulta a
articulagao entre leitura, cidadania e criticidade.

Portanto, é urgente que os livros didaticos avancem no sentido de propor
atividades de leitura que articulem as dimensdes semantica, pragmatica e discursiva
dos textos, levando em consideragdo os aspectos sociais, histéricos e ideoldgicos
que permeiam os géneros abordados. Isso implica reconhecer o LDP como
instrumento pedagdgico que carrega consigo ideologias e que, por isso, deve ser
constantemente analisado em sua fungao formativa.

Dessa forma, a leitura, quando entendida como pratica interdiscursiva,

contribui para a emancipagdo dos sujeitos, pois permite que o aluno compreenda
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que todo discurso é construido a partir de uma rede de relagdes e que seus sentidos
ndo estdo prontos, mas em constante disputa. E essa perspectiva que deve orientar
a selecdo e o trabalho com os géneros discursivos no LDP, possibilitando ao
estudante ndo apenas decodificar, mas compreender, problematizar e intervir nos
discursos que o atravessam enquanto sujeito social.

Em suma, o ensino da leitura, orientado por uma perspectiva discursiva e
interdiscursiva, constitui-se como caminho necessario para a formagao de leitores
criticos e autbnomos, capazes de atuar eticamente em contextos diversos. Para que
esse ideal se concretize, € necessario que o LDP, o professor e a escola caminhem
juntos na construgdo de praticas pedagdgicas que valorizem o diadlogo entre os

discursos e a pluralidade de vozes presentes na sociedade contemporanea.

2.2 ANALISE DE GENEROS TEXTUAIS: ASPECTOS CONCEITUAIS,
HISTORICOS E DE ENSINO NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

Para que se possa trabalhar a analise dos géneros textuais no contexto de
leitura do LDP, é necessario que se aborde os seus itinerarios conceituais, historicos
e de ensino. Com base nessa perspectiva, esse levantamento propedéutico garante
que se chegue a conclusdao de que os géneros do discurso aqui tratados, no
contexto de ensino, tém o papel de expandir os horizontes do conhecimento
linguistico.

Partindo desse entendimento acima, € de se ressaltar que, segundo
Marcuschi (2010, p. 19):

Os géneros textuais sdo fendbmentos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social da humanidade. [...]. Caracterizam-
se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e
plasticos. Surgem emparelhados a necessiades e atividades
socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnolégicas, o
que é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de
géneros textuais hoje existentes em relacéo a sociedades anteriores
a comunicagao escrita. (Marcuschi, 2010, p. 19-20)

Nesse meio, assinala-se que o autor quis mostrar que tais instrumentos
linguisticos contribuem para dinamizar as atividades de comunicagdo entre as
pessoas envolvidas na vida social.

Dessa forma, nota-se que a base desse entendimento passa, inicialmente,
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muito pela leitura atenta e observadora dos discursos presentes em cada
unidade/capitulo do LDP. Assim, é por meio do discurso do proprio livro didatico que
podemos detectar quais intengcbes e/ou direcionamentos os autores/produtores
querem empregar aos seus leitores, ou seja, quais ideologias estdo presentes dentro
do contexto de cada texto de abertura das unidades.

No aspecto historico dos géneros discursivos, Marcuschi (2010) traz um
panorama que retrata o surgimento e a evolugdo dos géneros em sociedade ao

longo do tempo. Dessa forma, vejamos:

[...] uma simples observagao histérica do surgimento dos géneros
revela que, numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral
desenvolveram um conjunto limitado de géneros. Apos a invencéao da
escrita alfabética por volta do século VIl a. C., multiplicaram-se os
géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir
do século XV, os géneros expandiram-se com o florecimentos da
cultura impressa para, na fase intermediaria de industrializagado
iniciada no século no século XVIII, dar inicio a uma grande
ampliagdo. Hoje, em plena fase da denominada cultura eletbnica,
com o telefone, o gravador, o radio, a TV e, particularmente o
computador pessoal e sua aplicacdo mais notavel, a internet,
presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas formas de
comunicagdo, tanto na oralidade como na escrita. (Marcuschi, 2010,
p. 20)

E de se ressaltar, no excerto acima, que o autor trouxe um levantamento
histérico de como surgiram ou, de certa forma, se positivaram os géneros
discursivos em meio as varias manifestagcdes socioculturais, historicas e politicas
que se perpasssaram durante as observacgdes e analises de estudiosos da lingua e
seus reflexos na sociedade. Essa cronologia histérica mostra que os géneros
discursivos foram se corporificando, a medida que os avancos da escrita e da
tecnologia tomaram forma na sociedade como instrumento sociais modeladores da

linguagem em uso.

2.3 TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NO LIVRO DIDATICO DE
PORTUGUES: DOS PCNS A BNCC NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

A pratica de ensino-aprendizagem nas escolas vem se transformando a
medida que a sociedade evolui, abrindo espacgos para temas que estdo diretamente

presentes na vida das pessoas, como a presenvagao do meio ambiente, o direito a
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cidadania,e as novas tecnologias digitais, por exemplo. Diante desse novo cenario,
os Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs) ja em 1996 e, posteriormente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, trouxeram, ao longo dos anos, em
suas matrizes pedagogicas, assunos que ja se coadunavam com temas sensiveis de
interesse da sociedade e do bem-estar coletivo. E o caso dos Temas
Contemporaneios Transversais (TCTs) que foram atrelados ao ensino dos
componentes curriculares tradicionais, como é o ensino de lingua portuguesa. A
medida que foram sendo trabalhado nos componentes basicos de aprendizagem,
foram fazendo com que os alunos incorporassem a ideia de senso critico sobre os
assuntos do cotidiano.

Indo mais a fundo sobre esse subtdpico, a respeito do ponto da

transversalidade que envolve os TCTs, pode-se dizer o seguinte:

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma
contextualizagdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de
interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento
como cidadao. O grande objetivo é que o estudante n&o termine sua
educacao formal tendo visto apenas conteudos abstratos e
descontextualizados, mas que também reconhega e aprenda sobre
os temas que sao relevantes para sua atuacio na sociedade. Assim,
espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como
utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua saude, como usar as novas
tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como
entender e respeitar aqueles que sao diferentes e quais sao seus
direitos e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da
contemporaneidade. (Brasil, 2019, p. 7)

Analinando o trecho acima, percebe-se que os TCTs trazem a
contextualizagdo social ao ensino empregado aos alunos por meio da
contemporaneidade de temas da realidade vivida na sociedade. Por este efeito, a
ideia de levar as escolas, por meio do LDP, conteudos que explorem o pensamento
critico corrobora as praticas de ensino e de aprendizagem dentro do ambiente
escolar.

Outro ponto que merece destaque € a expressao “transversal” que se insere
no contexto dos diversos géneros discursivos. Alias, € um vocabulo que permeia e
relaciona o conteudo candnico da sala de aula com os temas de interesse social.

Dessa forma, pode-se mencionar:

[...] o transversal pode ser definido como aquilo que atravessa.
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Portanto, TCTs, no contexto educacional, sao aqueles assuntos que
nao pertencem a uma area do conhecimento em particular, mas que
atravessam todas elas, pois delas fazem parte e a trazem para a
realidade do estudante. Na escola, sdo os temas que atendem as
demandas da sociedade contemporanea, ou seja, aqueles que sao
intensamente vividos pelas comunidades, pelas familias, pelos
estudantes e pelos educadores no dia a dia, que influenciam e sao
influenciados pelo processo educacional. (Brasil, 2019, p. 7)

Assim, verifica-se que a transversalidade, nesse contexto, se incorpora
como uma medida capaz de transpor o ensino tradicional, estabelecendo temas
sociais, antes tidos como desconectados do ensino, para fazer parte de
metodologias ativas aplicadas pelo LDP.

Em decorréncia de todo esse contexto, percebe-se que os préprios
autores/editores de livros didaticos tentam acompanhar essa evolugdo de temas
contemporaneos que estao presentes, rotineiramente, na vida do leitor estudante.
Com isso, € preciso que o LDP apresente essa nova desenvoltura nas suas paginas,
mostrando que cada género discursivo trabalhado em seus capitulos demonstre um
relacionamente intimo com o cotidiano do aluno em formacgao basica.

O uso dos TCTs nos livros didaticos como o de Lingua Portuguesa tem
apresentado uma grande evolugdo no quesito de aproximagdo do aluno com o
componente curricular de linguas, em que a discussdo sobre assuntos que
envolvem temas individuais e coletivos fazem dos estudantes corroborarem para o
seu engajamento didatico e pedagogico nas aulas, tendo como importante
instrumento de ensino-aprendizagem os conteudos interdiscursivos presentes LDP,
retratados por meio de uma nova proposta que englobe os trabalhos com os eixos
da oralidade, da leitura, da producdo textual e da analise linguistica/semiética,
segundo recomenda a BNCC (2017).

Em meio a isto, percebemos que os conteudos apresentados no LDP
precisam se sutentar sob um novo perfil didatico para os estudos linguisticos nos
dias atuais, levando em consideragao os aportes teodricos e praticos dos comandos
dos PCNs e da BNCC, pois devem acompanhar as mudancas atinentes aos anseios
da comunidade que faz uso deste instrumento pedagodgico de ensino. Essa nova
sistematica de entrega de conteudos presentes nos LDP ja vem sendo discutida por

estudiosos da area como Moura e Serafim (2013, p. 8) que dizem:

[...], o ensino de lingua portuguesa entra no rol das mudancas
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inerentes: se se pensou um dia em creditar a este componente
curricular somente o ensino das regras da gramatica normativa, hoje,
isso ndo se sustenta mais: o0 ensino de leitura e produgdo de textos
nao deve ser feito de forma desintegrada (Travaglia, 1996; Geraldi,
1997), precisa ser organizado em torno dos diversos géneros
textuais que circulam socialemente (schneuwly; Dolz, 2004) e burcar
a integracdo lingua e cidadania para um ensino de lingua materna
mais produtivo (Antunes, 2009). (Moura; Serafim, 2013, p. 8)

Dessa forma, tendo em vista que foi dito acima, € de se ressaltar que todos
0s mecanismos discursivos que advém das novas diretrizes linguisticas dos PCNs e
BNCC tratados anteriormente deverao ser trabalhados em parceria direta com os

autores/editores dos LDP da educacgao basica.
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3. 0S GENEROS TEXTUAIS COMO GUIA DE ENSINO EM UM LIVRO DIDATICO
DE PORTUGUES

Por muito tempo os LDP, em meio a proposta de ensino trazida em suas
paginas para a educagdo basica nas escolas da rede publica, principalmente,
exploravam apenas textos com recortes de alguns trechos de contos e de poesias,
usados como principais géneros discursivos para o ensino de gramatica tradicional e
para o trabalho residual com produgdes textuais. Em outras palavras, os LDP
apresentavam um discursivo em formato de simples manuais de gramatica como
forma de ensino-aprendizagem estabilizada, ou seja, sem um viés analitico e
interdiscursivo.

Na contramdo desse contexto, foi somente na década de cinquenta do
século XX que surgiram as primeiras mudangas relevantes nos livros didaticos,
especialmente no LDP, muito em decorréncia das mudangas ocorridas no sistema
educacional brasileiro, aponta Farias (2013). Seguindo ainda essa esteira de
mudancgas nos paradigmas estabelecidos nos LDP, foi também na década de 70
(setenta) que os livros didaticos foram langados com os ideais da teoria da
informagéo, ou seja, eles foram tomados como instrumentos de comunicagdo, em
que ja se trabalhavam o codigo verbal e o ndo verbal presente na lingua(gem) de
textos e imagens, destaca ainda Farias (2013). Desse modo, em meio a esse
contexto linguistico, os LDP passaram a evidenciar os géneros textuais discursivos,
tais como as tirinhas, a reportagem, a propaganda entre tantos outros, como
substratos linguisticos e interdiscursivos no ensino de lingua portuguesa.

A analise dos LDP, a partir desse interim interdiscursivo de mudangas que
ocorreram ao longo do tempo, tem revelado que os géneros textuais tém sido
utilizados como guias para a organizagdo do ensino. Segundo Goulart (2012), os
livros didaticos contemporaneos “apresentam os géneros como instrumentos de
ensino-aprendizagem, buscando alinhar-se as diretrizes oficiais que priorizam o uso
social da linguagem”. Nesse contexto, verifica-se que o autor tenta mostrar que os
géneros discursivos presentes hoje em dia nos LDP realizam um papel importante
de direcionamento do ensino de lingua portuguesa, além de inserir o aluno no seu
cenario cotidiano.

E de se pensar que a andlise detida das paginas dos LDP, por sua vez,

desenvolve uma trajetoria didatica para o aprendizado conjunto dos eixos
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estruturantes da linguagem da BNCC, tais como a Oralidade, a Leitura, a Produgao
textual, e a Analise Linguistica/Semidtica.

Por sua vez, ainda falando sobre a importancia dos géneros discursivos nos
LDP, Goulart (2012, p. 45) também assevera que “os livros didaticos devem
proporcionar meios para que o professor se aproprie da nogdo de género,
compreenda o conteudo apresentado e o articule as praticas de sua realidade
escolar’. Nesse ponto, o autor informa que mais do que seguir um planejamento, é
necessario compreender o potencial didatico dos géneros na construgdo de
competéncias linguisticas e discursivas.

No entanto, € de se ressaltar, ainda, que ha importantes desafios na
efetivacdo dessa proposta nos LDP, pois o que se tem visto sdo os géneros
apresentados de forma superficial ou descontextualizada da realidade do aluno, o
que compromete seu papel formativo. Assim, segundo Koch e Elias (2010), é
essencial que o trabalho com géneros textuais envolva uma abordagem critica, que
permita aos alunos compreenderem os textos como construgdes ideologicas e
sociais.

No mais, apds tragar todo o retrospecto acima, deve-se agora apontar os
géneros textuais como objetos de ensino. Nesse ponto, cabe destacar o que
Cavalcanti e Silva (2015) discutem sobre o que entendem acerca do ensino de
lingua portuguesa por meio do uso dos géneros textuais dentro do LDP. Para esses
autores, “promover um ensino que objetive a ampliagdo da competéncia discursiva
dos educandos pressupde um trabalho que se paute no uso que fazemos da lingua
nas situagdes interativas, isto é, que tome como foco os géneros textuais.”
(Cavalcanti e Silva, 2015, p. 3)

Vé-se que o estudo da lingua por meio dos géneros textuais vem sendo uma
tébnica desde a criagcdo dos PCNs e da BNCC, os quais definem o ensino da lingua
pelo seu uso e reflexdo, partindo de textos de diversos géneros do dia a dia do leitor.

Nesse diapasao, trataremos agora sobre a analise realizada em um LDP
trabalhado em escolas da rede publica de ensino, intitulado como sendo Portugués:
Linguagens, elaborado e escrito pelos autores William Cereja e Carolina Dias
Vianna, desenvilvido para o 9° ano do Ensino Fundamental. Em relagdo a obra, foi
escolhida a décima primeira edicdo do ano de 2022 para analise. Considerado um
dos instrumentos de ensino do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

(PNLD) para os anos de 2024 a 2027, o mencionado livro é produto de execugao
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pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) e pelo Ministério da
Educacdo (MEC), e ainda conta com uma versdo digital disponivel no Portal do
PNLD, através do endereco eletrdnico: pnld.fnde.gov.br.

O LDP supramencionado ¢é dividido, didaticamente, em quatro unidades, em
que séao trabalhados temas atuais que envolvem a vida cotidiana dos alunos, como
as fake news, a contraposicdo entre o0 mundo real e o ideal, a tematica do amor,
além dos conflitos de geragdes entre os sujeitos em sociedade, por exemplo. Vé-se
que o livro, pelo menos nessa parte dos assuntos, caminha de perto com o publico-
alvo pretendido, garantindo, em tese, a aproximagédo do alunado com o que esta
sendo trabalhado nas linhas desse material didatico.

Partindo agora para a analise linguistica e interdiscursiva do livro Portugués:
Linguagens (Cereja; Vianna, 2022), objeto de analise desta pesquisa, foram
escolhidos trés capitulos como recortes para o estudo, sendo eles: o capitulo 1 da
unidade 1, intitulado “As fake news e a pds-verdade”; o capitulo 1 da unidade 2,
intitulado “O tempo do amor”; e o capitulo 1 da unidade 3, intitulado “Conflito de
geragodes’.

E oportuno e conveniente destacar, de logo, que a andlise discursiva do
citado LDP sobre os capitulos mencionados acima girara em torno de seus textos de
entrada, bem como do recorte de algumas questdes relacionadas ao préprio texto,
como forma de mensurar a proposta interpretativa dos géneros textuais ali
presentes, ou seja, se tais aparatos linguisticos pautam apenas a sua estrutura
superficial ou se avangcam para a seara da interdiscursividade.

A Priori, ainda sem uma intervencdo analitica de enfoque interdiscursivo nas
questdes dispostas de interpretagcdo, percebe-se que os capitulos revelam um
trabalho didatico, ao menos, consistente com uma proposta basica
sociointeracionista da linguagem, mas sem privilegiar a fundo o texto como pratica
social e histérica. Em cada capitulo aqui analisado, ndao obstante, observam-se
articulagdes especificas basicas em seus tdpicos entre linguagem, discurso e as
praticas sociais contemporaneas transversais, o que possibilita, em tese, a formacao

critica dos estudantes acerca do assunto.
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3.1 ANALISE INTERDISCURSIVA DO CAPITULO 1, DA UNIDADE 1 DO LDP

O capitulo 1 “As fake news e a poés-verdade”, pertencente a Unidade 1 do
livro Portugués: Linguagens (Cereja; Vianna, 2022), por exemplo, apresenta uma
abordagem que articula linguagem, sociedade e praticas discursivas no contexto
contemporaneo das redes digitais. Os autores, atentos as demandas formativas da
BNCC, propéem um trabalho que ainda se apoia na descri¢ao estrutural do género
abordado — noticia—, mas promove uma reflexao critica, mesmo que timida, sobre
o impacto das praticas discursivas na vida social.

A escolha do tema das fake news e a pds-verdade como eixo norteador do
capitulo revela, em tese, uma intengcdo dos autores de instrumentalizar os alunos
para uma leitura critica da realidade mediada pelas tecnologias da informacdo. E o

que se |é na figura 1.

Figura 1 - Trecho de texto de entrada do Capitulo
1 da Unidade 1 do livro.

) AS FAKe News e
A POI-VeRDADe

De repente, uma noticia, um video ou um meme co-
megam a circular em aplicativos de conversas e redes
sociais. Eles trazem uma informagdo aparentemente
engragada, ou ainda estranha, ou surpreendente.. En-
téo, milhares de pessoas curtem a mensagem e rapi-
damente areplicam, sem verificar se € um caso de fake
news, ou seja, de informagao falsa. Vocé sabe que mal
pode haver nisso? De que maneira vocé reage ao que
circula nas redes sociais?

Leia a entrevista a seguir, em que uma pesquisadora
comenta esse assunto.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 13)

Essa citagdo do capitulo em estudo revela que a proposta pedagdgica dos
autores, ao menos quando se trata do texto em si, tenta desenvolver nos estudantes

nao apenas a competéncia linguistica tradicional, como também as competéncias



37

argumentativas de cunho critico e ético, consideradas fundamentais para o exercicio
dos direitos sociais, como a cidadania e o civismo em meio a comunicacgao digital
dos dias atuais.

De maneira geral, do ponto de vista tedrico, o capitulo revela uma tentativa
de articulagdo discursiva com base na concepgdo de Maingueneau (1997; 2008),
para quem o discurso deve ser compreendido como um espacgo constituido por
multiplas vozes e formacgdes ideoldgicas em disputa. A abordagem das fake news e
da péds-verdade, nesse sentido, ndo deve ser vista apenas como fendmeno
linguistico, mas como efeito de um interdiscurso mais amplo, no qual os enunciados
se constroem com base em exclusdes e situagdes de legitimidade discursiva. Assim,
o capitulo poderia avangar no sentido de mostrar como a circulagédo de noticias
falsas reflete posicionamentos sociais e ideolégicos que organizam a produgao e os
efeitos de sentido.

Esses aspectos da analise discursiva levantados acima por Maingueneau
(1997; 2008) deveriam ser identificados e analisados em exercicios do proprio
capitulo em estudo, na segao Compreensédo e Interpretagdo, os quais poderiam
orientar o estudante a se tornar um leitor mais critico e consciente, e ndo mais

passivo e alheio da informacgao circulante. No entanto, ndo é o que se vé na figura 2.

Figura 2 - Imagem da pagina 16 do livro, contendo trés
questdes como amostra da analise de dados.

) GOWPREENSAD § INTERPRETAGAD |

1. Um dos temas centrais abordados na entrevista que vocé leu é o impacto das redes sociais
sobre a circulagao, a qualidade e a quantidade das informagdes. Segundo o texto:
a) Qual é adiferenca entre as informagdes que circulam na grande midia ou grande imprensa
e as que circulam nas redes sociais?

b) O que sao fake news?

2. Sobre as fake news, responda, considerando o texto:

a) Como elas nascem? Que interesses hé por tras delas? ,[2 77 25157 P20

b) Por que elas podem ser prejudiciais? Porque podem manchar a imagem de uma pessoa, oe uma marca

c) P&Crzu‘e‘édrmci‘l;:omga!é-ias” Sorue a maior parte a5 ake news (10%) provem de pessoas comus, @ € mais

d) Vocé conhece alguma pessoa pub‘li‘c‘e‘x b;ue ja foi v}t}rn‘a de féké news? Vocé acha que
desmentir uma noticia falsa é uma atitude eficiente no combate ao problema das fake news
@imgieral?: Remmostax pevsons. Expera:en qup ax SInoe par esmentir as fake news, r

rar riss oL ’ e col
3. Leiao boxe ‘A pés-verdade”. 3.a) E uma fa

a) O que & pés-verdade? Que relagao ela tem com as fake NEWs? fon (e o o s
b) Por que as pessoas passam a acreditar na pés-verdade? : t R
c) A entrevistada afirma: “o dedo é mais rapido que o cérebro”. Explique essa afirmagéo e
comente de que modo esse comportamento contribui para a criagao da pos-verdade,
t0ra Quer izer que as pessoas feplicam a falsa infor e cel

Fonte: Cereja, Vianna (2022, p. 16)
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Ao analisar as trés primeiras questdes de compreensdo e interpretacao

levantadas sobre o texto de entrada do capitulo 1 Como sair das bolhas? (entrevista

com Pollyana Ferrari),

percebe-se que elas adotam, majoritariamente,

uma

abordagem superficial (intradiscursiva) do texto, com foco em uma compreenséao

literal e interpretacdo direta de informacgdes presentes no texto-base, como se segue

na tabela 1:

Tabela 1 - Analise discursiva do capitulo a partir das trés primeiras questdes
propostas sobre o texto “Como sair das bolhas?”: (entrevista com Pollyana Ferrari)

~ . Aspecto . ~
Questoes do capitulo analisado Descricao e observagoes
1.a) ngl ca dlfcfrenga Tipo de Abordagem literal e explicativa,
entre as informacgdes que . ~
abordagem voltada a recuperacgao da

circulam na grande midia

- redominante
e nas redes sociais? P

Presenca de
conceitos
discursivos

1.b) O que séo fake news?

2.a) Como elas nascem?
Que interesses ha por tras
delas?

Exploragao de
praticas sociais

2.b) Por que elas podem ~ COMPlexidade das

ser prejudiciais? questoes
propostas
2.c) Por que é dificil abortagem

combaté-las? :
predominante

informacao explicita no texto.

Conceito apresentado de forma
dicionarizada, sem articulacdo com
discursos em circulagdo nem com

o contexto de producéo.

Ainda que haja mencgao a
interesses por tras das fake news,
o0 material ndo avanca na analise

das praticas discursivas e dos
sujeitos envolvidos.

A resposta exigida é factual e
tendenciosa, com explicagao ja
dada no texto-base; ndo ha
estimulo a reflexao critica sobre os
efeitos do discurso.

A pergunta solicita informagao
direta; ndo problematiza a
circulagao e persisténcia de
sentidos nem 0s mecanismos
discursivos de autoridade e
verossimilhanca.
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Abre espaco para aproximagao

2.d) Vocé conhece alguma Potencial de com a realidade, mas sem
pessoa publica que ja foi aprofundamento conduzir a analise discursiva das
vitima de fake news? discursivo condicdes de produgao e

circulacdo dos enunciados.

Definicao de “pos-verdade”

3.a) O que é pos-verdade? Presenca de aparece de forma neutra e
Que relacao ela tem com conceitos descontextualizada, ndo como
as fake news? discursivos construcéo ideoldgica dentro de

uma formacao discursiva.

Ha tentativa de articulagdo, mas
Tratamento da sem efetiva mobilizacédo de outros
interdiscursividade discursos ou posicionamentos
ideoldgicos em conflito.

3.b) Por que as pessoas
passam a acreditar nas
redes sociais?

3.c) A entrevistada afirma:

‘o dedo é mais rapido que

o cérebro”. Explique essa
afirmacéao e

Inicia uma abordagem inferencial,
Complexidade das  mas permanece na dimensao do

questoes senso comum, sem
comente de que modo ) .

propostas aprofundamento discursivo ou
esse comportamento critico

contribui para a criagao da
pos-verdade.

Fonte: Elaborado pelo autor da presente monografia, com base na analise interdiscursiva de
trés questdes (2025).

Vé-se que essas perguntas pedem respostas que o aluno encontra
diretamente no texto, sem exigir uma analise critica, nem mobilizacdo de outros
discursos ou formacbes discursivas. Isso indica uma perspectiva conteudista,
comum nos LDP ao longo dos anos, que se alinha a uma pratica tradicional, e nao
legitimamente discursiva no sentido analitico.

O conceito de interdiscursividade, que envolve a relacdo entre diferentes
discursos, € abordado de maneira bastante restrita. Percebe-se que existem
mencdes a termos como fake news e pds-verdade, no entanto essas nogdes sao
tratadas como conteudos isolados e nao como produtos de praticas discursivas com
historicidade, sujeitos e posicdes ideoldgicas. E o que acontece na definicdo de
“‘pos-verdade”, que é trazida de forma dicionarizada, isto é, descontextualizada, o

que limita a analise da sua condic&do de producgao.
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No mais, ndo ha questionamentos que convidem o aluno a refletir sobre
gquem enuncia, em que contexto, que propositos tem os autores e quais os efeitos de
sentido gerados por certos discursos. Discute-se aqui também a falta de
problematizagdo do sujeito discursivo, quando é tratado de forma abstrata, sem
considera-lo como efeito do discurso, situado social e ideologicamente na
sociedade. O Teor proposto por esse recorte amostral do capitulo 1 compromete a
nogdo de posicao discursiva retratada por Maingueneau (2008) e os efeitos de
sentido que se produzem a partir das praticas sociais.

No mais, outro ponto do capitulo 1 que merece destaque critico € a sua
proposta de producao de textos aos alunos. A atividade de fechamento até sugere
que os estudantes elaborem pequenos editoriais, discutindo a responsabilidade do
compartilhamento de informacbdes falsas, mas nao abre novas perspectivas
interdiscursivas de trabalhar o género textual como um ato discursivo com
implicagdes éticas e sociais.

Em suma, o capitulo “As fake news e a pos-verdade” realiza um trabalho
linguistico-discursivo que articula teoria e pratica, texto e sociedade, linguagem e
cidadania, mas peca na sua esséncia basica e superficial, sem um desdobramento
discursivo. Os autores propdem uma abordagem inovadora, mas sem o
reconhecimento efetivo do aluno como sujeito ativo na construgdo de sentidos, ou

seja, na capacidade de intervir criticamente no mundo por meio da linguagem.

3.2 ANALISE INTERDISCURSIVA DO CAPITULO 1, DA UNIDADE 2 DO LDP

Por sua vez, o capitulo “O tempo do amor”, que inaugura a Unidade 2 do
livro Portugués: Linguagens (Cereja; Vianna, 2022), propde aos alunos uma reflexdo
sobre as multiplas formas de manifestacdo do amor ao longo da histéria e das
culturas. Percebe-se que essa escolha tematica ndo é aleatdria, pois trata-se de
uma estratégia pedagdgica que visa explorar a linguagem em sua dimensao
subjetiva, afetiva e histérica, desenvolvendo competéncias linguisticas associadas a
construcao de sentidos e a expressao de sentimentos por meio do discurso.

Desde a apresentacdo do tema, os autores deixam clara a intencdo de
abordar o amor ndo como um conceito naturalizado, mas como um fenémeno
discursivo e cultural. E o que se verifica no presente trecho de abertura do capitulo:

“O que é o amor? Como saber quando se esta amando? Quanto tempo pode durar
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um amor? E possivel amar para sempre uma pessoa? E possivel ser eternamente
fiel a uma mesma pessoa? O que dizem os grandes poetas sobre o amor? E vocé, o
que pensa disso tudo?” (Cereja; Vianna, 2022, p. 93)

Vé-se que esta afirmacgao ja revela uma concepgao discursiva do amor, em
consonancia com a teoria de Bakhtin (1992), que considera o discurso uma pratica
social enunciada em um tempo e espaco histdéricos determinados.

O género discursivo trabalhado neste capitulo € o texto literario, tais como
cronicas, poemas e cangdes. O trabalho com esses géneros tem como objetivo
permitir que os alunos percebam as marcas linguisticas da subjetividade, da
expressividade e da historicidade dos discursos que tratam de temas amorosos.
Assim, a analise do género em questdao néo se limita apenas a identificacdo de
caracteristicas formais, mas visa a compreensao de como o universo do amor é
explorado e estilizado em diferentes contextos discursivos.

Analisando o plano linguistico apresentado, o capitulo propde, na seg¢ao
Compreenséo e Interpretagdo, exercicios que orientam a observacgao de figuras de
linguagem como metaforas, comparacgdes, hipérboles e uso de pronomes pessoais,
mas sem um aprofundamento interdiscursivo do tema. Nesse sentido, verifica-se que
o capitulo, assim como o anterior analisado, mantém uma frente tradicionalista,
superficial, que pouco explora o lado ideolégico como elemento formador dos
discursos. O texto inicial trazido pelo capitulo € o de um poema de Carlos
Drummond de Andrade, em que trabalha o género poema como instrumento
linguistico de analise. E o que se |&é nas duas primeiras estrofes de dois poemas,

presentes, respectivamente, nas figuras 3 e 4.

Figura 3 - Duas primeiras estrofes do
poema "O tempo passa? Nao passa".

EO tempo passa? Nao passa j

O tempo passa? Nao passa
no abismo do coragao

La dentro, perdura a graga
do amor, florindo em cangao
O tempo nos aproxima
cada vez mais, nos reduz

a um s0 verso e uma rima
de maos e olhos, na luz

(Andrade apud Cereja; Vianna, 2022, p. 94)
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Figura 4 - Duas primeiras estrofes do
poema "Soneto de fidelidade".

(joneto de fidelidade 'B

De tudo, a0 meu amor serei atento

Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento

Quero vivé-lo em cada vao momento

E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto

Ao seu pesar ou seu contentamento

(Morais apud Cereja; Vianna, 2022, p. 95)

Estas estrofes sdo utilizadas para mostrar como o uso da metafora e da
hipérbole constréi uma representacdo sensivel e madura do amor, diferente das
concepgdes romanticas idealizadas. Ao trabalhar com esses elementos, o discurso
trazido pelos versos do poema alinha-se a perspectiva de Koch (2009), que defende
a analise do texto literario como pratica de construgdo de sentidos, e nao apenas

como ilustracao de figuras de linguagem:

Na concepgao interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos
sao vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos
ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele séo
construidos.”

[...]

“A producdo de linguagem constitui atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos [...] requer ndo apenas a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes [...] mas a sua
reconstrugcdo — e a dos proéprios sujeitos — no momento da
interagao verbal. (Koch, 2009, p. 32-33, grifos nossos)

Nesse fragmento, a autora reflete a ideia de que os sujeitos ndo apenas
utilizam a linguagem para expressar-se, mas se constituem nela e por meio dela, o
que esta diretamente ligado ao conceito de subjetividade textual préprio dos textos
literarios.

Partindo para analise das questdes, percebemos que o livro ndo avanga na
abordagem de cunho interdiscursivo, mantendo o dogma da interpretagao
superficial, como é mostrado na figura 5 e na tabela 2, quando foram analisadas as

trés primeiras questdes relacionadas aos dois trechos dos poemas citados acima.
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Figura 5 - Imagem da pagina 96 do livro, contendo trés questdes
como amostra da analise de dados.

1. Os dois poemas apresentam uma técnica de composigao chamada enjambement, ou
encadeamento, que consiste na continuidade sintatica e semantica de um verso no
verso seguinte.

a) Expllque como ocorre o enjambement na pnmelra estrofe do poema de Drummond.
a0 pas Ga0" e "a grag; a
b) Idennf:que o enjambement e ainversao exnstentes nos dois prlmelros versos do
poema de V|n|<:|us de Moraes e reescreva os na ordem dlreta

e, 8 t

2. Os poernas tem em comum nao apenas o tema mas tambem como ele & abordado.
Qual é o tema comum aos textos? Ambos os textos abordam o tema do a s I

3. O titulo do poema de Drummond apresenta uma pergunta e uma resposta, em “O
tempo passa? Nao passa”. Justificando suas respostas, responda: Para o eu lirico do
poema

Ele na
a) em que condi¢ao o tempo ndo passa? quar

b) é possivel mensurar 0 amor? |40 Paré 0 au liico, ndo ha ool i ol

c) Que |mportanC|a tem o passado eo preseme para os amantes”

Fonte: Cereja, Vianna (2022, p. 96)

Tabela 2 - Analise discursiva do capitulo a partir das trés primeiras questdes
propostas sobre os poemas “O tempo passa? Nao passa” e ‘Soneto de Fidelidade”.

Questodes do capitulo Asp_ecto Descrigao e observagoes criticas
analisado
Abordagem apenas estrutural,
1.a) Explique como Ti voltada para o nivel intradiscursivo.
! ipo de ~ .
ocorre o enjambement A questao considera o aspecto
abordagem

na primeira estrofe do
poema de Drummond.

formal, mas aborda o recurso da
cena de enunciacao e dos efeitos
discursivos na construcio poética.

predominante

A pergunta exige forte apelo
normativo. Ha uma neutralizacédo da
funcao poética e simbdlica da

1.b) Identifique o
enjambement e a

inversao existentes nos Tipo de inversao e do eniambement. que
dois primeiros versos do abordagem ~ ) ! ' d
e : sao tratados como desvios a serem
poema de Vinicius de predominante

“corrigidos”. Reduz o sujeito a
simples executor da norma
linguistica.

Moraes e reescreva-os
na ordem direta.
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A questao aproxima-se de uma

2) Os poemas tém em leitura tematica, porém ainda

comum nao apenas o ancorada no nivel explicito. O tempo
tema, mas também como € abordado poeticamente, mas néo
ele é abordado. Qual é o se ativa o interdiscurso, que pode

tema e como isso se ser filosofico, existencial, e afetivo,

manifesta nos textos? 0S quais sao subjacente ao

tratamento do tema.

Complexidade das
questdes
propostas

3) O titulo do poema de
Drummond apresenta
uma pergunta e uma

A formulagdo do comando da
questao sugere a ambiguidade do
tempo e abre espaco para multiplas

resposta: “O tempo Potencial de :
assa? N&o passa” aprofundamento . Iel’quasl. Entrgtanto, N recortg com
pJustificando suas ' discursivo justificativas diretas tende a limitar a

interpretacédo ao plano do senso
comum e nao explora a constituicao
do sujeito enunciador.

respostas, responda:
Para o eu lirico do
poema:

Convoca a ideia de tempo afetivo e

subjetivo, mas nao ativa a reflexao

sobre os discursos do amor ou da
memoria como formacoes
discursivas. Fica no campo
psicoldgico, ndo discursivo.

Presenca de
conceitos
discursivos

3.a) Em que condicdo o
tempo nao passa?

A pergunta toca uma tensao
discursiva importante (entre
racionalizacao e lirismo), mas nao
ha articulagao efetiva entre
discursos amorosos, cientificos ou
culturais. O questionamento
permanece restrito.

3.b) E possivel mensurar Tratamento da
0 amor? interdiscursividade

O potencial para articular discursos
do amor, do tempo e da
subjetividade esta presente, mas a
estrutura da pergunta continua
voltada a resposta
pessoal/opinativa, sem conduzir a
uma analise discursiva efetiva.

3.c) Qual a relagao entre Potencial de
o tempo e o amor? interdiscurso

Fonte: Elaborado pelo autor da presente monografia, com base na analise interdiscursiva de
trés questdes (2025).

A forma como as questdes de compreensao e interpretagdo sao retratadas

vai de encontro com o que Maingueneau (1997; 2008) aborda em sua teoria da
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enunciagao, quando diz que o discurso ndo é apenas um conjunto de frases com
sentido, mas uma pratica social que se inscreve em cenas de enunciagao e se
sustenta por uma rede de interdiscursos.

Ressalta-se que ao se trabalhar com textos literarios em sala de aula, é
fundamental que as questdes de compreensao e interpretacio textual, por exemplo,
nao se limitem a decodificacdo formal, mas promovam o encontro entre discursos
diversos; que também permitam que o aluno se veja como um sujeito de linguagem,
€ nao apenas um executor de respostas; e que, por fim, favoregam a constituigao de
ethos discursivos plurais no tocante ao texto explorado.

Importante destacar que o capitulo em estudo também propde momentos de
oralizagdo e analise de letras de poemas e parddias de poemas que tematizam o
amor, valorizando praticas culturais juvenis, mas nao adentra em questbes
interdiscursivas mais profundas que envolvam aspectos de debate ideoldgico
movedores dos discursos atuais.

Ademais, do ponto de vista interdiscursivo, o capitulo enfatiza que a
linguagem amorosa néo é de natureza neutra, mas carrega ideologias sobre género,
classe, raca e sexualidade. E o que se vé& no texto de abertura do capitulo, em que

os autores retratam o seguinte dialogo representado na figura 3.

Figura 6 - Didlogo representado em: “Eu amo vocé.
Como sabe?”.

Na verd ade
NCce ara o
que esia
s .\ |
=entingdo:

5 Coveis Porque

Joce e cu sinto!

Py W

B soea? Sinte
Nac sente mwito-..

nada?

v 2

ETECSOMININONDS

Fonte: Cury apud Cereja; Vianna, (2022, p. 93)
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Essa reflexdo estimula a leitura critica dos discursos amorosos e promove a
compreensao da linguagem como pratica social. Esse entendimento esta em
consonancia com os ensinamentos de Orlandi (2009), para quem “compreender, na
perspectiva discursiva, nao é, pois, atribuir um sentido, mas conhecer os
mecanismos pelos quais se pde em jogo um determinado processo de significagéo."
(Orlandi, 2009, p. 117). Nesse sentido, entende-se que o autor acima informa que a
analise de qualquer discurso, instrumentalizado por meio de determinado género
textual, deve explorar seus diversos significados, os quais estao atrelados a outras
formagdes discursivas embasadas por ideologias.

Dessa maneira, verifica-se que o capitulo explora as diferentes modalidades
do discurso, no entanto ndo se percebeu nele o trabalho interdiscursivo que deveria
ser explorado em outros textos de apoio multimodalizados. A propésito, o
procedimento didatico aplicado nas linhas do capitulo inibe, de certa forma, os
alunos em suas capacidades de intervir frente a temas atuais, levando-os a serem

meros reprodutores de ideias ja preconcebidas.

3.3 ANALISE INTERDISCURSIVA DO CAPITULO 1, DA UNIDADE 3 DO LDP

Partindo agora para a interpretacao interdiscursiva do capitulo “Conflito de
geragdes”, que inaugura a Unidade 3 do livro Portugués: Linguagens (Cereja;
Vianna, 2022), percebe-se que ele propde uma reflexdo sobre as diferengas
culturais, sociais e linguisticas entre geracdes distintas. A escolha deste tema revela,
em tese, a preocupacao dos autores em articular a aprendizagem da linguagem a
formacdo social do estudante, reconhecendo o jovem como sujeito historico em
processo de constituicdo de sua identidade discursiva.

Todavia, logo na abertura do capitulo, os autores apresentam as seguintes
perguntas acerca do tema proposto no capitulo, as quais acabam por limitar os

estudos a indagagdes fechadas. Assim, vé-se:

Quando é, exatamente, que deixamos de ser criangas para nos
tornarmos adolescentes? E quando € que deixamos de ser
adolescentes para nos tornarmos adultos? Sera que os adolescentes
compreendem os adultos? E o0s adultos compreendem os
adolescentes e as criangas? Por que falamos em conflito de
geracgdes?

(Cereja; Vianna, 2022, p. 159)
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Tais indagacdes, apesar de estabelecerem o horizonte conceitual da
unidade, evidenciando que o conflito geracional pode ser considerado também um
fendmeno discursivo, pode comprometer a analise interdiscursiva das praticas de
linguagem situadas ao longo da historia.

Salienta-se que o género discursivo central trabalhado no capitulo é a
cronica do cotidiano urbano, que tematiza o contraste entre jovens e adultos na
sociedade. A opgao por esse género, embora revele uma intencdo didatica dos
autores ao utilizar a crénica como género hibrido entre narrativa, descricao e
argumentacdo, nado permite que o estudante exercite as multiplas habilidades
linguisticas e interdiscursivas, que o conteudo deveria extrair dos estudantes por
conter ainda aspectos tipificados tradicionalmente.

Diferentemente dessa metodologia aplicada no capitulo analisado,
Marcuschi (2008) observa que qualquer texto tido como género discursivo deve
trabalhar na sua perspectiva enunciativa, de forma aberta e maleavel. E o que se vé

na passagem do autor logo abaixo

O texto acha-se construido na perspectiva da enunciacdo. E os
processos enunciativos ndo sao simples nem obedecem a regras
fixas. Na visdo [...], denominada sociointerativa, um dos aspectos
centrais no processo interlocutivo é a relagao dos individuos entre si
e com a situagéao discursiva. (Marcuschi, 2008, p. 77)

O conteudo didatico deste capitulo explora a crénica Cruzamento, do autor
Antonio Prata, disposta em um trecho na figura 7, a qual retrata conflitos geracionais
a partir de situagdes cotidianas na sociedade, tais como as divergéncias sobre os

padroes de comportamento.

Figura 7 - Trecho da cronica “Cruzamento”.
(Crumamento )

Vou pro dentista, duas da tarde. Meu carro corta com
geleia modorrenta er
A0. Um casal de adoles

o garoto a dissuade com
z, um sutil aperto na mao

cao de apressar o pas
r de esguelha e, tal
uem seu ritmo, lento

vida € boa

(Prata apud Cereja; Vianna, 2022, p. 160)
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Verifica-se que esse trecho da crénica é utilizado para que os alunos
percebam o papel da linguagem na constituigdo da identidade juvenil e na marcagéo
da diferenga geracional. A analise desse trecho propde que se identifiquem agdes
“tipica” de diferentes geragdes, considerando ainda a faixa etaria e todo o contexto
sociocultural presente.

Do ponto de vista linguistico, o capitulo orienta a analise de elementos
normativos que modalizam juizos de valor como em: (“Um casal de adolescentes
comecga a atravessar a rua, de méos dadas, a minha frente. Fora da faixa.”); além de
pronomes e estratégias de aproximagao/distanciamento; e conectores
argumentativos que marcam justificativas, concessées e oposigcdes, por exemplo.
Esse elementos, apesar de ajudarem na interpretagao textual, propagam apenas o
ensino intradiscursivo, “local” do texto, limitando o entendimento interdiscursivo que
deveria ter em toda analise textual.

Percebe-se que o0s préoprios elementos, quer normativos, quer
interdiscursivos, compdem a estrutura de um género, os quais sdo fundamentais
para entender como os textos constroem relagbes de conflito, negociacdo ou
resisténcia, dependendo dos aspectos socioculturais e ideoldgicos presentes. Em
termos teodricos, essa abordagem se aproxima da concepgao de ethos discursivo

proposta por Maingueneau (1997):

Assim, o que conceituamos, [...], como “ethos”, encontra-se de
alguma forma encarnado no modo de comunicagéo que prevalece no
interior destas multiplas “ordens”. o tom moderado, o ar alegre, o
temperamento sanguineo n&o sdo apenas um ideal de
comportamento preconizado pelas obras devotas, mas encontram-se
efetivamente em pratica nos colégios, congregacgoes, etc, orientando
profundamente os gestos dos agente. (Maingueneau, 1997, p. 67)

Nesse sentido, o autor das teorias das encenacgdes, por meio de suas
palavras citadas acima, corrobora, em parte, o que o capitulo aborda em seu texto
de entrada, ou seja, como a construcdo de identidades do jovem e do adulto se
constrdi discursivamente em oposigdo e complementaridade, como sujeitos que se
definem na relacdo com o Outro.

Ao analisar as questdes de compreensdo e interpretacdo propostas no
presente capitulo, percebeu-se que seus comandos interrogativos ainda

permanecem com enfoque estrutural e descritivo do género trabalhado, sem
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mobilizacdo de outros discursos sociais constituintes da cronica enquanto pratica
discursiva na sociedade. As questdes ainda se mantém no plano da compreensao
basica, da metalinguagem normativa da auséncia de posi¢ao do sujeito enunciador.
E o que se verifica na figura 8 e na tabela 3, que analisa as trés primeiras questdes
do capitulo.

Figura 8 - Imagem da pagina 162 do livro, contendo trés questdes
como amostra da analise de dados.

Nio escreva A - T
no livro. I

) GOMPREENSAQ E INTERPR

1. O texto que vocé acabou de ler € uma crénica. ¢ e - bl
a) Por que esse texto € uma cronica? Para responder, considere o tema, o tamanho da
narrativa, a criticidade, além do tempo e do espago das agdes.
b) Como é préprio desse género, o texto € motivado por um fato do cotidiano. Qual é
esse fato? Dois adolescentes atravessam a rua sem se importar com oS Carros.

2. Observe os tempos das formas verbais empregadas no texto.

a) A narragao é feita predominantemente no presente ou no passado? E feita

b) Que efeito decorre dessa escolha para os sentidos do texto?
A narracao no presente faz com que o leitor visualize oS falos Como se 0s estivesse pres
momento em que Ié. Esse recurso normalmente envolve e seduz mais o leito

3. Observe o modo como a narragao € conduzida no primeiro paragrafo do texto.

a) O narrador se apresenta em 12 pessoa ou como um narrador em 32 pessoa?
Justifique sua resposta com elementos do texto.

b) De que modo os fatos sdo narrados: a narragao volta-se diretamente para os fatos
do mundo exterior ou para os pensamentos e reflexdes do narrador enquanto os

fatos ocorrem? i‘ m‘,,‘ ovC o bas e pe s pansament /

Fonte: Cereja, Vianna (2022, p. 162)

Tabela 3 - Analise discursiva do capitulo a partir das trés primeiras questdes
propostas sobre a cronica “Cruzamento”, de Antonio Prata.

Questoes do capitulo Asp_ecto Descricao e observagoes criticas
analisado
1.a) Por que esse texto é Enfoque estrutural-descritivo. A

uma cronica? Para questao solicita o reconhecimento de

responder, considere o Tipo de tragcos formais do género, mas ainda
tema, o tamanho da abordagem sem mobilizar os discursos sociais

narrativa, a criticidade, predominante que constituem a crénica enquanto
além do tempo e do pratica discursiva. Restringe-se ao

espaco das agoes. plano da taxonomia textual.
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1.b) Como é proéprio desse
género, o texto € motivado
por um fato do cotidiano.
Qual é esse fato?

2.a) A narragéo é feita
predominantemente no
presente ou no passado?

2.b) Que efeito decorre
dessa escolha para os
sentidos do texto?

3.a) O narrador se
apresenta em 12 ou 32
pessoa? Justifique com

elementos do texto.

3.b) A narragao volta-se
para os fatos do mundo
exterior ou para os
pensamentos do
narrador?

Nivel de leitura
exigido

Tipo de
abordagem
predominante

Potencial de
articulacao
forma-sentido

Tipo de
abordagem
predominante

Potencial de
aprofundamento
discursivo

Leitura literal. A pergunta exige
apenas a identificacdo de um evento
narrado, sem mobilizacdo de sentidos

mais amplos ou articulagao
interdiscursiva. Permanece no plano
da compreensao basica.

Abordagem gramatical. O foco esta
no reconhecimento do tempo verbal,
com énfase na metalinguagem
normativa. A questdo nao estimula
reflexdo sobre os efeitos enunciativos
ou discursivos dessa escolha.

Avanca levemente para a
interpretacao, ao relacionar tempo
verbal e efeito de sentido. No
entanto, restringe-se ao nivel da
funcionalidade textual, sem explorar a
construcao do sujeito e da cena
enunciativa.

Abordagem técnica e descritiva.
Embora envolva justificagao, a
questao permanece centrada na
classificagao da voz narrativa, sem
estimular analise da posi¢ao do
sujeito enunciador nem da
construcao discursiva da cena.

Possui abertura para analise
subjetiva do narrador, aproximando-
se de uma leitura discursiva. No
entanto, a formulacéo ainda é guiada
e nao ativa plenamente o
interdiscurso (memoria, cotidiano,
moralidade, critica social) presente
na reflexao do sujeito enunciador.

Fonte: Elaborado pelo autor da presente monografia, com base na analise interdiscursiva de
trés questdes (2025).
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Por seu turno, a tabela anterior evidencia que o material didatico analisado
ainda opera predominantemente sob uma Otica tradicional, estruturalista e
classificatoria. Vé-se que as questdes como 1.a, 1.b e 2.a permanecem no plano
intradiscursivo, exigindo do aluno apenas a identificagao de tragos normativos, como
0 género textual, o tempo verbal ou o foco narrativo. Nesses casos, o texto é
abordado como objeto fechado, desvinculado da cena de enunciacédo e das
condi¢des de produgao que o atravessam.

As questdes deveriam ter, na verdade, o condao de provocar o estudante a
ocupar o seu lugar como sujeito interpretante, inserindo-o nos diversos discurso que
a cena englobante exige. Contudo, essa nogéo nao se ver nas questdes analisadas,
as quais se limitam apenas a interpretacao do foco narrativo dos fatos e dos que os
narradores consideram sobre os acontecimentos. E o que se verifica na questdo 2.b,
por exemplo, que trabalha com uma exploragéo guiada, sem um viés interdiscursivo,
tomando o aluno apenas como executor de tarefas e ndo como coenunciador, como
ser capaz de mobilizar conhecimentos diversos, historicos e culturais na construgao
de sentidos.

Nesse contexto, Maingueneau (2008) afirma que:

o discurso ndo € nem um sistema de ‘ideias’, nem uma totalidade
estratificada que poderiamos decompor mecanicamente, nem uma
dispersao de ruinas passivel de levantamentos topograficos, mas um
sistema de regras que define a especificidade de uma enunciagao.
(Maigueneau, 2008, p. 19)

Isso implica dizer que qualquer proposta pedagogica de leitura critica deve
considerar as redes de vozes e os diversos discursos primarios nos quais o texto se
baseia e nos quais esta inscrito, sob pena de reduzir a experiéncia de leitura a um
exercicio de mera decodificacido normativa.

Porquanto, ainda que o género principal seja uma crdnica, marcada pela
critica social, pela subjetividade e pela contexto do cotidiano, o tratamento que lhe é
dado pelas questdes mantém-se, em sua maioria, em um nivel estatico, sem uma
mobilidade interdiscursiva, o que impede que sejam ativados discursos sociais como
os da juventude, do consumo, da afetividade ou da moralidade urbana, que

poderiam enriquecer a leitura e ressignificar a experiéncia do aluno com o texto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal analisar as propostas de
leitura critica presentes no LDP Portugués: Linguagens, adotado para o 9° ano do
Ensino Fundamental, com énfase na abordagem de géneros discursivos e na
articulagdo com os TCTs estabelecidos pela BNCC (2008). A analise fundamentou-
se nos pressupostos da Analise do Discurso de linha francesa, com apoio em
autores como Maingueneau, Fernandes e Orlandi, bem como nos estudos de
Marcuschi e Kleiman sobre géneros e praticas de leitura.

Constatou-se, ao longo da pesquisa, que o LDP analisado, apesar de
apresentar avancgos significativos quanto a selegao tematica, tratando de assuntos
como fake news, pés-verdade, afetividade por meio do amor e conflitos geracionais
entre adultos e jovens, ainda opera, em suas linhas de ensino, com abordagens
restritas ao nivel da estrutura superficial dos textos, sem adentrar no mérito das
intercalagdes interdiscursivas. Os exercicios propostos, aqui tomados os recortes
feitos em cada capitulo para a devida analise, permanecem, em sua grande maioria,
centradas na compreenséo literal e preocupados com a estrutura normativa, sem
exigir do aluno um posicionamento critico e interdiscursivo frente aos textos lidos.
Essa constatagcdo evidencia a permanéncia de praticas pedagdgicas tradicionais,
representada pelo ensino de “imposi¢ao” e pela aprendizagem de “absor¢éo”, pouco
alinhadas a perspectiva interdiscursiva e dialégica recomendada pelas diretrizes
atuais da educacéo linguistica.

Por sua vez, a leitura, compreendida como pratica de linguagem situada
social e historicamente, deve ultrapassar o caminho da decodificagdo do texto para
se configurar como uma atividade interpretativa, critica e transformadora, tida como
instrumento de uso social. E nesse ponto que a nogdo de interdiscursividade ganha
espaco, pois permite ao aluno reconhecer o entrelagamento de vozes e ideologias
que compdem o0s enunciados, ou seja, os discursos, bem como sua insergao em
praticas sociais concretas. Assim, a formagado do leitor critico exige que o livro
didatico atue como mediador de experiéncias linguisticas que levem em conta as
condicbes de producdo e os efeitos de sentido dos discursos em circulacdo na
sociedade.

Do ponto de vista metodolégico, a analise dos capitulos selecionados, quais

sejam: “As fake news e a pés-verdade”, “O tempo do amor” e “Conflito de geragdes”,
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evidenciou que ha uma tentativa dos autores do LDP de aproximar os conteudos das
realidades vividas pelos alunos, conforme sugerem os principios da BNCC.
Entretanto, tal aproximagao, em muitos casos, limita-se a escolha tematica, ndo se
refletindo de forma aprofundada nas atividades de leitura e produgao textual. Faltam,
ainda, proposigdes que explorem as condigbes discursivas e ideolégicas que
sustentam os textos trabalhados, bem como um tratamento mais consistente do
sujeito-aluno como produtor de sentidos e participante ativo do discurso.

Desse modo, conclui-se que, embora os LDP mais recentes estejam em
sintonia com as orientacdes curriculares da BNCC, no que se refere a escolha de
géneros e temas relevantes, ainda € necessario um aprimoramento das estratégias
de leitura propostas, a fim de promover a articulagido entre forma, conteiudo e
praticas sociais. Uma dessas estratégias comega com os proprios exercicios, pois é
fundamental que eles superem o viés conteudista e favoregcam a leitura como pratica
discursiva, reflexiva e socialmente situada.

Para que esse avanco ocorra, € imprescindivel repensar ndo apenas o
conteudo do livro didatico, mas também a formacdo dos professores, para que
possam mediar de forma critica e criativa o trabalho com os géneros textuais e os
discursos presentes nas aulas de lingua portuguesa. O professor deve atuar como
agente de leitura critica, orientando seus alunos a escuta atenta dos discursos, ao
reconhecimento da heterogeneidade enunciativa e a construgado de sentidos plurais.

Por fim, este trabalho reforca a importancia de se compreender o livro
didatico como artefato ideoldgico, cultural e pedagdgico que desempenha papel
determinante na formacdo dos sujeitos leitores. Promover uma leitura critica,
interdiscursiva e cidadad no espago escolar é tarefa urgente e necessaria para o
fortalecimento de uma educagado linguistica voltada a autonomia, a ética e a

participagéo ativa dos estudantes na sociedade.
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