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RESUMO

A presente monografia analisa como a construcao do ethos docente em perfis de formadores
de leitores no Instagram influencia a adesdo do publico ¢ o consumo dos conteudos
divulgados. Para isso, realiza-se uma pesquisa qualitativa e descritiva, a partir da analise
discursiva de publicagdes dos perfis de Mell Ferraz e Alencar Schueroff, considerando
recursos verbais e visuais na constru¢do da imagem do professor-influenciador. O estudo
parte do pressuposto de que o Instagram, além de espago de lazer, se configura como
ambiente de mediacdo do saber, onde a atuacdo docente adquire novas formas e desafios.
Fundamenta-se teoricamente nos conceitos de ethos discursivo, segundo Dominique
Maingueneau, e inteligéncia coletiva, a partir de Pierre Lévy, além de dialogar com as
reflexdes de Angela Kleiman sobre a formagio de leitores. A pesquisa bibliografica ainda
contempla autores como Ruth Amossy (2005) e Luiz Antonio Marcuschi (2008), que
oferecem subsidios para a compreensdo das praticas de leitura mediadas digitalmente. O
trabalho evidencia, por fim, que a constru¢do estratégica do ethos docente no Instagram
impacta diretamente a credibilidade, o engajamento e a eficacia da pratica pedagdgica no
ambiente digital.

Palavras-chave: Ethos docente. Formagao de leitores. Instagram.



ABSTRACT

This monograph analyzes how the construction of the teaching ethos in reader educator
profiles on Instagram influences public adherence and consumption of published content. To
this end, qualitative and descriptive research is carried out, based on the discursive analysis of
publications from the profiles of Mell Ferraz and Alencar Schueroff, considering verbal and
visual resources in the construction of the image of the teacher-influencer. The study is based
on the assumption that Instagram, in addition to being a leisure space, is configured as an
environment for mediating knowledge, where teaching activities acquire new forms and
challenges. It is theoretically based on the concepts of discursive ethos, according to
Dominique Maingueneau, and collective intelligence, based on Pierre Lévy, in addition to
dialoging with Angela Kleiman's reflections on the formation of readers. Bibliographical
research also includes authors such as Ruth Amossy (2005) and Luiz Antonio Marcuschi
(2008), who offer support for understanding digitally mediated reading practices. Finally, the
work shows that the strategic construction of the teaching ethos on Instagram directly impacts
the credibility, engagement and effectiveness of pedagogical practice in the digital
environment.

Keywords: Teaching ethos. Reader training. Instagram.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: A construgo do €thos diSCUISIVO ......cccviiiiiiieeiiiiiciiieeie et e 19
Figura 2: Bio do perfil de Mell Ferraz (@blogliteraturese) ...........ccceeeveerieecieenieecieenieereennen. 41
Figura 3: Bio do perfil de Alencar Schueroff (@alencarshueroff) ...........ccccccovvveviieniiienennnen. 43
Figura 4: Primeiro post do feed de Mell: Imagem ...........ccccceevieeiieeeiieeeiieeciee e 46
Figura 5: Primeiro post do feed de Mell: legenda ............ccooovieeiiiieeiiieciieecee e 48
Figura 6: Segundo post do feed de Mell: IMagem ........cceeevieriiieiieniieiieeieeieeeee e 50
Figura 7: Segundo post do feed de Mell: legenda .............cccooviieiiiniiiiiiiniieiecie e 50
Figura 8: Terceiro post do feed de Mell: imagem e legenda ............cccceeiieniiniiiniiiiieneee, 52
Figura 9: Primeiro post do feed de Alencar: Imagem ..........occeeveiriiienieeiiienieeieenie e 53
Figura 10: Primeiro post do feed de Alencar: legenda ............ccoccvveviiiiiieniieniienieeieeeeeeeee, 55
Figura 11: Segundo post do feed de Alencar: imagem............ceecveereerereeneeerieenieeieeneeeveeees 56
Figura 12: Segundo post do feed de Alencar: legenda .........c..ccoceevveriiniiiiniinennenicniccnn 58
Figura 13: Terceiro post do feed de Alencar: IMagem ..........cccoceeriuienieeiiienieeiieeie e 60
Figura 14: Terceiro post do feed de Alencar: legenda............cceecveevieiiiieniienienieeiceieeeeeee, 60

Figura 15: Comparativo entre os perfis de Mell Ferraz e Alencar Schueroff .......................... 62



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt v e eennae 11
1 ETHOS E A CONSTRUCAO DA AUTORIDADE DOCENTE ..........cccccvvvvmeinan.... 15
1.1 BREVE INCURSAO SOBRE A AD FRANCESA DE DOMINIQUE
MAINGUENEAU .......ooooimieiieeeeeeeeeeeee e ssese s 15
1.2 ANOCAO DE ETHOS DISCURSIVO E SUAS VARIACOES ........cccoooovviriennene. 17
1.3 CENAS DA ENUNCIACAO E CONSTRUCAO DO ETHOS........ooooeeeeeereeeene. 21
1.4 A RELACAO ENTRE O ETHOS E A CREDIBILIDADE ......c.ovoooveieeeeeeeeeeeene. 23
2 A INTERNET COMO ESPACO DE DISSEMINACAO DO CONHECIMENTO: O
PAPEL DO INSTAGRAM ........oooioiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 26
2.1 A INTERNET COMO PLATAFORMA DE CONHECIMENTO ........ccccooovveverernennn 27
2.2 O INSTAGRAM COMO FERRAMENTA DE ENSINO E FORMACAO DE
LEITORES ... 30

3 O PROFESSOR DE LEITURA E A CONSTRUCAO DE SUA CREDIBILIDADE ...33
3.1 O PAPEL DO PROFESSOR DE LEITURA NA FORMACAO DE NOVOS

LEITORES ...ttt nanean 33
3.2 0 PROFESSOR COMO LEITOR: A IMPORTANCIA DA EXEMPLIFICACAO .....37

4 ANALISE DE PERFIS DE FORMADORES DE LEITORES DO INSTAGRAM ...... 41
4.1 A BIO COMO ESPACO DE CONDENSACAO DO ETHOS DISCURSIVO.............. 41
4.1.1 BIO DE MELL FERRAZ - @BLOGLITERATURESE........cocoooveiieieeeeeseeenen: 42
4.1.2 BIO DE ALENCAR SCHUEROFF - @ALENCARSHUEROFF ...........cccccccocovuun. 44
4.2 O FEED DO INSTAGRAM COMO CONTINUIDADE NA CONSTRUCAO DO
ETHOS E CONSOLIDACAO DA AUTORIDADE LEITORA ........ccocooviveieeeeeeeeenenn. 46
4.2.1 PUBLICACOES DE MELL FERRAZ - @BLOGLITERATURESE ........................ 47
4.2.2 PUBLICACOES DE ALENCAR SCHUEROFF - @ALENCARSCHUEROFF ...... 54

CONCLUSAO.........oomioeeeeeeeeeeeeeee et s s snaes 64

REFERENCIAS ..o e e, 66



11

INTRODUCAO

A presenca crescente de professores nas redes sociais, especialmente no Instagram,
tem ampliado as formas de atuagdo docente e gerado novos espacos de mediagdo do saber.
Nesse contexto, observa-se o surgimento de perfis voltados a formacao de leitores, nos quais
docentes compartilham indicagdes literarias, praticas de leitura e reflexdes pedagogicas. Mais
do que simples usuarios da plataforma, esses professores passam a desempenhar também o
papel de influenciadores digitais, construindo sua autoridade a partir de discursos que
mobilizam elementos verbais e visuais capazes de constituir um ethos especifico: o ethos
docente.

O conceito de ethos, oriundo da retérica classica e desenvolvido nas analises do
discurso, especialmente na vertente francesa representada por Dominique Maingueneau,
refere-se a imagem de si que o sujeito projeta por meio da enunciagdo. No ambiente digital,
essa construgcdo se torna cada vez mais estratégica e multifacetada porque acontece em um
espaco atravessado por expectativas de autenticidade, engajamento e credibilidade. A maneira
como o professor se apresenta, se posiciona e discursa pode, portanto, ter um impacto direto
na adesdo dos seguidores ao contetido publicado e na eficicia da mediacdo de leitura
almejada.

Diante disso, esta pesquisa busca analisar como o ethos docente ¢ construido em
perfis de formadores de leitores no Instagram e de que forma essa constru¢do contribui para a
adesdo do publico e para o consumo dos contetidos divulgados. Parte-se do pressuposto de
que o Instagram, além de ser uma rede social de lazer e convivio social, também pode ser um
espaco para a pratica pedagogica, principalmente quando utilizado de forma consciente por
professores comprometidos com a construgdo de leitores. E vélido ressaltar que em razdo da
relevancia que o conceito de ethos possui neste trabalho, optou-se por nao utilizar o italico em
sua formatacdo, ainda que se trate de um termo estrangeiro.

Assim, pretende-se seguir o presente estudo a partir do seguinte questionamento:
Como a construgdo do ethos docente nos perfis de formadores de leitores no Instagram
influencia a adesao do publico e o consumo do conteudo compartilhado?

Em face dessa perspectiva e com o objetivo de fazer esclarecimentos acerca da
problematica em questdo, a presente investigacdo tem como objetivo geral analisar como o
ethos docente ¢ construido em perfis de formadores de leitores no Instagram e de que maneira

essa construcao influencia a adesao do publico ao conteido compartilhado.
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Ademais, os objetivos especificos que orientam o objetivo geral mostram-se
essenciais para a condu¢do da pesquisa. Nesse sentido, apresentam-se da seguinte forma: a)
Compreender o conceito de ethos discursivo, descrevendo perfis de formadores de leitores da
rede social Instagram; b) Analisar o Instagram como um espaco de atuagdo docente e sua
potencialidade na mediagdo da leitura, analisando como os professores utilizam a plataforma
para incentivar a pratica leitora e engajar o publico; ¢) Apontar como a encenagdo do ethos
docente em estudo influencia na confianca, engajamento e¢ adesao do publico; d) Refletir
sobre o impacto da imagem do professor-influenciador na formagao de leitores e na
consolidacdo de sua credibilidade no ambiente digital.

Para a constituicdo do corpus desta pesquisa, foram selecionados dois perfis de
formadores de leitores no Instagram, cujas praticas representam diferentes formas de
construcdo do ethos docente na plataforma. O primeiro perfil a ser analisado pertence a
criadora de contetido Mell Ferraz. Ela se apresenta como uma incentivadora da leitura desde
2010, carregando em seu repertorio profissional o titulo de Mestre em Literatura. A sua
pratica nas redes ndo se limita somente ao Instagram, entretanto, o presente trabalho utiliza a
sua atuacdo nesta plataforma como objeto de andlise. Assim, as publicagdes ao longo do seu
feed mesclam informagdes de sua vida pessoal e profissional de modo que se fundem em um
unico discurso, do qual reverberam os seus multiplos ethos. Ja o segundo perfil selecionado ¢
de Alencar Schueroff, educador e criador de conteudo de vasta experiéncia. Além de uma
enfatica pratica voltada ao incentivo da leitura, Alencar se posiciona de forma critica e
reflexiva a respeito da propria profissdo, demonstrando que o alcance de seu trabalho nado se
direciona tdo somente ao compartilhamento de leituras como fonte de entretenimento, mas
também como participes da formacao dos proprios educadores que o seguem.

Dessa forma, a seguir, sera exposta a metodologia adotada para a condugdo e
explicacdo da pesquisa, bem como a base tedrica que a sustenta. Sob essa dtica, o primeiro
capitulo abordara o historico da Andlise do Discurso e apresentara a perspectiva do autor de
referéncia neste trabalho: Dominique Maingueneau. O segundo capitulo ¢ dedicado as
discussdes sobre a inteligéncia coletiva, tendo como eixo central as contribui¢cdes de Pierre
Lévy. Para o autor, a inteligéncia coletiva ¢ uma forma de inteligéncia distribuida, construida
de maneira colaborativa em rede. Assim, pretende-se apresentar esse novo panorama de
atuacao do professor, as midias digitais, de modo que o terceiro capitulo se debruce sobre a
figura do professor de leitura e na constru¢do de sua credibilidade. Com base nas
contribuicdes de Angela Kleiman, busca-se discutir o papel do professor na formagio de

novos leitores, bem como destacar a importancia de sua postura enquanto leitor-modelo,
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evidenciando como sua atuagdo pode influenciar praticas de leitura mais autdbnomas e
significativas no contexto educacional. Ademais, no quarto capitulo, analisam-se algumas
publicacdes dos feeds de formadores de leitores ja mencionados, bem como das bios de seus
perfis, encerrando-se com a conclusao.

Diante disso, agora serdo expostos os métodos adotados para o desenvolvimento
desta pesquisa. Antes de tudo, ¢ importante destacar o conceito de “metodologia”, conforme
explicam Prodanov e Freitas (2013). Os autores apresentam a origem do termo, que vem do
grego: “meta” significa “além”, “odos” quer dizer “caminho” e “logos” refere-se a “discurso”
ou “estudo” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 14). A partir dessa explicagdo, entende-se que a
metodologia representa o percurso tragado, por meio de estudos especificos, para realizar uma
investigacdo cientifica. Assim, depreende-se que uma pesquisa precisa percorrer um caminho
que culmina na resolucdo das questdes que a motivaram. Entretanto, a pesquisa pode gerar
novas teorias baseadas em fatos e, ao buscar solugdes para problemas, também pode ajudar a
descobrir principios importantes (Prodanov; Freitas, 2013).

Nesse sentido, tendo em vista que toda pesquisa nasce de uma inquietagao, afirma-se
que aqui a sua for¢a motriz foi a crescente expansao da atuagdao do ser docente dentro do
ambiente digital e consequente multiplicidade do fazer-se educagdo neste novo contexto.
Assim, na ansia de investigar como esses novos educadores/influenciadores/criadores de
conteudo, voltados para a formagdo de leitores, consolidam sua autoridade no ambiente
supracitado, adota-se como norte da pesquisa os postulados acerca do ethos discursivo da
linha de estudos da Analise do Discurso de linha Francesa, de Dominique Maingueneau. Para
tanto, delimita-se ao estudo discursivo do perfil no Instagram de dois educadores e
formadores de leitores, os quais assumem um grau de relevancia importante dentro da area:
Mell Ferraz e Alencar Schueroft.

Assim, por utilizar-se de materiais j4 produzidos por autores consolidados, para
fornecer um repertério tedrico que subsidie a andlise do corpus em questdo, a presente
pesquisa caracteriza-se por bibliografica, uma vez que, utiliza materiais ja publicados sobre o
tema, como livros, artigos, jornais, filmes e até registros orais, como radios e conferéncias. O
objetivo da pesquisa bibliografica ¢ aproximar o pesquisador de tudo o que ja foi produzido,
falado ou registrado sobre o assunto. Dessa forma, ele retine informacdes que contribuem para
seu estudo (Lakatos; Marconi, 2003).

Isto posto, para compor o aparato tedrico acerca da nocdo de ethos discursivo, a
pesquisa delineou-se em torno dos livros de Dominique Maingueneau, a citar alguns tém-se

Géneses dos Discursos (2008a); Cenas da FEnunciagdo (2008c); Andlise de textos de
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comunicagdo (2013); Discurso e Andlise do discurso (2015), além do livro organizado por
Ruth Amossy Imagens de si no discurso: a construgdo do ethos (2005). O capitulo que segue,
se debruca a respeito do conceito de inteligéncia coletiva, e para tanto se utiliza dos escritos
realizados por Pierre Lévy: A inteligéncia coletiva: por uma antropologia do ciberespago
(2000) e um artigo publicado em revista (RECIIS) “Abrir o espaco semdntico em prol da
inteligéncia coletiva” (2007). Para fundamentar o ultimo capitulo do repertorio teodrico,
utilizou-se fundamentalmente as producdes de Angela Kleiman em Oficina de Leitura: Teoria
e Pratica (2012) e Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas (2012) além do livro de Luiz
Antonio Marcuschi, qual seja Produgado textual, Andlise de Géneros e Compreensdo (2008).
E pertinente salientar que, além das obras destacadas nesta se¢do, outras fontes também foram
consultadas para a construgdo do referencial tedrico. No entanto, optou-se por evidenciar
aquelas que apresentaram maior relevancia e contribuicdo para os objetivos desta pesquisa. As
demais referéncias serdo devidamente citadas ao longo do texto e listadas integralmente na
se¢do de referéncias ao final do trabalho.

Para a andlise do corpus, a presente pesquisa compreende as seguintes etapas
metodoldgicas: a sele¢do do corpus, realizada por meio da analise de publicagdes de
formadores de leitores nos perfis do Instagram de Mell Ferraz e Alencar Schueroff; a
defini¢do dos critérios de delimitagdo desse corpus; a identificacao das estratégias discursivas
empregadas, considerando os recursos verbais € ndo verbais presentes nas postagens; a
descricdo do processo de constru¢do do ethos, com base no quadro cénico proposto por
Maingueneau; e, por fim, a andlise dos processos de construcdo da credibilidade a partir da
figura do professor-leitor, relacionando com o conceito de inteligéncia coletiva.

Ainda em consonancia com Prodanov e Freitas (2013) tem-se que a presente
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, pois os dados sdo coletados de forma espontanea,
sem manipulacdo do pesquisador. Além disso, a pesquisa possui um carater descritivo, pois
busca apresentar as principais caracteristicas observadas em um fenomeno especifico.

Dessa forma, a partir dos métodos, técnicas e referéncias selecionados, esta pesquisa
busca compreender de que maneira educadores-influenciadores, voltados para a formacao de
leitores, constroem sua autoridade no Instagram, fendmeno este que se mostra cada vez mais

constante e pertinente na sociedade contemporanea.
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1 ETHOS E A CONSTRUCAO DA AUTORIDADE DOCENTE

A autoridade docente ndo se restringe mais (nos dias de hoje) apenas a uma sala de
aula de quatro paredes em uma institui¢ao escolar convencional. Os tempos mudaram, € os
profissionais da &area buscaram se reinventar, mergulhando-se na propagacao de seus
conhecimentos — e contetidos — nas midias sociais, a exemplo a rede social Instagram. Tendo
isso em mente, os postulados tedricos de Dominique Maingueneau — autor francés e tedrico
da Analise do Discurso (AD) — trazem a luz o entendimento de como acontece a construgao
do ethos da autoridade docente e como esta consegue cativar, bem como captar seu publico.

Nessa perspectiva, este capitulo discorre a respeito dos postulados do referido autor
acerca da Analise do Discurso, ora por suas proprias palavras, Maingueneau (2005; 2008a;
2008b; 2008c; 2013; 2015); ora por Amossy (2005; 2008), além de outras vozes trazidas que
corroboram para elucidacdo da tematica discursiva. Assim sendo, este capitulo inicia-se
tracando um breve panorama historico da AD de Maingueneau, logo em seguida conceitua-se
0 que seja ethos e suas variagdes. Em consonancia, por fim, discorre-se no tocante as cenas da
enunciagdo que constroem o ethos discursivo e de como esses estdo correlacionados com a

credibilidade do sujeito enunciador.

1.1 BREVE INCURSAO SOBRE A AD FRANCESA DE DOMINIQUE MAINGUENEAU

Os estudos referentes a Andlise do Discurso deram o pontapé inicial por volta da
década de 1960. Desde entdo, o desenvolvimento a respeito desses estudos ramificou-se em
alguns postulados teodricos seguindo uma linha de pesquisa especifica, em que cada autor
seguiu seus critérios analiticos embasados — seja na filosofia, na sociologia, seja na historia
ou psicologia a fim de analisar minuciosamente o discurso (Maingueneau, 2015).

Nessa conjectura, para o tedrico francés Maingueneau, a AD desenvolve-se da
seguinte maneira: em primeira instancia, o discurso pode ser estudado por meio de duas
vertentes: uma através de um cardter mais filosofico, outra por uma perspectiva mais
linguistica (Maingueneau, 2015). Isso significa que a nogao de discurso pode ser empregada
de modos distintos, desde acepgdes restritivas até abrangentes (Maingueneau, 2008a).

A partir disso, Maingueneau (2008a; 2008c; 2015;) disserta sobre as propriedades da
Andlise do Discurso francesa. Assim, entende-se o discurso como uma organizagdo que
ocorre para além da frase, exemplo: “Um provérbio ou uma proibi¢ao como ‘Proibido fumar’

sdo discursos, formam uma unidade completa, embora sejam constituidos por uma frase.”
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(Maingueneau, 2015). Em outros termos, essa pequena frase adquire sentido completo por
meio da representacdo de mundo do seu significado no imaginario social.

Em consonancia, o discurso — para Maingueneau (2015) — engloba as nogdes de
ser uma organizacao transfrastica, como explicado acima, além de assumir caracteristicas de
ser organizado, interativo, contextualizado, regido além das normas, assumido por um sujeito
e ser revelado no bojo de interdiscurso. Portanto, observa-se que o sentido do discurso ¢

constituido e construido socialmente, como afirma Maingueneau (2015):

O sentido [...] ndo é um sentido diretamente acessivel, estavel, imanente a
um enunciado ou a um grupo de enunciados que estaria esperando para ser
decifrado: ele ¢ construido e reconstruido no interior de praticas sociais
determinadas. Essa constru¢do do sentido ¢é, certamente, a obra de
individuos, mas de individuos inseridos em configuracdes sociais de
diversos niveis (Maingueneau, 2015, p. 29).

Nesse interim, de acordo com o autor supracitado, percebe-se que a construgao de
sentido discursivo acontece por meio da relagdo dinamica da sua natureza com a sociedade.
Dessa maneira, o sentido ndo ¢ fixo ou inerente aos enunciados, mas sim um processo
continuo de constru¢do e reconstrucdo dentro das praticas sociais. Significa, assim, que a
interpretagdo de um determinado discurso presente em um enunciado, ou texto, nao ocorre de
forma isolada, contudo, ¢ a soma do contexto de circulagdo e das interacdes entre os sujeitos
envolvidos, ou seja, para a Anélise do Discurso, o sentido ¢ um fendmeno relacional: emerge
da interag¢do de linguagem, contexto historico-social e subjetividades.

Ademais, para o tedrico francés, existem abordagens e métodos especificos para
analisar o discurso — que sdo as disciplinas do discurso. Desse modo, Maingueneau (2015)
explana acerca dessas abordagens e enfatiza que “[...] a andlise do discurso ¢ uma disciplina
no interior dos estudos do discurso” (Maingueneau, 2015, p. 46). Isto ¢, o discurso nao pode
ser considerado como um dado preciso, fechado em si mesmo. Pois o Discurso’ é amplo,
repleto de Outros Discursos — por dizer Vozes — intrinsecamente e externamente — sendo
formado/constituido no seio do Interdiscurso. Nesse interim, portanto, explana-se no
subtdpico a seguir as nogdes concedidas ao termo ethos e suas variacdes dentro dos estudos de

Maingueneau.

' Optou-se por registrar a palavra “discurso” dessa forma para dar énfase ao sentido amplo do Discurso, com um
todo, ndo apenas restringindo-o como disciplina da Analise do Discurso do autor franceés.
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1.2 ANOCAO DE ETHOS DISCURSIVO E SUAS VARIACOES

O conceito de ethos vem de seus primérdios na Retorica Cléassica (Maingueneau,
2013; 2015), especialmente nos escritos de Aristoteles, na Grécia, e de Quintiliano e Cicero,
em Roma. E importante salientar que estas duas vertentes carregavam singularidades que as
diferenciavam: enquanto para os gregos a representacdo que o orador constroi e apresenta
durante sua fala com o objetivo de persuadir o publico ndo estd, necessariamente, atrelada a
sua verdadeira identidade, para os romanos, o ethos estava associado as qualidades auténticas
do orador, sem depender da imagem discursiva que ele projetava.

Assim, o ethos ¢ definido como um dos trés meios de persuasdo, ao lado do logos e
do pathos. No contexto aristotélico, ethos diz respeito a imagem que o orador constroi de si
mesmo para convencer seu publico, ou seja, a credibilidade e a autoridade que ele projeta em
seu discurso. Como direciona Maingueneau (2008b, p. 13) por meio das palavras de

Aristoteles:

Quanto aos oradores, cles inspiram confianca por trés razdes; as que
efetivamente, a parte as demonstracdes, determinam nossa crenca: a
prudéncia (phronesis), a virtude (areté) e a benevoléncia (eunoia). Se, de
fato, os oradores alteram a verdade sobre o que dizem enquanto falam ou
aconselham, é por causa de todas essas coisas de uma s6 vez ou de uma
dentre elas; ou bem, por falta de prudéncia, eles nao sdo razoaveis, ou, sendo
razoaveis, eles calam suas opinides por desonestidade; ou, prudentes e
honestos, ndo sdo benevolentes; é, por isso que podem, mesmo conhecendo
o melhor caminho a seguir, ndo aconselhar (Aristoteles, apud Maingueneau,
2008b, p.13)

Através da citagdo acima, compreende-se como era considerado o ethos aristotélico,
sendo este creditado por credibilidade ndo somente pelo conteudo (logos), mas também pela
figura que o orador projetava de si mesmo. Somente pela ética e pelas virtudes (caracteristicas
que deveriam transparecer) o enunciador ganhava autoridade pela plateia que o assistia. Em
sintese, para a retdrica antiga o ethos era construido durante o discurso, no qual o orador
precisava transparecer a prudéncia, as virtudes e a benevoléncia no ato da fala — para que,
durante a performance, ocorresse a persuasao.

Ademais, com o avango dos estudos discursivos no século XX, a nocao de ethos foi
ressignificada e incorporada pela Andlise do Discurso (AD), tornando-se um conceito central

para a compreensdo dos processos de producdo e recep¢do discursiva. Na perspectiva da
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Andlise do Discurso de Maingueneau, o ethos ¢ entendido como a imagem de si que um
sujeito discursivo constréi por meio da linguagem.

Essa constru¢ao nao ocorre de forma arbitraria ou isolada, mas esta vinculada a
condi¢gdes historicas, ideoldgicas e institucionais que atravessam o discurso. Assim,
diferentemente da tradi¢do retorica, em que o ethos ¢ pensado como um efeito da inteng¢do do
orador, na AD ele é compreendido como um processo discursivo que se manifesta por meio
das escolhas linguisticas e das marcas enunciativas presentes no texto, como afirma

Maingueneau (2008b, p. 13):

A prova pelo ethos consiste em causar boa impressdo pela forma como se
constroi o discurso, a dar uma imagem de si capaz de convencer o auditorio,
ganhando sua confianga. [...] O ethos estd ligado a propria enunciacgdo |...]
para dar essa imagem positiva de si mesmo, o orador pode se valer de trés
qualidades fundamentais: a phronesis, ou prudéncia, a arete, ou virtude, ¢ a
eunoia, ou benevoléncia.

Em outras palavras, para ele, o ethos discursivo ndo ¢ apenas uma qualidade pessoal
do orador, mas uma constru¢do discursiva que se manifesta na forma como o sujeito se
apresenta durante a enunciagdo. Nessa perspectiva, ao retomar os trés elementos aristotélicos
— prudéncia (phronesis), virtude (areté) e benevoléncia (eunoia) —, Maingueneau (2008b)
mostra que o ethos ainda estd associado a constru¢do de uma imagem confiavel, porém, desta
vez, ele ¢ entendido como um efeito de discurso, € ndo como um atributo individual prévio.
Ou seja, 0 modo como se enuncia importa tanto quanto o que se ¢ dito.

Em conformidade com os postulados de Maingueneau (2008c; 2013; 2015), Vieira
(2018, p. 75) assegura:

[...] o ethos se mostra e se constrdi na enunciagao, nao ¢ dito explicitamente
no enunciado. Ou seja: ndo se trata do orador dizer sobre si afirmando isso
ou aquilo sobre si, mas sim o ethos se mostra na aparéncia do orador, a qual
lhe é conferida pelo tom da voz, o contorno, o volume, se uma voz agradavel
ou ndo, também pela selecdo vocabular, pelos argumentos, enfim. Esses
atributos conferidos ao ethos ndo precisam coincidir com o locutor real, de
fato como ele é. O auditorio atribui a um locutor inscrito no mundo
extradiscursivo tracos que s3o intradiscursivos ou provenientes de sua
oratoria, de sua maneira de dizer, ja que sdo associados a maneira de ser do
locutor.

Nesse sentido, pelas elucidagdes da autora, o ethos ndo ¢ algo que o orador declara
sobre si mesmo de forma explicita. Ele € construido pela enunciagdo, “[...] o ethos ¢ ligado a
enunciagado, por isso o locutor o constréi a medida que o ato de enunciar vai se desenrolando,

acontecendo” (Vieira, 2018, p. 79), isto é, na maneira como o discurso ¢ conduzido.
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Por isso, Maingueneau (2008c; 2013; 2015) enfatiza a dimensao discursiva do ethos
e sua relacdo constitutiva com as cenas de enunciagdo. Para o francés, o ethos ndo ¢ apenas a
imagem de credibilidade que um orador busca projetar, mas também uma construgao
simbolica que legitima o discurso dentro de um determinado contexto social. Essa perspectiva
permite entender como determinados sujeitos sdo autorizados a falar em certas situacdes e
como essa autoridade ¢ constantemente negociada e reafirmada por meio do discurso.

Outrossim, ¢ através do tom de voz, da escolha das palavras, do volume, dos
argumentos utilizados — e nao por meio de afirmagdes diretas — que o coenunciador forma
uma imagem daquele que discursa. Essa imagem construida ndo precisa, necessariamente,
corresponder ao orador real, fora do discurso. O que os comunicadores percebem sdo tragos
interdiscursivos/intradiscursivos, que surgem da performance e da maneira de dizer, e que
acabam sendo associados a maneira de ser do sujeito enunciador.

Desse modo, outro aspecto fundamental do ethos na AD francesa de Maingueneau
(2008c; 2013; 2015) € sua relagdo com a interdiscursividade. O sujeito enunciador ndo
constroi sua imagem de si de maneira isolada, entretanto, busca dialogar-se com outros
discursos que circulam na sociedade. Assim, a imagem projetada por um politico em um
discurso oficial, por exemplo, ndo depende apenas de suas palavras, mas também das
representacoes preexistentes sobre ele e sobre a instituicdo que representa. Portanto, entende-
se que o ethos ¢ um efeito do discurso que se constitui na relagdo entre o enunciador, o
publico e o contexto discursivo mais amplo.

Ademais, Maingueneau distingue (2008b; 2008c; 2015) diferentes tipos de ethos
discursivos, como o ethos incorporado e o ethos atribuido. O primeiro refere-se a imagem que
o proprio enunciador busca projetar por meio de sua enunciagdo, enquanto o segundo diz
respeito a imagem que o publico constroi sobre ele com base nos efeitos de sentido do
discurso. Essa distingdo ¢ essencial para compreender como a credibilidade e a legitimidade

sao negociadas e construidas no discurso. Vieira (2018) elucida:

O ethos de um discurso, assim, provém da interagdo de diversas; instancias
ou, em outros termos, de diferentes ethé, construidos por esse destinatario:
ethos pré-discursivo (construido pelo destinatario antes mesmo que o
enunciador faca uso da palavra), ethos discursivo (da-se no percurso da
palavra em movimento, ou seja, na constru¢do do discurso), ethos dito
(quando no texto o enunciador coloca-se, apresenta-se, fala de si), ethos
mostrado (¢ o que ndo ¢ dito de si, mas construido pelas imagens que a
audiéncia ¢ levada a projetar, & medida que a enunciacdo se processa,
juntamente com o ethos dito constitui o discursivo). Por fim, Maingueneau
(2015a, 2014, 2008a), propde mais um, chamado ethos efetivo e assegura
que ele ¢ resultado da interacdo dos demais e representa a realizagdo efetiva
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e a consolidagdo do processo de construgdao de imagens de si (Vieira, 2018,
p. 85).

Por meio do comentario de Vieira (2018), pode-se assimilar precisamente o carater
de corporalidade do ethos discursivo de Maingueneau (2008b; 2008c; 2015b), em que o ethos
discursivo também chamado de imagem de si — ou melhor — o ethos de um discurso resulta da
interatividade de determinados fatores — o que vai na contramao dos conceitos aristotélicos —
como: o ethos pré-discursivo (aquele que vem antes); o ethos discursivo que se manifesta
entre as interagoes do ethos dito € o ethos mostrado — a diferencga entre esses ultimo ¢ uma
linha continua, em que o proprio Maingueneau (2008b; 2008c) assegura que nao ha como
definir uma fronteira nitida que as separe. O que ¢ assegurado pelo ethos efetivo que permite a
construcdo da imagem de si.

Nesse interim, Maingueneau (apud Amossy, 2005, p. 83) exemplifica a construcao

do ethos através de um esquema:

Figura 1 — A construg@o do Ethos Discursivo

Ethos
Ethos pré-discursivo - > Ethos discursivo
Ethos dito -— Ethos mostrado

(referéncias diretas ao

enunciador, cenas

validadas...)

Esteredtipos
Fonte: Maingueneau (apud AMOSSY, 2005b, p. 83).

Fonte: Maingueneau (apud Amossy, 2005, p. 71)

Percebe-se, entdo, que todas as interagdes resultadas pelo ethos efetivo convergem
para os estereotipos, no qual sdo pressuposicdes enraizados na mentalidade dos individuos,
sendo estes ora leitores ora ouvintes — uma vez que todos sdo coenunciadores de uma
determinada enunciacdo — imersos dentro de uma cultura.

Por outro lado, no contexto digital, o conceito de ethos ganha novas camadas de
complexidade. A comunica¢cdo mediada por tecnologias permite a constru¢do de multiplos

ethos que podem ser modulados de acordo com a plataforma e o publico-alvo. Influenciadores
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digitais, por exemplo, constroem um ethos baseado na proximidade e na autenticidade,
enquanto figuras publicas, como politicos, podem alternar entre diferentes ethos para se
adaptar a distintos espagos de enunciacao.

Em suma, a AD francesa de Maingueneau (2008a; 2008b; 2008c; 2013; 2015) amplia
a compreensdo do ethos, deslocando-o de uma perspectiva meramente persuasiva para uma
dimensdo discursiva e interacional. O ethos ¢, assim, um elemento central na producio dos
sentidos, na constituicdo das identidades discursivas e na negociacdo da autoridade dos
sujeitos enunciadores. Portanto, estudar a constru¢do do ethos discursivo ¢ essencial para
compreender os mecanismos de legitimidade e credibilidade que permeiam os discursos em

diferentes contextos sociais.

1.3 CENAS DA ENUNCIACAO E CONSTRUCAO DO ETHOS

A vista do que fora dito, explana-se neste topico acerca da construgdo do ethos
discursivo de Maingueneau (2008b; 2008c; 2013; 2015) que se projetam nas cenas da
enunciagdo. Desse modo, em conformidade com os postulados do autor francés, o ethos dos
discursos processa-se e se reproduz dentro do quadro cénico da enunciagao. Neste quadro sdo
reproduzidas as cenas e cenografias que constroem o ethos, intitulado de quadro cénico do
texto (Maingueneau, 2013).

Por conseguinte, o tedrico francés assegura que: “E ele que define o espago estavel
no interior do qual o enunciado adquire sentido — espaco do tipo de discurso” (Maingueneau,
2013, p. 97). Portanto, compreende-se que este quadro cénico € aquele que servird de norte
para adequacdo do discurso proferido. Ou seja, através dele, a maneira de criar um
determinado storytelling (narrativa), o método utilizado, de venda na midia virtual ira
depender do publico-alvo que se deseja alcangar.

Outrossim, em virtude da importdncia do quadro cénico discursivo para éxito
comunicativo persuasivo € de adesdo dos interlocutores, analisa-se cada uma das cenas que a
compdem. Desse modo, resumidamente, de acordo com os postulados de Maingueneau
(2008c; 2013; 2015), as trés cenas seguem o seguinte esquema: a cena englobante
corresponde ao tipo de discurso, a cena genérica ao género discursivo e a cenografia ¢ aquela
que sustenta, como também legitima a enunciagao.

Maingueneau (2013), exemplifica ainda mais os conceitos das cenas enunciativas:

A cena englobante é a que corresponde ao tipo de discurso. Quando
recebemos um folheto na rua, devemos ser capazes de determinar a que tipo
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de discurso ele pertence; religioso, politico, publicitario etc., ou seja, qual é a
cena englobante na qual é preciso que nos situemos para interpreta-lo, em
nome de que o referido folheto interpela o leitor, em funcdo de qual
finalidade foi organizado (Maingueneau, 2013, p. 96, grifo nosso).

Através desse excerto, compreende-se que a cena englobante — como afirmado
acima, refere-se ao tipo de discurso, ou seja, a sua natureza, ao discurso a que ela pertence —
seja de carater publicitario, jornalistico/informativo, politico ou religioso. A cena englobante
tem como objetivo situar o leitor (ouvinte) a interpretar a fungdo do discurso proferido — isto
¢, sua finalidade para qual foi organizado o enunciado (Maingueneau, 2013). Por causa disso,
os discursos sdo reconhecidos ao serem escutados e lidos pela coletividade, pois suas
caracteristicas sdo perceptiveis, tanto como as suas nuances que os diferem entre si.

Ademais, nas palavras de Maingueneau (2015, p.120) acerca da cena genérica, para
ele sdo “normas que suscitam expectativas”. Nesse sentido, subentende-se que para um tipo
de discurso existe um género discursivo para o qual esse ¢ propagado. Ou seja, em
consondncia com Maingueneau (2013), cada género discursivo possui uma norma especifica
para sua produgdo, como também um suporte para que seja propagado. Ambas as cenas
formam o quadro cénico do texto enunciativo, sendo ele o responsavel por definir o espago
interior em que o enunciado ganha sentido.

Nessa conjuntura, tem-se o chamado enlacamento paradoxal, em razao de nao estar
“[...] diretamente com o quadro cénico que confronta o leitor, mas como uma cenografia”
(Maingueneau, 2013, grifo nosso). O que isso significa? Que a cenografia leva o quadro
cénico enunciativo a se deslocar para uma espécie de segundo plano, como afirma

Maingueneau (2015):

A nog¢do de cenografia se apoia na ideia de que o enunciador, por meio da
enunciagdo, organiza a situacdo a partir da qual pretende enunciar. Todo
discurso, por seu proprio desenvolvimento, pretende, de fato, suscitar a
adesdo dos destinatarios instaurando a cenografia que a legitima. Esta ¢
imposta logo de inicio, mas deve ser legitimada por meio da propria
enunciacdo. Ndo é simplesmente um cendrio; ela legitima um enunciado que,
em troca, deve legitima-la, deve estabelecer que essa cenografia da qual a
fala vem ¢ precisamente a cenografia requerida para enunciar como convém
num outro género de discurso (Maingueneau, 2015, p. 123. grifo nosso).

Diante disso, compreende-se que a cenografia esta diretamente ligada a forma como
o locutor/enunciador organiza o “seu dizer” para que o seu discurso seja ndo sO
compreendido, como também legitimado e aceito pelo seu interlocutor. Maingueneau (2013)

continua:
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[...] a cenografia ndo é simplesmente um quadro, cenario, como se
aparecesse inesperadamente no interior de um espaco ja construido e
independente dele: ¢ a enunciagdo que, ao se desenvolver, esfor¢ca-se para
continuar progressivamente o seu proprio dispositivo de fala (Maingueneau,
2013, p. 97-98).

Ou seja, a cenografia, nesse contexto, ndo € apenas um cendrio, mas um espaco
discursivo cuidadosamente construido. O enunciador, ao discursar, escolhe estratégias que
posicionam os interlocutores, definem papéis e moldam toda enunciacdo como se fosse
contrato comunicativo. Assim, ele ndo apenas fala, mas encena uma situacao discursiva que
deve ser percebida como adequada ao que se esta dizendo — como quem prepara o palco para
que o discurso faga sentido e tenha for¢a de convencimento.

Neste sentido, o autor francés pondera: “[...] a cenografia é ao mesmo tempo a fonte
do discurso e aquilo que a engendra; ela legitima um enunciado que, por sua vez, deve
legitimé-la, estabelecendo essa cenografia [...]” Maingueneau (2013, p. 98). Em sintese, a
cenografia ndo ¢ estatica ou simplesmente dada, ela é aquela que precisa ser validada pelo
proprio discurso. Em outras palavras, ao longo da enunciacao, o discurso deve sustentar-se e
reafirmar-se no percurso enunciativo. Portanto, hd uma relacdo mutua de legitimagdo: o
discurso — durante a enunciagdo — é legitimado pela cenografia, e a cenografia pelo discurso,
o qual correlaciona-se com as cenas anteriormente citadas, uma vez que cada género
discursivo demanda uma cenografia especifica, para que a comunicagdo seja eficaz para
adesao dos interlocutores (o publico-alvo).

Destarte, em consonancia com o quadro cénico enunciativo, ora chamado de
processo enunciativo, pelo tedrico supracitado, concilia-se essas consideracdes com a

explanagdo, a seguir, do ethos (a imagem de si) e a constru¢do de credibilidade.

1.4 ARELACAO ENTRE O ETHOS E A CREDIBILIDADE

Nesse sentido, quando se fala em autoridade, a etimologia da palavra sugere o
sentido de poder, de ordenar, mas também de influéncia. Entdo, questiona-se: como isso pode
acontecer no contexto docente? Maingueneau (apud Amossy, 2008) nao explicita o termo
docente, entretanto, explica como acontece o processo de aquisicdo de credibilidade que
emana no ethos do locutor, por conseguinte no/do discurso.

Outrossim, para o teorico francés, todo discurso visa (direta/ou indiretamente)
convencer aquele que 1€/ou ouve, uma vez que existe uma enunciacdo, um locutor e um

coenunciador — que ndo € passivo, pois por meio dele, também, a interdiscursividade no seio
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do discurso acontece. Dentro da constru¢do do discurso existe, nas palavras de Maingueneau
(apud Amossy, 2008), um corpo enunciante, pois o ethos nao é apenas verbal — mas também
corporal (sendo este o fiador/ a voz) que durante a enunciagdo permite que o discurso (o
texto) seja construido (a cenografia), nesse contexto, ocorrem as interagdes com 0s geéneros
discursivos. Dessa forma, parafraseando Maingueneau (apud Amossy 2008), o ethos serve
para legitimac¢ao discursiva, operado por meio da enunciacdo, da cenografia e da incorporagao
do publico.

A vista disso, por ndo haver dissocia¢do entre o discurso e o enunciador — uma vez
que “o ethos se desdobra entre o dito e o mostrado, aquele que o enunciador fala de si,
reverbera - o outro que ele mostra com agdes, com a fala, tom, corpo ... estdo enlacadas na
enunciag¢do sem serem explicitadas no enunciado” (Maingueneau apud Amossy, 2008, p. 71).
Nesse sentido, como fora explicitado anteriormente, o ethos ¢ construido antes mesmo que o
locutor fale (ethos pré-discursivo, ethos prévio) — deixando subentendido que a credibilidade
do enunciador vem antes mesmo que ele “abra a boca”, ou melhor dizendo, “diga algo”.

Correlacionando com a perspectiva das redes sociais, em especifico o Instagram,
para que haja o aumento exponencial de um determinado perfil docente, o ethos prévio do
enunciador necessita ser de confianca, sendo este atestado pelo tom, haja vista que cada
discurso tem uma vocalidade especifica (Maingueneau apud Amossy, 2008). Como afirma

Maingueneau (apud Amossy, 2008, p. 71) nas palavras de Ducrot (1984, p. 201)*:

[...] Nao se trata de afirmagdes autoelogiosas que orador pode fazer sobre
sua propria pessoa no conteudo de seu discurso, afirmagdes que, ao
contrario, podem chocar o ouvinte, mas da aparéncia que lhe confere a
fluéncia, a entonacdo calorosa ou severa, a escolha das palavras, dos
argumentos ... Em minha terminologia, diria que o ethos ¢ ligado a L, o
locutor enquanto tal: € como fonte da enunciagdo que ele se vé dotado de
certos caracteres que, em consequéncia, tornam essa enunciagdo aceitavel ou
recusavel.

Ou seja, através do excerto acima, entende-se que por meio do L (locutor), de suas
caracteristicas especificas, de sua personalidade, de sua sua posicdo ideologica e de sua
maneira de se expressar — mostram-se ser pontos importantes levados em consideracao para
o publico, isto ¢, os coenunciadores em sua adesdo a determinado conteudo, como bem aponta

o autor francés: “Além da persuasdo por argumentos, a no¢do de ethos permite, de fato,

ZA citacdo de Ducrot (1984) estd no livro de Amossy (2008) e foi usada por Maingueneau. Nas referéncias nao
foi encontrado o nome do livro de Ducrot (1984), apenas o ano e a pagina. Dessa forma, optou-se por registra-la
assim, uma vez que ela corrobora a elucidacdo do conteudo.
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refletir sobre o processo mais geral da adesdo de sujeitos a uma certa posi¢cdo discursiva”
(Maingueneau, apud Amossy, 2008, p. 69). Portanto, a credibilidade do ethos (a imagem de
si) do enunciador para o seu publico-alvo esta diretamente ligada a posicao discursiva que ele
assume perante a sociedade.

Desse modo,

r

O texto ndo ¢ para ser contemplado, ele ¢ enunciacdo voltada para um
coenunciador que é necessario mobilizar para fazé-lo aderir “fisicamente”
um certo universo de sentido. O poder de persuasdo de um discurso decorre
em boa medida do fato de que leva ao leitor a identificar-se com a
movimenta¢do de um corpo investido de valores historicamente
especificados. A qualidade do ethos remete, com efeito, a figura desse
“fiador” que, mediante sua fala, se d4 uma identidade compativel com o
mundo que se supde que ele faz surgir em em seu enunciado. Paradoxo
constitutivo: é por seu proprio enunciado que o fiador deve legitimar sua
maneira de dizer (Maingueneau, apud Amossy, 73, grifo nosso).

Em outras palavras, sob essa perspectiva, o poder de persuasao (a credibilidade) do
enunciador ndo se da exclusivamente pelo conteudo logico dos argumentos utilizados no
discurso, mas pela identificagdo do leitor/ouvinte com o ethos do corpo do enunciador, esse
sendo a corporea constituida de valores historicos, sociais e ideoldgicos. Destarte, o discurso
efetivo (confiavel) ¢ aquele que carrega um ethos, isto €, uma imagem de si, construida pelo
sujeito enunciante, e que ¢ legitimado por ele enquanto se apresenta. Ademais, no proximo
capitulo, discorre-se acerca do papel da midia virtual como propagadora na disseminagdo do

conhecimento.
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2 A INTERNET COMO ESPACO DE DISSEMINACAO DO CONHECIMENTO: O
PAPEL DO INSTAGRAM

Ao compreender a construcdo da autoridade docente a partir da nog¢ao de ethos
discursivo, observa-se como a credibilidade do professor é construida por meio da encenagao
discursiva e das imagens de si que se configuram. Essa constru¢do simbolica fundamenta a
percepgao da legitimidade do docente, impactando diretamente sua relagdo com os alunos e
seu papel na transmissao do conhecimento.

A partir da base tedrica ja apresentada, neste capitulo se avanga para uma analise da
internet como um espago de disseminagdo do saber. Nesse contexto, plataformas digitais
voltadas ao convivio online de interagdes e atualizagdes da vida pessoal e profissional, como
o Instagram, se tornam ferramentas estratégicas para o ensino. Entretanto, a construcao do
ethos docente assume novas configuracdes, demandando adaptagdo as dinamicas das redes
sociais para alcancar e engajar leitores e aprendizes.

Dito isto, tem-se como conceito das redes sociais na rede mundial de computadores:

Definimos sites de redes sociais como servigos estabelecidos na rede
mundial que permitem que individuos (1) construam um perfil publico ou
semipublico dentro das fronteiras do sistema, (2) articular uma lista de
usuarios com os quais eles compartilham uma conexao, e (3) ver e percorrer
a sua lista de conexdes e aquelas feitas por outros incluidos no sistema?®
(Boyd; Ellisson, 2007, p. 2).

As redes sociais virtuais sdo ambientes dindmicos, que promovem a participacao na
producdo e disseminagdo de informagdes, além de incentivarem o engajamento. No entanto,
assim como nos espagos fisicos, as redes sociais na internet também podem se tornar locais de

conflitos de interesses, visto que:

[...] estar em rede significa ser capaz de fazer uso da capacidade de ser
sujeito (ativo e responsavel), sugerir mudancas, administrar complexidades e
incentivar a articulagdo, o fortalecimento e, se necessario, a (re)construcao
continua das redes (Rocha, 2005, p. 3).

No ambiente académico, tém-se um sistema pré-estabelecido por regramentos e

sistema de controle bem como a hierarquia entre o docente e discente, ambiente este que

3 Tradugdo livre, no original tem-se: “We define social network sites as web-based services that allow individuals
to (1) construct a public or semi-public profile within a bounded system, (2) articulate a list of other users with
whom they share a connection, and (3) view and traverse their list of connections and those made by others
within the system. The nature and nomenclature of these connections may vary from site to site.”
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molda a figura de autoridade entre professor e aluno e que pode ser transposto para a interface
digital, aos quais existem inimeros beneficios. Conforme discorre Cordova (2016) a escola
ainda exerce um papel central na socializagdo e na formagao dos jovens. Nessa perspectiva, a
atuacdo do professor vai além da simples transmissdo de contetidos, abrangendo também
aspectos éticos e de cidadania, inclusive nas interagdes mediadas por ambientes digitais. As
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs), nesse sentido, contribuem para ampliar os
limites da escola, permitindo que o docente continue exercendo sua fung¢ao orientadora
mesmo em espagos virtuais.

No contexto atual, com a populariza¢do da internet, essas redes sociais passaram a se
desenvolver em ambientes multigeracionais, impulsionando o aumento da interagdo entre
individuos de diferentes localidades, pois a interconexdo permite superar as limitagdes
anteriormente enfrentadas por docentes ao lecionar em um espaco educacional limitado em
quantidade de alunos. Assim, percebe-se que a internet, especialmente por meio das redes
sociais digitais, remodela ndo apenas os modos de circulagdao do conhecimento, mas também
as formas de se constituir autoridade e legitimidade no campo educacional. O ethos docente,
antes limitado as dindmicas da sala de aula presencial, agora se constrdi também a partir da
performance discursiva nas plataformas virtuais.

O Instagram, nesse contexto, ndo ¢ apenas um canal de comunica¢ao, mas um espago
simbolico onde o professor projeta sua imagem, compartilha saberes e interage com seu
publico-alvo de maneira continua e estratégica. Essa nova ambiéncia desafia os educadores a
repensarem suas praticas, adaptando-as a uma linguagem mais dindmica, visual e interativa,
sem abrir mao do compromisso com o ensino de qualidade.

Ao compreender o Instagram como territorio de legitimacdo discursiva e mediagdo
pedagogica, delineia-se um novo paradigma de ensino, no qual a autoridade docente ¢

construida com os alunos em um ambiente horizontal, participativo e digitalmente conectado.

2.1 AINTERNET COMO PLATAFORMA DE CONHECIMENTO

Se outrora o conhecimento era restrito a grupos especificos da sociedade (parcela
privilegiada), um fendmeno recente, movido pela expansdo das redes sociais do cotidiano

ocasionou também uma crescente no alcance da informagao.

[...] tornou-se impossivel reservar o conhecimento, até mesmo seu
movimento, a classes de especialistas. E o conjunto do coletivo humano que
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deve, daqui por diante, se adaptar, aprender e inventar para viver melhor no
universo complexo e cadtico em que passamos a viver (Lévy, 2000, p. 25).

Assim, compreende-se que com o avango da tecnologia, da internet e da
comunicac¢do em rede, o saber se tornou algo dinamico e distribuido, acessivel a um coletivo
mais amplo. Lévy (2000) sugere que, em um mundo cada vez mais complexo e cadtico, a
capacidade de adaptacdo, aprendizado e invencdo deve ser compartilhada por toda a
sociedade, e ndo apenas por elites intelectuais ou académicas. Tal visdo estd alinhada com sua
teoria da inteligéncia coletiva, segundo a qual o conhecimento se constréi de forma
colaborativa, potencializado pelas interagdes em rede.

Para Lévy (2000), o ciberespago ¢ o local privilegiado de desenvolvimento da
inteligéncia coletiva. Este atua principalmente na democratizacdo do conhecimento.
Conforme a exemplificagdo da rede social como ambiente de ensino extensivel além das
barreiras da sala de aula, pode-se afirmar que ela atua como ferramenta de criagdo de um
ethos discursivo, no raciocinio descritivo de Amossy (2011) e que a comunidade avalia os
individuos conforme modelos pré-construidos e assim os classifica.

Compreende-se que o Instagram se demonstra uma sala de aula com painéis
interativos onde a necessidade do quadro branco se transfigura no préprio profissional
enquanto formador de autoridade através do ethos. Anterior ao que se conhece hoje como
conexao com a rede mundial de computadores, bem como as mais variadas plataformas
voltadas ao conhecimento, inclusive aquelas que embora ndo possuam esse fim especifico,
mas sdo utilizadas como meio de comunicagdo e formagdo de autoridade, surge o conceito

que Lévy (2007, p. 130) descreveu como Interoperabilidade Semantica, qual seja:

O universo de comunicagdo aberto, para nods, pela interconex@o de dados
digitais e manipuladores automaticos de simbolos — em outras palavras,
ciberespaco — de agora em diante constitui a memoria virtual da inteligéncia
coletiva humana. Todavia, obstaculos importantes impedem que a memoria
digital funcione completamente em prol de um gerenciamento 6timo dos
conhecimentos.

Essa concepcdo destaca o potencial do ciberespaco como uma extensdo da
inteligéncia coletiva, mas também chama atengdo para os desafios que ainda limitam seu
pleno aproveitamento. E a partir dessa tensdo entre promessa e realidade que se desenha a

reflexdo a seguir proposta por Lévy (2007, p. 130), que lista obstaculos a serem transpostos:

» a multiplicidade de linguas naturais;
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* a incompatibilidade mutua e a adaptagdo deficiente dos diversos sistemas
de indexacdo e catalogacdo herdados da era impressa (que ndo foram
concebidos para usar a interconexao e a poténcia de calculo do ciberespaco);
» a multiplicidade de ontologias, taxonomias, tesauros, terminologias e
classificacoes;

» as dificuldades encontradas pela engenharia da informacdo quando tenta
levar em conta o significado de documentos por meio de métodos genéricos.

Segundo Lévy (2007), os obstaculos que dificultam o avanco da inteligéncia coletiva
baseada em tecnologias digitais estdo relacionados ao problema da interoperabilidade
semantica, ou seja, a dificuldade dos sistemas em compartilhar e interpretar informacdes de
forma coerente entre diferentes contextos e estruturas.

Diante do problema da interoperabilidade semantica, torna-se essencial a formulagao
de mecanismos que permitam integrar, de forma automatizada e coerente, os multiplos
sistemas de linguagem, classificacdo e catalogacdo da informagao presentes no ciberespaco. A
resposta tedrica e pratica proposta por Pierre Lévy ¢ a criacdo da Metalinguagem da
Economia da Informag¢do (IEML), que visa oferecer uma camada adicional de enderecamento

semantico no espaco digital. Assim:

A metalinguagem da economia da informa¢do (IEML) foi especialmente
concebida para resolver este problema. Trata-se de um sistema de
digitalizagdo seméantica independentemente do formato dos documentos, dos
sistemas catalogados, das ontologias e das linguas naturais que possibilita
identificar, estabelecer relagdo e manipular automaticamente os conceitos
(Lévy, 2007, p. 130).

Uma vez resolvido o problema da interoperabilidade, torna-se viavel utilizar o
ciberespaco como instrumento de observacdo dos processos da inteligéncia coletiva em
multiplas escalas, ¢ Lévy (2007, p. 137) que afirma: “Teoricamente € possivel usar o
ciberespaco como instrumento para observar a inteligéncia coletiva humana desde a escala de
pequenos grupos até a escala mundial”. Tal visdo projeta a semantica computacional como
uma disciplina auxiliar essencial para o desenvolvimento humano, integrando linguagens,
culturas e saberes diversos em um espago cognitivo comum. A inteligéncia coletiva, nesse
novo paradigma, deixa de ser uma abstracdo para tornar-se um processo rastreavel, observavel
e, sobretudo, aprimoravel: “A IEML apresenta-se como um sistema de localizagdo (ou
enderecamento cientifico) de conceitos que possibilita abrir o espaco semantico — como uma
natureza da mente — para a observacao cientifica” (Lévy, 2007, p. 137). Essa proposta

converge, portanto, para uma redefini¢do do papel das tecnologias digitais ndo apenas como
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ferramentas de informag¢do, mas como catalisadoras de uma nova forma de pensar, comunicar
e produzir conhecimento em rede.

Nesse cenario, a internet desponta como um ecossistema de saber colaborativo,
impulsionado por uma ldgica reticular e nao hierarquica de constru¢do do conhecimento. As
ideias de Pierre Lévy (2000; 2007) reforcam a centralidade do ciberespaco como espaco
cognitivo e simbolico onde a inteligéncia coletiva se manifesta e se amplia.

A partir da proposta da IEML, conforme aponta Levy (2007), vislumbra-se a
superagao das barreiras técnicas e semanticas que ainda limitam o potencial de integracao e
compartilhamento entre diferentes saberes. Assim, ao reconhecer a internet como uma
plataforma de conhecimento, acessivel, interconectada e em constante mutagdo, ¢ possivel
ndo apenas democratizar a informag¢do, mas sobretudo transformar o modo como se aprende,
ensina e nos relaciona com o saber.

Essa compreensdo abre caminho para praticas pedagdgicas inovadoras, que
incorporam as redes sociais como ambientes legitimos de ensino-aprendizagem, nos quais o
docente atua como mediador, curador de informacdes e formador de leitores criticos. E a
partir dessa logica que se compreende o papel do Instagram como uma extensdo das praticas

educativas contemporaneas, conforme se abordara o préximo topico.

2.2 O INSTAGRAM COMO FERRAMENTA DE ENSINO E FORMACAO DE LEITORES

A consolidagdo do Instagram como uma das principais redes sociais da atualidade
tem influenciado diversas préaticas sociais, entre elas, o ensino e a formacao de leitores. O uso
pedagdgico dessa rede social representa uma estratégia para aproximar a escola dos universos
digitais frequentados por seus alunos, estabelecendo uma ponte entre os conhecimentos
formais e cotidianos.

Como apontam Guimardes e Silva (2023, p. 499), o uso do Instagram no contexto
escolar pode ir além da simples divulgacdo institucional, desde que esteja orientado por

objetivos pedagdgicos bem definidos e compromissados com o processo de aprendizagem:

As redes sociais podem contribuir para o processo de educagdo e, ainda,
aproximar a escola da comunidade, dos alunos e dos professores quando
estes estdo fora dos muros escolares, mantendo um estreito relacionamento
entre os diferentes atores, mas isso apenas se o Instagram tiver objetivo de
ensinar e ndo apenas de divulgar as agdes escolares.
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Nesse mesmo sentido, Moreira et al. (2023, p. 6), ao analisarem o uso da plataforma
no ensino superior, identificaram beneficios relacionados a aceitacdo e ao engajamento
discente, pois discorrem que “os resultados obtidos evidenciam aceitagdo e entusiasmo dos
estudantes em relagdo a rede social como ferramenta de apoio complementar de baixa
complexidade de utilizacdo”. Tais constatacdes apontam que o Instagram, quando inserido
intencionalmente nas praticas docentes, pode favorecer experiéncias educativas inovadoras,
pautadas na linguagem digital, no audiovisual e na interatividade. Ainda, segundo as autoras
Guimaraes e Silva (2023, p. 510): “[...] o professor pode estabelecer o uso criativo do
Instagram em suas praticas pedagogicas e educativas para o crescimento intelectual dos seus
alunos, visando o desenvolvimento critico e reflexivo.” No campo da formagao de leitores, o
Instagram tem sido espaco de articulacdo entre praticas educativas e projetos de incentivo a
leitura literaria. Nunes e Geller (2023, p. 1), em pesquisa etnografica, analisaram 56 perfis da
rede com foco em literatura infantil, dos quais 45 eram voltados para projetos literarios. As
autoras destacam que “a promogdo de uma educagao literaria ndo se efetiva sem um processo
formativo de mediadores de leitura que pode comecar na internet, mas nao se reduz ao que
nela € publicado”.

As acgdes observadas nesses perfis demonstram que a mediagdo literaria na
plataforma pode ocorrer por meio de lives, clubes de leitura, resenhas, videos de leitura,
podcasts e ebooks. Em muitos casos, hd uma relagdo direta com o contexto pandémico, que
exigiu adaptacdes das praticas de leitura e ensino, de acordo com o que postulam Nunes e
Geller (2023, p.11) “Durante o periodo de pandemia foram produzidas — por especialistas em
educagdo, blogs, editoras, livrarias e projetos — inumeras /ives [...] com o tema voltado a
educacao literaria”.

A diversidade de formatos e estratégias também se expressa nas propostas de
mediacdo publicadas. Algumas paginas, por exemplo, utilizaram como base metodologica a
sequéncia basica de leitura proposta por Cosson (2010); ao comenté-la, Nunes e Geller (2003,
p.12) discorrem: “Esse modelo, utilizado nos perfis de duas professoras, segue a proposta
elaborada por Cosson (2010), que ¢ constituida por quatro passos: a motivacdo, a introdugao,
o desenvolvimento e a compreensao”.

No entanto, as autoras sdo criticas quanto ao uso superficial da literatura nas redes
sociais, alertando que a presenga de livros ou conteudos literarios nem sempre implica em
experiéncias auténticas de leitura: “Apesar de 82,1% dos perfis estabelecerem uma
perspectiva voltada ao letramento literario, a maioria dos perfis apresenta poucos artificios

para desenvolver essa pratica social” (Nunes; Geller, 2023, p. 13). Esses achados mostram a



32

importancia da mediacdo docente qualificada, com foco na leitura sensivel e na escuta ativa
do leitor. A educacado literaria mediada digitalmente deve respeitar a pluralidade de sentidos
possiveis, conforme sugerem Machado e Rocha (2011, p. 41) ao afirmarem que o mesmo
livro para o mesmo leitor ensina coisas diferentes da vida, seja quando se rel€, seja quando
tardiamente ele se lembra da historia.

Ao se considerar o Instagram como ambiente educativo, ¢ necessario reconhecer suas
potencialidades como suporte a leitura e a escrita digital, mas também seus limites. A
plataforma, por si s6, ndo garante processos formativos, mas pode potencializad-los quando
usada com critério, ética e intencionalidade educativa.

Dessa forma, o Instagram se consolida como uma ferramenta versatil no cenario
educacional contemporaneo, capaz de articular praticas de letramento digital e literario em
uma logica de participagdo, autoria e circulacdo ampliada e democratica do conhecimento.

Ao permitir que educadores promovam experiéncias significativas de leitura por
meio de conteudos atrativos e interativos, essa plataforma reconfigura o espago e o tempo da
aprendizagem, ultrapassando os limites da sala de aula tradicional. No entanto, para que sua
utilizagdo resulte em impactos efetivos, € necessario que a mediagdo docente esteja ancorada
em fundamentos pedagogicos solidos e alinhada a objetivos formativos consistentes.

Mais do que um instrumento de divulgacdo, o Instagram deve ser compreendido
como um ambiente de criagdo e troca de sentidos, onde a leitura se apresenta como pratica
social situada, critica ¢ transformadora. Assim, a constru¢ao de uma comunidade leitora no
ambiente digital depende, sobretudo, da intencionalidade pedagogica, da escuta sensivel e da

valorizacdo da experiéncia estética proporcionada pela literatura.
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3 O PROFESSOR DE LEITURA E A CONSTRUCAO DE SUA CREDIBILIDADE

Apos a explanagdo de algumas nuances que envolvem a internet como um novo
espago de disseminagao do conhecimento e atuagdao docente, este capitulo se propoe a fazer
uma reflexdo sobre a importancia da figura docente na formagdo de leitores criticos e
auténomos, apontando como relevante ndo somente o seu papel instrucional, mas também a
sua postura como leitor. Nesse contexto, tem-se que a construcdo da credibilidade do
professor de leitura ultrapassa os dominios técnicos da lingua, pois esta inserida em multiplos
campos, tais como: relagdes humanas, afetividade e exemplo. Em uma sociedade marcada por
transformagdes constantes na forma como se consome e produz conhecimento, na qual
estamos inseridas, o professor precisa se afirmar como um mediador cultural e ser capaz de
despertar nos alunos o desejo e curiosidade pelo texto, bem como a capacidade de atribuir
sentidos a ele. A leitura, a qual é entendida como uma pratica social e interativa, exige do 0
saber teorico, o qual ¢ indiscutivelmente importante, mas, sobretudo, por sua atuacao sensivel
e coerente diante do desafio de formar leitores em contextos heterogéneos. A seguir, serdo
analisadas as dimensdes do papel do professor de leitura e as implicagdes de sua atuagao em

sala de aula, como um espago de formagao leitora e emancipacao intelectual.

3.1 O PAPEL DO PROFESSOR DE LEITURA NA FORMACAO DE NOVOS LEITORES

O trabalho de um professor consiste na formagao de individuos criticos e capazes de
construir relagdes profundas com o mundo material e o imaterial circundante, ou seja, atribuir
sentindo aos mais diversos objetos. Essa capacidade, portanto, ¢ conectada a leitura de textos
proporcionada pela figura educativa.

De fato, estudiosos da linguistica tedrica e aplicada reconhecem que o ensino da
lingua deve se dar por meio dos textos, ja que € através deles que a linguagem se manifesta de
forma real e contextualizada. Nesse sentido, Marcuschi (2008, p. 18) ressalta o papel do
género textual no ensino da lingua em funcionamento, ao passo que afirma que eles sdo
“padrdes comunicativos socialmente utilizados, que funcionam como uma espécie de modelo
comunicativo global que representa um conhecimento social localizado em situagdes
concretas.” Assim, o texto torna-se a unidade bésica para o ensino da linguagem. Essa
perspectiva reforca a centralidade do texto no processo de ensino-aprendizagem, evidenciando
que o dominio linguistico s6 ¢ efetivo quando o aluno compreende a linguagem em

funcionamento.
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Nesse aspecto, o docente ¢ a figura capaz de trabalhar diversas nuances da realidade,
tal qual o passado apreendido a partir de escritos historicos e livros publicados em outros
periodos. Isto posto, cabe ao professor o papel fundamental de incentivar a formagao
intelectual dos alunos. Quando esse papel ¢ negligenciado, e os textos sao tratados de forma
inadequada em sala de aula — com foco apenas em aspectos mecanicos ou
descontextualizados —, compromete-se diretamente o desenvolvimento de leitores criticos e
proficientes. A esse respeito, Goodman (apud Dell’Isola, 1999, p. 93) afirma que a leitura
consiste em “um processo psicolinguistico que comega com uma representacao codificada por
um escritor e termina com o significado que o leitor constrdi”. Desse modo, o professor
possibilita a media¢do entre essas duas fases da transmissdo de conhecimento e guia o
estudante no alcance de seu potencial pleno.

Para Bellenger (apud Kleiman, 2012, p. 22) a leitura atinge niveis mais profundos do

que a mera decifragdo de codigos:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta é uma opgdo. E tanto o
resultado de uma observagao como de uma intui¢do vivida. Ler ¢é identificar-
se como apaixonado ou como mistico. E ser um pouco clandestino, é abolir o
mundo exterior, deportar-se para uma fic¢do, abrir o paréntese do
imaginario. Ler ¢ muitas vezes trancar-se (no sentido proprio e figurado). E
manter uma ligacdo através do tato, do olhar, at¢é mesmo do ouvido (as
palavras ressoam). As pessoas leem com seus corpos. Ler é também sair
transformado de uma experiéncia de vida, um apelo, uma ocasido de amar
sem a certeza de que se vai amar. Pouco a pouco o desejo desaparece sob o
prazer.

Em consonancia, Kleiman (2012, p. 22) discorre que a leitura ndo deveria reduzir-se
a decodificar as palavras, como se observa cotidianamente no contexto escolar. Tal fato ajuda
a perpetuar o ciclo de resisténcia do estudante em relagdo a pratica da leitura, ja4 que acaba
alimentando a imagem de uma atividade enfadonha, destituida de sentido e presa ao ensino
classico da gramatica. Em contraponto, a leitura relaciona-se com a intera¢ao social, uma vez
que: “(...) ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em acdo todo o nosso sistema de
valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa sociabilizagado
primaria, isto €, o grupo social em que fomos criados.” (Kleiman, 2012 p. 13), além disso “é
mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto.”
(Kleiman, 2013, p. 15)

O papel indiscutivel dos professores na constru¢do do repertdrio cultural e do senso

critico dos alunos manifesta-se, sobretudo, a partir das vivéncias literarias em sala de aula. Os
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livros, nesse contexto, funcionam como documentos socioculturais fundamentais para a
compreensdo de determinadas épocas ou coletividades. Kleiman (2012) afirma que a leitura ¢
uma pratica social situada historicamente e culturalmente, o que evidencia a importancia da
literatura como ferramenta para a apreensao critica da realidade. Assim, o ensino da lingua
deve ocorrer de forma abrangente, contemplando os aspectos textuais, os géneros € o0s
fendomenos linguisticos envolvidos. Nessa perspectiva, o ensino da lingua materna deve
iniciar-se a partir do enunciado e de suas condi¢des de produgdo, possibilitando uma melhor
compreensao e elaboracao de textos.

O modelo interativo de leitura ¢ o que melhor favorece o compartilhamento de
conhecimento na relagdo entre professor e aluno. Kleiman (2012) destaca que o incentivo as
praticas ativas de leitura ¢ essencial na constru¢do de uma realidade dinamica e mais
equitativa, pautada por relagdes horizontais de aprendizagem. O ato de ler, deve ser
compreendido como um processo de reconstrugdo de sentidos que envolve a ativacdo da
memoria e o didlogo entre os saberes prévios do leitor € os novos conhecimentos presentes no
texto. Contudo, o habito escasso de leitura observado entre os estudantes pode ser explicado
tanto pelo ambiente de pobreza de letramento (marcado pelos textos aos quais os alunos tém
acesso dentro e fora da escola) quanto pela falta de formacdo adequada dos profissionais
responsaveis pelo ensino da leitura e da escrita. Nesse sentido, cabe a esfera instrucional o
dever de fornecer aos alunos estratégias de leitura, as quais norteardo a abordagem textual e

contribuir para o desenvolvimento da autonomia leitora. Como afirma Kleiman (2012, p.

123):

Embora as estratégias cognitivas de leitura ndo possam ser modeladas, uma
vez que o conhecimento que a elas subjaz ndo esta sob o nosso controle e
reflexdo conscientes, podemos, mediante o ensino, promover condi¢des para
que o leitor desenvolva as habilidades em que estdo apoiadas. Tais condi¢des
consistem, essencialmente, na analise de aspectos locais do texto que
envolvam nosso conhecimento linguistico sobre a estrutura da lingua e no
ensino de vocabulario.

As estratégias de leitura, nesse viés, devem emergir ndo apenas de analises técnicas
do texto, mas de uma verdadeira paixdo pela leitura, alimentada por experiéncias
significativas e socialmente contextualizadas.

Sob a mesma perspectiva, Kleiman (2012), propde que o dever da sala de aula em

decifrar os codigos da lingua ¢ marcado pela aridez e pela dificuldade, o que distancia o

habito de ler do prazer, uma vez que ¢ apresentado de uma forma dificil para a extragdo de
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sentido. O primeiro contato da crianga com a linguagem escrita, frequentemente, ocorre por
meio de atividades mecanicas, como a copia repetitiva de palavras e o reconhecimento isolado
de sons. Tais praticas negligenciam a criatividade, a construc¢ao de sentido e o engajamento do
aluno como sujeito ativo na aprendizagem. Essa abordagem simplista tende a se perpetuar ao
longo da vida escolar, limitando a leitura a um exercicio descontextualizado e esvaziado de
significados. Além disso, concepgdes equivocadas sobre o que ¢ ensinar lingua portuguesa
colaboram para praticas pedagogicas engessadas, moldadas por exigéncias mercadoldgicas
que priorizam um saber fragmentado e operacional da lingua. Kleiman (2012, p. 22), ao

criticar essa perspectiva, afirma:

Ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais, nem aquilo do qual ndo
consegue extrair o sentido. Essa € uma boa caracterizagdo da tarefa de ler em
sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela ¢ dificil demais,
justamente porque ela ndo faz sentido.

Essa visdo instrumental e utilitaria da linguagem promove desinteresse e resisténcia
tanto por parte dos alunos quanto de seus responsaveis, ao passo que esvazia o potencial
formativo, critico e transformador do ensino da lingua materna.

Nessa mesma direcdo, conforme Kleiman (2012), tais convicgdes estdao
desvinculadas de um aprendizado linguistico voltado ao uso da linguagem e encontra respaldo
no uso do portugués como uma ferramenta de pura ascensdo social. Por essa razdo, uma
formagao tedrica ampla do professor se mostra indispensavel, j& que existe uma necessidade
crescente de romper preconceitos acerca da fungdo da leitura e, por consequéncia, estimular
um relacionamento eficaz entre o aluno e a possibilidade dinamica de uso da lingua.

A passividade do leitor torna-se evidente quando ha falhas na construcdo de sentido
do texto, geralmente ocasionadas por uma leitura ancorada apenas na decifragdo gramatical.
Kleiman (2012) explica que isso ocorre, em grande parte, quando o individuo ndo dispde da
bagagem cultural necessaria para realizar inferéncias, estabelecer conexdes e interpretar o
texto em sua totalidade semantica e discursiva. A énfase no aspecto exclusivamente
gramatical, muito comum no ensino tradicional da lingua, limita a compreensdo textual a
classificacOes estaticas, como sinOnimos, antonimos ou definicdes dicionarizadas,
desconsiderando o contexto de produgdo, os objetivos comunicativos e a fung¢do social da
linguagem. Assim, o hébito ja consolidado tradicionalmente de tratar o texto apenas como
repositorio de mensagens e informagdes, traz consequéncias, como expde Kleiman (2012, p.

45):
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Uma consequéncia dessa atitude é a formacdo de um leitor passivo, que
quando ndo consegue construir o sentido do texto acomoda-se facilmente a
essa situacdo. Em diversas ocasides de testagens temos observado adultos
que se consideram bons leitores, que, ndo conseguindo tomar significativo
algum trecho, ou porque ele ¢ inconsistente ou porque lhes falta
conhecimento prévio, aceitam tranquilamente a situagdo e constroem uma
interpretagcdo inconsistente, apenas apontando as vezes sua insatisfagdo com
a “forma mal escrita”.

Dessa forma, o ensino pautado apenas em classificagdes formais priva o estudante da
experiéncia estética, critica e reflexiva com o texto, marginalizando a dimensdo poética e
criativa da linguagem em favor de uma abordagem técnica e descontextualizada.

O ambiente escolar ainda ¢ o principal espago responsavel por apresentar aos alunos
os diversos géneros textuais e literarios, promovendo o contato com formas variadas de
linguagem. Conforme Marcuschi (2008), o estudo dos géneros ¢ um campo interdisciplinar
fértil, pois lida com a linguagem em uso, considerando seus aspectos linguisticos e
socioculturais. A multiplicidade de géneros e a tentativa de classifica-los em tipologias fixas,
no entanto, pode levar a simplificagdes perigosas. Maingueneau (apud Marcuschi, 2008) ja
alertava que muitas dessas tipologias se baseiam em critérios comunicativos genéricos,
desconsiderando o real funcionamento social dos géneros. A esse respeito, Marcuschi (2008,

p. 55-56) destaca:

Da palavra ao texto e deste para toda a analise e producdo de géneros
textuais. E uma forma de chamar a atengéio do aluno para a real fungdo da
lingua na vida diria e nos seus modos de agir e interagir. Nesse percurso,
nota-se que a lingua € variavel e variada, as normas gramaticais ndo sao tao
rigidas e ndo podem ser o centro do ensino.

Essa perspectiva refor¢ca a importancia de abordar os géneros em sala de aula nio
como estruturas fixas, mas como praticas vivas e contextualizadas, com fung¢do social e valor
comunicativo nas diferentes esferas da vida cotidiana dos estudantes. Ao colocar o foco na
linguagem em uso, € ndo apenas em regras abstratas, o ensino passa a fazer mais sentido para
o aluno, pois se aproxima de sua realidade comunicativa, dos modos como ele age e interage

no cotidiano

3.2 0 PROFESSOR COMO LEITOR: A IMPORTANCIA DA EXEMPLIFICACAO
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O docente ¢ uma figura influente na formacao da personalidade discente porque atua
como um agente de socializacao intelectual e cultural. Contudo, sua fun¢do nao deve ser a de
impor sentidos prontos ou interpretagdes fechadas sobre as obras literarias, mas sim a de
incentivar a autonomia critica do estudante no contato com os textos. Conforme argumenta
Virginia Woolf (1932, p. 6), em seu ensaio “Como se deve ler um livro?”, a leitura deve ser

um ato pessoal e livre, orientado pela sensibilidade individual de quem 1€. A autora afirma:

A tunica orientagdo que se pode dar a quem deseje ler um livro € que siga
seus proprios instintos, use seu proprio bom senso, tire suas proprias
conclusdes. Se isso o levar a discordar dos criticos e a preferir um livro que
eles consideram ruim a um que eles consideram bom — que assim seja,
tanto melhor. E com o exercicio da propria razdo, do proprio gosto e das
proprias emogoes que o leitor aprende a julgar os livros por si mesmo.

Diante disso, a fun¢do do professor ¢ expor o aluno aos diferentes caminhos
disponiveis para o crescimento intelectual por meio da literatura, fazendo-o identificar a
relevancia das produgdes culturais e construir seu proprio repertério interpretativo. Para que o
ensino da leitura seja significativo, ¢ importante que o docente construa sua propria identidade
como leitor, pois é nesse processo que ele estara em condi¢des de oferecer ao aluno, além das
informagdes do conteudo, um modelo concreto de engajamento com o texto. A construcio de
um repertdrio cultural pelo professor possibilita a comunicacdo com o mundo do aluno,
provocando tanto a identificagdo quanto o desejo de pertencimento ao mundo das letras.

Nesse sentido, Silva (2009, p. 23) defende que:

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor €, sem duvida, a
leitura. Para ele, a leitura constitui, além de instrumento e/ou pratica, uma
“forma de ser e de existir”. Isto porque o seu compromisso fundamental,
conforme a expectativa da sociedade, se volta para a (re)producdo do
conhecimento e para a preparagdo educacional das novas geragdes.
Professor, sujeito que 1€, e leitura, conduta profissional, sdo termos
indicotomizaveis — um né que nao se pode nem se deve desatar.

Esse envolvimento do professor com a leitura vai além da funcdo técnica de ensinar a
decodificar textos, trata-se de criar vinculos afetivos e sociais com a linguagem. Nesse

sentido, Vieira (2018, p. 39) afirma que:

Ser professor, imaginamos, ¢ construir uma imagem do objeto que se pensa
ou que se pretende ensinar ao tempo em que se constréi uma imagem de si.
Quando ele ensina o aluno a ler, ele possibilita uma construgao imagética da
leitura, também mostra-se como leitor e como ensinante-aprendente da
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leitura. Assim como seu mestre, o aluno, enquanto leitor, também vai
habitando o texto, (re)construindo-o e fazendo mutagdes nele conforme suas
necessidades e competéncias.

Ou seja, o docente que demonstra prazer e intimidade com a leitura contribui para
que o estudante também construa sua identidade leitora, inspirando-se no exemplo e
percebendo a leitura como um espago legitimo de crescimento pessoal e intelectual. Ser
professor vai além de simplesmente repassar contetido. E também assumir, na pratica, o papel
de alguém que aprende junto, que mostra na sua postura o gosto pela leitura, a curiosidade e o
desejo perene de descobrir. Quando o educador se coloca como leitor diante dos alunos, ele
convida a turma a fazer o mesmo: a ler com autonomia, com espirito critico € com vontade de
transformar o que 1€ em algo proprio. Assim, ensinar a ler deixa de ser uma tarefa solitaria e
vira um encontro: de trajetorias, de ideias, de sentidos. Professor e aluno, cada um com seu
repertorio, se encontram no texto e o reinventam juntos. Essa visdo acompanha uma forma
mais atual de pensar a educagao, em que o estudante tem voz, espago e responsabilidade sobre
o que aprende, e o professor atua como guia, parceiro e, simultaneamente, aprendiz.

Como postula Kleiman (2012), o ensino da leitura apresenta uma natureza complexa
e, por vezes, contraditoria, pois se trata de uma atividade subjetiva que envolve a construgdo
de sentidos a partir da interacdo entre diferentes leitores e contextos. Essa multiplicidade
interpretativa, no entanto, muitas vezes ¢ negligenciada no ambiente escolar, onde a leitura ¢
ensinada com base em respostas padronizadas e na imposicao da visdo do professor como
unica interpretagdo valida. Tal pratica limita o desenvolvimento da autonomia leitora e
impede que os alunos se apropriem criticamente dos textos. Nesse sentido, Vieira (2018, p.
155) afirma que “ao ensinar-aprender, professor e aluno enquanto leitores devem interagir
com o autor e o texto ao mesmo tempo na interlocugdo, de forma que ser ‘presente’ ¢ uma
atitude fundamental por parte de quem de repente ensina ou, sem davida, também aprende” e

continua:

Como “interlocutor presente” cremos também que o professor deve ter, entre
outras preocupagoes, a de selecionar funcionalmente, os materiais a serem
adotados para seu trabalho com a leitura, como também pensar estratégias
que viabilizem uma vida de leitura assidua e de qualidade por parte dos seus
alunos.

A luz dessa realidade, o docente ndo se limita a conduzir tecnicamente a pratica da
leitura, mas assume um papel ativo e reflexivo, tanto na escolha dos materiais quanto na

criacdo de estratégias que estimulem o habito leitor. Isso implica considerar a funcionalidade
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e a relevancia dos textos propostos, articulando-os aos interesses, contextos e necessidades
dos estudantes. Além disso, reforca-se a ideia de que promover uma leitura significativa
requer intencionalidade pedagodgica, capaz de despertar o prazer e a constancia na leitura,
contribuindo para a formagado de sujeitos criticos, autdnomos e engajados no mundo da escrita
e da interpretagao.

E o que postula Kleiman (2012) quando discorre que o docente deve se posicionar
como mediador entre o aluno e o universo literario, atuando como um apresentador das
herangas culturais € ndo como um transmissor de interpretagcdes pessoais ou definitivas. Por
isso, ele deve se debrucar sobre o ensino de estratégias de leitura e de habilidades linguisticas,
dois paradigmas que ndo anulam a individualidade do leitor e sim auxiliam o dominio da
lingua necessario para o pleno desenvolvimento das habilidades intelectuais.

Dessa maneira, a mediagao do professor nao se resume a explicacao literal do texto,
mas ao estimulo da interpretacdo critica e ao desenvolvimento da competéncia leitora por
meio da ativagdo e ampliagdo do repertorio dos alunos.

E notério que a construgdo deste repertorio acontece de maneira interacional, o que
evidencia a relagdo direta existente entre a postura leitora do professor e a formagao do habito
de leitura nos alunos. Instintivamente, o professor que encontra na atividade leitora fonte de
prazer e satisfacdo reproduz em seu discurso o entusiasmo sobre os livros. Nesse cenario, a
figura docente torna-se uma referéncia viva e concreta para seus estudantes, ou seja,
posiciona-se como um modelo de leitor que inspira, instiga e legitima o ato de ler. Conforme
corrobora Vieira (2018, p. 156) “quando um professor ministra sua aula, ele transmite uma
imagem de si enquanto professor e enquanto leitor ao tempo em que também ganha uma
imagem nesse contexto.” Assim, a responsabilidade pedagogica perpassa pela dimensdo
pessoal e afetiva da pratica docente. Quando o docente demonstra uma relacdo real e
prazerosa com a leitura, ele cria um ambiente propicio a curiosidade, a troca de experiéncias e
ao desenvolvimento da autonomia leitora. Por outro lado, quando o ato de ler ¢ realizado de
forma forgada ou artificial, os alunos tendem a perceber essa desconexdo, o que pode gerar
desinteresse ou resisténcia. Assim, o engajamento do professor com a leitura ndo ¢ apenas um
requisito técnico, mas uma condi¢do ética e formativa para o sucesso do processo educativo

literario.
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4 ANALISE DE PERFIS DE FORMADORES DE LEITORES DO INSTAGRAM

Este capitulo tem como objetivo analisar o modo como dois perfis da rede social
Instagram, o de Mell Ferraz e o de Alencar Schueroff, constroem seus discursos de autoridade
no campo da literatura e se apresentam como formadores de leitores no ambiente digital.
Inicialmente, seré realizada uma leitura interpretativa das bios desses perfis, entendidas como
espagos de condensacdo de sentidos e estratégias enunciativas que antecipam o
posicionamento discursivo de seus emissores. A escolha por esses dois influenciadores-
literarios se justifica pela relevancia que ambos conquistaram no cenario das redes sociais,
assumindo fung¢des pedagogicas e promovendo praticas de mediacao da leitura.

A andlise considera os referenciais teoricos discutidos nos capitulos anteriores, com
destaque para os conceitos de ethos e credibilidade discursiva, segundo Dominique
Maingueneau; a nocao de inteligéncia coletiva, de Pierre Lévy e a figura do professor como
exemplo de leitor, conforme discutido nas reflexdes sobre o ensino de literatura no contexto
digital. Em seguida, o capitulo se dedica ao estudo de publicagdes selecionadas dos dois
perfis, a fim de aprofundar a investigacdo sobre como cenas de enunciag¢do, cenografias e
construcdes de ethos operam na préatica, revelando estratégias de aproximagao, autoridade e

engajamento com o publico leitor.

4.1 A BIO COMO ESPACO DE CONDENSACAO DO ETHOS DISCURSIVO

Esta primeira secdo tem como objetivo realizar uma andlise discursiva das bios de
perfis no Instagram voltados a tematica da leitura, com o intuito de compreender de que
maneira a construcdo do ethos contribui para a credibilidade dos criadores que atuam
mediadores de saberes e formadores de leitores. Com base nos estudos de Dominique
Maingueneau, especialmente no que se refere a nogdo de ethos discursivo, investiga-se como
os enunciadores constroem, por meio de escolhas linguisticas e visuais, uma imagem de si que
busca legitimar sua autoridade no campo literario. Em consonancia com essa abordagem,
articula-se o conceito de inteligéncia coletiva proposto por Pierre Lévy, compreendendo o
ambiente digital (mais especificamente o Instagram) como um espaco dinamico de difusdo de
saberes, no qual a producgdo e a troca de conhecimento ocorrem de forma descentralizada e
colaborativa.

A andlise também considera a figura do professor como exemplo de leitor,

observando como esses perfis assumem uma fun¢do formadora que se realiza por meio do
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engajamento afetivo e da presenca continua nas redes sociais. A bio, nesse contexto,
configura-se como um espago estratégico para a atuacdo da identidade digital, condensando

aspectos relacionados a trajetoria, autoridade, engajamento e discurso.

4.1.1 BIO DE MELL FERRAZ - @BLOGLITERATURESE

Figura 2 — Bio do perfil de Mell Ferraz (@blogliteraturese)

< blogliteraturese & &)

Mell Ferraz — Literature-se

1.957 102 mil 678
posts seguidores seguindo

Criador(a) de conteudo digital

« Incentivando a leitura desde 2010!

¢« YT: Literature-se

2= Mestre em literatura = Virginia Woolf
LINKS e infos @

2 linktr.ee/mellferraz

@ blogliteraturese fQL-se news ’@

Fonte: @blogliteraturese, 2025.

A bio, como ja mencionado, pode ser analisada como um espago estratégico
proporcionado pela plataforma Instagram para a construg¢do do ethos discursivo, conforme o
proposto por Maigueneau (2008c; 2013; 2015). De acordo com o autor, o ethos ¢ uma
construgdo discursiva que emerge do proprio enunciado e das condi¢des de sua produgao.
Assim, o espaco dedicado a bio atua como uma sintese performativa da identidade do criador
(a) de conteudo, que, no caso em questdo, ¢ voltado para um publico interessado em literatura
e formacao leitora.

No perfil supracitado, a construgao do ethos discursivo a partir da analise da bio, se
da com base em trés pilares: autoridade e trajetoria, postura de mediagdo e engajamento e o
exemplo de leitor(a).

Em relagdo a autoridade e trajetoria, tem-se que: ao se afirmar como uma
incentivadora de leitura desde 2010, a criadora de contetido (e formadora de leitores) constroi
uma imagem de persisténcia e constdncia, o que contribui para a sua credibilidade. Essa
referéncia temporal situa o discurso dentro de uma historia (storytelling) que sustenta a sua

fala sobre literatura. Além disso, ao expor o titulo de mestre em literatura, a criadora situa o



43

seu discurso no ambito académico, reforcando um ethos de competéncia e autoridade
intelectual.

A respeito da postura de mediagdo e engajamento, pode-se afirmar que a escolha de
Iéxicos como “criador(a) de conteudo digital” como mais um de seus titulos, além de uma
mengdo a diferentes plataformas em que atua (YouTube, Newsletter), indicam um
compromisso com a acessibilidade na difusdo do conhecimento, colocando-a como uma
“mediadora de saberes”. Nesse aspecto, além do ethos de especialista, referido no paragrafo
anterior, aqui ele se desdobra em uma figura de mediagdo, ou seja, alguém que se coloca
como ponte entre o saber literario e o publico consumidor e interessado. Tal atuacdo reflete a
flexibilidade a qual o professor deve assumir diante do novo cenario tecnologico, e que ja foi
mencionado nos capitulos 2 e 3 deste trabalho, de modo que se molde ao espago de circulagao
das redes sociais.

Referente ao ultimo pilar, o qual esta relacionado a figura do professor (formador de
leitor) como exemplo de leitor, o perfil analisado encontra sinais ja na bio de que a criadora se
coloca em uma postura de proximidade e acolhimento em relagao a seu publico, de modo que
a adesdo pelo exemplo se desenvolva ao longo das interagdes. Ao longo do perfil, a criadora
realiza a divulgacdo de obras e demonstra sua relagdo com elas, como serd mostrado em secao
seguinte. Entretanto, ja a escolha de sua imagem de perfil aponta para a especificidade de sua
intencao no que se refere a aproximacao com o publico, ja que ao optar por uma imagem com
um sorriso acolhedor e uma pose reflexiva, a criadora compde visualmente um ethos acessivel
e confidvel, essenciais para que ela funcione como um modelo de conduta leitora. Para
Maingueneau (2008c; 2013; 2015), ndo ¢ relevante somente o que se diz, mas também a
forma como se apresenta. Em vista disso, a combinacdo de emojis, linguagem informal e
contetdo académico se revelam em um equilibrio entre autoridade e proximidade.

No que tange aos conceitos postulados no capitulo 2, isto ¢, a construcdo coletiva do
conhecimento, a hio em analise reline caracteristicas que a colocam em posicao de relevancia
dentro de uma rede digital em que se compartilham saberes literarios. Nesse sentido, a
criadora de contetdo se coloca como agente descentralizador do conhecimento, uma vez que
compartilha conteudos de forma acessivel, estimulando a participagdo de seus seguidores e a
troca entre eles, através das ferramentas de interacdo propostas pela propria plataforma, tais
como: comentarios, curtidas e compartilhamentos. Além disso, o seu posicionamento como
mediadora digital do conhecimento literario estimula a criagdo de uma comunidade de leitores
através de clubes de leitura, newsletters, féruns de comentarios, os quais sdo exemplos

praticos da horizontalizagdo das relagdes no processo de construcao do conhecimento, o que
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compde a nogdo de inteligéncia coletiva proposta por Lévy. Por fim, a criadora Mell Ferraz
constroi o seu ethos a partir da coeréncia entre discurso, pratica e presenga digital, o que
fortalece a sua credibilidade discursiva, ampliando o seu potencial como formadora de

leitores.

4.1.2 BIO DE ALENCAR SCHUEROFF - @ ALENCARSHUEROFF

Figura 3 — Bio do perfil de Alencar Schueroff (@alencarschueroft)

< alencarschueroff ¢ &

Alencar Schueroff

481 83,3 mil 981

posts seguidores seguindo

] Forme leitores mais competentes e encantados
Doutor em Literatura + 25 anos em sala de aula Minicurso
Literanalise em Sala | 1° lote &

(2 alencarschueroff.com/bio

® alencarschueroff

Fonte: @alencarschueroft, 2025.

A segunda bio a ser analisada ¢ a de Alencar Schueroff. Ao levar em conta o que
Maingueneau (2008c; 2013; 2015) propde sobre o ethos, tem-se que este ¢ uma forma de
inscri¢do discursiva, ou seja, ¢ performado no modo como se comunica, nos signos que
escolhe e nos efeitos de sentido que deseja provocar. Nesse sentido, o criador de contetido em
questao, constroi enfaticamente um ethos de autoridade formadora.

Ao escolher um tom imperativo para a frase de destaque, “forme leitores mais
competentes e encantados”, ele define uma missdo pedagogica e assume um compromisso
com o ensino da leitura de forma eficiente e qualificada (aspectos observados a partir da
escolha do termo “competentes”), mas também prazerosa (caracteristica evidenciada pela
escolha do léxico “encantados”). Ao mencionar o titulo “Doutor em literatura” agregado a
referéncia temporal de conhecimento acumulado, “+ de 25 anos em sala de aula”, o criador
reforca um ethos de experiéncia, persisténcia e constincia, recurso também aderido pelo perfil
analisado anteriormente € que contribui para a construcdo da credibilidade. Observa-se
também uma men¢ao a um minicurso “Literanalise em sala” na mesma bio, aliado ao uso de

um emoji com indicagdo para um /ink ao qual o seguidor (ou consumidor do conteudo de
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Schueroff) ¢ direcionado para ter acesso. Esta men¢ao complementa a construcdo do ethos,
posicionando-o também como produtor de contetidos formativos.

Dessa forma, observa-se que a bio analisada constr6i um ethos que combina
autoridade académica e acessibilidade, através do uso de uma linguagem simples, direta e
direcionada para a formagdo do publico. Assim, ao integrar competéncia (formagdo e
experiéncia), coeréncia (entre discurso e pratica) e conexao com o publico, o criador de
conteudo fortalece a sua imagem como uma figura de confianga e digna de crédito dentro do
panorama da leitura.

Em comparagdo com a bio analisada anteriormente (Mell Ferraz), a de Schueroff se
apresenta como uma constru¢ao mais verticalizada, no sentido de que estd mais centrada na
especializacao do emissor, fortemente influenciada pela énfase dada ao titulo de doutor e ao
tempo de experiéncia. Contudo, ainda contribui para o fluxo da inteligéncia coletiva, proposta
por Lévy, uma vez que o criador disponibiliza cursos e conteudos acessiveis e on-line,
democratizando assim o saber literario. Além disso, assim como Mell Ferraz, ele estimula a
formag¢do de uma comunidade de leitores, ainda que de maneira mais estruturada e guiada por
sua autoridade. Portanto, Schueroff desempenha um papel central na mediacdo e
dissemina¢do do conhecimento, integrando-se a rede de circulagdo do saber na era digital,
mesmo que em um primeiro olhar (ao considerar somente a bio de seu perfil) adote uma
postura mais académica e orientadora.

Ao ter em vista os aspectos propostos no capitulo 3, que discorre sobre o professor
como leitor e o seu papel através da exemplificagdo, Schueroff demonstra possuir um perfil
classico de professor-leitor exemplar, pois se apresenta como aquele que ndo somente ensina
a leitura, mas a vive, fato que ¢ corroborado por algumas publicagdes dispostas ao longo do
feed e que serdo analisadas oportunamente em se¢do posterior.

Em suma, ao realizar-se uma comparacdo entre a bio dos dois perfis, t€m-se que
ambos, embora distintos em tom e abordagem convergem na constru¢do de um ethos pautado
na autoridade leitora e missdo educativa. Mell adota um perfil mais afetivo e acessivel,
reforcando pela sua imagem de mediadora de leitura desde 2010 e enfatizando a identificacao
com o publico através do uso de uma linguagem mais informal e acolhedora. Schueroff, por
sua vez, apresenta um perfil mais diretivo e institucional, pautado pelo destaque dado a sua
titulagdo académica e experiéncia em sala de aula, o que refor¢a a sua autoridade formal no
ambito da literatura. Ambos se inserem dentro da perspectiva da inteligéncia coletiva proposta
por Pierre Lévy, uma vez que atuam como polos de circulagdo do saber no ambiente digital.

Tais estratégias discursivas, apresentadas pelos perfis, contribuem para a construcao de ethos
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distintos, mas igualmente eficazes, ao dialogarem com diferentes formas de credibilidade e
engajamento no ambiente digital. Conforme propde Maingueneau (2008c; 2013; 2015), o
ethos € uma instancia construido na/pela enunciacao, sendo fundamental para a legitimagao
do discurso. Nesse sentido, cada perfil constrdi sua autoridade de forma especifica, de acordo
com as dindmicas e expectativas das redes sociais, especialmente no contexto do ensino de

literatura.

4.2 O FEED DO INSTAGRAM COMO CONTINUIDADE NA CONSTRUCAO DO
ETHOS E CONSOLIDACAO DA AUTORIDADE LEITORA

Dando continuidade a andlise dos perfis de Mell Ferraz e Alencar Schueroff, esta
secdo volta-se para o estudo de publicagdes especificas compartilhadas nos feeds dos
respectivos criadores de conteido. A selecdo das postagens foi realizada de forma a
evidenciar como os elementos discursivos presentes nelas corroboram e aprofundam os
aspectos ja observados nas bios dos perfis, especialmente no que se refere a constru¢do de um
ethos de autoridade e a atuagdo como formadores de leitores no ambiente digital.

A andlise seguird prioritariamente os fundamentos teoricos de Dominique
Maingueneau, com especial atengdo aos conceitos de cenografia e cenas enunciativas, que
permitem compreender como os sujeitos se inscrevem, discursivamente, em seus espagos de
fala e se apresentam como legitimos mediadores do saber literario. Nesse contexto, o ethos
discursivo ndo ¢ apenas uma marca individual, mas resultado da articulacdo entre os dizeres, a
encenagdo de si e o lugar de onde se fala, o que confere ao discurso sua credibilidade e
coeréncia.

Além da perspectiva do discurso, serd considerado o lugar simbdlico que esses
individuos ocupam como figuras do professor - leitor. Essa figura, ja abordada em capitulos
anteriores, ¢ interpretada como um modelo exemplar de leitura e mediacao, que, ao abrir suas
experiéncias e praticas leitoras, funciona como modelo de formacdo e integracdo dentro da
perspectiva de inteligéncia coletiva que define as redes sociais contemporaneas. Dessa
maneira, evidencia-se também o que aponta Maingueneau (2008), ao afirmar que o poder de
persuasdo do enunciador ndo depende s6 dos argumentos, mas da identificacdo do publico
com seu ethos, o qual € construido por valores sociais, historicos e ideoldgicos. Assim, o

discurso ¢ mais efetivo quando transmite uma imagem de credibilidade.
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Com isso, pretende-se demonstrar como as publicacdes analisadas ndo apenas
reiteram o ethos ja condensado nas bios, mas o expandem, reafirmando a posicdo dos

criadores como autoridades legitimas no campo da mediagao literaria digital.

4.2.1 PUBLICACOES DE MELL FERRAZ - @BLOGLITERATURESE

Figura 4 — Primeiro post do feed de Mell: imagem
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Fonte: @blogliteraturese, 2024.

A primeira publicacdo a ser analisada do perfil de Mell Ferraz trata-se de uma
composicao entre imagem e legendas inseridas na propria imagem, além da propria legenda
do post (que serd analisada posteriormente). A imagem trata-se de um estilo comum em perfis
dedicados a literatura, em que traz o criador de conteudo (influenciador) em um cendrio
composto por livros diversos. As legendas inscritas sintetizam informacgdes a respeito da
criadora, referentes ndo somente a sua vida dentro do ambito literario, mas também ao
pessoal. Com isso, logo nesta primeira postagem (a qual se encontra fixada no feed da
criadora), observa-se a estreita relacdo com as informacgdes ja antecipadas na bio, de modo
que se confirma predominancia de um ethos de especialista na area que se propde, mas que se
posiciona de modo acessivel, colocando-se em lugar de mediacdo entre o publico e o
conhecimento.

Sob a ética do quadro cénico, proposto por Maingueneau (2013), pode-se analisar a

publicacdo conforme as trés cenas: englobante, genérica e cenografia. A cena englobante,
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conforme ja mencionada no decurso deste trabalho, significa, para Maigueneau (2013), o tipo
de discurso e no caso do post, se inscreve em natureza autobiografica, bem como
promocional. Esse tipo de discurso ¢ comum nas redes sociais, um local em que a fala do
sujeito ¢ voltada para a apresentagdao de si. Percebe-se que a intencdo nao ¢ apenas
compartilhar dados pessoais, mas também construir uma imagem que articula afetividade,
competéncia e engajamento com a literatura (o sorriso da autora, o tipo e paleta de cores do
seu vestuario, a sua pose diante dos livros que compdem a fotografia sdo elementos que
ratificam esse aspecto).

Quanto a cena genérica, a postagem se insere no género post de apresentagdo,
comum em perfis profissionais de influenciadores e criadores de contetdo. A imagem ¢
visualmente organizada com anota¢des manuais e tom informal (“‘canceriana do dia 15/07!”,
“amo ler livros”, “tenho um clube do livro”) e colabora para humanizar e aproximar a figura
da criadora do seu publico. A composi¢do do post dialoga com o discurso autobiografico
referido se articulando de uma forma hibrida ao mesclar “curriculo” afetivo, trajetéria
académica e gostos pessoais.

A cenografia ¢ construida em torno de uma atmosfera acolhedora e visualmente
afetuosa, intencionalidade esta que é observada desde a bio do perfil. Mell aparece cercada
por livros, sorridente, em um angulo que remete a imersdao no universo literario. A opgao por
uma tipografia que alude a escrita @ mao adiciona um tom intimista, sugerindo proximidade
com o publico. Embora o contetido reforce suas credenciais (formacdo na UNICAMP e
mestrado na UFJF), a cenografia privilegia um ethos acessivel e empatico, que ndo se
distancia do seguidor, mas o convida a partilhar do mesmo amor pela leitura.

Dessa forma, o ethos construido nessa encenacdo ¢ o de uma mediadora cultural
apaixonada e experiente, que combina formacdo académica solida com envolvimento
emocional com os livros. Mell constréi um ethos mais horizontal, no qual a credibilidade vem
menos da imposi¢do de um saber autorizado e mais da partilha afetiva e do percurso leitor que
ela convida o publico a acompanhar. Ainda assim, essa horizontalidade ndo exclui o
reconhecimento de sua competéncia pois ao mencionar sua formagdo, sua atuagdo como
produtora de conteudo (YouTube, Podcast) e o clube do livro, ela estabelece uma base so6lida
de conhecimento e dedicagdo ao campo literario.

Ao articular um espago onde leitores aprendem juntos, compartilham experiéncias e
formam uma comunidade leitora, a atuagdo da criadora analisada relaciona-se diretamente
com os postulados referentes a Inteligéncia Coletiva (Lévy, 2010). Seu papel de curadora de

livros, organizadora de clube de leitura e produtora de contetidos educativos em diferentes
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plataformas a posiciona como uma figura de professor-leitor contemporanea, ndo no sentido
tradicional da docéncia escolar, mas como alguém que ensina pela mediagao, pelo exemplo, e

pela pratica leitora constante.

Figura 5 — Primeiro post do feed de Mell: legenda

blogliteraturese Prazer, eu sou a Mell Ferraz, e vocé esta
no Literature-se! ) Minha nossa senhorinha, acabei de
me dar conta de que eu me apresento assim ha 14 anos,
desde quando, em 2010, criei o Literature-se para
encontrar outras pessoas apaixonadas por livros como eu!

Entéo, ola se vocé é novo por aqui ¥
E, se vocé ja é véio de casa, que bom que ainda estamos
conversando sobre literatura

Por aqui vocé encontra dicas de leitura, de bem-estar
(focadas principalmente em uma vida ativa: natagao,
corrida e academia) e de coisas boas que podem cercar
um leitor "4

Me apresentando um pouquinho mais: eu sou a Mell (de
Mellory, mas sempre vou preferir os apelidos), tenho 31
anos, sou formada em Estudos Literarios pela Unicamp e
mestre em estudos de literatura (com foco na escritora
Virginia Woolf) pela UFF.

Criei o Literature-se em 2010 e, além dos contetidos no
canal do YouTube e por aqui, também promovo uma leitura
conjunta mensal (e aberta a todos que gostam de ler) e
gravo podcast para os apoiadores da campanha de
financiamento coletivo do Catarse, os madrinhes (como
chamo aqueles que gentilmente faz o L-se continuar
existindo).

Fiquei curiosa: ha quanto tempo vocé me conhece? Conta
pra mim! &

mbro de

Fonte: @blogliteraturese, 2024.

A publicacdo analisada anteriormente ¢ acompanhada de uma legenda textual a qual
¢ explicitada na imagem acima. O desenvolvimento do texto aprofunda e reforca os sentidos
construidos visualmente na imagem que o acompanha, complementando a encenacdo
discursiva de sua identidade.

A criadora articula informagdes autobiograficas, afetivas e profissionais utilizando
uma linguagem proxima e informal e dessa forma consolida um ethos que valoriza a
experiéncia de leitura compartilhada e uma autoridade que se firma nao pela hierarquia, mas
através do vinculo com a comunidade.

Tendo em vista o quadro cénico de Maingueneau, a legenda se insere dentro de um
discurso digital autobiografico, que compde a cena englobante. A criadora opta por uma
linguagem acolhedora, que mescla emojis, expressdes de surpresa (“minha nossa
senhorinha!”) e um tom de conversa intima, e assim constréi um espago onde o saber ¢
compartilhado em tom afiavel. Quanto a cena genérica, trata-se de uma legenda de

apresentacgdo, a qual ¢ verificada com frequéncia em perfis de criadores de contetido. Nesse
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caso, a legenda ultrapassa o carater condensado proposto pela bio, ampliando os horizontes da
narrativa pessoal, de modo a criar um pequeno storytelling da trajetoria de Mell. Observa-se
que ela remete a origem do seu projeto “Literature-se”, o qual se deu em 2010, e assim adere
a referéncia temporal como recurso capaz de reforgar a constdncia e pertinéncia de seu
trabalho nas redes. Além disso, a criadora faz referéncia a sua formagdo académica e
direciona o leitor de seu texto a informacdo de sua atuacdo em diversas plataformas. A
combinagdo de tais recursos confere um carater de autoridade, ao passo que o uso da pergunta
final transfere para o publico o espago de participacao, que pode levar a interpretagdo do post
como o inicio de um didlogo entre a criadora e sua comunidade leitora. Quanto a cenografia
da legenda, pode-se verificar que ela dialoga com a imagem analisada na medida em que o
contexto biografico sustenta a representacdo visual de um ethos acolhedor. Assim, obseva-se
também a encenacdo do ethos da leitora-formadora, ao passo que combina o amor pelos livros
com o papel de mediacdo cultural. Na imagem, a criadora demonstra o amor pelos livros no
modo como os segura, aliada ao ambiente de imersao literaria; no texto trazido pela legenda o
amor ¢ narrado através da experiéncia de vida e do comprometimento com um projeto
coletivo de formacgao leitora.

Diante do exposto, ratifica-se que a credibilidade de Mell Ferraz é pautada ndo
apenas sem sua formac¢do académica, mas também, mas no tempo de dedica¢do ao projeto
(“hé& 14 anos”), da constancia das agdes educativas (clube do livro, videos, podcasts) e da
abertura ao outro (“também promovo uma leitura conjunta aberta a todos”). Dessa forma, a
criadora mobiliza os conceitos de inteligéncia coletiva (Lévy, 2010) ao se colocar como uma
facilitadora de saberes, ou seja, alguém que ativa a coletividade como recurso de
aprendizagem. Ela constréi um papel de professora que ndo ¢ subsidiado pela normatividade,

mas pelo poder da relacdo com o publico (aprendiz).
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Figura 6 — Segundo post do feed de Mell: imagem

@ blogliteraturese

a vegefariana

Fonte: @blogliteraturese, 2025.

Figura 7 — Segundo post do feed de Mell: legenda

blogliteraturese O Clube do Livro Literature-se lera livros
incriveis nesse inicio de 2025! ) W Anote na agenda e
leia comigo em:

'+ Janeiro: "A vegetariana”, da Han Kang;

'+ Fevereiro: “Cem anos de soliddo" Gabriel Garcia
Marquez;

'+ Margo: "A abadia de Northanger", Jane Austen.

Bora? @
Fonte: @blogliteraturese, 2025.

Esta proxima publicacdo se refere ao Clube do Livro o qual € idealizado e conduzido
por Mell. Nele, ela atua como mediadora e curadora de leituras, papel este que € reforcado na
publicagdo. Na imagem ela expde os titulos dos livros que serdo lidos a cada més, além de
trazer um exemplar de cada em suas maos. A legenda apresenta a programacao do Clube para
o0 inicio do ano de 2025. Assim, a postagem mescla elementos visuais e verbais que dialogam
com o ethos ja consolidado no perfil, isto é, o de leitora apaixonada, qualificada
academicamente, que exerce a docéncia de maneira horizontal, através da mediagdo e que
através da criagdo de contetido nas plataformas digitais atua como um elo entre a literatura e
sua comunidade.

Na perspectiva da cena englobante, o discurso ganha viés publicitario na medida em
que promove um produto: o Clube do Livro. Entretanto, o cardter promocional refere-se

também a propria imagem da criadora, o que permite afirmar que ndo se trata de uma
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promocao comercial direta, mas de uma mediagdo cultural que busca incentivar a participacao
coletiva e estimular a leitura compartilhada. E um discurso que mobiliza afetos, mas também
se respalda na qualificacdo da criadora, consolidando um espagco de saber partilhado que
articula autoridade e acolhimento.

Em referéncia a cena genérica, a publicacdo se enquadra no género anincio dentro
das redes sociais, mais especificamente no formato ja consolidado no Instagram de divulgagao
de iniciativas de leitura, através do apelo visual significativo e chamada textual direta e
acessivel. O uso de emojis, frases curtas e tom coloquial reforcam o convite informal, criando
uma ambiéncia de leveza e entusiasmo. Ao mesmo tempo, a escolha das obras (de autoras e
autores renomados) reforca o carater de selecdo criteriosa e curadoria qualificada.

Portanto, a cenografia construida projeta Mell Ferraz como figura central, mediadora
e guia de experiéncias de leitura. Na imagem, a sua postura convidativa revelada através de
um sorriso e o destaque dado aos livros que ela traz conferem a afetividade e a acessibilidade
do seu ethos. E valido ressaltar, porém, que tais marcas de proximidade ndo anulam o ethos de
autoridade, o qual se faz presente na escolha criteriosa dos titulos e na propria configuragdo
do clube como um espago de mediacao intelectual conduzido por ela. A legenda reforca esse
lugar ao mesclar o convite feito ao publico de forma horizontalizada ao passo que organiza a
proposta em um cronograma fechado e definido por ela, evidenciando o papel da criadora
como lideranga do grupo de leitura.

A publicagdo em questdo, aliada as demais que se encontram no perfil de Mell
Ferraz, demonstra que o convite ao clube de leitura ndo ¢ apenas uma atividade esporédica,
mas faz parte de uma rotina consolidada de leituras mensais que ela conduz com regularidade,
configurando-se em uma prética caracteristica do seu perfil. Dessa forma, a criadora reafirma
a sua credibilidade ndo apenas pelo papel de mediadora acessivel, leitora experiente ou pelo
acervo de titulos que sugere, mas também pela constdncia com que tais papéis ocupam no
perfil. Este movimento de mediacdo de Mell Ferraz se relaciona com o que Pierre Lévy
aponta como praticas de inteligéncia coletiva. O clube do livro, promovido pela publicacao, se
configura como um espaco de construgdo coletiva de saber, onde Mell, ao propor leituras e
atuar como facilitadora, estimula a participagdo ativa dos seguidores, transformando o
ambiente digital em comunidade. Outrossim, ela se posiciona como modelo do professor-
leitor, uma vez que, ndo apenas recomenda obras, mas 1€, partilha suas impressdes e constroi
junto com os leitores um caminho de aproveitamento literario. Tal prética refor¢a a nogdo de
que o educador de leitura precisa ser, antes de tudo, um leitor proficuo, capaz de inspirar e

contagiar pela paixao pelo livro.
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Figura 8 — Terceiro post do feed de Mell: imagem e legenda

Q2405 32 V12

blogliteraturese “Vocé sé consegue entender uma pessoa
de verdade quando vé as coisas do ponto de vista dela.” —
O sol é para todos -@:

Fonte: @blogliteraturese, 2023.

A tltima postagem selecionada para analise, ¢ essencialmente um convite feito por
Mell Ferraz a seu publico, para que este adentre um espaco intimo e cotidiano de leitura. A
imagem, composta por uma cama, com cobertas amassadas, luz suave, café e o livro “O sol é
para todos”, de Harper Lee, compdem uma cena que transmite um momento de relaxamento
pessoal, mas que, ao ser inserida em seu perfil, compode um projeto discursivo maior, marcado
por estratégias ja ressaltadas em suas outras publicagoes.

Aqui, no plano da cena englobante, a publicacdo esta inserida no ambito digital de
mediacdo de saberes, no qual o discurso ao mesmo tempo que ¢ uma promogdo de si,
promove a leitura como um habito a ser replicado pelo publico. Assim, trata-se de um post
literario, que refor¢ca a construcdo de uma identidade leitora integrada a rotina, o que
desmistifica a leitura como prética erudita ou inacessivel. A cenografia refor¢a o tom intimista
de seu perfil ao trazer elementos visuais e verbais que compdem uma narrativa sensivel,
acolhedora e afetiva. Assim, o post ganha um tom de convite para que o seguidor compartilhe
de uma vivéncia pessoal de leitura, a0 mesmo tempo que refor¢a um ethos de leitor dedicado
e sensivel. Essa configuracdo discursiva, ao mesmo tempo que reafirma a autoridade da

criadora de contetdo como mediadora literaria, também explora a aproximacdo com o
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publico, convidando-o a aderir ao universo da leitura por meio de uma experiéncia agradavel
e acolhedora.

Essa postura alimenta a inteligéncia coletiva, ao convidar sua comunidade digital a
partilhar ndo apenas leituras, mas também experiéncias e afetos em torno dos livros,
expandindo o espago de leitura para além de ambientes formais. Desse modo, Mell encena o
professor-leitor contemporaneo, que inspira pelo exemplo e pela vulnerabilidade (ressaltada
pela “exposicao” de sua intimidade), mostrando-se leitora entre leitores. Ao se retomar a
analise de sua bio, onde Mell se apresenta como alguém que incentiva a leitura desde 2010, a
publicagdo se alinha diretamente a esse posicionamento. Ao compartilhar seu cotidiano leitor,
Mell reforca sua atuagdo como alguém que faz da internet um espago continuo de incentivo a
leitura, evidenciando que a mediacdao literaria ndo esta restrita a espagos escolares ou
académicos. Sua pratica mostra que, nas plataformas digitais, a influéncia literaria se constroi
pela exposi¢do auténtica da experiéncia leitora, unindo saber formal ao cotidiano afetivo que

compartilha com seus seguidores.

4.2.2 PUBLICACOES DE ALENCAR SCHUEROFF - @ ALENCARSCHUEROFF

Figura 9 — Primeiro post do feed de Alencar: imagem

@) alencarschueroff

O que precisei mudar
(ou ndo) apds 27 anos
em sala de aula.

Fonte: @alencarchueroft, 2024.

Nesta primeira publicagcdo analisada do perfil de Alencar Schueroff, observa-se uma

encenacdo discursiva que contribui para a constru¢do de um ethos docente pautado em
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experiéncia, autoridade e continuidade formativa, como ja apontava a bio do respectivo perfil,
a qual foi analisada em secdo anterior. A imagem ¢ dividida em duas partes contrastantes, um
“Antes” e “Depois”, acompanhada da legenda: “O que precisei mudar (ou ndo) apds 27 anos
em sala de aula.” Tal estrutura visual e verbal articula diferentes camadas do conceito de cena,
conforme proposto por Maingueneau (2013; 2015), que se desdobram na consolidagao de sua
credibilidade como professor-leitor no Instagram.

A cena englobante se refere ao tipo de discurso mobilizado, neste caso, o discurso
pedagogico no ambiente das redes sociais. Schueroff se insere nesse espago como professor
experiente que compartilha aprendizados acumulados em 27 anos de sala de aula, reforcando
sua insercdo ao campo educacional digital, onde a autoridade se constréi pela pratica e pela
presenca constante. Assim como ja apontada na andlise da bio, aqui também a referéncia
temporal atua de modo significativo na consolidag@o da autoridade.

A cena genérica, a qual se relaciona com o gé€nero discursivo, segundo Maingueneau
(2013), se da pelo post e envolve as condi¢des mais amplas de enunciaciao (quem fala, para
quem, em qual situagdo). Nesse caso, ela se expressa na oposi¢do entre as imagens do “antes”
e “depois”. Essa construgdo visual baseada na comparacao traduz o seu amadurecimento
profissional e humano, que se apresenta como alguém que atravessou o tempo mantendo sua
missdo de educador. A legenda funciona como complemento de credibilidade, pois o tempo
de atuagdo ¢ utilizado como legitimador da autoridade docente.

Quanto a cenografia, entendida como a forma especifica como o sujeito se encena no
discurso, combina um tom reflexivo e acessivel com marcas de autoridade. A inser¢ao da
davida: “(ou ndo)”, suaviza o discurso e aproxima o publico, posicionando Schueroff como
um professor que, apesar da experiéncia, continua revendo suas praticas e aprendendo com
elas. Essa postura favorece a imagem do professor-leitor pois o coloca como alguém que 1€ o
mundo, os textos e a propria trajetoria.

Sendo assim, ao articular essas trés cenas, a publicacdo contribui para a construcao
de um ethos que equilibra tradicdo e renovacgdo, autoridade e sensibilidade, apresentando
Schueroff como um professor-leitor exemplar. Ele ndo apenas leu e ensinou ao longo dos
anos, mas também “leu a si mesmo” e também a sua trajetoria, oferecendo ao seu publico ndo
apenas conhecimento, mas uma narrativa que aponta para a necessidade de uma reinvengao
constante. A escolha das imagens também refor¢a esse movimento, uma vez que na foto do
“antes”, vemos um professor jovem, de vestimenta simples e postura introspectiva, o que
sugere um momento inicial da carreira, transparecendo concentra¢do e possivel inseguranga.

Ja na imagem do “depois”, a postura firme, o olhar direcionado ao publico e a vestimenta
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formal remetem a uma figura confiante, capaz de lidar com grandes plateias e ser reconhecida
por elas como autoridade. Esses elementos visuais reforcam o percurso de amadurecimento
profissional e a credibilidade conquistada. Tal narrativa estd em sintonia com as dinamicas da
inteligéncia coletiva digital, na qual a autoridade se constréi também por meio da partilha
visual e reflexiva da experiéncia, reafirmando seu lugar como formador e exemplo a ser

seguido.

Figura 10 — Primeiro post do feed de Alencar: legenda

alencarschueroff Entrei pela primeira vez em sala de aula
em 1997 (sim, sou do tempo do mimedgrafo @). Era uma
escola publica do suburbio de Joinville, e eu lecionava
Portugués e Inglés para o Fundamental. Posso dizer que
foi, sim, amor a primeira vista! Tive, também, medo:
percebi logo o peso da responsabilidade.

E a primeira homenagem do dia dos professores? Pronto,
esse passou a ser meu dia preferido do ano, juntamente
com o Natal e o meu aniversario @ . Mas me lembro de
que, naquele 15 de Outubro de 1997, alguém falou em
“sacerdocio”, significante que nunca quis conectar
diretamente com nosso lugar.

Sempre me pareceu um discurso vindo sei |4 de onde para
que introjetdassemos que devemos trabalhar sem esperar
algo em troca. Decidi que minha paixao por ensinar -
professor, para mim, é aquele que envia sinais - caminharia
com uma luta por reconhecimento: somos profissionais.

Sim, sei que parece estranho precisar ter postura de
resisténcia quando se lida com Educacgdo, a forga que
deveria ser a menina dos olhos do pais. Por que
continuamos?

Entdo... algo nos encanta, uma “forga estranha”, como diria
Caetano. Porém, continuamos com a cabega erguida e o
olhar atento.

Nem preciso dizer que meu amor por lecionar se estende a
cada um de vocés, meus pares. Juntos, unidos e em
constante busca, seguimos. Para onde? O tempo dira. Mas
que estamos tornando nosso presente (e dos nossos
estudantes, claro) melhor, ah, isso estamos!

Meus sinceros parabéns a todos vocés!

Sintam-se abragados!

Fonte: @alencarschueroft, 2024.

A publicagdo ja analisada ¢ acompanhada por uma legenda (imagem acima). A
composicdo da imagem de contraste “Antes x Depois” somada a legenda, permite que
Alencar Schueroff reforce de forma aprofundada e complementar a construcao de seu ethos
docente. A 1imagem, como ja analisada, articula visualmente uma trajetoria de
amadurecimento e profissionaliza¢do, ancorando a credibilidade em uma evolugdo a qual
parte do professor iniciante, introspectivo e de vestimentas simples, ao educador experiente,
de postura firme e formalmente vestido. Essa narrativa imagética de transformacdo se
desdobra discursivamente na legenda, que funciona como uma forma de aprofundamento
autobiografico, convocando o publico a compartilhar ndo s6 da sua trajetdria, mas também de

uma visdo critica e engajada sobre o magistério.
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A legenda, sob a perspectiva de Maingueneau, se estrutura com base nas trés cenas
do discurso: a cena englobante ¢ o discurso autobiografico inscrito nas redes sociais como
espago de circulagdo de autoridade discursiva e compartilhamento de experiéncias, o que
remete diretamente ao conceito de inteligéncia coletiva, proposto por Lévy (2010), na medida
em que o saber e a credibilidade se constroem horizontalmente, a partir do vinculo com a
comunidade; a cena genérica, que compreende o género “post de homenagem” confere o tom
emotivo e comemorativo da mensagem e a cenografia, por sua vez, ¢ marcada por uma
escolha enunciativa que mistura informalidade, humor e critica social, posicionando o
enunciador como alguém préoximo do leitor ¢ ao mesmo tempo reflexivo, engajado e
consciente da precarizag¢ao do seu oficio.

No que se refere ao ethos, Alencar constroi a imagem de um professor-leitor ndo
apenas porque narra sua experiéncia formadora e de formagao, mas porque 1€ criticamente sua
trajetoria e o contexto educacional. Ele questiona discursos estabelecidos, como o da docéncia
enquanto “‘sacerddcio”, reafirmando-a como profissdo digna de reconhecimento. Esse
posicionamento critico amplia sua credibilidade discursiva, pois ndo se baseia apenas no
tempo de atuacao, mas na postura ética e reflexiva frente aos desafios da educagao.

A complementaridade entre a imagem ¢ a legenda €, portanto, fundamental para a
eficacia do discurso. A imagem chama atencdo pela oposi¢ao visual clara e desperta

curiosidade; a legenda entrega aprofundamento e identificacao.

Figura 11 — Segundo post do feed de Alencar: imagem
e) alencarschueroff

A
DIVINA-
OWEBIA
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O préximo post para analise traz duas imagens postadas em carrossel (formado de
post do Instagram em que as imagens sdo colocadas em sequéncia, de modo que uma se
relacione com a outra) acompanhadas de uma legenda (objeto de andlise posterior). A
principio, a composi¢do das imagens no perfil de Alencar Schiieroff constitui uma inscri¢ao
discursiva autoral que articula memoria, formacao e identidade, resultando na construcdo de
um ethos coerente com a figura do professor-leitor, moldado desde a infancia por experiéncias
literarias significativas. A sequéncia visual, acompanhada da legenda “Se hoje sou assim... / E
porque um dia fui assim”, funciona como um enunciado fundado em uma logica
autobiografica e afetiva, articulando uma cenografia que combina duas cenas fundamentais
propostas por Maingueneau (2013; 2015): a cena englobante, representada pelo Instagram
enquanto rede de compartilhamento publico de experiéncias (discurso autobiografico), e a
cena genérica, identificada como o post autobiografico.

Na primeira imagem, Schueroff aparece como um adulto sorridente, em pose
confiante, vestindo uma camisa clara ao fundo, ao passo que se observa imagens sobrepostas
de obras classicas da literatura mundial (Dante, Joyce, Kafka, Dostoiévski, entre outros). A
escolha da vestimenta neutra ¢ da pose natural refor¢a a credibilidade do enunciador,
alinhando-se a constru¢ao de um ethos maduro e comprometido com o conhecimento literario.
A cenografia visual e verbal dessa imagem colabora com a ideia de que sua formagao literaria
¢ solida e profunda, consolidada ao longo de anos, o que o legitima discursivamente como
autoridade no campo da leitura e da docéncia.

J4 a segunda imagem traz o retrato de Alencar jovem, em um ambiente doméstico,
rodeado por livros que compdem o imaginario literdrio de muitas criangas brasileiras, tais
como “O Pequeno Principe”, “Turma da Monica”, “Meu Pé de Laranja Lima”, entre outros.
Essa montagem revela ndo apenas sua trajetoria pessoal, mas evoca a memoria coletiva de
seus seguidores, muitos dos quais compartilham das mesmas leituras iniciais. Aqui, 0
enunciador recorre a estratégia discursiva de identificagdo, aproximando-se afetivamente do
publico ao reconhecer que o gosto pela literatura ¢ algo que pode (e deve) ser cultivado desde
cedo, mesmo com obras que, a primeira vista, paregam simples ou destinadas apenas ao
entretenimento.

Essa narrativa visual e verbal revela uma dimensdo importante da inteligéncia
coletiva de Lévy (2010), pois compartilha, de forma horizontal e acessivel, uma historia que
se constréi ndo apenas individualmente, mas em rede, com a memoria afetiva de uma

comunidade de leitores e educadores. Ao se mostrar como alguém que também foi leitor
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iniciante, o autor reforca a ideia de que o caminho para a formagao de um leitor critico passa,
necessariamente, por esse percurso afetivo e gradual.

Além disso, ao tornar visivel esse percurso, ele assume o papel de professor-leitor,
ou seja, aquele que ndo apenas ensina literatura, mas que vive a literatura como parte de sua
identidade. Esse ethos de professor-leitor ¢ sustentado ao longo de toda a narrativa do
carrossel, sendo amplificado pela bio previamente analisada, que ja indicava, desde o inicio, a
leitura como pratica cotidiana e constitutiva de si.

Por fim, o discurso construido nas imagens reafirma a relevancia das experiéncias
literarias na infncia ndo s6 como motor de formagdo intelectual, mas como elemento que
compde o proprio sujeito. Ao compartilhar essas imagens com o publico no Instagram, o
professor ndo apenas se inscreve como autoridade legitima no ambiente digital, mas também
como alguém sensivel, acessivel e consciente de sua trajetoria, o que torna sua presenca

discursiva mais significativa e digna de credibilidade.

Figura 12 — Segundo post do feed de Alencar: legenda

alencarschueroff Ser um leitor competente ndo é um dom.
Também ndo precisa ser para poucos! Estudei a vida toda
em escola publica, tive uma infancia cheia de dificuldades.
A leitura me salvou!

E se hoje tenho um repertdrio gigantesco, é porque
comecei pelos que me encantaram e segui no processo.

Quais obras fizeram parte do seu inicio de leitor?

Fonte: @alencarschueroft, 2025.

A legenda que acompanha o carrossel publicado por Alencar Schiieroff atua como
um reforgo discursivo que consolida o ethos previamente construido nas imagens e em sua
bio. Ao afirmar que “ser um leitor competente ndo ¢ um dom” e que “a leitura me salvou”, o
criador de conteido amplia sua imagem de professor-leitor para uma figura ainda mais
acessivel, refor¢ando a ideia de que sua trajetoria, embora marcada por dificuldades e por uma
educagdo em escola publica, ¢ compartilhavel e replicavel a seus seguidores. Com isso, ele
aproxima-se do publico por meio de um relato pessoal e inspirador, que contribui para criar
um vinculo afetivo e de identificacdo com seus seguidores.

Esse movimento se insere em uma logica de storytelling, na qual a narrativa de

superagdo, da infancia com dificuldades a conquista de um vasto repertorio literario, ¢ usada
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como recurso persuasivo. O criador compartilha ndo apenas seu acervo literario, mas o
processo de formacao que o levou até ele, reforgando a ideia que valoriza o inicio do percurso
leitor, por mais simples que seja, como legitimo e transformador. Assim, ele amplia o alcance
representativo das imagens postadas anteriormente, na medida em que os livros da infancia,
que compoem o segundo quadro do carrossel, ganham sentido pleno quando interpretados
como o ponto de partida de uma jornada de construcao intelectual.

Essa legenda também se articula diretamente com a analise ja realizada da bio do
criador, na qual se identificou a constru¢do de um ethos docente que vincula autoridade e
institucionalidade. Nesse aspecto, Maigueneau (2008) afirma que o discurso se constitui como
uma pratica (pratica discursiva) inserida em um contexto, ou seja, existe um conjunto de
restri¢des de sentido que vai além do que esta simplesmente dito (enunciado) e de quem diz
(enunciacao), de modo que tais restricdes permitem que os textos fagam sentido dentro da
rede institucional e social de um determinado grupo, pois é essa rede que tanto da suporte
quanto ¢ construida pela propria pratica discursiva. Sendo assim, a meng¢do a sua trajetoria
escolar encontra sentido no grupo ao qual se direciona (seguidores) a0 mesmo tempo em que
¢ “permitida” por ele. As referéncias a “escola publica” e as “dificuldades™ da infancia nao so6
humanizam sua imagem como também demonstram o valor da superagdo por meio da
educagdo. Ao compartilhar sua trajetéria de leitor e professor como um caminho possivel para
outros, ele articula o principio da inteligéncia coletiva de Pierre Lévy, sugerindo que o saber
pode e deve ser compartilhado, formando comunidades de aprendizagem afetiva e
horizontalizadas.

Além disso, ao questionar seus seguidores com “Quais obras fizeram parte do seu
inicio de leitor?”, ele mobiliza estratégias de engajamento tipicas das redes sociais,
promovendo a adesdo afetiva e discursiva ao seu contetido. Esse convite a participagdo
transforma a experiéncia individual em uma experiéncia coletiva e compartilhavel, um dos
pilares da constru¢do de autoridade nas redes, baseada ndo apenas no saber, mas na

capacidade de criar lagos com a audiéncia.
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Figura 13 — Terceiro post do feed de Alencar: imagem

AN
‘:‘?i alencarschueroff

Fonte: @alencarschueroff, 2022.

Figura 14 — Terceiro post do feed de Alencar: legenda

alencarschueroff Férias € momento de Veredas... Veredas
de nos mesmos e do seio familiar!

Veredas a partir da releitura do Rosa, se é que se pode
falar em relé-lo: a cada leitura, novas. Este livro é algo vivo,
pulsante, metamorfoseante, como nos.

Vocé ja leu Grande Sertdo: Veredas? O que vocé achou?

Fonte: @alencarschueroff, 2022.

A ultima publicagdo a ser analisada do perfil de Alencar Schueroff traz a composi¢ao
de uma imagem e uma legenda. Na imagem, observa-se a combina¢cdo de elementos que
sugerem um momento informal de leitura vivido pelo criador o qual ¢ confirmado com a
legenda. A imagem de um exemplar de Grande Sertdo: Veredas, de Jodo Guimaraes Rosa,
acompanhado de uma caneca e um lapis sobre uma mesa de madeira, compde uma cena de
intimidade. Essa imagem ¢ acompanhada da legenda que inicia com a frase “Férias ¢

",

momento de Veredas... Veredas de nds mesmos e do seio familiar!”, convocando diretamente
o leitor a participar de um momento pessoal e reflexivo. O enunciado, além de fazer
referéncia ao livro, traz um jogo metafdrico entre “veredas” enquanto paisagem do sertdo e

enquanto caminhos subjetivos de memoria e identidade individual e coletiva (familiar).
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Essa postagem se relaciona com o quadro cénico descrito por Maingueneau em trés
niveis: a cena englobante ¢, mais uma vez, o Instagram enquanto plataforma de exposi¢ao do
cotidiano e compartilhamento ptblico de experiéncias pessoais e profissionais, uma referéncia
ao discurso autobiografico. A cena genérica ¢ a do post literario, género comum entre
professores e influenciadores da area de Letras, que compartilham suas leituras e impressoes
para fomentar engajamento e gerar uma rede de trocas culturais. J4 a cenografia articula
elementos da intimidade e do lazer com o saber erudito, criando um espago discursivo em que
o ethos docente se sustenta sobre uma afetividade cultivada junto ao livro.

O ethos predominante, nesse caso, ¢ o do professor-leitor apaixonado, que nao se
distancia do texto literario nem mesmo nas férias, o que o legitima como autoridade por meio
da constancia de sua pratica leitora. No entanto, ndo se trata de um ethos inacessivel, pois ao
compartilhar um momento tipicamente intimo, a leitura em férias (com elementos domésticos
visiveis na imagem), o criador convida o publico a integrar o ambito pessoal de sua vida, o
que fortalece o sentimento de pertencimento a comunidade que ele cultiva em seu perfil. A
pergunta final da legenda, “Vocé ja leu Grande Sertdo: Veredas? O que vocé achou?”, reforca
esse vinculo, pois se apoia na logica da inteligéncia coletiva ao fomentar a participagdo e o
compartilhamento de experiéncias de leitura com os seguidores.

Essa estratégia discursiva € coerente com o que foi observado anteriormente em seu
perfil pois, embora as publicacdes explorem a dimensdo afetiva (com o uso de elementos
autobiograficos, memorias de infincia e momentos intimos compartilhados), se estrutura de
forma verticalizada, evidenciando prioritariamente um ethos de autoridade. Desde a bio, onde
se apresenta implicitamente como alguém ““apaixonado por leitura, linguagem e educagdo” e
assume para si a fun¢do de ensinar e indicar caminhos de leitura, hd um posicionamento claro
enquanto especialista no campo da linguagem. As imagens e legenda analisadas
complementam esse projeto de imagem de si ao aliar esse saber legitimado a sensibilidade de
um professor que também vive o texto literario. A afetividade presente, portanto, funciona
como estratégia de aproximag¢do, mas ndo diminui a autoridade no sentido em que contribui
para humanizé-la e torna-la mais persuasiva.

Dessa forma, o perfil se consolida como um espaco que valoriza tanto a leitura
quanto a formagdo docente, com énfase na figura do professor-leitor como modelo de
competéncia leitora e trajetoria formativa. A associagdo entre memoria, cotidiano e literatura
se inscreve em uma cenografia discursiva que refor¢a sua posi¢do como referéncia intelectual,

sem perder de vista a construc¢do de vinculos afetivos com o publico.
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A fim de sintetizar a analise construida em torno dos perfis de Mell Ferraz

(@blogliteraturese) e Alencar Schueroff (@alencarschueroff) tem-se o quadro comparativo a

seguir:
Figura 15 — Comparativo entre os perfis de Mell Ferraz e Alencar Schueroff
Perspectiva de Analise Mell Ferraz Alencar Schueroff
(@blogliteraturese) (@alencarschueroff)
Ethos predominante Leitora apaixonada, Professor-leitor cléssico,
acessivel e afetiva. centrado na autoridade

académica e experiéncia.

Cenografia Apresentacdo intimista, | Visual predominantemente
sorriso acolhedor, sério e profissional, mas
elementos de cotidiano e com algumas referéncias
afetividade. pontuais ao cotidiano
Autoridade Construida de forma Construida de forma
horizontal, através da predominantemente
postura de mediadora e | verticalizada, pelo enfoque
incentivadora da leitura, dado a hierarquia e forma

com énfase na afetividade. | de transmissao de saberes,
com pontuais aberturas
para a troca com o publico.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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CONCLUSAO

Diante do exposto, a presente monografia utilizou como base tedrica a Analise do
Discurso de linha francesa, fundamentada nos estudos de Dominique Maingueneau, a qual
permite compreender o discurso como pratica que manifesta o ethos do enunciador,
construido no interior do quadro cénico da enunciacdo, considerando suas trés cenas: a cena
englobante, a cena genérica e a cenografia. Nessa perspectiva, buscou-se investigar de que
modo o ethos docente ¢ configurado discursivamente, observando-se como tal construgao
impacta na constitui¢do da credibilidade do professor, posicionando-o como modelo de leitor
no espago discursivo. Ademais, associou-se a essa analise as contribui¢cdes de Pierre Lévy no
tocante ao conceito de inteligéncia coletiva, compreendendo as interagdes em rede como
campo propicio para a circulacdo dos discursos e para o fortalecimento da imagem do
professor enquanto sujeito legitimado no processo de mediagdao do conhecimento.

Assim, procurou-se alcangar as finalidades propostas pela pesquisa a partir da analise
de perfis de formadores de leitores no Instagram, observando-se como a constru¢ao discursiva
do ethos docente influencia a adesdao do publico ao conteido compartilhado. Para tanto,
explorou-se o Instagram como um espaco de atuacdo docente e mediagdo da leitura, tomando
como corpus os perfis de Mell Ferraz (@blogliteraturese) e Alencar Schueroff
(@alencarschueroff), tendo em vista a relevancia de ambos no cenario digital voltado a
literatura e formagdo de leitores. A luz da Analise do Discurso de linha francesa,
fundamentada em Maingueneau, investigou-se como a encenag¢do do ethos se projeta no
quadro cénico da enunciagdo, articulando-se a andlise da bio de cada perfil com algumas
publicacdes do feed previamente selecionadas, a fim de verificar de que maneira o ethos
inicialmente configurado na apresentagdo do perfil se sustenta, se reafirma ou se ressignifica
ao longo das demais postagens. Com esse percurso analitico, buscou-se compreender ndo
apenas as estratégias discursivas que consolidam a credibilidade e a autoridade docente dos
sujeitos analisados, mas também refletir sobre a potencialidade da plataforma digital enquanto
espaco de constru¢do da figura do professor-influenciador e sua atuagdo na formacgdo de
leitores em rede, articulando as contribuicdes teodricas de Pierre Lévy acerca da inteligéncia
coletiva.

A analise dos perfis de Mell Ferraz e Alencar Schueroff permitiu evidenciar os ethos
predominantes de cada um em suas praticas discursivas nas plataformas digitais. No caso de
Mell, destacou-se um ethos de leitora apaixonada e acessivel, que, embora respalde sua

autoridade pelo saber formal, o qual é refor¢ado em sua bio pela titulagio académica e
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atuacdo no YouTube desde 2010, aposta majoritariamente na exposi¢do de sua vivéncia
afetiva e cotidiana com os livros, adotando um posicionamento mais horizontal e préximo ao
seu publico. Alencar Schueroff, por sua vez, revela um ethos professoral cldssico, mais
centrado na figura do especialista, detentor do saber, o que se evidencia em sua énfase no
aparato tedrico e nas abordagens conceituais, aproximando-se de um ethos de autoridade
intelectual mais tradicional, ainda que também busque, em certos momentos, uma linguagem
acessivel para interagir com seus seguidores. Apesar dessas diferencas, ambos compartilham
estratégias que os consolidam como mediadores de leitura e conhecimento, tais como: o uso
constante da exposi¢cdo pessoal, a constru¢do de narrativas que envolvem o cotidiano ¢ a
exploragdo das funcionalidades das redes sociais como espago de didlogo, ndo apenas de
transmissdo unidirecional. Divergem, no entanto, na intensidade com que flexibilizam esse
ethos professoral: Mell opta por um tom mais confessional, construindo uma horizontalidade,
enquanto Alencar preserva maior rigidez em seu papel de especialista.

Esse panorama pode ser ampliado para uma reflex@o sobre o posicionamento docente
contemporaneo nas plataformas digitais, compreendendo essas ferramentas como espagos
potentes para a democratizagao do conhecimento e a horizontaliza¢ao dos processos de ensino
e aprendizagem. A atuagdo desses professores-influenciadores nas redes revela a necessidade
de um profissional da educagdao mais flexivel, capaz de transitar entre o discurso técnico € o
afetivo, compreendendo as especificidades das plataformas como campo de circulagdo de
saberes, mas também de produtos, servigos e imagens.

Nesse contexto, o letramento digital docente torna-se imprescindivel, assim como a
apropriacdo de estratégias de marketing, ndo no sentido mercantil puro, mas como
instrumentos para ampliar o alcance de seu discurso. A luz de Maingueneau, ¢ possivel
afirmar que o discurso docente nas redes precisa negociar constantemente com 0 espago
midiatizado em que se insere, adaptando-se as logicas da performance e da visibilidade, sem
perder de vista seu compromisso ético e pedagodgico. Assim, a atuagdo do professor-leitor-
influenciador nas plataformas digitais desponta como uma pratica discursiva complexa, que

integra ensino, persuasdo, afeto e construcao de comunidade.
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