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RESUMO

Incluir a cultura indigena nas matrizes curriculares de ensino ¢ uma forma de fazer presente o
conhecimento € a importdncia que os povos nativos possuem na constru¢do de nossa
nacionalidade, além de enriquecer os aprendizados referentes a estes. Diante disso, a presente
pesquisa parte da seguinte questdo problema: Como deve ser abordado o tema indigena em
salas de aula no ensino fundamental? O objetivo geral foi analisar subsidios tedricos acerca
do ensino da temadtica indigena em salas de aula do ensino fundamental, e os objetivos
especificos foram: discutir a efetivagdo da Lei Federal 11.645/2008; demonstrar a importancia
da pratica docente ao ser abordada a cultura indigena em salas de aula; descrever as
metodologias utilizadas para se trabalhar a cultura indigena no Ensino Fundamental,
relacionando aos conhecimentos construidos pelos alunos. Sobre a metodologia, esta refere-se
a uma pesquisa bibliografica, baseada em contribuicdes literarias, tais como os autores:
Bringmann; Gottert (2021), Carie e Lima (2018) e Lei 11.645 de 2008; Freire (2022),
Pimenta (1996), Silva (2012); Bicalho, Tristdo Maciel e Oliveira (2022), Fernandes (2023) e
Kayap6 (2019). Os resultados da pesquisa mostram que mesmo apds quase duas décadas de
vigéncia da Lei 11.645/2008, ainda ¢ pouco discutida a tematica indigena nas escolas, e os
conhecimentos sobre a temadtica prevalecem com ideias cheias de esteredtipos, além de
destacar a importancia da pratica docente frente a construgao de metodologias de ensino para
fundamentalizacao de saberes que somem ao aprendizado de maneira positiva, bem como, o

silenciamento de vozes indigenas que discutem estas questdes.

Palavras-chave: educacao; pratica docente; cultura indigena; Lei 11.645/2008;



ABSTRACT

Including indigenous culture in school curricula is a way of highlighting the knowledge and
importance that native peoples have in the construction of our nationality, as well as enriching
learning about them. In view of this, the present research starts from the following question:
How should the indigenous theme be addressed in primary school classrooms? The general
objective was to analyse theoretical subsidies regarding the teaching of indigenous issues in
primary school classrooms, and the specific objectives were: to discuss the implementation of
Federal Law 11.645/2008; to demonstrate the importance of teaching practice when
addressing indigenous culture in classrooms; to describe the methodologies used to work with
indigenous culture in primary education, relating them to the knowledge constructed by
students. The methodology refers to a bibliographic research based on literary contributions,
such as the authors: Bringmann; Gottert (2021), Carie and Lima (2018) and Law 11,645 of
2008; Freire (2022), Pimenta (1996), Silva (2012); Bicalho, Tristdio Maciel and Oliveira
(2022), Fernandes (2023) and Kayapo6 (2019). The results of the research show that even after
almost two decades of Law 11.645/2008 being in force, the indigenous theme is still little
discussed in schools, and knowledge on the subject is still dominated by stereotypical ideas. It
also highlights the importance of teaching practices in the development of teaching
methodologies that fundamentally contribute to learning in a positive way, as well as the

silencing of indigenous voices that discuss these issues.

Keywords: education; teaching practice; indigenous culture; Law 11.645/2008;
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1. INTRODUCAO

Trazer a sala de aula metodologias diversificadas para trabalhar as questdes referentes
aos povos indigenas ¢ de suma importincia para a constru¢do de conhecimentos significativos
e mais amplos em relacdo a estes, além de romper com esteredtipos associados. Paralelo a
isso, muitas producdes académicas apontam que a maioria das pessoas ainda tém em mente
uma ideia errénea sobre o ser indigena. Possuem a concepgao de serem pessoas que somente
andam pelados e usando penachos ao corpo.

Dessa forma, este trabalho apresenta resultado de uma pesquisa fundamentada a partir
da seguinte questdo problema: Como deve ser abordado o tema indigena em salas de aula no
ensino fundamental? Esta tem como objetivo geral analisar subsidios teéricos acerca do
ensino da temdtica indigena em salas de aula do ensino fundamental, e como objetivos
especificos: discutir a efetivagdo da Lei Federal 11.645/2008; demonstrar a importancia da
pratica docente ao ser abordada a cultura indigena em salas de aula; descrever as
metodologias utilizadas para trabalhar a cultura indigena no Ensino Fundamental
relacionando aos conhecimentos construidos pelos alunos.

A metodologia do trabalho descreve o caminho que este percorreu para chegar aos
resultados encontrados. Neste sentido, o presente estudo parte de uma pesquisa bibliografica
sobre as produgdes académicas e praticas a respeito dos recentes estudos que versam sobre o
ensino da historia dos povos indigenas nas salas de aula em turmas do Ensino Fundamental.
O estudo traz um carater explicativo e fundamenta-se em pesquisa bibliografica.

Os principais autores que esclarecem as discussdes sdo: Lei Federal 11.645/2008
Brasil (2008), trazendo a obrigatoriedade do estudo sobre a historia afro-brasileira e indigena
nas escolas de ensino fundamental. Bringmann e Gottert (2021) e Carie e Lima (2018) que
abordam um pouco do percurso historico, tracando os principais marcos. Os autores Freire
(2022) e Pimenta (1996) discutem a relagdo que a pratica docente exerce na construcao de
metodologias para o ensino da tematica em questdo. Por sua vez, Silva (2012) destaca a falta
de grades curriculares nos cursos de formagao docente que tragam disciplinas voltadas para a
cultura indigena.

O trabalho ainda conta com as contribui¢cdes de Bicalho, Tristdo Maciel e Oliveira
(2022), Fernandes (2023) e Kayapd (2019), abordando as metodologias que ainda sdo
utilizadas em sala de aula pelos docentes acerca da tematica indigena, e o efeito que o uso

dessas metodologias causam no conhecimento construido pelos alunos
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O interesse em pesquisar sobre a tematica partiu da vivéncia como estudante na
formagdo inicial, que me permitiu perceber uma constante repeticio de metodologias
estereotipadas por parte da docéncia. Recordo do periodo inicial da idade escolar, ao chegar o
dia 19 de abril, quando todos de minha turma éramos pintados e os professores produziam
penachos de papeldo ou algo que representasse um cocar indigena. como se todos os nativos
usassem as mesmas indumentarias, colocando a diversidade indigena dentro de um mesmo
quadro social e identitario.

Ademais, no terceiro periodo do curso de licenciatura em Pedagogia, com a disciplina
Historia e cultura afro-brasileira, tive a oportunidade de perceber a diversidade cultural e
metodoldgica existente, além da necessidade da expansdo deste conhecimento, colocando a
tematica como algo a ser pesquisado mais afundo em meu trabalho de conclusdo de curso.

A pesquisa realizada possui relevancia, tanto no campo académico, quanto social.
Academicamente, porque analisa a efetivagdo da Lei Federal 11.645/2008, que institui a
obrigatoriedade do ensino de historias e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo da
educagdo basica brasileira, além de reforgar a elaboracdo de pesquisas e estudos voltados para
a tematica.

Ainda no ambito académico, a pesquisa contribui também para a discussdo da
obrigatoriedade de disciplinas que abordem a valorizagdo dos aspectos referentes aos povos
indigenas em cursos de formacao docente, proporcionando aos professores melhor preparo
para o uso de metodologias adequadas em sala de aula.

Ja se tratando da relevancia social, este estudo traz a importancia da contagdo da
historia dos nativos, visto que oportuniza o conhecimento da sociedade em geral, e a
influéncia que estes povos possuem sobre o nosso pais, além de suas particularidades,
singularidades e conhecimento das diversas culturas. Assim, serd possivel quebrar o ciclo de
ideias estereotipadas que se perpetuam sobre um Unico jeito de ser “indigena”, uma figura
idealizada que muitos ainda associam aos nativos.

Os resultados do estudo revelaram que mesmo apos dezessete anos de existéncia da
lei que torna obrigatério o ensino da cultura indigena nas escolas, este ainda acontece de
forma timida e centralizada em datas especificas. Além disso, demonstrou a valorizagio da
pratica docente como ferramenta fundamental para o uso adequado de metodologias que
superem a constante repeticao de praticas carregadas de tracos estereotipados que favorecem
a construcao de um conhecimento que acaba por representar os povos originarios da mesma

maneira que foi construida pelos portugueses.
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Esclarecemos que a monografia estd organizada em quatro capitulos, sendo:
introdugdo, metodologia e revisdo de literatura/discussdo dos resultados, sendo este ultimo
composto por trés subtdpicos, além das consideragdes finais. E importante destacar que a
investigacdo conta com a discussdo dos resultados dentro da prépria revisdao de literatura,
visto que o trabalho se trata de uma pesquisa bibliografica.

Na sequéncia, apresentamos o percurso investigativo do trabalho.
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2. METODOLOGIA

Adotar a préatica da pesquisa cientifica no contexto académico ¢ de suma importancia,
pois permite algo vital para os estudantes como desenvolver habilidades de pensamento
critico e capacidade de analise, além de aprofundar o conhecimento em areas especificas.

Richardson (2012) afirma que nao existe uma pesquisa perfeita € nem uma foérmula
para tal, ja que, segundo ele, “A investiga¢do ¢ um produto humano, e seus produtores sdo
seres faliveis” (2012, p. 15). O autor enfatiza a necessidade do entendimento de que por mais
que uma pesquisa seja produzida com éxito, ainda assim, estd sujeita a falhas, ja que nao se
isenta de possiveis distor¢cdes durante os estudos e realizagao de analises.

Para Chizzotti (2000), a pesquisa estd como uma ferramenta de investigacdo que
possibilita o estudo e reflexdo dos acontecimentos tornando assim, os individuos mais
preparados para futuros enfrentamentos. Nessa pesquisa o percurso investigativo nos permitiu
ter maior compreensao acerca de como a tematica indigena ¢ abordada em sala de aula e
como os conhecimentos construidos a partir desta, constroem a imagem indigena para os
alunos. Tais aspectos dizem respeito a importancia que a pesquisa traz para a produgdo de
estudos e consequentemente conhecimentos acerca de um tema. Demonstrando assim sua
importancia e necessidade de existéncia.

Além dos pontos ja destacados, a pesquisa se constitui como instrumento importante a
medida que possibilita a deteccdo de algo mais concreto, a constru¢do de um conhecimento
cientifico, visto que possibilita uma fuga do senso comum e traz olhares académicos
explicados cientificamente com a pesquisa. Referente a isso Lehfeld (1991) apud Fonseca,
2002, p. 20) “refere a pesquisa como sendo a inquisicdo, o procedimento sistematico e
intensivo, que tem por objetivo descobrir e interpretar os fatos que estdo inseridos em uma
determinada realidade”.

Este trabalho aborda a pesquisa bibliografica, que segundo Gil (2008, p. 50) “[...] ¢
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Ainda sobre as pesquisas bibliograficas, o mesmo autor ressalta que estas
possuem pontos importantes, sendo alguns positivos e outros negativos. A respeito dos pontos
positivos, este ressalta que permite o acesso a um grande leque de informacdes de forma
rapida e facil. Relacionando aos pontos negativos, o autor acrescenta que ao estudar materiais
que tenham sido processados de forma errada, se o pesquisador ndo tiver cuidado, pode alterar

o resultado da pesquisa Gil (2008).
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Conforme Richardson (2012, p. 22) “a metodologia sdo as regras estabelecidas para o
método cientifico”. Diante disso, destacamos que esta se¢do traz o caminho metodologico
percorrido para a realizagdo da pesquisa, tal aspecto partira do detalhamento do tipo de
pesquisa quanto aos objetivos, o tipo de estudo e ainda a andlise dos dados.

Sobre as etapas da pesquisa de maneira inicial, definimos o tipo de pesquisa quanto
aos objetivos, pelo qual a investigagdo teve carater explicativo. Richardson (2012) afirma que
os estudos explicativos estdo diretamente ligados a analise de fatores que determinam ou
contribuem para a ocorréncia de fendOmenos, mais especificamente a razdo. Posteriormente
determinamos o tipo de estudo adotado no trabalho, que ocorreu a partir de um levantamento
da literatura base utilizada na pesquisa.

De acordo com Fonseca (2002, pg. 31) “qualquer trabalho cientifico inicia-se com
uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto”. Essa caracteristica faz da investigacdo bibliografica, um estudo mais fundamentado
e solido. A respeito da tematica indigena, nos ja haviamos conhecido um pouco da tematica a
partir dos estudos construidos com a disciplina de Histéria e Cultura Afro-brasileira. Este nos
permitiu compreender a existéncia de grupos indigenas no estado do Piaui, significados de
alguns simbolismos das pinturas corporais destes, assim como, algumas palavras do nosso
vocabulério usado no cotidiano que s3o de origens indigenas.

Dando continuidade a metodologia adotada neste formato de pesquisa, realizamos a
selecdo de fontes bibliograficas a partir de palavras chaves como: tematica indigena, pratica
docente e metodologias de ensino, todos encontrados tanto em livros fisicos, como em sites de
pesquisa académica. J& os critérios adotados, dizem respeito a inclusdo de bibliografia
indigena visto que ¢ uma das vertentes defendidas no trabalho, dar voz também a pessoas
indigenas. Bem como, trazer para a pesquisa ainda, estudos que sucedessem a data apds a
promulgacao da lei 11.645/2008.

Por fim, efetuamos a andlise de dados, a partir da investigacdo interpretativa dos
resultados obtidos nos referenciais. Neste aspecto, Gil (2008), salienta que a andlise e
interpretagdo possuem uma interligagdo mesmo que com conceituagdes distintas. Isso porque,
a andlise tem fungdo de organizar os dados no intuito de fornecer as respostas, enquanto “a
interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo dessas respostas, o que €
feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos”. (2008, pg. 156).
Ou seja, a partir das informagdes que ja tinhamos acerca da tematica, agregada ao novo
conhecimento construido, foi possivel ampliar ainda mais o repertdrio tedrico, base de nossa

pesquisa.
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Segundo Padua (s.d), a analise de dados se faz importante a medida que é possivel
perceber a partir dela a existéncia ou auséncia da criatividade do autor. Paddua (s.d) ressalta
ainda que“o momento da andlise dos dados configura-se como uma possibilidade de
estabelecermos novas relagdes entre os dados coletados, o que pode significar avangarmos no
plano do conhecimento”. Fato que nos possibilitou ir além do conhecimento que possuimos
tanto sobre a relevancia da legislacdo que fundamenta o ensino de aspectos referentes aos
povos indigenas.

Gil (2008, p. 156) destaca que “a analise tem como objetivo organizar e sumariar 0s
dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacao”. Conforme destacam os autores, a analise de dados se configura em um
importante processo pelo qual ¢ possivel obter informagdes sobre a respectiva tematica, ou
ainda, compreender a medida que se consegue respostas para determinados questionamentos.

Neste sentido, fica evidente que a andlise da fundamentagao foi fundamental para que
chegéassemos a conclusao da referente investigagdo. Cabe ainda salientar que a analise dos
dados foi realizada em conjunto com a constru¢do da revisao de literatura, visto que, por se
tratar de pesquisa bibliografica, ¢ pertinente que a escrita da andlise seja atrelada ao aporte
teorico.

Entendemos que para uma melhor compreensdo, a investigacdo deve partir de trés
subtdpicos que abordam as categorias adotadas em nossa investigacao, as quais denominamos
de: A efetivagdo da Lei Federal 11.645/2008 no contexto escolar; A relevancia da pratica
docente para a disseminag¢do da cultura indigena; Metodologias para o ensino de aspectos
referentes aos povos indigenas.

Estas estdao fundamentadas principalmente nas produgdes de: Bringmann; Gottert
(2021), Carie e Lima (2018) e Lei 11.645 de 2008 - Percurso historico/Legislacdo; Freire
(2022), Pimenta (1996), Silva (2012) - Pratica docente; Bicalho, Tristdo Maciel e Oliveira
(2022), Fernandes (2023) e Kayapd6 (2019) - Metodologias para o ensino da cultura indigena.

Na sequéncia, passamos a apresentar a analise do estudo que se encontra ancorada na

revisdo de literatura.
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3.0 QUE REVELA A LITERATURA?

Considerando que nossa investigagdo adota a pesquisa bibliografica como recurso
metodoldgico, essa se¢do tem como objetivo revelar os dados encontrados a partir do
conhecimento construido na revisdo de literatura sobre a tematica cultura indigena no
processo de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental, ja realizando a andlise desses
dados.

Desta forma, optamos em organiza-la em trés categorias, as quais abordam o processo
de implantacdo da Lei 11.645/2008, aspectos da pratica docente relacionados a construcao de
ensino do tema indigena, ¢ por fim, as estratégias metodoldgicas utilizadas no Ensino

Fundamental.

3.1 A efetivacdo da Lei Federal 11.645/2008 no contexto escolar

A historia dos povos indigenas ndo ¢ recente, ela estd inserida no pais entdo
denominado Brasil, desde antes mesmo de seu “descobrimento” no ano de 1500. No entanto,
de 1a para cé o que ainda prevalece na educacdo ¢ a continuidade de um ensino com marcas
coloniais. Sobre os primeiros estudos que abordaram a historia dos indigenas Carie e Lima

(2018, p. 777) afirmam que:

[...] desde os primeiros contatos entre europeus e indigenas, no final do
século XV, até a década de 1980, o conhecimento histoérico sobre esses povos
foi produzido hegemonicamente a partir de uma perspectiva eurocéntrica.
Trata-se de uma historia escrita por colonizadores e seus descendentes. Isso
significa que desde o periodo inicial da coloniza¢do do Brasil até fins do
século XX, as obras escritas sobre o proprio processo colonial — cronicas,
cartas e relatos primarios, até obras de historiografia representaram as
culturas indigenas a partir de um olhar ndo-indigena que, na sua grande
maioria, os considerava como inferiores em relacdo a cultura europeia,
crista, escravista e colonizadora.

Os autores chamam nossa atenc¢ao para o fato dos conhecimentos acerca dos nativos
serem descritos e contados por pessoas ndo indigenas, o que acarreta em uma visdo que conta
apenas um lado da histdria, privilegiando uns em detrimentos de outros. Tal aspecto pode
estar relacionado com os conhecimentos regrados referentes aos nativos, gerando uma

perspectiva dominantemente eurocéntrica.
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Segundo Bringmann e Gottert (2021), o nascimento da histéria como disciplina a ser
ensinada teve surgimento no século XIX em meio a um cendrio de construgao identitaria
nacional, assim tendo como objetivos o ensino de uma histéria do Brasil que estava se
consolidando no momento. A partir disso, os autores mencionam que a tematica dos povos
indigenas se inseriu em uma narrativa “ufanista da colonizac¢ao europeia”.

Ainda sobre a tematica indigena, no ensino de histdria os mesmos autores Bringmann

e Gottert (2021, p. 60) ressaltam que esta era:

[...] posta a servigo do que as elites da época pretendem como o projeto para
a nagdo, e de como o campo da historia vai sendo explorado de forma a
construir e cristalizar uma tnica histéria nacional, na qual embora se
atravessem as narrativas dos europeus que vém para o Brasil e dos indigenas
que ja& estdo aqui, os ultimos sdo inferiorizados e invisibilizados frente aos
primeiros.

E nessa vertente que os primeiros estudos irdo centralizar os indigenas, abordando os
mesmos em uma perspectiva colonial, pautada na figura destes como preguicosos, que viviam
deitados em redes, cobertos por penachos e que costumavam pintar-se e pescar. A
representatividade e narrativa a ser apresentada era sempre a mesma: pessoas agressivas €
selvagens, colocando-os como seres inferiores aos europeus ¢ ainda, atrasados. Tais
discussdes iniciais deixam de fora da construg¢do nacional os povos indigenas, trazendo como
protagonistas os europeus (Bittencourt apud Bringmann; Gottert, 2021, p.60).

Conforme ja mencionado, devido a toda exclusdo e tentativa de apagamento a respeito
da histéria indigena, a maioria dos estudos que tratam desta tematica, sdo realizados por
autores ndo indigenas que deixam de retratar a vasta diversidade cultural existente nestes
povos, generalizando o “ser indigena”. Diante dessa perspectiva, Bringmann e Gottert (2021)
ressaltam a importincia de que esse ensino seja realizado a partir de vozes indigenas,
possibilitando assim, o conhecimento advindo da visdo dos mesmos, através de sua
experiéncia.

Neste processo, Serrano Brasil (2018), desenvolveu sua pesquisa de conclusdo de
curso, enfatizando a importancia de buscar estudos realizados pelos proprios indigenas, como
também suas historias orais, a fim de trazer a sociedade a visdo dos mesmos acerca do
conceito de descobrimento do Brasil. Para isso, a autora traz em seu trabalho alguns estudos
sobre essa importancia, bem como, conceitos na visdo de alguns representantes de grupos

étnicos indigenas.
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A partir da promulgacio da vigente Constitui¢do brasileira, em 5 de outubro de 1988,
os indigenas passam a ter seu direito de viver em suas terras tradicionalmente ocupadas
conforme suas proprias culturas, ficando incumbido a Unido a garantia destes direitos. (Brasil,
1988, art. 231). No entanto, o que prevalece na atualidade ainda ndo condiz com os termos
defendidos na Carta Magna como direitos, havendo varias violagdes da mesma. Ainda assim,
conforme ressalta Cunha (1992), a Constituicdo de 1988 ¢ um grande avango por parte do
Estado, em consonancia ao reconhecimento dos “direitos originarios dos indios” (Cunha,
1992, p. 17).

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), ja
previa a oferta da educagdo escolar bilingue e intercultural aos indigenas com o intuito de
valorizar suas identidades étnicas e a recuperagdo de suas memorias histéricas. Além disso,
ela permite o reconhecimento de metodologias indigenas no ensino-aprendizagem. A respeito

dessa lei, Carie e Lima (2018, p. 775) apontam que:

Todo esse processo consolidou a nogao do direito a memoria diferenciada
por parte dos povos indigenas, bem como o entendimento de que a
preservacdo e a disponibilizagdo de bens culturais que evidenciam as mais
diversas historias indigenas também sdo acgdes afirmativas. Tal contexto
também criou condigdes para que, em poucos anos, houvesse um aumento
significativo da produg@o de livros, filmes e outras obras publicadas de
autoria indigena, com registros de suas versdes da historia.

A partir do exposto acima, podemos notar que a criacdo dessa lei possibilitou o
conhecimento acerca da importancia de agdes afirmativas que valorizem a cultura e
representacdo indigena. Além de ter ampliado o crescimento de produgdes escritas por
pessoas indigenas, trazendo assim, a contagao da historia a partir da perspectiva dos nativos.

No ano de 2012, também ¢ louvavel mencionar, a criacao da conhecida Lei de Cotas
para vagas em Institui¢des de ensino superior destinadas a pessoas indigenas. A Lei 12.711,
previa em seu artigo 3° vagas em Instituigdes de ensino superior, vagas para pessoas
autodeclaradas pretas, pardas e indigenas. Em 2023, essa lei passou por uma alteragao,
entrando em vigor a lei 14.723, de 2023, que além de incluir pessoas com deficiéncias, ja
mencionadas em uma outra alteracdo da lei 12.711, ocorrida em 2016, também inclui
quilombolas. Essa foi sem davidas uma grande conquista para os povos indigenas, visto que,
com mais pessoas indigenas em institui¢des de nivel superior, o nimero de pesquisas voltadas
para esses povos também aumentam e ainda com visdo de propriedade, contribuindo para a

diversidade do conhecimento sobre a tematica.
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Outro marco educacional importante a respeito dos povos originarios, ¢ a criacdo da
lei 11.645 de 2008. Essa lei traz a obrigatoriedade de contetidos da historia e cultura indigena
e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio. Brasil (2008)

Conhecer o processo de implementacao da Lei 11.645 de 2008 ¢ de suma importancia
para que possamos compreender sua efetivagdo na pratica do ensino e aprendizagem voltada
para estudantes do ensino fundamental. A importancia dessa lei é a de fazer com que as
escolas oportunizem aos estudantes um conhecimento mais aprofundado sobre a tematica. No
entanto, o que se pode perceber ¢ a ndo atuacdo dessa lei em vigor nas escolas, ndo sendo
seguida como a mesma propde, deixando a tematica indigena apenas para ser discutida em
uma unica data do ano, no dia 19 de abril e ainda de forma estereotipada.

Ao mencionar a data 19 de abril, elencamos também a lei n° 14.402, de 8 de julho de
2022, que trata da mudanga de nomenclatura, passando a ser denominada entdo “Dia dos
povos indigenas”, essa mudanga ocorreu devido ao termo “indio” ser muito estereotipado € o
termo indigena remeter a varias culturas, trazendo a diversidade existente nos povos indigenas
e possibilitando um olhar mais ampliado para com estes. Tal mudanc¢a ja mostra um avango
em relagdo a preocupacao sobre a imagem indigena a ser repensada e construida nas praticas
escolares.

E perceptivel os avancos ja ocorridos durante esse percurso histérico, no entanto, cabe
ressaltar que essas conquistas ja alcancadas se fazem a partir das lutas de grupos indigenas
que buscam a melhoria e o reconhecimento de sua importancia para a formagao nacional,
como também a preservagdo de suas culturas tdo dizimadas ao longo da histdria. Sem essas
lutas € pouco provavel que ja se tivesse alcangado tais conquistas.

Diante do exposto, ressaltamos que a criagdo da Lei Federal 11.645/2008 no contexto
escolar ocorreu através de muitas lutas e enfrentamentos referente aos direitos dos povos
originarios, e sua efetivagdo ainda caminha a passos lentos. Tal legislagdo ¢ advinda de um
processo histdrico que decorreu da criagdo da historia como disciplina a ser ensinada, visando
a constru¢do de uma identidade nacional cujo discurso era pautado no eurocentrismo.

Os autores Bringmann e Goéttert (2021) defendem que a partir de entdo a construcao
nacional pautou em historias que colocavam os europeus como protagonistas € iSso vem se
fazendo presente nos discursos desde entdo, visto que pouco se é considerado a perspectiva
indigena. Os autores também chamam aten¢do para a contagdo de histéria a partir da
perspectiva indigena, trazendo aos discursos a representacao e visao dos mesmos em relagao

ao percurso perpassado.
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A importancia da lei se d4 a medida que criou ponte para o ensino do tema,
possibilitando aos alunos o conhecimento acerca das diversidades encontradas dentro dos
varios povos, como suas culturas e modos de vida diversos, difundindo ideias que colocam os
originarios apenas como grupos que moram de forma isolada na floresta, sem haver uma
abordagem que permita aos alunos perceberem sua importancia e necessidade de estudos mais

aprofundados, afinal, todos carregamos tragos indigenas em nds mesmos.

3.2 A relevancia da pratica docente para a disseminacio da cultura indigena

O professor possui papel fundamental na constru¢do de aprendizado dos alunos. Sua
importancia ndo se faz diante ser um detentor do conhecimento ou mediador deste, mas de
alguém que servird como ponte para todo o saber construido juntamente com os alunos.
Conforme traz Freire (2022, p. 25), se faz necessario “Saber que ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢ao”.
Ao mencionar isso, o autor traz a importancia do professor oportunizar momentos que
propiciem o desenvolvimento da autonomia dos alunos como proprios produtores desse
conhecimento.

A importancia da pratica docente se da, a medida que influencia nos caminhos
necessarios que poderdo contribuir para a constru¢do de uma aprendizagem significativa. Na
obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Freire (2022) traz
varios conceitos ao decorrer do livro, que dizem respeito ao que se deve levar em conta ao
pensar o ato de ensinar. Segundo o autor, dentre tantas outras coisas, ensinar exige
rigorosidade metddica, exige criticidade, exige respeito aos saberes dos educandos e exige
reflexdo critica sobre a pratica, destacando vérios critérios a serem pensados para a adogao de
uma pratica educativa.

Acerca da pratica docente, Pimenta (1996) relaciona esta com elementos importantes
mencionando a experimentacdo metodoldgica e a construgdo das diversas praticas
estabelecidas pelo docente na busca de solugdes para problemas. Franco (2016), elenca esta
como “uma pratica relacional, medida por multiplas determinagdes”. A pratica docente ¢
parecida com a pratica pedagdgica, fazendo serem confundidas algumas vezes, no entanto, ha
existéncia de diferenciagdes entre estas. Quanto a essa distingdo Franco (2016, p. 541) diz

que:
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A pratica docente configura-se como pratica pedagogica quando esta se
insere na intencionalidade prevista para sua a¢do. Assim, um professor que
sabe qual ¢ o sentido de sua aula em face da formagao do aluno, que sabe
como sua aula integra ¢ expande a formagdo desse aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua acdo, tem uma atuacdo pedagogica
diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este serd importante para o aluno.

Assim, a pratica docente deve caminhar juntamente a pratica pedagogica, visto a
necessidade de que haja uma agéo por parte do professor em inteirar o aluno com o ensino. E
necessario proporcionar praticas capazes de possibilitar o aprendizado dos alunos. Diante dos
conceitos sobre a pratica docente e interligando essa na construgdo de metodologias a serem
trabalhadas a tematica indigena, podemos destacar a caréncia de metodologias que promovam
o conhecimento plural e que fuja de esteredtipos.

Quanto as caréncias que ainda possuem tais metodologias aplicadas em sala de aula,
destacamos a falta de materiais didaticos que retratem os povos indigenas de forma ndo
estereotipada, a existéncia de um pensamento de bagagem de conhecimento acabado por
alguns professores que nao buscam se atualizar em novos estudos e pesquisas, € também a
falta de formagdo continuada ofertada por secretarias de educagdo aos professores, além da
escassez de disciplinas que abordem a tematica indigena inseridas em cursos voltados para a
formacgao dos docentes.

Tais apontamentos s3o mencionados em uma pesquisa realizada no intuito de perceber
a pratica docente e sua relacdo com as leis 10.639/03 e 11.645/08 em algumas escolas, onde o

autor desta, Pereira (2011, p. 167) destaca desafios para a implementagao da temadtica

indigena:

[...] a busca por cursos de formacdo para efetiva pratica das leis,
acompanhada por pedidos de que sejam flexibilizados os horarios de atuagao
docente para planejamento de agdes conjuntas, e para que os professores
possam construir critérios mais qualificados e compartilhados para analise e
selecdo de materiais pedagogicos. Alguns entrevistados relatam a sua falta
de conhecimento sobre os temas tratados e também os receios — sobretudo
nos confrontos com familias — de que novos preconceitos ou novas formas
de discriminagdo estejam em processo de gestagao.

Os dados acima mostram que ainda ha a escassez quanto a procura por cursos que
oportunizem conhecimentos acerca da tematica assim como a sobrecarga destacada pelos

professores, o que pode estar diretamente relacionado com a primeira.
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Ainda sobre a formacao de professores, Silva (2012) em seu relatério publicado pelo
Ministério da Educacdo, demonstra que por mais que o nimero de Instituicdes de Nivel
Superior do pais seja amplo, somente uma pequena minoria destes possuem cursos com
curriculos que atendam a implementacdo da Lei 11.645/08 (Silva, 2012, p. 22).

Conforme este relatério, “dentre os diversos argumentos levantados para explicar tal
situacdo, o principal entrave para a implementagdo de novas disciplinas que incluissem a
tematica indigena no ambito do ensino superior — assim como na educagdo basica — parecia
ser o desconhecimento do tema” (Idem, p. 22).

Tais apontamentos demonstram que até mesmo no ensino superior a inclusdo de
curriculos direcionados ao tema indigena se faz precaria, visto que a maioria das institui¢des
nao oferecem disciplinas voltadas para tal, dando énfase no desconhecimento abrangente em
relagdo a tematica, mesmo bastante tempo apos a implementagdo da lei. Discursos como estes
se pautam na vertente de que a maioria das producdes sobre os nativos possuem um carater
carregado de esteredtipos, no entanto estes cenarios precisam mudar.

Em relacao aos cursos de formagao, Oliveira (2015, p. 218 - 219) assim afirma:

Os cursos de licenciatura, da mesma forma que os livros didaticos, acabam
privilegiando uma parte dessa historia ao enfocar apenas os “impérios” Inca,
Maia e Asteca, ja que sdo vistos como sociedades mais avangadas e que se
aproximam da nocdo europeia de “civilizacdo” por apresentarem estado
centralizado, hierarquia social, obras arquitetonicas e urbanas.

Desse modo, os primeiros ensinamentos acerca da histéria indigena foram construidos
a partir de uma perspectiva eurocéntrica, e isso acarretou a uma constru¢ao identitaria
nacional que coloca os povos origindrios como secundarios e ndo civilizados. Nessa vertente,
pouca visibilidade lhes ¢ atribuida, prejudicando o vasto conhecimento e isso tem se feito
presente até os dias atuais. Mesmo apOs muitas conquistas, cenarios como os mencionados
ainda se fazem presentes em sua grande maioria.

Para que a pratica docente seja efetivada, com éxito € necessario que os profissionais
tenham uma preparacdo, conhecimento sobre a temdtica e meios de recursos materiais para
1880, caso contrario, o ensino € a aprendizagem continuaram a abordar os povos originarios de
forma futil e ultrapassada, fundamentando-se em conhecimentos carregados de estereotipos e
visdo eurocéntrica. Assim, ideias e pensamentos sobre um indigena Unico e idealizado
continuardo sendo propagados, gerando até achismos que dizem respeito a extingdo desses

povos.
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A partir dos pontos apresentados, fica evidente que compreender a importancia pratica
docente para a construcdo de ensino a respeito da tematica indigena é algo fundamental na
elaboragdo de praticas que oportunizem o conhecimento rico e amplo pelos alunos.

Diante disso, cabe ainda destacar que o preparo dos profissionais docentes
responsaveis por esse ensino também ¢ essencial, trazendo a necessidade de curriculos que
abordem nos cursos de formagao docente, grades curriculares que contemplem esta demanda,

visto que nao adianta apenas cobrar, mas também fornecer meios para tal proposta.

3.3 Metodologias para o ensino de aspectos referentes aos povos indigenas

Durante muito tempo, perdurou no ensino uma estereotipacdo do ser indigena,
associando a este um olhar cheio de marcas coloniais. Nessa vertente, Silva (2022) chama
atenc¢do para o olhar acerca do indigena “... seja no ensino desde o nivel basico e até mesmo
no Ensino Superior, seja na midia e no senso comum, ainda predomina a folclorizacdo, o
exotismo e o romantismo”. Ao tecer conversas com pessoas no cotidiano fica evidente que a
maioria tem lembrancas voltadas ao “dia do indio” comemorado nas escolas, onde os
professores mediavam apresentagdes em que os alunos vestiam-se com penachos e pintavam
o corpo, fazendo sons com a boca no intuito de retratar a figura de um “indio” idealizado. Tal

aspecto ¢ assim mencionado por Trindade (2013, p. 20):

[...] grande parte das instituigdes escolares ndo faz desse dia um momento
significativo, pois ndo o utilizam para promover debates sobre as questdes a
respeito da histéria dos indigenas no passado e no presente e seus direitos
constitucionais e o descumprimento desses direitos pelo Estado e parte da
sociedade. Ao invés disso, muitas escolas trabalham o dia do indio de
maneira inadequada, sob o signo do exdtico e do passado, reforgando
imagens pejorativas, estigmas e preconceituoso contra os indigenas.

O trecho destacado acima, retrata a realidade de grande parte das escolas do pais, onde
metodologias estereotipadas reinam, na forma de retratar os nativos. Tais metodologias
acabam por contribuir para a propagacdo de um aprendizado que pensa o indigena apenas
com uma perspectiva colonial e ndo de madeira critica e social.

No entanto, o que ainda ¢ novo ¢ exatamente o olhar plural ao se pensar nos indigenas.
Esses povos possuem uma vasta diversidade cultural, sejam de linguas maternas, costumes e
até mesmo nos modos de viver. Os originarios ndo se resumem somente aos “indiozinhos”

que estdo inseridos nas metodologias estereotipadas utilizadas em salas de aula, em diversos
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discursos ou ainda, idealizados na cabeca de pessoas que acham estarem certas ao falarem
sobre os indigenas com muita convicgdo acerca de seus trajes e costumes em uma unica
representacao.

Referente a historia indigena no ensino fundamental, esta ganhou mais espago apenas
a partir da promulgacdo da ja mencionada lei n° 11.645 de 2008, uma vez que trouxe a
obrigatoriedade dessa temadtica para esse nivel de ensino. Essa lei por si s0 ja traz um grande
avango, embora, muitas vezes ainda seja notado uma caréncia quanto a sua vigéncia nas

escolas. Fernandes (2023, p. 5) sobre o ensino a partir da lei mencionada:

A historia indigena ensinada nas escolas ainda ¢ pautada por um discurso
majoritariamente eurocéntrico ¢ generalista que enfatiza apenas o processo
historico colonial de dominagdo, exploracdo e opressdo dos indigenas,
difundindo a ideia de que estes povos desapareceram ou foram extintos
através do exterminio ou da “aculturagao”.

Afirmagdes como as destacadas acima, produzem ideias tdo distorcidas que existem
pessoas que acreditam ndao haver mais a presenca de indigenas no territério brasileiro,
acreditando que os poucos que restaram deixaram de ser indigenas € comegaram a viver como
pessoas ndo indigenas.

Toda essa distor¢ao entre o que deve ser ensinado a respeito dos povos originarios € as
metodologias abordadas em sala de aula, causam muitos problemas quanto a aprendizagem
dos alunos e conhecimento que estes irdo construir a esse respeito.

Com a perpetuacdo de metodologias estereotipadas que ndo promovem o
conhecimento diversificado, ideias que ja deveriam nem existir continuardo a ser propagadas
e a visdo em relacdo aos nativos continuara a mesma que se deu desde a colonizagdo do
Brasil. A respeito disto Kayapd (2019, p. 73) afirma que para que se efetive a inser¢ao da
tematica indigena nos curriculos escolares € necessaria “uma mobilizagdo em termos de
pesquisa e da produ¢do de outras historias que confrontem a versdo da historia que silencia e
generaliza esses povos”. O referido autor também destaca a necessidade da contacdo de
histérias que retratem também essa perspectiva a partir de uma visdo inigena sobre os
acontecimentos como procedimento metodologico.

Mesmo que a lei n° 11.645 de 2008, ja tenha mais de uma década de sua promulgacao,
cabe trazer a existéncia de esteredtipos que ainda se fazem presentes nos livros didaticos.
Existe lei que diz haver a obrigatoriedade de estudos da tematica indigena inserida nas turmas

de ensino fundamental em escolas, assim como ha lei que define a nomenclatura indigenas ao



26

invés de indio para a data comemorativa referente ao enfrentamento sobre a importancia e
diversidade cultural existente.

Ademais, os proprios materiais didaticos de apoio ao professor e estudantes vao contra
ao que defendem tais legislagdes, visto que, pouco se vé a respeito dos nativos nos livros
didaticos e quando sdo abordados, ainda vem unicamente de forma inadequada, com a figura
dos indigenas retratados em sua maioria pelados, pescando e até mesmo em suas ocas. Pouco
se vé imagens de indigenas utilizando tecnologias bem como, em uma universidade. A
tematica s6 € colocada por pequenas pinceladas ao se referir sobre o “descobrimento do
Brasil”, colocando sobre estes uma associa¢do ao que impuseram na época colonial.

Ao analisar livros didaticos de historia de 2° e 3° ano de ensino fundamental de

diferentes editoras, Silva e Amorim (2016, p. 24) constataram que:

Livros que foram aprovados pelo PNLD e publicados em 2011 e 2012 ainda
continuam com uma percep¢do distorcida e mascarada sem grandes
mudancgas significativas no tocante aos povos indigenas, ou seja, ha uma
repeticdo alienada e reprodutivista nesses materiais didaticos e,
infelizmente, o conhecimento histérico € homogeneizante e sem
nenhuma problematizagdo. Apesar de estarem perto da historia social e
econOmica, continuam longe da histéria cultural.

Conforme o exposto, livros didaticos continuam propagando ideias difusas referentes
aos nativos, visto que mesmo apos todo esse tempo, continuam a apresenta-los de forma
pejorativa, ficando distante da exposicao de sua historia cultural como bem traz o autor.

Sao a partir de cenarios como estes que esteredtipos continuam presentes em discursos
propagados no dia a dia, fazendo com que varias pessoas da sociedade tenham em mente a
ideia da ndao mais existéncia de comunidades indigenas. Abordar os nativos somente no dia 19
de abril, também deixa um viés de pouca importancia, dado que ndo se tem uma conversagao
a respeito destes no decorrer do ano, ficando a ser abordado somente neste dia. Estes povos
fizeram parte da construcdo de nossa nacionalidade e estdo presentes até hoje em muitas
praticas e costumes que realizamos no nosso cotidiano. Conhecer € compreender os povos
originarios, ¢ também aprender sobre nossas raizes e tragos de nossas personalidades, ¢ além
de tudo isso, perceber que também carregamos em nosso sangue tracos indigenas.

Trazer para sala de aula metodologias que abordem os povos indigenas de forma a
propiciar aos alunos conhecimentos que colaborem para a diversidade cultural existente
nesses, faz com que os alunos tenham uma visdo mais ampla e além disso, colabora para a

fuga dos estereotipos ainda associados aos povos indigenas.
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Ao percebermos isso, fica visivel a importancia da constru¢do de metodologias que
propiciem estes aprendizados. A partir de apontamentos como este, Bicalho, Tristdo Maciel e
Oliveira (2022), ha a necessidade da criacdo de oportunidades favoraveis para a percep¢ao
dos docentes e discentes quanto a contemporaneidade dos indigenas.

Ao elencar metodologias a serem trabalhadas em sala de aula, com o intuito de
quebrar esses esteredtipos, podemos mencionar as diversas linguas faladas pelos diferentes
povos indigenas, o modo de viver de cada comunidade indigena, seus costumes, € outras
distingdes entre os mesmos. Reflexo disto na educagdo, seria fazer com que os alunos
conhegam as particularidades existentes, aprendendo que os indigenas possuem etnias
diferentes, assim como costumes, construindo uma nova ideia e rompendo com a imagem de
um indigena idealizado e diferente da figura colonial ainda presente no pensamento de muitas
pessoas.

Ainda sobre isso, Bergamaschi e Gomes (2012, p. 61 - 62) trazem que “Construir esse
entendimento com os alunos ¢ uma forma de superar preconceitos desprestigiados e contribuir
para uma visao mais condizente dos indigenas com os modos de vida de cada povo”. Entender
e construir esse aprendizado de forma que o conhecimento retratado pelos alunos seja algo
positivo e esclarecido, proporciona o compartilhamento e propagacdo de ideias assertivas
sobre a tematica.

Para que isto ocorra, as metodologias devem possuir um carater que propicie a
aprendizagem significativa. Tavares (2004, p. 56) traz que para que a aprendizagem
significativa ocorra, ¢ necessario a existéncia de trés pilares, sendo: “A oferta de um novo
conhecimento estruturado de maneira logica; a existéncia de conhecimentos na estrutura
cognitiva que possibilite a sua conexao com o novo conhecimento; a atitude explicita de
apreender e conectar o seu conhecimento com aquele que pretende absorver.”. A partir da
aquisicdo do conhecimento pela aprendizagem significativa, o autor mencionado acima traz
que o aprendizado ¢ transformado do significado l6gico, para o psicologico, cabendo a cada
individuo um conhecimento com tragos pessoais envolvidos.

A partir da aprendizagem significativa elencamos a pedagogia defendida por Freire
(2022), que traz a utilizagdo de materiais inseridos na realidade dos alunos para compor as
metodologias a serem trabalhadas uma tematica a ser aprofundada, favorecendo assim, a um
maior aprendizado destes, visto que com a associagcdo do que esta proximo ao seu cotidiano o
conhecimento se torna mais consolidado.

Com a sociedade atualmente bastante inserida no universo das tecnologias, ¢ muito

valido a insercdo do uso destes recursos para as propostas metodologicas a serem utilizadas
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como ferramentas para este ensino. Trazer este viés para a tematica indigena se faz muito
importante para a constru¢do por parte dos alunos de perfis de redes sociais de pessoas
indigenas ativistas de direitos ligados a seus povos, escritores € outros, promovendo que as
criangas busquem conhecer estas pessoas € permitindo que elas vejam os povos originarios
ocupando diversos espagos que ndo somente em suas comunidades.

Bicalho, Tristdo Maciel e Oliveira (2022, p. 117) afirmam que “as produg¢des
audiovisuais e as midias sociais contribuem de forma expressiva como fonte de informagdes
sobre os povos indigenas”, embora, os mesmos autores ressaltam ainda o pouco acesso dos
estudantes a estas produgdes. Dito isso, € importante frisar a necessidade em serem levados
para as salas de aula essas produgdes que retratam os originarios de forma a explorar seu dia a
dia e costumes, para que os alunos percebam a vasta dimensao de suas culturas.

Além disso, abordar comidas de origem indigena, inseridas no cotidiano dos alunos,
também ¢ um otimo meio de fazer uma ponte entre sua realidade e a tematica discutida.
Outras maneiras seriam nomes de animais, lugares, nomes de pessoas originados dos
indigenas, poderia at¢ mesmo trazer brincadeiras, historinhas e muito mais, tudo isso
colaborando para este olhar plural, desvinculando a mesmice em relagdo aos indumentarios
utilizados nas praticas metodologicas muitas vezes de forma inadequada.

Mais uma vez podemos mencionar a internet como um instrumento muito valido e
que pode contribuir bastante para a busca dessas informacgdes, devido a varios materiais que
essa disponibiliza, sejam filmes ou documentédrios. No entanto, Kayapo (2019), chama a
atenc¢do para a rigorosidade e o cuidado que deve existir em meio a essas buscas nos meios
virtuais, devido a informagdes disponiveis que possuem carater preconceituoso e acaba por
fomentar ainda mais a propagacao de ideias a serem superadas.

Os autores Bicalho, Tristdo Maciel e Oliveira (2022), mencionam o livro Jogos e
brincadeiras na cultura Kalapalo, organizado por Marina Herrero e Ulysses Fernandes, como
um recurso interessante que pode servir de apoio para o planejamento de atividades ludicas
englobando a tematica. Recursos como esses citados, podem servir de apoio para docentes, ao
produzirem praticas a serem trabalhadas com os alunos.

Para além do que ja fora citado, cabe destacar ainda, pesquisas voltadas para a
existéncia de comunidades indigenas no Estado em que a escola se constitui, como também a
distingdo entre os grafismos indigenas e os seus respectivos significados.

Vidal (2000, p. 13) denomina de grafismo “Pintura e as manifestacdes graficas dos

grupos indigenas”. Ja Lagrou e Van Velthem (2018, p. 141) destacam que:
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[...] os grafismos ndo apresentam propriamente a configuracdo de um ser
humano ou de um animal, vegetal, espirito ou sobrenatural, mas seus
contornos expressam as concepgdes que caracterizam e identificam cada um
desses elementos e, por esta via, sdo estabelecidas relagdes e o acesso dos
seres humanos a diferentes mundos. Em muitos casos, ¢ a compreensao
dessa duplicidade relacional que capacita uma pessoa indigena a percorrer o
longo caminho de conformagdo do ser social.

Compreendemos que estes simbolos sdo importantes para os origindrios, servindo
como representacao de linguagem, o que extrapola o conceito objetivo de adorno fisico, ou
simplesmente beleza. Estes possuem significados que vao além do que fica evidente na
pintura em si, buscando enfatizar de forma principal sua esséncia, pautando-se em algo
cosmologico e de viés social. Estas pinturas sdo feitas principalmente nos corpos, conforme

apresentado na imagem 1.

Imagem 1 - Grafismos e pinturas corporais

F
AA

20. Karaja: motivo 4oé-4oz aplicado nas laterais do corpo de uma jovemn que
danca com os #aso.

—_—

22.Javaé: motivo ixéhots aplicado is laterais do corpo masculino. 23. Java&: motivo wasubord aplicado pas laterais do tronco de um xama.

Fonte: Vidal, 2000.
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Como ¢ possivel perceber na imagem, alguns grafismos indigenas sdo utilizados como
pintura corporal e representam, muitas vezes elementos da propria natureza, como por
exemplo, pele de animais.

A respeito da utilizagdo dos grafismos e outros indumentérios corporais, Bicalho,
Tristdo Maciel e Oliveira (2022, p. 121), afirmam que estes podem até ser utilizados por
alunos ndo indigenas em apresentacdes nas escolas para a representacdo destes povos, porém,

0s autores mencionam a necessidade de ensinar:

[...] aos estudantes que estas producgdes cristalizam agodes, valores e ideias
caracteristicas da cultura em que estdo inseridas. Desse modo, se os
estudantes sentirem vontade de se pintarem ou de reproduzirem instrumentos
da cultura indigena, como tradicionalmente se tem feito no Dia do Indio, que
seja uma atividade fundamentada em um trabalho de pesquisa, para que,
quando sairem da sala de aula, possam levar, além das pinturas e objetos
reproduzidos, informagdes e conhecimentos sobre a origem, o significado ¢
seu uso no cotidiano indigena.

Conforme a citagdo, ndo ¢ errado pintar alunos no intuito de representar os nativos,
desde que haja ensinamentos acerca daquelas representagdes, para que as criangas percebam o
significado de sua producdo e possam também passar esse conhecimento adiante. Assim, ao
serem questionados sobre tais representacdes os alunos irdo conseguir explicar o significado
das pinturas, indumentérias, destacando até mesmo ao povo que aquilo faz parte, ao invés de
somente responderem que “sdo os indios que andam assim”, como se o ser indigena fosse
apenas um Unico modo de viver.

Podemos mencionar ainda como procedimentos metodologicos, palestras inseridas nas
escolas preferencialmente ministradas por indigenas, ja que hd a importancia de dar voz as
proprias pessoas indigenas, pois nada como estas mesmas para discorrer tendo seu local de
fala. Tal aspecto é confirmado por Kayapd (2019, p. 76) ao afirmar que “[...] € importante
que nas aulas sobre o tema indigena tenham, periodicamente, a presenca de integrantes desses
povos que relatam a situagdo social de seu povo e suas historias|...]".

Carie e Oliveira (2018, p. 785), destacam que:

Talvez o mais importante passo no caminho de uma histdria dos ou sobre os
indios para a historia na perspectiva e autoria propriamente indigenas, seja o
uso da expressdo sempre no plural: “historias indigenas”. Assim, o ensino de
historias indigenas possibilita pensar em estratégias metodoldgicas para fazer
emergir, em um cenario publico, as histérias contadas pelos indigenas e
fomentar o dialogo entre estas e as historias ja consolidadas pela academia e
pela histodria escolar.
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Os autores defendem a ideia de que sejam usadas sempre o termo histérias indigenas,
remetendo a varias € o embate dessas perspectivas a fim de propiciar um olhar critico acerca
do tema, contribuindo ainda para o despertar de interesse referente a importancia de vozes
indigenas presentes nesses discursos e abordagens.

Em suma, todos os exemplos citados ao longo desta subse¢do fazem parte de algumas
metodologias que podem auxiliar professores em discussoes realizadas em sala de aula sobre
a tematica indigena, auxiliando na superacdo de estereotipos associados aos povos originarios.

Conforme os pontos destacados, percebemos que o uso de metodologias empregadas
nas salas de aula para o processo de ensino e aprendizagem ainda sdo carregadas de marcas
coloniais, fato que propaga a ideia de um indigena construido em 1500.

Cabe destacar a defesa dos originarios acerca desta questdo ao afirmarem que ¢
essencial trazer para os discursos vozes de ativistas indigenas que se envolvem com causas
que defendem seus ideais, costumes, crengas e sua visdo historica, tirando o foco dos
europeus que centralizam os seus em detrimento aos nativos (Kayapo, 2019). Tais propostas
possibilitam aos alunos a constru¢do de um conhecimento que vai além dos propagados até os
dias atuais e deixam de lado os saberes indigenas.

A partir dos pontos centrais analisados nesta pesquisa, apresentamos na sequéncia as

consideragdes finais do estudo..
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir de vivéncias pessoais enquanto estudante da educacao basica, assim como no
ensino superior, tivemos inquietagdes a respeito da cultura indigena, resultando em algumas
indagacdes internas que colaboraram de forma significativa para o desenvolvimento desta
pesquisa.

Partindo do pressuposto de que a investigacdo de cunho bibliografico possui os
objetivos para sua execucdo, destacamos que a nossa teve como objetivo geral analisar
subsidios tedricos acerca do ensino da tematica indigena em salas de aula do ensino
fundamental, além de especificamente, discutir a efetivagdo da Lei Federal 11.645/2008;
demonstrar a importancia da pratica docente ao ser abordado a cultura indigena em salas de
aula; descrever as metodologias utilizadas para se trabalhar os povos indigenas no Ensino
Fundamental relacionando aos conhecimentos construidos pelos alunos.

A andlise fundamentou-se em referéncias que abordam o percurso histérico dos
indigenas, objetivando retratar as conquistas alcangadas, assim como os retrocesso ainda
vigente a partir da implementagao da Lei Federal 11.645 de 2008, que aborda a necessidade
de dissemina¢do de conhecimentos sobre as culturas indigenas nas salas de aula. Tal
legislacdo ja esta em vigor ha mais de dezessete anos, no entanto, o que € previsto por lei ndo
esta sendo efetivado na pratica, ressaltando que a tematica ainda € pouco trabalhada e quando
¢ discutida se centraliza apenas na data comemorativa dezenove de abril.

Em alusdo a pratica docente, esta foi conceituada pelos autores como fundamental
para a criagdo de um ensino que promova praticas para além de esteredtipos que ainda nos
dias atuais sdo associados aos povos originarios. No entanto, percebemos com este trabalho
que a propria docéncia se faz carente de conhecimentos, podendo destacar a auséncia de
disciplinas nas grades curriculares dos cursos de formacdo de professores que abordem a
tematica em questao para a disseminag¢do de um conhecimento mais rico e diversificado.

Com foco no estudo de metodologias utilizadas para a representacdo indigena, foi
possivel notar a constante repeticao de uma ideia totalmente distorcida e estereotipada ao ser
abordado os nativos para os alunos. Isto porque os discursos metodoldgicos sdo pautados na
confec¢do de fantasias indigenas que colocam os povos origindrios em um mesmo quadro
identitario, acabando por construir nos alunos um conhecimento restrito, como se os nativos
ndo tivessem costumes € modos de viver distintos.

Além disso, elencamos a tecnologia a favor dos professores no quesito de trazer para

os alunos perfis de redes sociais de ativistas indigenas para que percebam esses povos antes
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de tudo como pessoas com valores, costumes, crengas € que assim como nos, possuem Varios
grupos com imaginarios diferentes.

Diante do exposto, compreendemos que nossa investigacdo conseguiu alcancar os
objetivos, revelando que a efetivacdo da lei 11.645 de 2008, ainda caminha a passos lentos,
visto que a discussdo da tematica indigena so6 ¢ realizada de maneira majoritaria, uma unica
vez por ano. Constatamos também a importancia da pratica docente para o ensino dessa
tematica na sala de aula, trazendo essa pratica como uma ferramenta que possibilita a
construcao de um aprendizado significativo para os alunos.

Referente as metodologias utilizadas pelos professores nas salas de aula, percebemos
ainda a estruturagcdo de praticas ligadas de forma principal a esteredtipos que continuam se
perpetuando, devido a falta de metodologias que promovam o olhar para a diversidade
cultural dos originarios. Com isso, elencamos metodologias diferenciadas que possam
ampliar o olhar dos professores em relagdo a praticas metodoldgicas utilizadas em sala de
aula.

Ressaltamos ainda a necessidade atual da ampliacdo de estudos que promovam
discussdes a respeito da tematica, possibilitando aos professores, alunos e comunidade em
geral, conhecimentos amplos acerca da cultura indigena.

Ademais, esperamos que o presente trabalho possa contribuir para consultas de
professores que busquem aprofundar seu conhecimento sobre os povos origindrios, assim
como consultar algumas metodologias a serem utilizadas na sala aula. Esperamos também que
o0 mesmo possibilite a construcdo de novas pesquisas e abordagens na area, a fim de romper
com os estereotipos ainda existentes acerca dos indigenas.

Em relacdo aos estudos a serem realizados na area, destacamos de forma central a
elaboragdo de pesquisas voltadas para a discussao a respeito da inser¢ao de disciplinas que
tratem da tematica em questdo nos curriculos de cursos de formacdo docente, bem como em
programas de formagdo continuada para professores, visando o conhecimento e difusdo deste
nas salas de aula, dado sua importancia para a constru¢do de nossa nacionalidade, ainda

deixada de fora na maioria dos discursos.
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