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RESUMO

Este trabalho dissertativo teve por objetivo geral investigar o potencial da literatura indigena
como pratica de ensino construtora de saberes historicos ndo estereotipados. A fim de
alcancar o objetivo geral da pesquisa, foram tracados os seguintes objetivos especificos: 1.
conhecer a prética de ensino de professores no que concerne a tematica dos povos indigenas
nas séries iniciais do Ensino Fundamental em uma escola da cidade de Parnaiba-Pl; 2.
identificar escritores e livros de literatura indigena que versam sobre tradi¢Bes, cultura e
problematicas dos povos indigenas no Brasil; 3. elaborar oficinas pedagdgicas utilizando a
literatura indigena como fonte historica, a partir de obra literéria indigena. O estudo se apoia
em Bittencourt (2013), na perspectiva do ensino de historia; Cunha (1992, 1998), Monteiro
(1999) e Almeida (2010), com referente ao ensino de histdria indigena; Soares (2005),
Kleiman (1995) e Tfouni (1995), no que diz respeito ao Letramento; em Rojo (2012), com
relacdo aos Multiletramentos; Freire (1996) e Tardif (2002), no que tange a Préatica educativa;
Coelho (2000) em relacdo a Literatura Infantil; Thiél (2013) e Dorrico (2018, 2020) com foco
em conteldos relativos a Literatura Indigena Brasileira Contemporanea; assim como em
Daniel Munduruku e em outras vozes indigenas que produzem obras literarias, além de outros
estudos correlatos. Por tratar-se de uma pesquisa social, optou-se pela abordagem qualitativa.
Esta pesquisa, ao que diz respeito aos objetivos, de natureza exploratoria-descritiva e quanto
aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa-acdo. Para a coleta e a producdo de dados foi
utilizada a entrevista com os docentes das turmas do 3°, 4° e 5° ano; e a materialidade gerada
na intervencdo foram oficinas pedagogicas para uma turma multisseriada de 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental. A pesquisa desenvolvida gerou um produto educacional, ou seja, um
livro com propostas de Oficinas Pedagdgicas a partir da obra Puratig: o remo sagrado, de
Yaguaré Yama.

Palavras-chave: literatura indigena contemporanea; literatura indigena infantojuvenil; ensino
de historia; ensino fundamental 1.



ABSTRACT

The general objective of this dissertation was to investigate the potential of indigenous
literature as a teaching practice that constructs non-stereotypical historical knowledge. In
order to achieve the general objective of the research, the following specific objectives were
outlined: 1. to understand the teaching practice of teachers regarding the theme of indigenous
peoples in the initial grades of Elementary School in a school in the city of Parnaiba-PlI; 2. to
identify writers and books of indigenous literature that deal with traditions, culture and
problems of indigenous peoples in Brazil; 3. to develop pedagogical workshops using
indigenous literature as a historical source, based on indigenous literary works. The study is
based on Bittencourt (2013), from the perspective of history teaching; Cunha (1992, 1998),
Monteiro (1999) and Almeida (2010), regarding the teaching of indigenous history; Soares
(2005), Kleiman (1995) and Tfouni (1995), regarding Literacy; in Rojo (2012), in relation to
Multiliteracies; Freire (1996) and Tardif (2002), in relation to Educational Practice; Coelho
(2000) in relation to Children's Literature; Thiél (2013) and Dorrico (2018, 2020) focusing on
content related to Contemporary Brazilian Indigenous Literature; as well as in Daniel
Munduruku and other indigenous voices that produce literary works, in addition to other
related studies. Since this is a social research, the qualitative approach was chosen. This
research, with regard to its objectives, is of an exploratory-descriptive nature and with regard
to its procedures, it is an action research. For the collection and production of data, interviews
with teachers of the 3rd, 4th and 5th grade classes were used; and the materiality generated in
the intervention were pedagogical workshops for a multi-grade class of 1st and 2nd graders of
Elementary School. The research developed generated an educational product, that is, a book
with proposals for Pedagogical Workshops based on the work Puratig: o remo sagrada, by
Yaguaré Yama.

Keywords: contemporary indigenous literature; indigenous children's and young adult
literature; history teaching; elementary school I.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, as populacgdes indigenas por longo periodo mantiveram-se invisibilizadas e
silenciadas. Todavia, as politicas indigenistas implementadas a partir da Constituicdo Federal
de 1988, empreenderam uma ruptura com relagdo as acbes das politicas construidas e
executadas pela coroa portuguesa até anos recentes da republica. A mudanga tem como cerne
0 deslocamento do discurso monocultural para uma perspectiva multicultural, uma politica de
respeito a autonomia dos povos indigenas.

Entretanto, esta mudanga no d&mbito educacional ocorre de forma lenta e gradativa,
logo deste ensino colonizado, do qual ainda sou! fruto, os povos originarios e/ou povos
indigenas eram lembrados por mim como contedo a ser ministrado somente no dia 19 de
abril, ou caso estivesse contemplado no livro didatico, pratica recorrente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em razdo do compromisso com o letramento e 0 processo de
alfabetizacdo dos alunos. Lembrando que para as disciplinas de lingua portuguesa e de
matematica a carga horaria € bem maior que para as demais. Vale igualmente destacar as
avaliacdes externas que orientam a alfabetizacdo das criancas na idade certa.

N&o obstante, o ingresso no ProfHistéria me mostrou o modelo de aula colonizador,
que ainda continua sendo reproduzido nos espacos escolares, levando-me a refletir sobre tal
questdo. Nessa perspectiva, passo a relatar minha trajetoria, ndo com a intencdo de desculpar-
me, mas objetivando apresentar minha relacdo com a tematica escolhida.

Destaco que a perspectiva da escrita deste trabalno em plena maturidade tornou
possivel uma série de reflexfes e julgamentos sobre as diversas atividades que desenvolvi ao
longo de minha carreira no magistério. Isto posto, enfatizo, no transcurso da escrita, fatos e/ou
acontecimentos que considero mais relevantes e significativos. Vale ressaltar que as
experiéncias vivenciadas no passado foram analisadas considerando 0 momento presente, a
partir da minha concepcéo de existéncia atual.

De certo que, em termos profissionais, desde a entrada para o servigo publico tenho
me dedicado com compromisso, responsabilidade e ética as atividades inerentes a educacdo
bésica, especialmente a docéncia, 0 que tem me permitido avancos e conquistas tanto no
campo pessoal como no profissional. E sobre isso que desejo reportar nas proximas paginas.
Nestes termos, discorro sobre minha trajetéria de vida pessoal, formagdo e atuagédo

profissional.

! Importante observar que em certos momentos da escrita desta dissertacdo serd utilizada a primeira pessoa do
singular, para caracterizar as experiéncias da autora.
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Em suma, decidi escrever um Memorial e trazé-lo para esta dissertacdo seguindo a
ordem cronoldgica de fatos importantes que permearam e coroaram minha trajetoria pessoal e
profissional. Assim, busquei em minhas profundas reminiscéncias informacdes marcantes da
regido norte do pais, lugar onde nasci e vivi uma parte da minha vida. E um lugar de beleza
impar, de floresta exuberante, de frutas exoticas, imensa &rea entrecortada por rios
permanentes. Posto isso, passo a lembrar da regido na qual moro atualmente, que € o
Nordeste, lugar paradisiaco, paisagens exuberantes e ainda a juncdo do rio com o mar,
formando o Unico Delta das Américas em mar aberto. Sdo essas lembrancas que marcaram as
sucessivas mudancas de estado que tive que passar para efetivamente exercer a docéncia. E é
sobre isso que desejo reportar de forma breve, pois servem para explicar a escolha da
temaética.

Minha primeira graduacéo foi realizada no coracdo da Amazonia. Ao desembarcar em
Manaus, capital do Amazonas, no ano de 1980, estava determinada a cursar Arquitetura,
contudo, a Universidade Federal do Amazonas ainda ndo ofertava esse curso. Em 1982, sem
saber ao certo o que era Letras Portugués e Pedagogia, e por gostar muito de ler, optei por
cursar Biblioteconomia. Iniciei o ensino superior gravida da minha primeira filha, e finalizei
gestante da terceira. Nessas condigdes, somente consegui concluir essa graduacdo em 1990,
em virtude de licenga-maternidade, mudanga na grade curricular, entre outros, quase tendo
sido jubilada! Portanto, minha primeira graduagdo — Bacharelado em Biblioteconomia
(UFAM), deu-se de 1982 até 1990. Entre as lembrangas mais marcantes desse tempo, esta o
acai, fruta muito apreciada no meu estado natal, passou a fazer parte das minhas recordacdes,
pois lembro-me da palmeira, da altura, da forma como é colhida! Ah, a cor e 0 sabor séo
inigualaveis!

Ao finalizar esse curso superior, retornei ao estado do Para e fui residir em
Parauapebas, cidade distante da capital cerca de 800km. Municipio recém-emancipado
(10/05/1988), muito prospero, conhecido como a “Capital do Minério”, em razdo de explorar,
além do minério de ferro, manganés, ouro, cobre e niquel pela Vale do Rio Doce. Havia muita
oferta de emprego, mas caréncia de profissionais. Logo fui contratada por uma grande escola.
Assim, minha atuacdo profissional inicial foi na Floresta Nacional dos Carajads. Montei a
biblioteca comecando literalmente do zero! Assim, prontamente, no meu espaco de trabalho,
institui um dia da semana para leitura com os alunos. As criangas que ainda ndo sabiam ler,
criavam histérias a partir das imagens e as contavam com tanta alegria que contagiava a
todos! Passei a atuar de forma mais dindmica: organizei feira de livros, exposi¢do de

trabalhos, contacédo de estdrias e outras atividades afins. Posso afirmar que esse periodo foi de
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muito know-how em minha vida profissional! Nessa regido ha muitas castanheiras, logo, o
ourigo da castanha do Paré passou a fazer parte das minhas memorias.

Somente no ano de 1997 foi implantado nesse municipio um polo da Universidade
Federal do Para (UFPA), no qual era ofertado o curso de Letras-Portugués. Prestei vestibular
e fui aprovada! Assim, iniciei a concretizagdo do meu sonho: tornar-me efetivamente uma
professora! Cursei apenas dois semestres e tranquei 0 curso, porque em 1999 surgiu a
oportunidade de morar no litoral. Meu sogro era de Parnaiba, e em minha primeira visita a
regido, no ano de 1998, gostei bastante!

Minha segunda graduacdo foi realizada na regido do Delta do Parnaiba. Chegamos ao
litoral do Piaui em agosto de 1999, época da flora do caju. As delicias desse fruto (suco, doce,
compotas, cajuina, in natura) passaram a compor minha memoria afetiva. Fixei residéncia no
municipio de Luiz Correia, e, em janeiro de 2000, comecei a trabalhar na Secretaria de
Educacdo deste municipio, como técnica pedagdgica. Em Parnaiba, consegui entrar em dois
cursos superiores simultaneamente: o primeiro, na Universidade Federal do Piaui (UFPI), para
cursar Pedagogia - magistério; o segundo, uma pés-graduacao em Gestdo Educacional.

Assim sendo, fiz minha segunda graduacdo — Licenciatura Plena em Pedagogia
(2000 a 2004) e minha primeira po6s-graduacdo — Especializacdo em Administracdo de
Organizagfes Educacionais, com carga horaria de 360h, no periodo de 2000 a 2002, ambos
0s cursos pela UFPI, no Campus Ministro Reis Velloso (CMRYV).

Logo, a docéncia estava se fazendo presente na minha vida novamente. Fazer esses
dois cursos (a graduacdo e a poOs-graduacdo) juntos foi desafiador! Nesse contexto
educacional, o construtivismo e a teoria sdcio-histdrica cultural eram pautas de debates tanto
na academia quanto nas instituicdes escolares. Contudo, era necessario compreendé-los.
Assim, a entrada no curso de Pedagogia me possibilitou conhecer esse novo cenario.
Confesso que me encantei com 0s pressupostos tedricos de Piaget e Vygostsky, que passaram
a guiar minha prética pedagdgica, mesmo que sem o aprofundamento tedrico desejado.
Apenas posteriormente, compreendi que os citados tedricos faziam parte de abordagens
diferentes.

Em marco de 2000, tiverem inicio minhas aulas na UFPI, e em maio fui contratada
como professora do estado para ministrar aulas de Lingua Portuguesa e Literatura Portuguesa
e Brasileira no ensino meédio, na Escola Estadual UNIRAV, em Luis Correia, no turno da
noite. Assumi turmas do 1° ano, e, a partir do més de agosto do ano em curso, ja transitava em

todas as turmas: do 1° ao 3° ano. Realmente, foi uma experiéncia impar!
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Em 2003, participei do concurso de ambas as prefeituras: Luis Correia e Parnaiba, e
fui aprovada! A convocagdo para assumir a vaga ocorreu nos meses de abril e setembro de
2004. Em Parnaiba, assumi turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, podendo agora
colocar em pratica todo o aprendizado do curso. Principiei desenvolvendo a docéncia a luz
dos ensinamentos de Piaget, Vygostsky, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Philippe Perrenoud
e Jussara Hoffmann.

Em Luis Correia, apos ter sido convocada, permaneci como técnica da Secretaria de
Estado da Educacdo (SEDUC). Nessa rede, as oportunidades de exercer varias funces na
area educacional ampliaram meu saber e fazer pedagdgico. Atuei como coordenadora-geral
do Programa Parametros em Acdo e como supervisora pedagdgica no Ensino Fundamental.
Depois de participar, ao longo de quatro anos, como membro titular no Conselho Municipal
de Educacdo, elo entre a sociedade e o poder publico, fui eleita presidenta desse 6rgao por
igual periodo.

Em 2011, voltei aos bancos da academia e cursei a segunda pds-graduacao:
Especializacdo em Docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, das populacdes do
campo e carceraria, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, com carga
horéria de 495 horas, também pela UFPI-CMRYV, de 2011 a 2012.

Nela conheci melhor e mais profundamente os pressupostos teéricos de Paulo Freire.
Nesse momento de formacéo, permiti-me ser seduzida pelas propostas deste grande mestre, e
compreendé-las, percebendo que o ato de ensinar é um ciclo que se constrdi e se reconstroi.
Esse fildsofo concebe a educacdo como um processo de conscientizacdo e libertacdo, e que é
através do didlogo que se constroi a relagdo professor/aluno, em um movimento de ouvir com
respeito, de respeitar diferencas, de recusar convicgdes, perguntar e responder, de concordar e
discordar, de maneira a criar lacos de afetividade.

Ainda segundo Freire (1996):

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha
curiosidade de forma correta € um direito que tenho como gente e a que
corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. Com a
curiosidade domesticada posso alcancar a memorizagdo mecénica do perfil
deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou 0 conhecimento
cabal do objeto. A construgdo ou a producdo do conhecimento do objeto
implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar
distancia” do objeto, de observa-lo, de delimitd-lo, de cindi-lo, de "cercar” o
objeto ou fazer sua aproximacdo metodica, sua capacidade de comparar, de
perguntar (Freire, 1996, p. 44).
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Desta maneira, essa concepcao de educacdo passou também a ser referéncia em minha
atuacdo profissional. Ao finalizar a referida especializagdo, passei a ministrar aulas em turmas
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); depois, assumi a supervisdao escolar desta
modalidade de ensino.

Destarte, vale lembrar que nesse periodo, a Lei n° 11.645, de 2008, que tornou
obrigatério o estudo da “Historia e cultura indigena e afro-brasileira” ja estava em vigor.
Todavia, revisitando minhas reminiscéncias, conclui que minhas praticas continuavam
reproduzindo o modelo de ensino colonizado, ou seja, prevalecia a narrativa colonial
eurocéntrica, com primazia da valorizacdo da historia dos povos europeus, em desfavor do
protagonismo de outros sujeitos histéricos. Dessa maneira, 0 estudo sobre negros e povos
indigenas baseava-se somente no livro didatico e era lembrado em datas pontuais, como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra? e o Dia do indio®.

A urgéncia em manter-me informada das multiplas possibilidades que as novas
tecnologias proporcionaram ao campo educacional me impulsionaram a fazer outro curso
superior, assim, conclui minha terceira graduacdo — Licenciatura Plena em Letras -
Lingua Portuguesa e Literatura Portuguesa, na UFPI-Teresina, Polo Luis Correia,
realizada no periodo de 2014 a 2018, que me assegurou um conhecimento mais profundo
sobre linguagem, linguistica, letramentos, géneros textuais, além da literatura e da cultura.

Assim, conheci os postulados de Saussure, pai da linguistica/semiologia; de Noam
Chomsky, precursor da gramaética gerativo-transformacional; de Marcos Bagno, tedrico da
pedagogia da variacdo linguistica; Mikhail Bakhtin, fundador da teoria da linguagem; de
Roxane Rojo, da teoria dos letramentos mdltiplos; de Dolz e Schneuwly, teéricos que
abordam 0s géneros orais e escritos, além de outros importantissimos pesquisadores que
embasam minha formacao e atuacdo profissional.

Ao concluir essa graduacdo, de fato, reconheci-me como professora alfabetizadora,

pois € imperativo conhecer o papel fundamental que esse profissional assume no processo de

2 Celebrada em 20 de novembro, inclusa no calendario escolar desde 2003, por forca da Lei n® 10.639/2003.
Entretanto, essa data foi oficializada pela Lei n°® 12.519/2011, que instituiu o Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra. Oficializado feriado nacional em 21 de dezembro de 2023. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/datas-comemorativas/dia-nacional-da-consciencia-negra.htm. Acesso em: 16
nov. 2024.

3 Nova lei de 2022, determina o dia 19 de abril como “Dia dos Povos Indigenas”, em substitui¢io ao Dia do
indio, que passou a ser celebrado a partir de 2023. A troca do nome tem como objetivo explicitar a diversidade
das culturas dos povos originarios. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/896465-nova-lei-
denomina-0-19-de-abril-como-dia-dos-povos-indigenas-em-substituicao-a-dia-do-
indio/#:~:text=A%20mudan%C3%A7a%20d0%20nome%20da,Senado%20em%20maio%20deste%20ano.
Acesso em: 16 nov. 2024.


https://brasilescola.uol.com.br/datas-comemorativas/dia-nacional-da-consciencia-negra.htm
https://www.camara.leg.br/noticias/896465-nova-lei-denomina-o-19-de-abril-como-dia-dos-povos-indigenas-em-substituicao-a-dia-do-indio/#:~:text=A%20mudan%C3%A7a%20do%20nome%20da,Senado%20em%20maio%20deste%20ano
https://www.camara.leg.br/noticias/896465-nova-lei-denomina-o-19-de-abril-como-dia-dos-povos-indigenas-em-substituicao-a-dia-do-indio/#:~:text=A%20mudan%C3%A7a%20do%20nome%20da,Senado%20em%20maio%20deste%20ano
https://www.camara.leg.br/noticias/896465-nova-lei-denomina-o-19-de-abril-como-dia-dos-povos-indigenas-em-substituicao-a-dia-do-indio/#:~:text=A%20mudan%C3%A7a%20do%20nome%20da,Senado%20em%20maio%20deste%20ano
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apropriacdo da escrita e na sistematizacdo de conhecimentos linguisticos, psicolinguisticos e
sociolinguisticos.

Logo passei a atuar como alfabetizadora em turma multisseriada (1° e 2° ano), no turno
da manhé; e na modalidade da EJA, no turno da noite. A tarde, no fundamental maior, passei
a ministrar somente aulas de Lingua Portuguesa. Desta maneira, passei a fazer o uso de
diferentes géneros textuais, especialmente os destinados aos anos iniciais, nos quais podemos
trabalhar com cruzadinhas, caca-palavras, parlendas, adivinhagdes, como forma de
apropriacdo do sistema alfabético. Essas praticas de linguagem, obedecendo ao nivel de
maturidade dos alunos, devem ser intensificadas nas séries posteriores, atingindo graus mais
complexos de compreenséo e oportunizando os alunos a transitarem nos mais diversos tipos
de géneros textuais que circulam nas esferas sociais.

Finalizada essa etapa, cursar o mestrado, sonho adormecido desde 2011, quando
retornei aos bancos da universidade, veio a tona com mais forca e determinacdo! Assim,
participei da selecdo do PROFLETRAS, nos anos 2018, 2020 e 2021; e da sele¢do do
PROFHISTORIA, nos anos de 2020 e 2022, obtendo éxito somente na selecéo de 2023.

Ao iniciar o mestrado, ainda néo tinha ideia do que iria pesquisar. A certeza que tinha
é que ndo sabia quase nada de historia, ou seja, estavam cristalizados em minha memdria
ensinamentos fundamentados no pensamento eurocéntrico. Portanto, esse paradigma deveria
ser desconstruido, entdo passei a me questionar: Como mudar minhas praticas? Como
aprender para ensinar historia aos alunos? O que eu sei sobre 0s povos indigenas?

De fato, foi 0 ingresso no Programa de Mestrado que me fez enxergar as populagdes
indigenas, porque até entdo estavam invisiveis e silenciados, como nos livros didaticos nos
quais aprendi sobre a Histdria do Brasil, feita por grandes her6is! Com efeito, as leituras dos
textos académicos, muito provocativas, promoveram discussdes e debates que me fizeram
perceber ndo s6 o apagamento e a exclusdo dos povos indigenas na disciplina historia escolar,
como também a riqueza da historia e da cultura indigena existentes, e que pouco sao
contempladas no ensino. Do mesmo modo, o estudo sobre a mudanca no cenario educacional
a partir da década de 90, a trajetdria do ensino de histdria e a profissionaliza¢éo de professores
nesse campo de saber, as legislagOes e as diretrizes publicizadas, em especial a Lei n°® 10.639
(Brasil, 2003), que somente atendia as reivindicagdes das populagcdes negras, sendo necessaria
a promulgacdo da Lei n° 11.645 (Brasil, 2008), tornando obrigatoria a inclus@o, no curriculo
oficial, da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”, resultaram na produgao de
um pequeno video académico apresentado na disciplina Historia e Ensino de Historia. Vale

destacar que o aprofundamento nessa questdo me fez refletir o quanto desconhecia das
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legislagBes especificas para o ensino de historia, e o quanto deveria mudar para de fato
aprender a ensinar historia.

Desse modo, com a ajuda da lente proficua da Profa. Dra. Renata Cunha, e do
discernimento, da competéncia e do incentivo da Profa. Dra. Fabricia Pereira Teles, decidi
pesquisar povos indigenas, tendo como recorte a literatura indigena para a construcao de
saberes historicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A opcéo por esse objeto de estudo surgiu, a principio, por vivenciar e experienciar a
docéncia em sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Porém, é imperativo
rememorar o inicio de minha carreira académica, que tem uma relacdo direta com a escolha
dessa tematica. Acredito que minha primeira graduacdo em Bacharel em Biblioteconomia
tenha determinado minha atuacdo profissional de forma significativa, pois a partir dela,
interessei-me pela literatura® e passei a me dedicar a leitura de obras literarias. Ademais, a
segunda graduacdo realizada em Licenciatura em Pedagogia — Magistério, oportunizou-me
fazer uso da literatura infantil® em sala de aula, posto que o processo de aquisicdo da leitura e
da escrita implica em um trabalho pedagogico também pautado em diferentes géneros
textuais, tais como: contos, lendas, mitos, poemas, parlendas, entre outros, textos que
perpassam o universo infantojuvenil. Bem como a terceira graduagdo em Letras-Portugués
me assegurou um conhecimento mais profundo sobre literatura e cultura. De certo, a literatura
¢ a arte da escrita, e no ambito escolar, faz-se presente em textos nos livros didaticos, e em
livros paradidaticos do Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE), do Ministério da
Educacdo. Transitar nesses trés campos de conhecimento favoreceu a interdisciplinaridade.
Com efeito, a aproximacdo da literatura com a histéria suscitou em mim o desejo de elaborar
um projeto de pesquisa interdisciplinar.

Porém, vale lembrar que meu contato com a literatura indigena somente ocorreu com o
ingresso no ProfHistdria, pois até entdo, eu a desconhecia por completo! Comecei a pesquisar
e encontrei varios nomes de autores indigenas e obras fantasticas! Ha um mercado editorial

promissor, porém, um publico-leitor ainda infimo.

4 A palavra literatura deriva do latim "litteratura, ae", que significa erudicéo, de littera, que significa letra. De
acordo com o dicionario Aurélio, literatura é a arte de compor ou escrever trabalhos artisticos em prosa ou em
verso, pode ser também o conjunto de trabalhos literarios de um pais ou de uma época ou a carreira das letras.
Também pode ser o conjunto de conhecimentos relativos as obras ou aos autores literarios. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/literatura/. Acesso em: 22 jul. 2024.

5 Literatura infantil. Nelly Novaes Coelho defende que os livros literarios destinados as criangas sdo, antes de
tudo, Literatura, o que compreende “fendmeno da criatividade humana”, marcado pelo uso de linguagem
especifica que determina a  “experiéncia”  (Coelho, 1981, p. 17). Disponivel em:
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/download/213/1521/2768?inline=1. Acesso em:
22 jul. 2024.


https://www.dicio.com.br/literatura/
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/download/213/1521/2768?inline=1
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Considerando que o uso das produgdes literarias indigenas é uma forma de atender aos
preceitos da Lei n° 11.645 (Brasil, 2008), que determina o ensino da historia e da cultura
indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino da Educacdo Basica, tem despertado
0 mercado editorial para a publicacdo dessas obras, de maneira que as editoras vém
desempenhando um valioso papel para a emergéncia da literatura indigena. Nesse sentido, a
literatura indigena escrita por indigenas pode tornar-se instrumento para uma praxis politico-
pedagdgica de reconhecimento e de valorizacdo, desconstruindo os estereotipos acerca destes
pOVOS.

Diante do exposto, e na perspectiva de encontrar respostas para inquietagdes, parte-se
da seguinte questdo-problema: Como a préatica de ensino por meio da literatura indigena®
pode contribuir para a construcdo de saberes historicos e para um levantamento de
problematicas em torno dos povos indigenas no Brasil? E para validar este estudo, tem-se
a seguinte hipdtese: o uso da literatura indigena nos anos iniciais do Ensino Fundamental
é capaz de promover saberes histéricos sobre os povos originarios, contribuindo, assim,
para a formacdo de uma geracdo que valorize esses povos, bem como preserve suas
tradicdes e narrativas.

Em suma, acredito que para a comunidade escolar e académica, a relevancia deste
estudo justifica-se pelo trabalho interdisciplinar proposto entre o ensino de Histéria e a
Literatura, de maneira a aproximar os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental das
narrativas realizadas por vozes indigenas. Posto que o ensino de histdria para esse nivel de
ensino visa a formacdo do ser integral, do reconhecimento do eu, do outro e do nds, assim
como deleitar-se em textos literarios, visto que € nessa fase que as narrativas encantam e
seduzem leitores, tornando-os capazes de desenvolver atitudes de respeito pela diversidade e
empatia pelo diferente.

Com efeito, realizar um estudo envolvendo essa parcela da populacdo brasileira,
baseado em obras literarias produzidas a partir de suas realidades, é dar visibilidade a historia,
a cultura e a lingua indigenas, bem como preencher lacunas ainda existentes no espaco

escolar.

® Literatura Indigena — producdo indigena realizada pelos proprios indigenas, segundo as modalidades
discursivas que lhes sdo peculiares (Consultar — A Literatura dos povos indigenas e a Formacao do Leitor
Multicultural - Janice Thiél. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/PJsZ4S3tMLKBmyJ83VKXcQg/?format=pdf. Acesso em: 22 jul. 2024.
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Esta investigacdo também se pautou em estudos preliminares e em estudos correlatos,
cujos direcionamentos orientam para a continuidade da pesquisa, posto que o conhecimento
ndo é algo acabado, finito, mas demanda sempre um novo olhar do presente.

No tempo presente, observa-se um consideravel movimento em relacdo as producdes
cientificas com temaética indigena, em suas diferentes abordagens e recortes. Do campo da
literatura emergem as producdes literarias produzidas por indigenas, que passam a ser objeto
de estudos, multiplicando esse conhecimento para além da academia, pois € no chdo da escola
que os saberes se consolidam, em um permanente didlogo entre teoria e pratica.

Em busca de pardmetros para dar inicio a escrita deste texto dissertativo, foram
realizadas pesquisas na internet, nos bancos digitais, no més de marco de 2024 (no periodo
compreendido entre os dias 22/3 e 25/3/2024), com a finalidade de encontrar estudos e
investigacGes ja produzidos e publicizados sobre o tema “literatura indigena - saberes
historicos - anos iniciais do Ensino Fundamental ”.

Desse modo, inicialmente foram realizadas pesquisas na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD)!, no banco de dados do ProfHistéria nacional e no portal Scielo,
utilizando trés descritores, a saber: literatura indigena; Lei n° 11.645/2008; ensino de historia
e literatura, em separado.

No levantamento, iniciei a pesquisa com o descritor “literatura indigena”, sobre o qual
foram encontradas, na BDTD, duas teses e oito dissertagfes; nenhuma no banco de dados do
ProfHistdria; e no portal da Scielo, duas dissertac@es, totalizando doze publicagdes.

Utilizando o descritor Lei n® 11.645/2008, o resultado foi o seguinte: na BDTD foram
encontradas duas teses e uma dissertagdo; no banco do Profhistéria, duas dissertagdes; ja no
portal da Scielo, também duas dissertacdes, totalizando sete publicacGes.

Foram encontrados, com relacdo ao terceiro descritor: Ensino de historia e literatura,
na BDTD, apenas uma dissertacao; no banco de dados do Profhistéria, somente uma producédo
académica; e no portal da Scielo, trés trabalhos académicos, totalizando sete publicages.

Ressalto que os bancos consultados contém producdes académicas atualizadas e
interessantes sobre a tematica, tendo sido selecionadas somente aquelas que apresentaram
alguma afinidade com essa proposta investigativa. A maioria das pesquisas encontradas foram
realizadas nos cursos de pds-graduacdo em Letras, em Estudos da Linguagem e em Educacao,
0 que sera mais bem explicitado nos proximos paragrafos. Destaco que para embasar esta
investigacdo em estudos recentes, foram consideradas as publicac@es cientificas produzidas de
2019 até marco de 2024.
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Apo6s uma leitura atenta do resumo e de algumas partes do trabalho, dentre o total das
pesquisas encontradas, seis delas dialogam com essa proposta investigativa. As producoes
cientificas selecionadas serdo apresentadas de acordo com a seguinte ordem: primeiramente,
os trabalhos em nivel de mestrado; depois, os de doutorado, respeitando a data de publicacédo
deles.

A primeira dissertacdo, intitulada Literatura indigena nas obras complementares do
PNLD de 2010 e 2013, de Enilze de Souza Breguedo (2020), do Programa de Pds- graduacao
em Letras da UFGD (MS), propGe um estudo sobre literatura indigena nas obras
complementares do PNLD de 2010 e 2013. Para tanto, 0 corpus da pesquisa constituiu-se de
trés obras literarias infantojuvenis que compuseram os acervos do PNLD no periodo acima
mencionado, destinadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental: Kaba Darebu, de Daniel
Munduruku (2002); As fabulosas fabulas de lauareté, de Kaka Wera Jecupé (2007); e Txopai
e Itéha, de Kanatyo Patax6 (2000).

Breguedo (2020) estabeleceu como objetivo geral: analisar como o0s escritores
indigenas se autorrepresentam nas obras selecionadas, destacando o papel da literatura
infantojuvenil para evidenciar as culturas desses povos no espaco escolar. A partir das obras
selecionadas, ela delimitou como objetivos secundarios: pesquisar as representacdes das
culturas e das identidades indigenas; investigar se as obras analisadas contribuem para dar
visibilidade positiva as identidades e as culturas dos povos indigenas envolvidos; discutir a
importancia de os indigenas escreverem suas préprias literaturas e analisar o didlogo entre
texto verbal e visual na construcdo de narrativas indigenas.

Na metodologia, fez uso da pesquisa bibliografica. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
qualitativa, que utiliza como objeto obras literarias destinadas ao publico do Ensino
Fundamental. Nessas obras foram analisadas as concepcdes de cultura e identidade nelas
presentes.

Pela andlise dos resultados obtidos, Breguedo (2020) observou que os autores
registram, por meio de mitos, fbulas e contos, os contetdos das culturas indigenas, como
possibilidade de trazer a tona o conhecimento acerca desses povos.

Portanto, essa investigacdo aproxima-se da minha temaética, pelo destaque que é dado
ao papel da literatura enquanto instrumento de construgdo de saberes historicos no espaco
escolar. Também pelos aportes tedricos e metodologicos e, sobretudo, por compartilhar da
mesma Vvisdo acerca da relevancia de ler obras da literatura infantojuvenil de autores
indigenas, a fim de conhecer, compreender e valorizar a cultura dos povos indigenas,

ampliando mais o debate sobre a tematica.
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A segunda dissertacdo, nominada As vozes das criangas sobre o livro de literatura
infantil com temaética indigena: entre o verbal e o visual, de autoria de Manoilly Dantas de
Oliveira (2020), vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UFRN. A
pesquisadora definiu como objetivo geral: investigar as possiveis contribuices do livro de
literatura infantil com tematica indigena na formagdo de leitores escolares. E estabeleceu
como objetivos especificos: investigar livros de literatura infantil com tematica indigena e seu
projeto grafico; conhecer as respostas das criancas ao livro de literatura infantil com tematica
indigena; identificar o horizonte de expectativas sobre o indigena antes e depois das sessdes
de leitura.

Oliveira (2020) fez opgdo pela pesquisa qualitativa com intervencdo pedagogica.
Nesse sentido, foram realizadas nove sessdes de leitura em uma escola publica, em uma turma
do 5° ano do Ensino Fundamental. Participaram dessas sessdes, 25 alunos com idade entre 10
e 13 anos. Compuseram o corpus literdrio as seguintes obras: A boca da noite (2016), de
Cristino Wapichana, com ilustragdes de Graca Lima; A mulher que virou urutau (2011), de
Olivio Jekupé e Maria Kerexu, ilustrado por Taisa Borges; Cobra-grande: historias da
Amazonia (2008), de Sean Taylor e ilustracdes de Fernando Vilela; Histdrias de indio (2016),
escrito por Daniel Munduruku e ilustrado por Laurabeatriz; e Meu vO6 Apolinario: um
mergulho no rio da minha meméria (2005), de Daniel Munduruku e ilustracdes de Rogério
Borges.

As sessdes foram organizadas de acordo com a metodologia de andaimagem (Graves;
Graves, 1995), que consiste em ler as obras de literatura com tematica indigena considerando
texto verbal e os componentes do projeto grafico, tais como a capa, 0s paratextos, a tipografia
e as ilustragoes.

Para a coleta de dados, Oliveira (2020) utilizou: a observacao participante, o diario de
campo, as gravacoes das sessdes de leitura em video e as entrevistas semiestruturadas com 0s
alunos, gravadas em audio.

Os resultados revelaram a importancia do projeto grafico do livro e o texto literario na
literatura infantil com tematica indigena, pois contribuem para a compreensdo da obra.
Igualmente, mostrou que a leitura dessas obras possibilitam o conhecimento da cultura da
diversidade de povos indigenas brasileiros e ainda refletir sobre esteredtipos.

Esse trabalho académico se assemelha ao meu na metodologia empregada, cuja
proposta é realizar oficinas com obras literarias indigenas nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, além de contribuir na fundamentacg&o tedrica desta investigagéo.
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A terceira dissertacdo, intitulada Todo dia é dia de indio. Que indio?, de Monique
Magalhdes Marins (2020), do ProfHistoria da UERJ, estabeleceu como objetivo refletir,
analisar e discutir questdes sobre o dia 19 de abril, “Dia do Indio”, data simbolica e
significativa para a tematica indigena. O processo tedrico-metodolégico foi realizado através
de intervencdes em forma de oficinas pedagdgicas criadas por alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental 11, com o objetivo de ressignificar o Dia do indio para os alunos que cursavam o
Fundamental 1. As oficinas foram elaboradas e desenvolvidas em uma instituicdo de ensino
particular, na cidade de Niterdi, no Estado do Rio de Janeiro.

A selegdo por esse estudo deve-se ao fato de abordar a Lei n°® 11.645/2008,
problematizando o curriculo escolar, e por destacar a abordagem epistemoldgica decolonial
para a construcao de saberes historicos no tempo presente.

A quarta dissertacdo, de Ricardo Oliveira Barros Filho, intitulada Literatura
Indigena: a narrativa ensina outra histéria (2022), do ProfHistéria — UNIRIO, teve como
principal foco de pesquisa a questdo das representacdes das populacfes indigenas, elaboradas
ao longo do tempo, por diferentes autores e agentes histdricos. Assim, esse autor definiu
como objetivo: analisar os discursos indigenas autorreferenciais presentes principalmente nas
obras de literatura indigena infantojuvenil, com a intencdo de fazer com que as narrativas
indigenas (e a voz dos indigenas) se fizessem presentes nas aulas de Histdria, permitindo uma
construcdo identitaria mais sélida. O autor também investigou como essas representaces
estiveram e estdo presentes no espago escolar.

Barros (2022) realizou a leitura e andlise de obras de literatura indigena com
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, cuja proposta era capacita-los a identificar os
espacos territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos, sociais e econdémicos
experimentados pelos povos originarios do Brasil.

O resultado da pesquisa possibilitou a producdo de uma cartilha de apoio didatico com
o0 objetivo de compartilhar o conhecimento e auxiliar docentes a adotarem em suas praticas as
narrativas dos proprios indigenas nas aulas de Historia.

A escolha dessa proposta investigativa reside no fato de inserir no ensino de historia a
leitura de obras literarias de autoria indigena, possibilitando a construgdo identitaria desses
povos de maneira mais solida e real no tempo presente.

A quinta pesquisa avaliada, uma Tese de Doutorado, de autoria de Maria da Luz Lima
Sales, intitulada: A literatura infantil indigena como meio de promocdo da educagéo
multicultural: a intervengdo didatica em uma escola de Belém (Brasil), foi publicada em

2019, pela Universidade de Evora (Portugal). A investigacdo apresentou como tema central a
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Literatura Infantil Indigena como meio de promocéao da educacdo multicultural. De natureza
qualitativa e naturalista, no estudo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
discentes que atuam no quarto ano do Ensino Fundamental em uma escola de Belém (Brasil).
Foram planejados dois objetivos para tempos distintos: inicialmente, conhecer nos alunos, as
atitudes e as concepcgdes acerca das populagbes e culturas indigenas, percebendo sua
receptividade em relacdo a cultura e a literatura indigenas; posteriormente, alcancar o nivel de
conhecimento dos discentes em relacdo a essa cultura, incentivando um maior respeito pelo
nativo brasileiro, bem como por sua cultura.

Sales (2019) utilizou como metodologia a pesquisa bibliografica, observacdes de
campo e a intervencdo em sala de aula, materializada em dez oficinas, nas quais foram
aplicadas historias da Literatura Infantil Indigena narradas tanto por escritores indigenas como
por ndo indigenas, além de outros recursos didaticos.

Nos resultados alcancados, foram observadas pequenas alteracdes que se constituiram
nas concepgcbes dos sujeitos/criancas, relativas a cultura indigena. Tais transformacoes
sinalizam que a realizacdo de um trabalho didatico aliado com a literatura e a cultura
indigenas podera contribuir para a mudanca de atitude da sociedade em relagdo aos povos
indigenas.

Essa pesquisa foi escolhida por conter todo um aporte tedrico e metodoldgico para
nossa investigacdo, e, sobretudo, para fundamentar melhor a metodologia, cuja proposta
contempla oficinas de contacdo de histdrias para o ensino de historia.

A sexta investigacdo, nomeada Literatura indigena brasileira contemporanea para a
infancia: uma escrita criativa e de resisténcia, de autoria de Djalma Barboza Enes Filho
(2022), do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da UFSC, sendo uma pesquisa de
Doutorado, teve como objetivo geral compreender a literatura indigena brasileira
contemporanea para a infancia e suas implicacBes para a divulgacdo, a valorizacdo, a
visibilidade da cultura dos povos originarios do Brasil e a formacédo cultural dos alunos nédo
indigenas.

Esse pesquisador apropriou-se da metodologia qualitativa, realizando um estudo de
cunho descritivo, com revisao bibliogréfica e pesquisa de campo, cujo levantamento de dados
foi realizado em ambiente virtual a partir de entrevistas semiestruturadas e conversa informal
com 6 (seis) escritores indigenas que possuem livros de literatura infantil. A sistematizacéo
dos dados ocorreu de acordo com a técnica da Analise de Conteudos proposta por Bardin
(2016) e Franco (2012).
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Os dados dessa pesquisa revelaram 9 (nove) temas, que resultaram na criacdo de 3
(trés) categorias: “Concep¢do de Literatura Indigena”, “Militancia Literaria Indigena” e
Racismo contra os Indigenas”, que emergiram da fala dos participantes.

Os resultados demonstraram contribuicdes da literatura indigena para a sociedade,
com destaque para as questdes socioambientais e a formacédo cultural dos ndo indigenas, além
de revelar a atuacdo politica e social dos escritores indigenas no contexto contemporaneo
brasileiro, ressaltando que a literatura indigena € criativa e considerada por esses escritores
como uma ferramenta de resisténcia, de contestacao de estereotipos, de denuncia e combate
ao racismo estrutural.

Em sintese, a analise dos estudos correlatos me oportunizou conhecer e refletir sobre o
que ja fora produzido acerca da tematica, apontou caminhos para o aprofundamento da
fundamentacdo tedrica, contribuindo para a elaboracdo dos capitulos, alem de analisar as
diversas metodologias aplicadas, como forma de subsidiar a minha préatica pedagdgica. O
quadro abaixo apresenta o resumo destes estudos correlatos.

Quadro 1 — Estudos Correlatos - Stricto-sensu

Instituicdo Ano Autor Titulo Palavras-chave
UFGD 2020 | Enilze de Literatura indigena nas | literatura
Souza obras complementares | infantojuvenil;
Mestrado em Breguedo do PNLD de 2010 e | escritores indigenas;
Letras 2013 acervos
complementares  do
PNLD;
literatura indigena.
UFRN 2020 | Manoilly As vozes das criangas | literatura infantil;
Dantas de sobre o livro de | tematica indigena;
Mestrado em Oliveira literatura infantil com | projeto gréfico;
Educacéo tematica indigena: entre | formacdo de leitores.
o verbal e o visual
UERJ 2020 | Monique Todo dia é dia de indio. | Dia do indio;
ProfHistoria Magalhées Que indio? decolonialidades;
Marins Lei 11.645/08.
Mestrado
Profissional
em ensino de
Historia
UNIRIO 2022 | Ricardo Literatura Indigena: a | ensino de historia;
ProfHistéria Oliveira narrativa ensina outra | literatura indigena;
Barros Filho | historia. histdria dos
Mestrado movimentos
Profissional indigenas;
em ensino de relacdes entre
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Historia literatura e historia;
Lei 11.645/08.
Universidade | 2019 | MariadaLuz | A literatura infantil | educacao
de Evora Lima Sales indigena como meio de | multicultural; escola;
(Portugal) promocdo da educacéo | literatura infantil
multicultural: a | indigena; cultura
Doutorado intervencdo didatica em | indigena;
em Educacdo uma escola de Belém | discriminacdo racial.
(Brasil)
UFSC 2022 | Djalma Literatura indigena | literatura indigena
Barboza brasileira brasileira;
Doutorado Eneas Filho | contemporanea para a | escritores indigenas;
em Educagéo infancia: uma escrita | escrita de resisténcia;
criativa e de resisténcia. | povos originarios;
Lei 11.645/2008.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Ao apresentar meu projeto & Banca de Qualificacdo, foi sugerido que eu retomasse as
buscas na internet com o intuito de encontrar producdes académicas no campo da histéria, de
modo a ter a Literatura Indigena Contemporanea como fonte histérica. Todavia, vale destacar
que as producdes literarias dos povos indigenas tém despertado maior interesse na area da
linguagem e da educagdo. Nessa perspectiva, as pesquisas acerca da literatura indigena
precisam encontrar seu espago neste terreno fértil de conhecimento no campo da producédo
académica na area de Histdria. Nessa direcdo, pretendemos colaborar com essa expansao.

Diante do exposto, para esta pesquisa de mestrado elaboramos como objetivo geral:
Investigar o potencial da literatura indigena como pratica de ensino construtora de

saberes historicos ndo estereotipados. Elencamos como objetivos especificos:

e Conhecer a prética de ensino de professores no que concerne a tematica dos povos
indigenas nas séries iniciais do Ensino Fundamental em uma escola da cidade de
Parnaiba-PlI;

e Identificar escritores e livros de literatura indigena que versam sobre tradic¢Ges, cultura
e problematicas dos povos indigenas no Brasil;

e Elaborar oficinas pedagogicas utilizando a literatura indigena como fonte historica, a
partir da obra literaria indigena Puratig: o remo sagrado, de Yaguaré Yama, destinadas
a estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como propor essas

oficinas como produto educacional.
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Quanto a metodologia a pesquisa, é de natureza exploratorio-descritiva. Pesquisa
Exploratoria, por ter como objetivo conhecer e discutir a pratica pedagogica dos professores
em relacdo a tematica indigena, fazendo a sondagem sobre este fendmeno. Ademais, buscou
identificar obras de literatura indigena, cujas narrativas revelassem tradicfes, culturas e
problemaéticas destes povos.

Para a coleta de dados foram utilizadas duas técnicas: a) aplicacdo de entrevista com
os docentes das turmas do 3° 4° e 5° ano, objetivando conhecer a pratica de ensino
desenvolvida pelas professoras no que se refere a Lei n° 11.645/2008; e b) oficinas
pedagogicas, momento em que a literatura indigena foi usada como fonte histérica para
construcdo de conhecimentos histéricos, realizada pela professora-pesquisadora com sua
turma.

Ao final, foi feita uma exposicdo do material produzido pelos alunos, como forma de
demonstrar os conhecimentos consolidados em relagdo aos estudos sobre os povos indigenas.

Como produto educacional, foi organizado como agdo propositiva oficinas
pedagdgicas, cuja fonte lliteraria foi baseada na obra Puratig: o remo sagrado, de Yaguaré
Yama.

Para melhor compreensdo do leitor, esta dissertacdo estd organizada em seis secdes. A
primeira, a Introducédo, exple-se a justificativa para a realizacdo do estudo, bem como o0s
objetivos geral e especificos. A segunda se¢do, nomeada Povos indigenas na historiografia
contemporanea: luta por direitos, contempla parte do referencial tedrico do trabalho, que
nos propomos a abordar: os povos indigenas no Brasil contemporaneo; a Constituicdo Federal
de 1988 como marco importante na conquista de direitos aos povos indigenas; o direito a
educacdo a partir dos anos 90: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96 e Diretrizes Educacionais, realizado a partir da leitura de livros e de trabalhos
académicos.

Na terceira se¢do, nomeada Ensino de Histdria e Literatura Indigena Brasileira,
revisitou-se a historia da disciplina nas Ultimas decadas do século X1X e inicio do século XX,
aprofundando o assunto referente ao ensino de historia e a cultura indigena: uma questdo de
direito a luz da Lei n® 11.645/2008. Abordou-se o ensino de historia nos anos iniciais, dando
destaque aos aspectos dos letramentos, em especial, 0 historico. Buscou-se a construcdo do
saber historico por meio da literatura, utilizando a interdisciplinaridade. Na sequéncia,
revisitou-se a histdria da literatura nativa brasileira com um olhar descolonizado. Intentou-se,
ainda, revelar a emergéncia da literatura indigena contemporanea por vozes indigenas,

apresentando 0s principais representantes dessa literatura indigena para o publico
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infantojuvenil, além de destacar o mercado editorial, como forma de contemplar todo o
referencial tedrico da pesquisa.

Na quarta se¢do, intitulada Metodologia da pesquisa no contexto do ensino de
histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foram apresentados o tipo de pesquisa
aplicada e o cenério da pesquisa (local e publico-alvo). Também serdo descritos 0s percursos
e os caminhos trilhados para o desenvolvimento deste trabalho, especialmente sobre
procedimentos didatico-pedagogicos para a producdo de dados como a realizacdo das
entrevistas com os professores, bem como a elaboracdo e implementacdo das oficinas
pedagogicas. O percurso metodolégico e didatico-pedagdgico para intervencao sera mais bem
detalhado. Abordar-se-a 0s aspectos éticos da pesquisa com seres humanos e acerca da
credibilidade desta pesquisa.

Na quinta secdo, chamada Potencialidades da literatura indigena contemporanea
para a construcdo do conhecimento historico: analise e discussdo dos resultados, serdo
expostos os dados e as andlises realizadas a partir das entrevistas, com base na Analise de
Contetido de Laurence Bardin, e das oficinas realizadas, fundamentadas na linguagem da
reflexdo critica de Paulo Freire. Na sequéncia, apresenta-se o Produto Educacional.

Por fim, nas Consideragdes Finais, apresentadas na sexta e Ultima se¢do, sdo
explicitadas as conclusdes do estudo e as possiveis continuacdes, seguidas das referéncias,
dos apéndices e dos anexos.
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2 POVOS INDIGENAS NA HISTORIOGRAFIA CONTEMPORANEA: luta por
direitos

“A historia como deve ser contada, por todas as
vozes. E que essas vozes possam definitivamente
ser ouvidas, com o direito garantido de fala, de
poder contar sua histdria, para que de fato o
Brasil consiga passar da adolescéncia para uma
vida madura, uma vida adulta, onde todo mundo
tem espago”.

(Munduruku, 20177)

Nesta secdo, apresenta-se um percurso na historiografia sobre os povos indigenas no
Brasil contemporaneo, ressaltando a permanente luta por direitos. Nessa perspectiva, aborda-
se 0 processo histérico da consolidacdo do movimento indigena contemporaneo, desde o
arduo caminho pela luta por direitos consolidados na Constituicdo de 1988. Trata-se,
especificamente, do direito das populacdes indigenas a educacdo, a partir dos anos 90,
fundamentando-se nas legislacdes e nas diretrizes educacionais subsequentes a Carta Magna
de 1988.

2.1 Os povos indigenas no Brasil contemporaneo

Os povos indigenas no Brasil apresentam uma longa historiografia, contudo, o recorte
desta pesquisa contempla somente a historiografia contemporanea, posto que, nesse periodo
surgem diferentes abordagens, apresentando novas possibilidades interpretativas na historia.

Esta narrativa principia na década de 1930, com Getulio Vargas assumindo o poder e
tornando-se um ditador. Com um golpe de Estado em 1937, passa a governar com amplos
poderes, considerando que o Congresso estava fechado, os partidos politicos extintos e a
imprensa censurada. O regime imposto visava reajustar o organismo politico as necessidades
econémicas do pais. Com o propoésito de desenvolver e instalar o progresso do Brasil,
elaborou um projeto denominado “Marcha para o Oeste”, langcado em 1938, cujos objetivos
eram: promover a integracdo econdmica, incentivar o povoamento do Centro-Oeste e Norte

brasileiros e institucionalizar a presenc¢a do Estado no interior do pais.

7 O ato indigena de educar(se), uma conversa com Daniel Munduruku em 21 fev. 2017. Disponivel em:
http://www.32bienal.org.br/pt/post/o/3364/. Acesso em: 16 nov. 2024.


http://www.32bienal.org.br/pt/post/o/3364/
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Na década seguinte, esse projeto se intensifica. Em agosto de 1940, o presidente
Getulio Vargas, durante sua estada na Ilha do Bananal (estado do Tocantins), visitou a aldeia
dos indigenas Karaja. Essa visita se tornou um marco simbdlico, impulsionando Vargas a
avancar no projeto, tendo como uma das primeiras realizacdes deste a criacdo da expedicédo
Roncador-Xingu, em junho de 1943. Em relacdo as populagdes indigenas, a orientacdo era
integra-las ao projeto, através da “pacificacdo”, ou extermina-las.

No contexto internacional, atendendo a recomendacdo da Oitava Conferéncia
Panamericana, realizada no Peru, em 1938, que adotou o dia 19 de abril como o Dia do indio,
foi realizado no México o Primeiro Congresso Indigenista Interamericano, em 1940, com o
objetivo de reunir liderancas indigenas de diferentes regides da América para criar e discutir
politicas que poderiam ser adotadas a fim de garantir os direitos dos povos indigenas e a
preservacdo de suas culturas e tradicGes.

Com efeito, também no governo de Getulio Vargas foi assinado o Decreto-Lei n°
5.540, de 2 de junho de 1943, institucionalizando o dia 19 de abril como sendo o Dia do
indio. A data foi aceita de imediato no Brasil, em razdo da politica nacionalista instituida,
também porque a data coincidiu com o aniversario do Presidente Getulio Vargas. Desse
modo, “no ano seguinte, 0 pais comegou a celebrar a data com solenidades, atividades
educacionais e divulgagao da cultura indigena” (Brandéo, 2011, p. 267).

No inicio da década de 1960, em virtude de inimeras dendncias de graves omissdes,
além do envolvimento de funcionarios em massacres indigenas, o Servico de Protecdo aos
indios (SPI) foi investigado, levando & sua extingdo em 1967, durante o regime militar. Em
substituicdo a esse 6rgdo, foi criada, pela Lei n° 5.371/67, a Fundacdo Nacional do indio
(Funai)® manteve o discurso de protecdo e assisténcia aos povos originarios, porém, na
pratica, a politica indigenista foi militarizada e tratada como questao de seguranca nacional.

Baniwa (2010, p. 39) destaca que ao longo da atuacdo do SPI e da FUNAI, o Estado
exerceu o0 papel de protetor e tutor sobre as populagBes indigenas, considerando-as
“relativamente incapazes [...]. Nesse sentido, proteger significava integrar e tutelar significava
submeter e dominar”. O autor esclarece que foi a forma como o Estado brasileiro, na prética,
tomava as decisdes pelos indigenas, integrando-os de forma compulséria a comunhdo
nacional e, dessa maneira, apropriava-se de suas terras.

Vale lembrar que as Cartas Magnas que antecederam a de 1988 mantiveram certo

distanciamento das questBes indigenas. A Constituicdo de 1934 faz “mencéo aos silvicolas,

8 FUNAI - Fundagéo Nacional do indio — autarquia federal ligada ao Ministério da Justica e Seguranca Publica,
responsavel por coordenar e executar as politicas indigenistas no Brasil.
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propondo-se a inser¢cdo dos povos indigenas na sociedade brasileira, incorporando-os a
comunhdo nacional, bem como em defesa da posse das suas terras” (Melo, 2022, p. 17). Na
Carta de 37, as garantias foram retiradas, assegurando apenas a posse das terras em que
vivem, em carater permanente, no entanto, proibindo a transferéncia destas. Na vigéncia da
Carta de 1946 ha o retorno das garantias das liberdades constitucionais e a integracdo dos
indigenas a comunidade nacional, na verdade, repetiu 0 mesmo texto da carta de 1934. Na de
1967, ampliou disposi¢des sobre “a protegdo as terras ocupadas pelos silvicolas (art. 4°, IV); e
o direito a posse permanente das terras que habitam e ao usufruto exclusivo dos recursos
naturais e das utilidades neles existentes (art.186)” (Melo, 2022, p. 18).

A partir de 1970, os povos indigenas comegam a se organizar, recebem apoio das
Universidades, das organizacfes civis e da Igreja catdlica. O surgimento do Movimento
Indigena Brasileiro (MIB)° data desta década, que, apoiados pelo CIMI®, em razdo dos
projetos de desenvolvimento em implantacdo no Brasil, impulsionaram a ocupagdo da
Amazobnia, impactando diretamente as populagdes indigenas.

Em 1972, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), ciente do completo
abandono em que os povos indigenas se encontravam em todo o territério nacional e,
especialmente, na Amazonia, em razdo da extrema violéncia contra essas populacdes,
instituida pelas politicas da ditadura militar, criou um organismo especifico de pastoral
indigenista, o Conselho Indigenista Missionario (CIMI). Essa situacdo mobilizou importantes
segmentos da sociedade brasileira. A imprensa, ao propagar a realidade indigena denunciada
pelo Conselho, ajudou na criacdo de organizacGes civis de apoio aos povos indigenas, que
passaram a assumir a bandeira da luta contra o projeto de emancipacdo compulséria dos
indigenas, arquitetado pelo governo militar, com a finalidade de integrar suas terras ao
sistema capitalista.

E nesse periodo que as populacdes indigenas comecam a mobilizar-se em diferentes

regides do pais, como forma de assegurar seus territérios.

[...] E nesse contexto que os povos indigenas articularam seu grito de
resisténcia contra a invasdo e saque da terra e dos recursos naturais.
Comecaram assim a surgir formas novas de organizagdo indigena, diferentes
das organizagdes tradicionais de cada povo [...]J*%.

® O Movimento Indigena Brasileiro (MIB) formou-se na década de 1970, no periodo da Ditadura Civil-Militar
(1964-1985).

100 Conselho Indigenista Missionario (CIMI) é um organismo vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) que, em sua atua¢do missiondria, conferiu um novo sentido ao trabalho da Igreja Catdlica junto
aos povos indigenas. Disponivel em: https://cimi.org.br/2008/07/27614/. Acesso em: 30 maio 2024.

11 Consultar portal do CIMI. Disponivel em: https://cimi.org.br/2008/07/27614/. Acesso em: 30 maio 2024.


https://cimi.org.br/2008/07/27614/%20Acesso
https://cimi.org.br/2008/07/27614/%20acesso
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Como demonstra a citacdo acima, é nessa década que o protagonismo indigena
comeca a ganhar mais visibilidade, gracas a realizagdo das Assembleias Indigenas, apoiadas
pelo CIMI. Nelas, participavam liderancas de diversas etnias de todo o Brasil, nas quais eram
colocadas como pauta a restituicdo e a garantia de suas terras, como forma de assegurar seu
futuro ancestral. A partir desses encontros, conquistas e avancgos foram conseguidos por meio
da dindmica que envolve a articulagdo, a organizacdo e a mobilizacdo das populacdes
indigenas.

Convem destacar que as conquistas politicas dos povos indigenas ndo se restringiram
ao Brasil, séo efeitos de mobilizacbes que ocorreram em todo o continente americano e, de
forma mais intensa, a partir da década de 1970. Pela magnitude da repercussdo, 6rgaos
internacionais, como a Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU)*? e a Organizacéo dos Estados
Americanos (OEA)® tornaram-se parceiros dos povos originarios, na busca pela justica étnica
em cada Estado-Nacéo.

Em 1973, é sancionada a Lei n® 6.001, de 19.12.73, que dispde sobre o Estatuto do
indio, que passa a regular os direitos indigenas, que vigoram até o presente momento. Nesse
sentido, “compreende o cuidado e a tutela dos povos indigenas nos territorios brasileiros
frente aos comandos diretivos da FUNAI, como principal objetivo a regulacdo da situacédo
juridica das comunidades indigenas” (Melo, 2022, p. 19).

A semelhanca do movimento indigena latino-americano, o MIB tinha como
reivindicacdes centrais o direito as terras originarias e a questdo do reconhecimento étnico. Na
década de 1980, outra questdo passa a ser discutida: o direito a uma educacao diferenciada.

Em 1982, foi criado o Grupo de Trabalho da ONU sobre Populagdes Indigenas, com a
finalidade de desenvolver ag¢Ges internacionais sobre os Direitos indigenas. Um dos resultados
desse grupo de trabalho foi a elaboracdo da Declaracdo da ONU sobre os Direitos dos Povos
Indigenas.

As legislacBes postas revelam que, na pratica, as politicas indigenistas no Brasil,

empreendidas anteriormente a 1988, serviram para garantir e facilitar a integracdo dos povos

12 A Organizacio das NagBes Unidas (ONU) é um organismo internacional de carater intergovernamental que
atua na mediacdo de conflitos étnicos e territoriais internacionais e em questdes relativas ao desenvolvimento
socioecondmico e ambiental em escala global e nacional. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/onu.htm#Qual+a+fun%C3%A7%C3%A30+da+ONU%3F.  Acesso
em: 12 jun. 2024.

13 A Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) é uma organizacdo internacional criada pelos Estados do
Continente americano, a fim de conseguir uma ordem de paz e de justica, promover sua solidariedade e
defender sua soberania, sua integridade territorial e sua independéncia. Para o cumprimento de seus objetivos,
a OEA apoia-se em quatro pilares: a democracia, os direitos humanos, a seguranca e o desenvolvimento.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/oea.htm. Acesso em: 12 jun. 2024.


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/onu.htm#Qual+a+fun%C3%A7%C3%A3o+da+ONU%3F
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/oea.htm
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indigenas ao contexto do Estado brasileiro para cumprir com o propdésito dos projetos de
expansao territorial e econdmica do poder colonial.

A partir da aprovacgdo da Carta Magna de 1988 que a tutela foi revogada, legitimando
aos povos indigenas o direito a terra que ocupam, bem como a sua cultura e as suas tradicdes.
Essa conquista deve-se ao posicionamento dos proprios indigenas, que atraves de novas
formas de expressdo politica, como as organizagdes indigenas, passaram a reivindicar e
reconquistar direitos histdricos. Portanto, gracas a articulacdo, a organizacdo e a mobilizacéo
das populacGes indigenas nas Ultimas décadas, a tese de desaparecimento dos indigenas
comegou a mudar, como sera abordado a seguir, através de dados levantados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)“.

A partir de 1991, de acordo com o IBGE, a populacdo indigena brasileira passou a ser
mapeada, com base na autodeclaracdo, respaldada pelo quesito “cor ou raga”. Esse
levantamento é relevante, pois contribui para que a sociedade esteja ciente da populagédo
indigena e de toda a sua diversidade, bem como para elaboracdo de politicas publicas para
essa parcela da populacao.

No censo de 2010, significativas mudancas foram introduzidas na pesquisa,
configurando-se como um marco inicial importante para superar a invisibilidade estatistica do

indigena brasileiro. Recentes estudos apontam que no Brasil, nas Gltimas quatro décadas:

Um maior numero de grupos indigenas passou a se autodeclarar e a
reivindicar o reconhecimento de sua condigdo étnica e de seus direitos
constitucionais, em um fendmeno nomeado de processo de indianizac&o e/ou
de fortalecimento da indianidade (Silva, 2022, p. 51).

O Censo realizado em 2022 confirma esse aumento. Segundo o IBGE™®, atribui-se 0
resultado a ampliacdo da metodologia pelo instituto, que realizou um acordo de cooperacdo
com a Funai, utilizou a cartografia censitaria colaborativa e passou a considerar outras
localidades indigenas, além das terras oficialmente delimitadas.

O mapa abaixo revela a distribuicdo da populacéo indigena em territorio brasileiro.

14 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Disponivel em: https://www.gov.br/funai/pt-
br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-
indigenast#:~:text=0%20levantamento%20aponta%20que%20a,est%C3%A1%20concentrada%20na%20Amaz
%C3%B4nia%20Legal. Acesso em: 12 dez. 2024.

5 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/37565-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas-e-mais-da-metade-deles-vive-na-amazonia-
legal#:~:text=De%20acordo%20com%20a%20respons%C3%A1lvel,melhorar%20a%20capta%C3%A7%C3%
A30%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 5 fev. 2025.


https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=O%20levantamento%20aponta%20que%20a,est%C3%A1%20concentrada%20na%20Amaz%C3%B4nia%20Legal.acesso
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=O%20levantamento%20aponta%20que%20a,est%C3%A1%20concentrada%20na%20Amaz%C3%B4nia%20Legal.acesso
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=O%20levantamento%20aponta%20que%20a,est%C3%A1%20concentrada%20na%20Amaz%C3%B4nia%20Legal.acesso
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=O%20levantamento%20aponta%20que%20a,est%C3%A1%20concentrada%20na%20Amaz%C3%B4nia%20Legal.acesso
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37565-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas-e-mais-da-metade-deles-vive-na-amazonia-legal#:~:text=De%20acordo%20com%20a%20respons%C3%A1vel,melhorar%20a%20capta%C3%A7%C3%A3o%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A3o.acesso
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37565-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas-e-mais-da-metade-deles-vive-na-amazonia-legal#:~:text=De%20acordo%20com%20a%20respons%C3%A1vel,melhorar%20a%20capta%C3%A7%C3%A3o%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A3o.acesso
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37565-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas-e-mais-da-metade-deles-vive-na-amazonia-legal#:~:text=De%20acordo%20com%20a%20respons%C3%A1vel,melhorar%20a%20capta%C3%A7%C3%A3o%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A3o.acesso
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37565-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas-e-mais-da-metade-deles-vive-na-amazonia-legal#:~:text=De%20acordo%20com%20a%20respons%C3%A1vel,melhorar%20a%20capta%C3%A7%C3%A3o%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A3o.acesso
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Figura 1 — Percentual de indigenas em cada regido brasileira

Populacao indigena no Brasil
Norte
44,48%

Nordeste
31.22%

Centro-Oeste

11,.8%

Sudeste
7.28%

Fonte: Dados do censo demogréfico 2022, IBGE. Imagem disponivel no site Brasil Escola

O numero de indigenas residentes no Brasil, em 2020, era de 1.693.535 pessoas, 0 que
representava 0,83% da populacgdo total do pais. Grande parte dos indigenas do pais (44,48%)
esta concentrada na regido Norte. Sdo 753.357 indigenas vivendo nessa regiao.

Em seguida, com o segundo maior numero estd o Nordeste, com 528,8 mil,
concentrando 31,22% do total do pais. Juntas, as duas regides respondem por 75,71% desse
total. As demais regides tém a seguinte distribuicdo: Centro-Oeste (11,80% ou 199.912
pessoas indigenas), Sudeste (7,28% ou 123.369) e Sul (5,20% ou 88.097).

Somados, Amazonas e Bahia concentram 42,51% da populagdo indigenas do pais.
Eles sdo os estados com maior quantitativo dessa populagdo: 490,9 mil e 229,1 mil
respectivamente. Em seguida, vém Mato Grosso do Sul (116,3 mil), Pernambuco (106,6 mil)
e Roraima (97,3 mil). A maior parte da populacdo indigena do pais (61,43%) vive nesses
cinco estados.

Por outro lado, Sergipe (4,7 mil pessoas indigenas), Distrito Federal (5,8 mil) e o Piaui

(7,2 mil) sdo unidades da federagdo com o menor numero de residentes indigenas.
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Para Gersem Baniwa®, o resultado do Gltimo censo revela que:

[...] O crescimento demografico, o protagonismo crescente e a presenca
indigena cada vez maior dos povos indigenas na vida da sociedade nacional
e global, contrariam o discurso de desaparecimento, de incapacidade e de
tutela indigena e cedem lugar a novas possibilidades de cidadania e de
relacdo com o Estado e com a sociedade (Baniwa, 2023, p. 11).
Baniwa ratifica a participacdo mais atuante dos povos indigenas na vida publica,
ressaltando a importancia de se reconhecer a identidade indigena, descartando por completo, a

narrativa de grupo em via de extingé&o.

2.2 Constituicdo Federal de 1988'7: marco importante na conquista de direitos aos povos
indigenas

Essa Carta emerge ap6s um periodo de turbuléncia, em que a populacdo brasileira
desejava um Estado democratico de direito, fundamentado na cidadania e na dignidade da
pessoa humana. Todavia, precisamos compreender de que forma os povos indigenas
conseguiram ter seus direitos assegurados nesse documento.

Instalada no Congresso Nacional, a Assembleia Nacional Constituinte comecou no dia
1° de fevereiro de 1987, com o objetivo de elaborar e votar uma nova Constituigdo para o
Brasil. Nesse evento, houve a participacdo do movimento indigena, que ansiava pela
aprovacdo de seus direitos. Ailton Krenak, indigena, exerceu um importante papel nessa
Assembleia, pois, ao discursar, pintou o rosto com tinta preta do jenipapo, substancia usada
por sua etnia, os Krenak, em situacoes de luto. O gesto significava um protesto contra o risco
de a emenda néo ser aprovada. Essa mobilizacdo foi fundamental para a garantia de direitos
aos povos indigenas, com a inclusdo do Capitulo VIII “Dos Indios”, artigos 231 e 232, no

texto final da Constitui¢do, como pode-se ler a seguir:

Art. 231. S8o reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

§ 1° Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas
em carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as

16 Gersem Baniwa, lider indigena e antropélogo, identifica no texto constitucional avangos para os indigenas,
porém, ressalta os perigos que rondam os movimentos indigena e o bem-estar da comunidade. V& na tutela um
fantasma que continua a atormentar a vida indigena, e que a Constitui¢do golpeou, mas ndo extinguiu
taxativamente (Ramos, 2012, p. 17).

17 Constituicdo Federal de 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 12 jun. 2024.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
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imprescindiveis & preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu
bem-estar e as necessarias a sua reproducdo fisica e cultural, segundo seus
usos, costumes e tradicoes.

§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo,
dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas s6
podem ser efetivados com autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas as
comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada participacdo nos resultados
da lavra, na forma da lei.

8§ 4° As terras de que trata este artigo séo inalienaveis e indisponiveis, e 0s
direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remogdo dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad
referendum" do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que
ponha em risco sua populacdo, ou no interesse da soberania do Pais, apds
deliberacdo do Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipdtese, o
retorno imediato logo que cesse o risco.

8 6° Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que
tenham por objeto a ocupagdo, 0 dominio e a posse das terras a que se refere
este artigo, ou a exploracdo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes, ressalvado relevante interesse publico da Unido,
segundo o que dispuser lei complementar, ndo gerando a nulidade e a
extincdo direito a indenizagdo ou a a¢des contra a Unido, salvo, na forma da
lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupacao de boa fé.

8§ 7° Né&o se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, 8 3° e § 4°,

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organiza¢Ges sdo partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o
Ministério Puablico em todos os atos do processo (Brasil, 1988, art. 231 e
232).

Nessa perspectiva, os marcos legais relativos a garantia de direitos individuais e

sociais dos povos indigenas iniciaram a partir da Constituicdo Federal de 1988, também

denominada de “Constituigdo Cidada”. Esse documento igualmente garantiu aos povos

indigenas direitos no campo da educacdo e no ambito da cultura, expressos nos artigos

transcritos abaixo:

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental.

§ 2° O Ensino Fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao e
a difuséo das manifestacdes culturais.

8§ 1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e
afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional.
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§ 2° A lei dispord sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significacdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

8§ 3° A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duracdo plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das acdes do
poder publico (BRASIL,1988, art. 210 e 215).

Pelo texto constitucional, constata-se que a pressdo do Movimento Indigena Brasileiro
(MIB) resultou na conquista de uma série de direitos, como o da educacdo, da
autodeterminacéo, dos direitos sobre as terras tradicionalmente ocupadas, do direito de manter
suas manifestagOes culturais, entre outros. Entretanto, eles precisavam efetivamente estar
garantidos.

Gersem Baniwa (2010, p. 35) ratifica que “os direitos a educacdo escolar dos povos
indigenas, antes de 1988, no Brasil tiveram como fundamento e fim garantir e facilitar o
processo de integracdo dos indios a chamada comunhdo nacional”. O autor destaca a
importancia da aprovacao da Carta Magna de 1988, ao afirmar que:

Foi a Constituicdo Federal de 1988 que trouxe uma nova base legal e
conceitual de mudanca da vis&o e relacdo colonial, trazendo a perspectiva da
cidadania indigena (sujeitos coletivos de direitos universais e especificos),
do protagonismo indigena (reconhecimento da capacidade civil) e da
autonomia indigena (capacidade de pensamento e de auto-representacgdo),
possibilitando pensar um novo espaco e uma nova funcdo social para a
escola, agora com potencial instrumento de valorizagdo e fortalecimento das
identidades étnicas dos povos indigenas, de suas tradi¢des, culturas, linguas
e valores proprios (Baniwa, 2020, p. 36).

Essas mudancas impactaram a histdria dos povos indigenas tanto no campo do direito
e das politicas publicas quanto na vida diaria na aldeia.
De acordo com Baniwa, constam, no referido documento, mais direitos fundamentais

aos povos indigenas, como:

a) superacdo da tutela, reconhecendo a capacidade civil dos indigenas; b)
abandono do pressuposto integracionista, em favor do reconhecimento do
direito a diferenga sociocultural dos povos indigenas, na linha do
multiculturalismo contemporaneo; c¢) reconhecimento da autonomia
societaria dos povos indigenas, garantindo para isso o direito ao territorio, a
cultura, a educagao, a saude, ao desenvolvimento econdmico, de acordo com
os seus projetos coletivos presentes e futuros; d) reconhecimento do direito a
cidadania hibrida: étnica, nacional e global (Baniwa, 2012, p. 207).

Esse autor reconhece que a Constituicdo traz avan¢os em alguns aspectos, contudo,
ainda limitados para abarcar a pluralidade da populacdo brasileira a fim de garantir uma vida

digna aos povos indigenas.
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2.2.1 O direito a educag&o a partir dos anos 90: leis e diretrizes educacionais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, promoveu uma reformulacdo no ensino brasileiro, sinalizando mudancas significativas,
tais como: assegurou a toda a populagdo brasileira 0 acesso a educacdo gratuita e de
qualidade, definiu responsabilidades para a Unido, para os Estados e Municipios com relagéo
a Educacdo Basica, ampliou o Ensino Fundamental para nove anos, orientou quanto a
formacéo do professor em nivel superior, bem como acerca da valorizagdo dos profissionais
da educacéo.

Essa lei pontua os seguintes artigos, relativos aos povos indigenas:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéo escolar
bilingte e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos: | -
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacéo
de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios, suas comunidades e
povos, 0 acesso as informagOes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias (Brasil, 2023,
p. 54, grifo nosso).

Tais determinacbes postas nesse documento assinalam que
a educacdo escolar indigena devera ter um tratamento diferenciado das demais escolas dos
sistemas de ensino, enfatizando a préatica do bilinguismo e da interculturalidade.

O art. 26-A da LDB abre precedentes para as Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos, estabelecidas pela Resolucdo CNE/CP n° 1/2012, que apresenta como
um dos seus principios o reconhecimento e a valorizagdo das diferencas e das diversidades
como forma de se promover uma educacdo para a mudanca e a transformacéo social (Brasil,
2012, grifo nosso).

O ensino proposto pela LDB se assenta na ideia de propiciar a todos(as) formagao
basica para cidadania. Para tanto, incentivou dispositivos de organizacdo curricular que
caminhassem no sentido de favorecer educacdo democrética.

Os Parametros Curriculares Nacionais'® (PCNs) publicados em 1998, no volume

intitulado “Pluralidade Cultural” que integra os temas transversais, preceituam que:

18 PCN. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pnld/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12640-parametros-curriculares-nacionais-10-a-40-series. Acesso em: 13 jun. 2024.


http://portal.mec.gov.br/pnld/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12640-parametros-curriculares-nacionais-1o-a-4o-series
http://portal.mec.gov.br/pnld/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12640-parametros-curriculares-nacionais-1o-a-4o-series
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H& muito se diz que o Brasil é um pais rico em uma diversidade étnica e
cultural, plural em sua identidade: é indio, afrodescendente, imigrante, €
urbano, sertanejo, caicara, caipira...Contudo ao longo de nossa histéria tem
existido preconceitos, relacbes de discriminacdo e exclusdo social que
impedem muitos brasileiros ter uma vivéncia plena de sua cidadania (Brasil,
2001, v. 10, p. 15).

Desta maneira, visa explicitar a diversidade étnica e cultural que compde a sociedade
brasileira, entender suas relagdes, sinalizadas por desigualdades sociais, econémicas e
culturais, e indicar mudancas necessarias.

Para tanto, destaca como objetivos que os alunos sejam capazes de:

Conhecer e valorizar a pluralidade cultural do patrimbnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais (Brasil, 2001, p. 7).

Nessa perspectiva, a publicacio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN?®)
contemplou a tematica indigena para as disciplinas de Historia e Geografia, tanto para as
séries iniciais quanto para as finais, bem como trouxeram a tona questfes como: cidadania,
pluralidade cultural e diversidade, que passaram a ser pautas e amplamente discutidas na
comunidade escolar.

A aprovagio da Lei n° 11.645/2008%° representa uma grande conquista para as
populacdes indigenas. Essa normativa sera mais detalhada no proximo capitulo.

A publicacio da Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010%*, determinando as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, pautado no
Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, incluiu a valorizacdo das
diferencas e ampliou o atendimento a pluralidade e & diversidade cultural de forma a
assegurar o respeito as diferentes culturas, como expresso no Art-15, que destaca, entre outras
acoes:

§ 1° O Ensino Fundamental deve ser ministrado em lingua portuguesa,
assegurada também as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem, conforme o art. 210,

§ 2°, da Constituicdo Federal. § 2° O ensino de Histdria do Brasil levard em
conta as contribuices das diferentes culturas e etnias para a formagéo do

19 PCN. (1° ciclo — 12 e 22 série); (2° ciclo — 32 e 42 série); (3° ciclo — 52 e 62 série); (4° ciclo — 72 e 82 série);
nomenclatura utilizada na publicacdo do documento.

20 Altera a Lei n° 9.394, de 20/12/1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9/1/2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temaética
“Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

21 Consultar texto na integra. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf. Acesso em:
20 dez. 2024.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf
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povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia
(art. 26, § 4°, da Lei n® 9.394/96).

8 3° A histéria e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes,
obrigatoriamente, nos contetudos desenvolvidos no ambito de todo o
curriculo escolar e, em especial, no ensino de Arte, Literatura e Historia do
Brasil, assim como a Histdria da Africa, deverdo assegurar o conhecimento e
0 reconhecimento desses povos para a constituicdo da nagéo (conforme art.
26-A da Lei n°® 9.394/96, alterado pela Lei n° 11.645/2008). Sua incluséo
possibilita ampliar o leque de referéncias culturais de toda a populacéo
escolar e contribui para a mudanca das suas concepgbes de mundo,
transformando os conhecimentos comuns veiculados pelo curriculo e
contribuindo para a construcdo de identidades mais plurais e solidarias
(Brasil, 2010, p. 4-5).

Ainda de acordo com a Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, vale destacar que,
do Art. 38 até o Art. 40, esse documento trata especificamente da Educacdo do campo,
Educacdo Escolar Indigena e Educacdo Escolar Quilombola, ratificando o ensino intercultural
e bilingue, seguindo as orientacdes do Parecer CNE/CEB n° 14/99?? e Resolugdo CNE/CEB
n° 3/99%,

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado através da Lei n° 13.005/2014%*, com
vigéncia para 10 anos, intensifica o regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, como forma de alcancar as metas previstas, bem como a

aplicacdo de estratégias, conforme pode-se comprovar na redacdo do Art. 7°, no inciso 4:

§ 4° Havera regime de colaboracdo especifico para a implementacéo de
modalidades de educacdo escolar que necessitem considerar territorios
étnico-educacionais e a utilizacdo de estratégias que levem em conta as
identidades e especificidades socioculturais e linguisticas de cada
comunidade envolvida, assegurada a consulta prévia e informada a essa
comunidade (Brasil, 2014, art. 7°).

O Parecer CNE/CEB n° 14/2015, cuja relatora foi Rita Gomes do Nascimento?®,

destaca a importancia da Lei n° 11.645/2008 como uma grande conquista para 0 movimento

22 Aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf. Acesso em: 30 dez. 2024.

23 Fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_99.pdf. Acesso em: 30 dez. 2024.

2 Consultar texto na integra. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 21 dez. 2024.

% Rita Potyguara, indigena do Povo Potiguara do Ceard. Pedagoga (UECE), especialista em Gestdo Escolar
(UECE), mestra em Educacdo (UFRN) e doutora em Educagdo (UFRN). Pos-Doutorado no Programa de
Estudos Posdoutorais (PEP) da Universidad Nacional Tres de Febrero/Argentina (UNTREF/AR). Professora
da Secretaria de Educacdo do Ceard. Atualmente é diretora da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias
Sociais (Flacso BR) e coordenadora do Programa Povos Indigenas, Populagdes Negras e Comunidades
Tradicionais. Exerceu o cargo de Coordenadora Geral de Educacdo Escolar Indigena de 2012 a 2015 e de
Diretora de Politicas de Educacfo do Campo, Indigena e para as Relacdes Etnico-Raciais de 2015 a 2019, no
Ministério da Educagdo. Desenvolve pesquisas na area de educacgdo indigena, possui também experiéncia nas
areas de gestéo escolar, formagao docente, praticas pedagdgicas, didatica, avaliagdo e curriculo.


http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_99.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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indigena brasileiro. De igual forma, demonstra um panorama global de afirmac&o dos direitos
sociais e individuais das minorias e dos grupos historicamente marginalizados.

No corpo do texto desse parecer estdo descritos alguns documentos no ambito
internacional, que embasaram a elaboragdo dessa lei, tais como: a Convencdo n° 169/89 da
Organizagdo Internacional do Trabalho sobre os Povos Indigenas Tribais?®; a Declaragdo
sobre os Direitos das Pessoas Pertencentes a Minorias Nacionais ou Etnicas, Religiosas e
Linguisticas?’; a Declaracdo e o Programa de Acdo adotados em 2011, na Il Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Conexa?; a
Declaracio das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas?.

As orientacOes contidas nesses documentos, juntamente com a Constituicdo Federal de
1988, reconhecem o Brasil como um pais pluriétnico e multicultural, contribuindo para a
representacdo dos povos indigenas nos curriculos escolares, em suas diversidades historicas,
econdmicas, politicas, culturais e linguisticas.

A base para a Educacdo Baésica foi prevista na CF de 1988. A LDB reforcou essa
preméncia, contudo, apenas em 2014, a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foi definida como meta pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE). O objetivo da criacdo de
uma base para todo o territorio brasileiro é garantir aos estudantes o direito de aprender um
conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades comuns, com a finalidade de reduzir as
desigualdades educacionais presentes no Brasil, nivelando para além de elevar a qualidade do
ensino no pais.

Concebida assim, as discussdes para elaboracdo da BNCC® iniciaram em 2015,
finalizando em 2018, durante os governos Dilma Rousseff e Michel Temer, ou seja, em um
contexto de profundo conflito politico. Ao longo desse periodo foram elaboradas trés verses

da base. A versdo final da BNCC é considerada como:

% Consultar Artigo 31 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
2022/2019/decreto/D10088.htm#anexo72. Acesso em: 31 dez. 2024.

27 Consultar Artigo 40, Disponivel em:
https://dcjri.ministeriopublico.pt/sites/default/files/declaracao_minorias.pdf. Acesso em: 30 dez. 2024.
28 Consultar artigo 97 - Disponivel em

https://www.oas.org/dil/port/2001%20Declara%C3%A7%C3%A30%20e%20Programa%20de%20A%C3%A7
%C3%A30%20adotado%20pela%20Terceira%20Confer%C3%AAncia%20Mundial%20contra%200%20Raci
smo,%20Discrimina%C3%A7%C3%A30%20Racial,%20Xenofobia%20e%20Formas%20Conexas%20de%20
Intoler%C3%A2ncia.pdf. acesso em 30 dez. de 2024.

29 Consultar Artigo 15 - Disponivel em
https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Declaracao_das Nacoes_Unidas_sobre_os_Dir
eitos_dos_Povos_Indigenas.pdf. acesso e, 30 dez. de 2024.

%0 Base Nacional Comum Curricular - O documento da Base foi homologado pelo Ministério da Educacdo
(MEC), em sua terceira versdo, no dia 20 de dezembro de 2017 para as etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Disponivel em https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-
integral/ BNCC_EI_EF 110518 versaofinal.pdf. acesso em 31 dez de 2024.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D10088.htm#anexo72
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D10088.htm#anexo72
https://dcjri.ministeriopublico.pt/sites/default/files/declaracao_minorias.pdf
https://www.oas.org/dil/port/2001%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20e%20Programa%20de%20A%C3%A7%C3%A3o%20adotado%20pela%20Terceira%20Confer%C3%AAncia%20Mundial%20contra%20o%20Racismo,%20Discrimina%C3%A7%C3%A3o%20Racial,%20Xenofobia%20e%20Formas%20Conexas%20de%20Intoler%C3%A2ncia.pdf
https://www.oas.org/dil/port/2001%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20e%20Programa%20de%20A%C3%A7%C3%A3o%20adotado%20pela%20Terceira%20Confer%C3%AAncia%20Mundial%20contra%20o%20Racismo,%20Discrimina%C3%A7%C3%A3o%20Racial,%20Xenofobia%20e%20Formas%20Conexas%20de%20Intoler%C3%A2ncia.pdf
https://www.oas.org/dil/port/2001%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20e%20Programa%20de%20A%C3%A7%C3%A3o%20adotado%20pela%20Terceira%20Confer%C3%AAncia%20Mundial%20contra%20o%20Racismo,%20Discrimina%C3%A7%C3%A3o%20Racial,%20Xenofobia%20e%20Formas%20Conexas%20de%20Intoler%C3%A2ncia.pdf
https://www.oas.org/dil/port/2001%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20e%20Programa%20de%20A%C3%A7%C3%A3o%20adotado%20pela%20Terceira%20Confer%C3%AAncia%20Mundial%20contra%20o%20Racismo,%20Discrimina%C3%A7%C3%A3o%20Racial,%20Xenofobia%20e%20Formas%20Conexas%20de%20Intoler%C3%A2ncia.pdf
https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Declaracao_das_Nacoes_Unidas_sobre_os_Direitos_dos_Povos_Indigenas.pdf
https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Declaracao_das_Nacoes_Unidas_sobre_os_Direitos_dos_Povos_Indigenas.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
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Um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) (Brasil, 2018, p. 9).

Em seu texto, a BNCC trata da construcdo de curriculos interculturais e bilingues para
0s sistemas proprios de aprendizagem, como ocorre na educacdo indigena. Fundamenta-se,
portanto, na Resolugdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015, do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), que versa sobre a formacéo do professor indigena.

Novas mudancas ocorreram em 2017 com a proposta da BNCC e mais uma alteracdo
feita na LDB, por forga da Lei n® 13.415/2017, que em seu artigo 35-A trata:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educag&o, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés
anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacdo das respectivas linguas maternas (Brasil, 2017, art. 35-A).

H& muitas controvérsias em relacdo a BNCC, contudo, é o documento que fundamenta
nossas préaticas pedagoégicas.

E valido destacar que se pesquisou no portal do MEC todas as legislacbes e
normativos ja publicizadas no ambito da Educacdo, especificas para as populac@es indigenas.

Todavia, ndo se discorre sobre elas.

Quadro 2 — Legislacdo e normativos®! no ambito da Educacéo, destinados as populagdes indigenas.

N° Lei Estabelece
1 Portaria n® 28, de 12 de abril | Institui a Comissdo Nacional de Avaliagdo e Apoio a Producdo de
de 2024 Material Didatico e Literario Indigena - Capema, no ambito da

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo - Secadi/MEC.

2 Parecer CNE/CEB n° 14, de | Trata das Diretrizes Operacionais para a implementacao da histéria e das
11/11/2015 culturas dos povos Indigenas na educacao basica em decorréncia da Lei
n° 11.645/2008.
3 Parecer CNE/CEB n° 9, de | Estabelece orientagGes para a promocdo do acesso de Povos Indigenas
7/10/2015 de recente contato a processos educacionais.
31 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/educacao-escolar-

indigena/normativos#:~:text=Lei%20n%C2%BA%2012.416%2C%20de%2009,superior%20para%200s%20po
v0s%20ind%C3%ADgenas. Acesso em: 21 dez. 2024.


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwif8u-q7vzVAhXJx5AKHevuDDYQFggnMAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Fconaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior%2Flegislacao-e-normas%2F30000-uncategorised%2F21103-ceb-2015&usg=AFQjCNETJGMm-_HR6WFJbZK0LqQ3LD-igw
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4 Resolucdo CNE/CP n° 1, de | Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
7/1/2015 Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino
Médio e da outras providéncias, de acordo com Parecer CNE/CP n°
6/2014.
5 Parecer CNE/CP n° 6, de | Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
2/4/2014 Professores Indigenas.

6 Portaria n® 98, de 6/12/2013 | Regulamenta a agdo Saberes Indigenas na Escola e define suas diretrizes
complementares.

7 Portaria n° 1.062, de | Institui o Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais -

30/10/2013 PNTEE.
8 Portaria MEC n° 389, de | Cria o Programa Bolsa Permanéncia que estabelece valores
9/5/2013 diferenciados para estudantes indigenas e quilombolas, reconhecendo
suas vulnerabilidades socioecondmicas na permanéncia e éxito no
percurso académico.
9 Portaria n® 1.061, | Institui a Acdo Saberes Indigenas na Escola.
30/10/2013

10 Resolugdo CNE/CEB n° 5, | Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar

de 22/6/2012 Indigena na Educacéo Basica.

11 Parecer CNE/CEB n° 13, de | Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar

10/5/2012 Indigena na Educacéo Basica.
12 Parecer CNE/CEB n° 10, de | Trata da oferta de lingua estrangeira nas escolas indigenas de Ensino
5/10/2011 Médio.

13 Lein®12.416, de 9/6/2011 Altera a Lei n® 9.394, de 20/12/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional), para dispor sobre a oferta de educacdo superior
para 0s povos indigenas.

14 Parecer CNE/CEB n° 1, de | Responde a questionamento do Conselho de Educacdo Escolar Indigena

10/2/2011 do Amazonas a respeito da transformacdo deste colegiado em érgéo
normativo, tendo em vista as caracteristicas e especificidades da
Educacéo Escolar Indigena.
15 Decreto n° 6.861, de | Dispbe sobre a Educacdo Escolar Indigena e define sua organizagdo em
27/5/2009 Territérios Etnoeducacionais (TEE).

16 Lei n®11.645, de 10/3/2008 | Altera a Lei n°® 9.394, de 20/12/1996, modificada pela Lei no 10.639, de
9/1/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

17 Resolucdo CNE/CEB n° 3, | Fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas.

de 10/11/1999
18 Parecer CNE/CEB n° 14, de | Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas
14/9/1999 indigenas.
19 Decreto n° 26, de 4/2/1991 Atribui ao Ministério da Educacdo a competéncia para coordenar as
acOes referentes a Educacdo Indigena, em todos 0s niveis e modalidades
de ensino, ouvida a FUNAL.
20 Portaria Interministerial (MJ | Disp8e sobre a Educacao Escolar para as PopulacGes Indigenas.
e MEC) n° 559 de
16/4/1991

21 LDB - Lei n° 9.394, de | Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
20/12/1996 Artigos 26-A, Artigo 35-A, Paragrafo 3°, Artigo 78 e 79.

22 Decreto n® 5.051, de | Promulga a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho
19/4/2004 sobre Povos Indigenas e Tribais, substituido pelo Decreto 10.088, de

5/11/2019.
23 Constituicdo da Republica | Artigos 210, 215, 231, 232.

Federativa do Brasil, de

5/10/1988

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Para visualizar melhor, elaborou-se o quadro acima, relacionando os documentos em
ordem cronoldgica, iniciando pela legislacdo mais recente, finalizando com a mais antiga, a
Constituicao Federal de 1988.
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3 ENSINO DE HISTORIA E DE LITERATURA INDIGENA BRASILEIRA

Indio eu ndo sou

Nao me chame de “indio” porque
Esse nome nunca me pertenceu
Nem como apelido quero levar

Um erro que Colombo cometeu.

[.]

“Indio” eu ndo sou.

Sou Kambeba, sou Tembé
Sou kokama, sou Sataré
Sou Guarani, sou Arawaté
Sou tikuna, sou Surui

Sou Tupinamba, sou Pataxé
Sou Terena, sou Tukano
Resisto com raca e fé.

(Mércia Kambebe)®?

Nesta secdo, revisita-se a histdria da disciplina nas ultimas décadas, na concepcdo de
Circe Bittencourt e Elza Nadai. Aprofunda-se o assunto referente ao ensino de histéria e de
cultura indigenas a luz da Lei n® 11.645/2008. Abordar-se-4 o ensino de histéria nos anos
iniciais, alinhado a BNCC. Tratar-se-a do ensino de histéria dando destaque ao(s)
letramento(s) fundamentados na ideia de Magda Soares e Peter Lee, apontando-se a
perspectiva do trabalho interdisciplinar entre Histdria e Literatura. Na sequéncia, revisita-se a
histéria da literatura nativa brasileira, revelando a emergéncia da literatura indigena
contemporanea, por vozes indigenas, apresentando os principais representantes e obras para o
publico infantojuvenil, além de destacar o mercado editorial, como forma de contemplar todo
o referencial tedrico da pesquisa.

3.1 O ensino de Historia no Brasil contemporaneo
Recentes pesquisas abordam o distanciamento entre o conhecimento académico,

cientifico e o conhecimento histérico escolar no que se refere aos povos indigenas

(Bittencourt, 2013, p. 102). Esse distanciamento pode estar relacionado ao desconhecimento

32 Marcia Wayna Kambeba ¢ indigena, do povo Omagua/Kambeba no Alto Solimdes (AM). Nasceu na aldeia
Belém do Solimdes, do povo Tikuna. Mora hoje em Belém (PA) e é Mestra em Geografia pela Universidade
Federal do Amazonas. Escritora, poeta, compositora, fotografa e ativista. Disponivel em:
https://revistaacrobata.com.br/julie-dorrico/poesia/3-poemas-de-marcia-kambeba/. Acesso em: 31 dez. 2024.
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sobre quem sdo e como vivem no tempo presente. Observa-se que o olhar sobre os indigenas
ainda os vé& como povos que vivem distantes, nas florestas intocadas, vitimizados pelo
processo de colonizagdo. Essa concepgdo etnocéntrica que permanece presente no universo
escolar precisa urgentemente ser desconstruida e dar visibilidade aos povos indigenas,
respeitando-os em todas as suas diversidades e complexidades.

E perceptivel que a abordagem da tematica indigena nos espagos educacionais esta
vinculada a um pensamento positivista e evolucionista elaborado no século XIX, segundo o
qual os indigenas eram considerados povos sem historias e sem futuro, predestinados a
desaparecer. “Pelo menos até a década de 1980, a histéria dos indios no Brasil resumia-se
basicamente a cronica de sua extingdo” (Monteiro, 2001, p. 4). Essa representacéo foi
intencional para validar a espoliacdo das terras indigenas naquele periodo, pratica que se
estende aos dias atuais.

Os estudos atuais sobre os povos indigenas, com um olhar decolonizado, s6 foram
possiveis gracas as transformagdes ocorridas no campo do ensino da historia. Com efeito,
ocorreu uma notavel renovacdo historiografica a partir dos anos 70. O campo disciplinar
ampliou o dialogo com as diferentes ciéncias: antropologia, sociologia, literatura, psicologia,
geografia, entre tantas outras, além de amplificar seu olhar sobre as fontes.

A producéo historiogréfica brasileira do século XX é bastante influenciada pela
historiografia francesa. Nessa perspectiva, a Escola dos Annales® tem presenca marcante no
campo historiogréafico brasileiro, especificamente com a terceira e quarta geracdo do grupo.

A expressdo Nova Historia Cultural (NHC) passou a ser utilizada no final da década
de 80. “A NHC ¢ a forma dominante de historia cultural — alguns até mesmo diriam a forma
dominante de histéria — praticada hoje” (Burke, 2005, p. 68). Esse autor destaca a
contribuicdo de quatro teoricos para o desenvolvimento da NHC: Mikhail Bakhtin, no campo
da linguagem e da literatura; Michael Foucault, Norber Elias e Pierre Bourdie. E afirma que
“o interesse por cultura, historia cultural e “estudos culturais™ ficou cada vez mais visivel nas
décadas de 1980 e 1990” (Burke, 2005, p. 45).

As transformagfes no campo historiografico fizeram emergir, ainda nessa década, o

género histdrico, a “micro-historia”, que “era uma reagdo a crescente desilusdo chamada

33 A Escola dos Annales foi um movimento historiografico surgido na Franca durante a primeira metade do
século XX, que se caracterizou por uma ruptura com a historiografia tradicional. Desde seu surgimento, passou
por quatro fases e teve grandes nomes como representantes de cada uma. A primeira, a fase de fundacéo, é
identificada por seus criadores Marc Bloch e Lucien Febvre. A segunda fase, datada de 1950, é caracterizada
pela direcdo e marcante producdo de Fernand Braudel. A partir da terceira geracdo, a Escola dos Annales
passou a receber uma identificacdo mais plural, na qual se destacaram varios pesquisadores, como Jacques Le
Goff e Pierre Nora. Na quarta geracdo, que se inicia em 1989, hd um desenvolvimento notério da Historia
Cultural. Os grandes nomes que a representam sdo, por exemplo, Georges Duby e Jacques Revel.
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‘narrativa grandiosa’ do progresso, da ascensdo da moderna civilizagcdo ocidental [...] Essa
historia triunfalista passava por cima das realiza¢Ges e contribui¢cdes de muitas outras culturas
[...] (Burke, 2005, p. 61). Essa reacdo consistiu na consciéncia cada vez maior daquilo que ela
havia deixado de fora ou tornado invisivel, como as popula¢fes subalternas. Essa consciéncia
suscitou os estudos pos-coloniais.

Ao final dos anos 80, desponta a chamada “nova historia indigena”, cujo objetivo
principal reside em redesenhar a atuacdo dos indigenas na histéria, evidenciando o
protagonismo deles. Todavia, a “historia indigena no Brasil” inicia nos anos 90, com 0S
estudos de John Monteiro®, que desbravou caminhos e apontou novas direces para o fazer
historico e antropolédgico no Brasil. A partir das pesquisas deste renomado autor, desponta
uma nova bibliografia, que vem contribuindo para ampliar a visibilidade dos povos indigenas,
antes ignorados pela historia nacional, bem como apresenta as concep¢oes desses povos sobre
seu passado, incluindo a historia de contato e da conquista.

A renovagdo do ensino de Histdria, em especial a do Brasil, com inicio nos anos 1960,
teve que esperar a década de 1980 para ser efetivada, uma vez que a Historia foi uma
disciplina especialmente visada pelo regime militar ditatorial (Bittencourt, 2018).

O golpe militar de 1964 atingiu também as instituicbes de ensino, instaurando um
clima de tensdo e acirrada censura. Assim, escolas foram fechadas, professores e alunos
presos, instituindo, portanto, um controle sobre a disciplina historica, “quando o ensino foi
colocado a servico do regime ditatorial que propugnava a formacdo de cidaddos doceis,
obedientes e ordeiros” (Nadai, 1993, p. 158).

Na década de 1970, mais precisamente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 5.692/71, e o Parecer n° 853/71, do Conselho
Federal de Educacdo, determinaram que na matéria de Estudos Sociais comportaria contetdos
de Historia, Geografia e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), constituindo parte
do ndcleo comum do curriculo do 1° grau, acentuando o carater de nacionalismo. Nessa
perspectiva, a especificidade da historia caiu em detrimento dos Estudos Sociais.

Por forca desta lei, a escola secundéria foi ampliada para oito anos de duragéo,
incorporando a escola primaria, constituindo o ensino de 1° grau, atendendo alunos na faixa

etaria de 7 a 14 anos de idade; o ensino de 2° grau — com duracgéo de 3 a 4 anos — adotando o

34 John Manuel Monteiro — A tese em Histdria Econémica, defendida em 1985 na Universidade de Chicago, deu
origem ao livro “Negros da Terra”. O livro, exemplo de pesquisa documental, revela o papel desempenhado
pelos indigenas na historia de Sdo Paulo durante os séculos XVI e XVII.



53

regime profissionalizante; o Ensino Supletivo — destinado a jovens e adultos que néo tenham
concluido na idade propria.

Em decorréncia dos problemas educacionais que se multiplicaram sob o regime
militar, o retorno da Historia como disciplina foi um desafio que professores das redes de
ensino e das universidades enfrentam ainda na atualidade (Bittencourt, 2018).

Desse modo, o fim do regime ditatorial impds a necessidade de renovagdo dos
curriculos, de propostas que incorporassem a nova realidade sociocultural e a do mundo do
trabalho. Assim sendo, era urgente a aprovacao de novas diretrizes para o ensino brasileiro.

Nesse contexto, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, bem como as
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais de 1998 (Brasil, 1998). E da presséo dos
movimentos sociais também foram introduzidas a historia da Africa e das culturas afro-
brasileiras e a histdria dos indigenas, por forca das leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08, que, de
forma ainda muito lenta de insercdo em curriculos, permanecem submetidos a perspectiva
eurocéntrica, mas anunciam uma formacdo politica e cultural para o exercicio de uma
cidadania social com vistas a um convivio sem preconceitos e democratico (Bittencourt,
2018).

3.1.1 O ensino de Histéria e a cultura indigena: uma questdo de direito a luz da Lei n°
11.645/2008.

Vale destacar que a Lei n® 10.639/2003 é considerada um marco divisor no campo da
educacdo, todavia, a tematica indigena ndo constava nessa lei, 0 que provocou a mobilizacao e
a pressdo dos movimentos indigenas e indigenistas atendidos somente ano de 2008, com
aprovacao da Lei n° 11.645/2008, consolidando seus direitos ja conquistados na Constituicdo
Federal de 1988. Segundo o que essa lei preceitua, a “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” passaram a constar no curriculo da Educacdo Basica, incluindo as redes de ensino
publicas e privadas do Brasil.

N&o obstante, cabe destacar que essa normativa estabelece a obrigatoriedade do ensino
da historia e da cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino da Educacao
Basica, porém, ndo prevé sua obrigatoriedade nos estabelecimentos de ensino superior para 0s
cursos de formacéo de professores (licenciaturas).

Consta no texto da Lei n® 11.645/2008:

Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagdo: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o
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estudo da historia e cultura afrobrasileira e indigena. 8 10 O contetdo
programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histdria
e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra
e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicBes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os conteudos referentes a histdria e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo
artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR) Art. 20 Esta Lei entra em
vigor na data de sua publicacdo (Brasil, 2008, p. 1, grifo nosso).

Ao analisar o texto percebe-se que a referida lei é vaga, deixa lacunas que levam a
reflexdes, posto que ndo direciona de forma efetiva as agdes.

Na percepcdo de Brighenti:

[...] a Lei n° 11.645/2008 carece de maior regulamentacédo, especialmente no
que tange as obrigacOes legais das unidades de ensino[...]. Ha& na verdade
uma auséncia de instrumentos de controle que possam cobrar o
cumprimento, resultando em [...] escolas que sequer conhecem a existéncia
da Lei, bem como Secretarias de Educacdo dos estados e municipios que ndo
dedicam atencdo ao tema [...] (Brighenti, 2016, p. 233).

Em razdo desse hiato, tornou-se necessario outro dispositivo legal, denominado
Parecer CNE/CEB n° 14, de 11 de novembro de 2015, que trata das Diretrizes Operacionais
para implementar essa temética na Educacdo Bésica, resultante da Lei n°® 11.645/2008.

N&o obstante, deve-se considerar que ambas as normativas reforgam o reconhecimento
social e cultural dos povos indigenas como sujeitos de direito.

Nessa perspectiva, 0 movimento indigena no Brasil®® se manifestou em relacdo a
promulgacdo dessa lei, passando a exigir que o direito a educacao diferenciada fosse atendido,
revisto e repensado, e ainda assumindo o papel de protagonista de suas histérias e culturas,

como previsto na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5/2012:

[...] que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Indigena na Educacdo Basica, de contar com a presenca das liderancas
indigenas (pajés, xamas, sabios, intelectuais em geral) nas instituicGes de
Educacdo Bésica como formadores, palestrantes e conferencistas, dentre
outras formas de reconhecimento de saberes e conhecimentos indigenas
(Brasil, 2015, p. 7).

35 Movimento indigena no Brasil, aliado a movimentos indigenas internacionais, consolida-se no Brasil, a partir
da década de 1970, devido a urgente necessidade de demarcacdo de terras, em relacdo as politicas
expansionistas da ditadura militar. Atualmente, as reivindicagcGes desde movimento envolvem ndo apenas o
territorio fisico, mas a garantia de manter sua cultura e seu modo de vida.



55

A indigena Rita Potyguara, relatora do Parecer CNE/CEB n° 14/2015, afirma que “a
correta inclusdo da temaética da historia e da cultura dos povos indigenas na Educacdo Bésica
tem, assim, importantes repercussdes pedagdgicas na formacéo de professores e na producéo
de materiais didaticos ¢ pedagdgicos” (Brasil, 2015, p. 2). Igualmente, ressalta que a inclusédo
dessa tematica no curriculo da Educacgéo basica amplia a percepcao sobre as relacdes étnico-
raciais, requer diferentes metodologias de ensino e pesquisa, novos objetivos e metas. De
igual modo, provoca a reflexdo sobre conceitos, teorias e praticas que determinaram
historicamente as relacfes dessas populacdes com o Estado e a sociedade brasileira.

No entendimento de Brighenti:

[...] a efetivacdo da Lei n°® 11.645/2008 passa necessariamente por um
processo radical e continuo de decolonialidade, de rompimento com as
orientac0es filoséficas que fundamentaram a criacdo do imaginario indigena
produzido no século XIX e ressignificado ao longo do século XX (Brighenti,
2016, p. 243).

Nessa perspectiva, a inclusdo dessa tematica impde um novo olhar para a

sociodiversidade brasileira, portanto, requer, em termos de metodologia, que:

[...] essa temética seja trabalhada durante todo o periodo formativo do
estudante, em diferentes disciplinas e com diferentes abordagens, sempre
atualizadas e plurais, evitando que o tema fique restrito a datas
comemorativas [...]. Os conceitos antropoldgicos de diversidade, diferenca,
cultura, interculturalidade, identidade, etnocentrismo terdo que ser
trabalhados sob diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas,
constituindo-se em conceitos chave para a abordagem da temaética indigena
(Brasil, 2015, p. 9).

Para que isso ocorra se faz necessario que os sistemas de ensino promovam a devida
articulacdo para alcancar os objetivos propostos pela Lei n® 11.645/2008, baseada no regime
de colaboracdo previsto na Constituicdo Federal e na LDB. Desse modo, nos termos deste
Parecer, para 0 cumprimento da lei os sistemas de ensino devem estruturar seus curriculos, de

forma que os estudantes possam:

1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e variados,
possuem organizagOes sociais proprias, falam diversas linguas, tém
diferentes cosmologias e visées de mundo, bem como modos de fazer, de
pensar e de representar diferenciados.

2. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios sobre suas
terras, porque estavam aqui antes mesmo da constituicdo do Estado
brasileiro e que desenvolvem uma relacdo coletiva com seus territorios e 0s
recursos neles existentes.

3. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo positivo,
focando na oralidade, diviséo sexual do trabalho, subsisténcia, relacbes com
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a natureza, contextualizando especificidades culturais, ao invés do cléssico
modelo de pensar esses povos sempre pela negativa de tracos culturais.

4. Reconhecer a contribuicdo indigena para a histéria, cultura, onomastica,
objetos, literatura, artes, culinéria brasileira, permitindo a compreensdo do
guanto a cultura brasileira deve aos povos originarios e o0 quanto eles estdo
presentes no modo de vida dos brasileiros.

5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas, culturas,
modos de ser e visdes de mundo, de acordo com o disposto na Constituicdo
Federal de 1988 e que cabe ao Estado brasileiro, protegé-los e respeitéa-los.

6. Reconhecer a mudanca de paradigma com a Constituicdo de 1988, que
estabeleceu o respeito a diferenca cultural porque compreendeu o pais como
pluriétnico, composto por diferentes tradi¢des e origens.

7. Reconhecer o carater dindmico dos processos culturais e historicos que
respondem pelas transformagbes por que passam 0s povos indigenas em
contato com segmentos da sociedade nacional.

8. Reconhecer que os indios ndo estdo se extinguindo, tém futuro como
cidaddos deste pais e que, portanto, precisam ser respeitados e terem o
direito de continuarem sendo povos com tradi¢des proprias (Brasil, 2015, p.
9).

Da mesma forma, o Parecer sugere aos sistemas de ensino que estimulem e orientem

0s estabelecimentos de ensino sob sua jurisdigéo para:

1. Elaborar ou reformular, com a participa¢do de toda a comunidade escolar,
0 seu projeto pedagdgico e cultural, incorporando em seu curriculo o ensino
da historia e da cultura dos povos indigenas, bem como dos demais grupos
étnicos e raciais constituidores da sociedade brasileira, em uma abordagem
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar ao longo do ano letivo.

2. Estimular a realizacdo de estudos sobre a historia e culturas dos povos
indigenas e dos demais grupos étnicos e raciais constituidores da sociedade
brasileira, proporcionando condigdes para que os professores, gestores e
demais funcionarios participem de atividades de formacdo continuada
promovidas na propria escola.

3. Estimular o trabalho colaborativo dos docentes, numa perspectiva
interdisciplinar, para disseminac@o do tratamento adequado da tematica dos
povos indigenas no ambito escolar.

4. Possibilitar encontros entre estudantes e representantes de povos indigenas
que vivam no Municipio ou no Estado em que a escola se situa, com a
finalidade de realizar atividades cientifico-culturais que promovam o tema
da diversidade étnico-racial e cultural.

5. Criar espagos especificos nas bibliotecas e salas de leitura com material de
referéncia sobre a tematica dos povos indigenas, bem como dos demais
grupos étnicos e raciais constituidores da sociedade brasileira, que sejam
adequados a faixa etaria e a regido geografica das criangas, incorporando
tanto materiais escritos por especialistas quanto a produgdo de autoria
indigena.

6. Diagnosticar e enfrentar, por meio de diferentes acdes e procedimentos, os
casos de racismo, preconceito, discrimina¢do e intolerancia existentes em
suas dependéncias, procurando dar-lhes o devido encaminhamento na
perspectiva do desenvolvimento de uma sociedade brasileira mais justa,
solidaria e igualitaria.

(Brasil, 2015, p. 10).
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Nota-se que as Instituicdes de Educacdo Superior ja estdo implementando acbes no
campo da pesquisa, da producdo de materiais didaticos e pedagdgicos e da formacdo de
professores. Algumas IES ja modificaram seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPP), Planos
de Desenvolvimento Institucionais (PDI) e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), como
forma de atender aos preceitos dessa lei. Entretanto, essas iniciativas ndo séo suficientes para
alcancar os objetivos propostos pela Lei n® 11.645/2008.

Potyguara (2021) destaca que perante a complexidade e diversidade dos povos

indigenas brasileiros, os resultados esperados da Lei n® 11.645/2008 séo:

1. promover o conhecimento da histéria e das culturas destes povos com
vistas a construcdo de novas imagens que 0S representem como sujeitos
ativos no processo de construcdo da nacdo; 2.que referenciem seus modos de
organizagdo social e simbolica de maneira positiva, suas intencionalidades
historicas e culturais; 3.que os descrevam, enfim, como sujeitos de sua
prépria historia (Potyguara, 2021, p. 17).
Contudo, sabe-se que a lei ndo é garantia de que a tematica indigena seja tema de
estudo em sala de aula, pois ha caréncia de materiais didaticos de qualidade e auséncia de
qualificacdo profissional. Soma-se a tudo isso, 0 preconceito e 0s esteredtipos construidos ao

longo do tempo, ainda presentes em contextos escolares. De acordo com Brighenti:

Além da normatizacdo e fiscalizacdo pelo seu cumprimento, a Lei n°
11.645/2008 deveria ser precedida por processos educativos em todos 0s
meios para além da educacdo escolar, transformando o conhecimento sobre a
historia e cultura indigena em ato “natural” e nao “legal”, especialmente em
sociedades multiculturais (Brighenti, 2016, p. 234).

3.1.2 Ensino de Historia nos anos iniciais e a BNCC

Para Carr (1996, p. 67): “Todo ser humano em qualquer estagio da histdoria ou pré-
historia, nasce numa sociedade e, desde seus primeiros anos, ¢ moldado por essa sociedade”.
E sob essa suposicdo, nos tornamos sujeitos historicos, considerando a dinamica das
sociedades, posto que a cada dia o individuo constroi sua historia, e ela constitui a historia da
humanidade, tendo em vista que entender o passado contribui para a compreensdo do

presente. Como expresso no documento abaixo:

As questbes que nos levam a pensar a Historia como um saber necessario
para a formacdo das criancas e jovens na escola sdo as originarias do tempo
presente. O passado que deve impulsionar a dindmica do ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga com o tempo
atual (Brasil, 2018, p. 397).
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Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que a Histdéria se constitui de
acontecimentos, objetos, pessoas, e até mesmo construcfes, ou seja, tudo 0 que nos cerca
pode ser denominado como tal, pois cada elemento contribui de maneira significativa para a
composicdo dela. Segundo Borges (1987, p. 45): “Quer saibamos ou nao, somos parte da
historia e temos entdo, todos, desde que nascemos uma acdo concreta a desempenhar nela”.
Por conseguinte, o que construimos ao longo de nossa existéncia se concretiza através de uma
historia, podendo fazer parte de uma familia, cultura, sociedade ou até mesmo da historia
pessoal de cada um.

Novos estudos no campo da Historia tém fornecido subsidios para se tracar estratégias,
finalidades, tematicas e metodologias mais adequadas ao ensino de Histéria na Educacdo
Basica. As pesquisas apontam a importancia de se perceber a relacdo das criangas com a
Histdria, justificando sua insercdo como disciplina escolar desde a educacdo infantil para
auxiliar as criangas em seu processo formativo e identitario (Cainelli, 2008; Cooper, 2006,
Silva 2017).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a crianca devera desenvolver varias de suas
habilidades, competéncias e conhecimentos e, para que isSO ocorra, € preciso que as
disciplinas abordem contetidos que sejam significativos para ela, a fim de que possa utiliza-
los de alguma forma no decorrer de sua vida escolar, e, também, na sua vivéncia em
sociedade.

Geralmente, quem atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental é o Pedagogo,
professor polivalente, que para exercer sua pratica pedagdgica necessita de conhecimento
pedagdgico e, a0 mesmo tempo, de conhecimento disciplinar. Para Libaneo (2015), essa
questdo impacta na préatica pedagdgica do professor, que se V€, muitas vezes, desprovido dos
saberes dos conteudos. Sua formacdo o habilita para a docéncia; ao mesmo tempo que, muitas
vezes, € insuficiente e fragil diante dos desafios de ensinar. Nesse sentido, concorda-se com
Caimi (2010, p. 70), ao “[...] considerar que o conhecimento historico que esse professor
dispde para ensinar aos alunos estd circunscrito, aquilo que aprendeu na sua propria
escolarizagdo basica de acordo com a cultura presente no seu meio social”.

Diante do exposto, Fonseca ratifica que:

[...] as préticas escolares exigem dos professores de histéria muito mais do
que o conhecimento especifico da disciplina, adquirido na formacao
universitaria. [...] No caso do professor de histéria, as dimensdes éticas e
politicas da formag&o sdo extremamente importantes, pois o objeto de ensino
de histdria é constituido de tradigdes, ideias, simbolos e representagdes que
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ddo sentido as diferentes experiéncias histéricas vividas pelos homens nas
diversas épocas (Fonseca, 2005, p. 71).

Considerando ser a partir dos anos iniciais que a crianga comeca a despertar o
pensamento critico e reflexivo, nessa etapa de ensino, o papel do professor torna-se ainda
mais relevante, visto que a crianca identifica o professor como um referencial de
conhecimento. Dessa maneira, cabe ao professor a responsabilidade de conduzir o processo de
ensino-aprendizagem de forma gradativa e processual, propiciando meios para que o aluno
primeiramente comece a dar importancia para a histéria de sua vida, de forma a reconhecer-se
dentro de sua prépria histéria, levando-o a compreender que todos nds somos sujeitos
historicos.

Nessa perspectiva, ensinar a crianca a partir de seu proprio cotidiano faz com que ela
possa ver a disciplina como uma construcdo de identidade e de memoria, contribuindo para
seu crescimento intelectual. Assim sendo, o ensino de Histdria nos anos iniciais permite o
autorreconhecimento do aluno como ser historico capaz de produzir e reproduzir acdes e
conhecimentos.

Fonseca (2009, p. 62) afirma que o reconhecimento da criangca como sujeito historico é
porque “as criangas ndo apenas estdo na historia, mas fazem historia, sdo sujeitos, logo
cidadaos”, portanto, precisa-se “combater as posi¢des autoexcludentes por meio de atividades
que propiciem o autoconhecimento da crianca, a compreensao do “eu” como sujeito produtor
de histoéria e saberes”.

Na concepcdo de Gil e Almeida (2012), o ensino de Historia nos anos iniciais é de

suma importancia, ao considerar que a aula de historia é lugar:

Para construir hipoteses, suposicBes, e discutir modos como outras
sociedades resolveram os desafios de seu tempo. A Histéria também tem
compromisso com a formacdo cidadd, quando aponta caminhos para
compreender que a sociedade é formada por grupos diferentes, que devem
ser respeitados e compreendidos historicamente (Gil; Almeida, 2012, p. 27).

Desse modo, a compreensao da construgdo do “eu” e do “outro”, e a construcdo do
“eu” e do “nds”, que tem lugar nos diferentes contextos da vida humana e nos diferentes
espacos de convivio pessoal, favorece o estudo dos diferentes grupos que compdem a
sociedade brasileira, em especial, das matrizes afro e indigena, posto que fortalece o
reconhecimento do “eu” e 0 sentimento de pertencimento a vida familiar e da comunidade,
bem como da propria histdria de vida e da sua cultura, fatores primordiais para a constitui¢éo

de saberes e do sentimento de pertencimento a um determinado grupo ou cultura.
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Nesse sentido, a escola assume o papel de educar integralmente o individuo,
reconhecendo o ser humano como sujeito da educacdo, para que ele possa aprender e
compreender os fatos de forma ativa e participante, desenvolvendo sua capacidade de
percepcdo critica, sendo ele o autor de suas proprias ideias e ndo mero reprodutor,
reconhecendo-se como sujeito histérico. E o professor ndo é um mero transmissor de
conhecimento, mas um mediador de acOes, que destaca a importancia da disciplina para o
processo de formacao do aluno, e com o uso de diferentes recursos e metodologias, propicia a
aprendizagem dos conteudos historiogréaficos.

Assim, o professor deve fazer uso de praticas pedagodgicas que contribuam para a
pratica da tolerancia, respeitando as diferencas existentes no contexto escolar. Logo, as
praticas pedagdgicas devem incluir diferentes metodologias. O trabalho planejado com
diferentes tipos de textos e fontes, e com uma diversidade de linguagens, pode e deve
promover uma aprendizagem significativa. Segundo Borges (1987, p. 47): “o que ¢é preciso
fazer é uma historia que, mesmo estudando o passado mais remoto, faca explicar a realidade
presente”, levando o aluno a compreender o contelido especifico da disciplina, articulando
principalmente com seu contexto de vida.

A partir do conhecimento adquirido pelos alunos, eles passardo a compreender as
diversas relagdes que ocorreram com 0 passar do tempo, bem como desenvolver valores e
atitudes as diferentes formas de vida e culturas, compreendendo que somos sujeitos inseridos
em tempos e espacos distintos.

N&o obstante, tanto na educacdo infantil como nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, costuma-se explorar datas comemorativas.

Mendonca (2005) afirma que:

[...] € possivel refletir um pouco mais sobre o fato de as datas civicas
adentrarem, todos os anos, nossos calendarios, principalmente os escolares,
desde o inicio do século XX dos ritos festivos e simbolos nacionais,
fortalecendo-se, ainda mais na década de 1970, por meio de intervengdes
explicitas do governo que, utilizando leis e decretos, estabeleceu
oficialmente as festividades civicas nos 6rgdos publicos, principalmente
naqueles responsaveis pela educacdo (Mendonga, 2005, p. 31).

O ensino de Histdria, nessa abordagem, busca a construgdo de uma identidade

nacional, protagonizada por herdis e destacando suas conquistas. Segundo Bergamaschi:

Observando o que é oferecido nas escolas como conhecimentos historicos
para as séries iniciais, evidencia-se como préatica recorrente o desenrolar de
datas comemorativas. O ensino de historia assume uma perspectiva que se
resume em festejar datas num desfile linear, anacrénico e sem significado, ao



61

lembrar fatos do passado de forma descontextualizada e sob um unico viés,
decorrente da atuacdo épica de personagens, reverenciados como "herdis", e
qgue figuram como seres sobrenaturais. Agindo assim, a escola esta
contribuindo para canonizar uma verdade, naturalizar uma narrativa, onde
ndo cabe a multiplicidade e nem tampouco a vida das pessoas que a estudam.
(Bergamaschi, 2014, p. 21-22).

Todavia, cabe ao professor tornar esses momentos experiéncias de aprendizado, ou
seja, criar situacdes que facam com que o aluno reconhega a importancia do ensino de
Histdria, que se permita um novo olhar e uma nova reflexdo para essas datas comemorativas,
buscando narrativas outras para explicar esses marcos de memoria, além de contribuir para a
construcdo e reconstrucdo de novas representatividades.

Neste sentido, por meio do ensino de Historia, espera-se que o aluno consiga
estabelecer a relacdo entre o presente e 0 passado, percebendo-se como parte do processo
social, reconhecendo as semelhancas e diferencas em seu grupo familiar, na escola e na
comunidade, bem como as mudancas e permanéncias nos locais que frequenta e, sobretudo,
praticando a tolerancia e o respeito pelas diferencas e valorizando a diversidade do seu tempo
e espaco.

Essas orientacOes para a Educacdo Basica seguem as bases normativas e curriculares
para o ensino de Histéria. A LDBEN indica aos estabelecimentos de ensino a defini¢cdo dos
contetdos curriculares por meio da Base Nacional Comum Curricular. No componente de
Historia, € preciso garantir aos educandos o desenvolvimento de competéncias especificas.

Segundo a BNCC, as competéncias devem ser:

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo. 2. Compreender
a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
transformacdo e processos de manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas
de organizacdo cronologica (Brasil, 2018, p. 402).

Para garantir os direitos de aprendizagem dos estudantes da Educacdo Béasica, a BNCC
foi estruturada em competéncias. Nesse documento, a competéncia é definida como sendo a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas do dia
a dia, do mundo do trabalho e, sobretudo, para exercer a cidadania. Ja as habilidades
expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes

contextos escolares.
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A organizacdo estrutural da BNCC no Ensino Fundamental é dividida por areas do
conhecimento. Essa organizagdo busca favorecer a comunicagdo entre os conhecimentos e
aprendizagens das inumeras disciplinas, agora denominadas de componentes curriculares.
Dessa maneira, as areas do conhecimento com 0s respectivos componentes curriculares

contidas na BNCC sio:

Quadro 3 — Areas do conhecimento e Componentes Curriculares - Ensino Fundamental |

Lingua Portuguesa
Linguagens Arte

Educacdo Fisica
Matematica Matematica
Ciéncias da Natureza Ciéncias

Geografia
Ciéncias Humanas Historia
Ensino Religioso Ensino Religioso

Fonte: Elaborado pela autora (2024) com base em Brasil (2017)

Um dos principais objetivos do ensino de historia, segundo a Base Nacional Comum

Curricular:

E estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que 0s
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma
a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepcgdo de que
existe uma grande diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento
critico, a autonomia e a formag&o para a cidadania (Brasil, 2017, [n.p.]).

A BNCC do Ensino Fundamental — anos iniciais conecta-se com as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Infantil, prevendo uma articulacdo progressiva, ampliando para as
novas possibilidades na construcdo de conhecimentos.

O documento determina que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, o foco
da acdo pedagogica centra-se na alfabetizacdo, e ao longo do Ensino Fundamental — anos
iniciais, a progressdo do conhecimento realiza-se pela consolidagédo das aprendizagens
anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem, além da experiéncia estética e
intercultural das criancas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que
ainda precisam aprender (Brasil, 2017).

Em relacéo as teméticas do Ensino Fundamental — anos iniciais, a BNCC orienta que
do 1° ao 5° ano as habilidades trabalham com diferentes graus de complexidade, mas o

objetivo primordial é o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “Nés”. No 3° e no 4° ano
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contemplam-se a nocdo de lugar em que se vive e as dindmicas em torno da cidade, com
énfase nas diferenciacfes entre a vida privada e a vida publica, a urbana e a rural. Também
sdo analisados processos mais longinquos na escala temporal, como a circulagdo dos
primeiros grupos humanos. No 5° ano, visa-se explorar a diversidade dos povos e culturas e
suas formas de organizagéo, a nocao de cidadania, com direitos e deveres, e 0 reconhecimento
da diversidade das sociedades, trabalhando nessa perspectiva uma educacdo que estimule o

convivio e o respeito entre 0s povos.

3.1.3 O ensino de Histdria na perspectiva do(s) letramentos(s)

As novas tecnologias presentes na sociedade moderna nos impelem a viver em um
mundo literalmente letrado. Em razdo disso, agora hd uma demanda crescente pelo
desenvolvimento do letramento em todas as disciplinas ofertadas no Ensino Fundamental.

O desenvolvimento da competéncia leitora e escritora é de responsabilidade de todas
as areas do conhecimento. A Historia se utiliza de diferentes textos, com uma diversidade de
linguagens (cinematogréfica, fotografica, pictorica, a dos quadrinhos, a da charge, a da
literatura, a dos jornais etc.). Sabendo-se que a leitura possibilita 0 acesso a contetdos e a
conceitos histdricos, a tarefa de ensinar a ler e a escrever também circunscreve o campo da
histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, professores de todas as areas do curriculo vém sendo desafiados a
desenvolver um trabalho com o ensino da leitura, para “proporcionar, ao conjunto das
criancas brasileiras, o dominio da linguagem culta que ¢ uma das tarefas precipuas da escola”
(Silva, 2004, p. 70).

Nesse contexto, inicia-se definindo leitura, letramento, letramento literario e
letramento historico.

Desde a tenra idade, a crianca assume o papel de leitora do mundo a sua volta, 1€
gestos, movimentos, emocdes, sensacdes, sons e tudo que compde seu universo. Essas sdo as
primeiras leituras. Por essa razdo, para formar leitores, é necessario estimular estas diversas
leituras e despertar o interesse da crianca pelos livros, pelas historias, pelos contos e recontos.
Com efeito, é na escola, no ensino formal, através das experiéncias e relagdes que estabelece
que ela deverd se apropriar da leitura, posto que “[...] comec¢a no periodo de alfabetizacao,
quando a crianga passa a compreender o significado potencial de mensagens registradas

através da escrita” (Silva, 2002, p. 31).



64

Diante do exposto, deve-se compreender como o letramento literario é importante para
a formacao de leitores, pois é um dos estimulos mais importantes para a leitura das criancas.

Abramovich (2004, p. 16) destaca que “é importante para a formacdo de qualquer
crianca ouvir muitas, muitas histérias... escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um
bom leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo [...]”.

Para Solé3® (1998, p. 22), “a leitura é um processo de interagdo entre o leitor e o texto;
e neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacédo pertinente para] os objetivos que
guiam sua leitura”. Cabe, por conseguinte, a escola o papel de contribuir com a formacéo do
leitor, que ndo se limite a reproduzir, mas que seja provocado a buscar nas entrelinhas o
sentido do texto. Nesse sentido, a escola que ird “promover nos alunos a utilizagdo de
estratégias que lhes permitam interpretar e compreender autonomamente os textos escritos”
(Solé, 1998, p. 17).

Cosson (2014, p. 36)*" defende que “uma das principais fungdes da escola &,
justamente, constituir-se como um espaco onde aprendemos a partilhar, a compartilhar, a
processar a leitura”, ratificando a importancia da instituicdo escolar na formacdo do leitor
proficiente, considerando que ndo ha conhecimento sem leitura, sem a mediacéo da palavra e
da sua interpretacéo.

Diante do exposto, pode-se inferir que o papel da leitura na escola esté intrinsecamente
relacionado ao conceito de letramento.

O campo de estudos sobre letramento, iniciado nas décadas de 1970-1980, vem se
ampliando em todas as areas, todavia, ha muitas controvérsias em torno de tal conceito. A
partir da década de 1980, o Brasil passou por grandes mudancas, promovidas pelo
desenvolvimento social, cultural, econémico e politico, fomentando multiplas demandas nas
praticas sociais e profissionais e, com isso, novas maneiras de comunicacao. Por conseguinte,
impulsionou avangadas e diferenciadas habilidades de leitura e de escrita.

Nesse contexto, o letramento surgiu para atender a novas demandas sociais, que
necessitam de diversas habilidades para ler e escrever nas diferentes situagbes sociais e
profissionais. Por essa razdo, outros pesquisadores discutem o conceito de letramento,

apresentando varios conceitos, e com pontos de vista diferentes.

% |sabel Solé, professora do departamento de Psicologia Evolutiva e da Educacéo na Universidade de Barcelona,
na Espanha.

37 Rildo Cosson é doutor em Letras pela UFRS, e em Educagdo pela UFMG. Atualmente, é pesquisador do
Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita e professor visitante da UFPB. Publicou os seguintes livros:
Circulos de leitura e letramento literario; Letramento literario: teoria e prética; Paradigmas do ensino da
literatura e Como criar circulos de leitura na sala de aula, pela Editora Contexto.
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Segundo Terra (2013, p. 31), “o crescente interesse pelos estudos do letramento tem
transformado tal palavra em uma meté&fora que vem sendo aplicada, em diversas areas do
conhecimento, para designar diferentes aspectos que estdo envolvidos nas praticas da leitura e
da escrita”.

Para Magda Soares*®, o termo surge na década de 1980 como letramento (portugués do
Brasil), literacia (portugués de Portugal), illettrisme (Franca) ou literacy (paises angléfonos).
Com excecdo do Brasil, nos demais paises o termo traduz uma preocupacgdo com o iletrismo,
ou seja, refere-se a uma parte de sua populacdo que, mesmo possuindo a proficiéncia da
leitura e da escrita, ndo realiza de forma plena e permanente praticas sociais (escolares,
académicas ou profissionais) que caracterizam a condicéo letrada.

No Brasil, a construcdo de um arcabouco tedrico sobre letramento foi mais evidente no
campo da Lingua Portuguesa (Tfouni, 1988; Kleiman, 1995; Soares, 2002, 2005). Desse
modo, o conceito de letramento, primeiramente, foi introduzido no campo da linguagem
verbal em estreita relagio com o processo de alfabetizagdo®®.

Soares (2001, p. 19) afirma que “letramento é resultado da acdo de ensinar e aprender
as praticas sociais de leitura e escrita, o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”.
Dessa maneira, os individuos ou grupos adquirem estado ou condigdo cognitiva que lhes
oportunizem realizar praticas de leitura e escrita consoantes com seus desejos e necessidades.

Pode-se, portanto, inferir que o letramento é bem mais complexo do que a
alfabetizacdo. Ele corresponde a interpretacdo e ao dominio da lingua, ndo apenas a
decodificacdo dela. Por exemplo, quando a pessoa é capaz de compreender um texto, explicar
uma historia, falar e se expressar de forma eficiente, considera-se entdo um sujeito letrado.

Para Tfouni (1995, p. 20): “Enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da escrita
por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos
da aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade”. Isto posto, a alfabetizacdo compete a
aquisicdo do sistema convencional da escrita por meio da escolarizagdo em espacos formais,

portanto, a alfabetizacdo realiza-se na esfera do individual. Em contrapartida, o letramento,

38 Linguista brasileira, autora de varios livros que abordam a questéo da alfabetizagdo e letramento.

39 Alfabetizacdo é compreendida, assim, como o processo de aquisicdo do codigo escrito, compreendendo nele as
competéncias e as habilidades da leitura e da escrita. Ou seja: quando se fala em alfabetizacdo, fala-se
necessariamente em um processo que envolve uma mecénica de aquisi¢cdo da linguagem escrita. No entanto,
quando se alfabetiza, desenvolve-se paralelamente uma dimensdo de compreensdo de significados. Isso
envolve o que a autora chama de letramento: a imersdo da crianga no reconhecimento dos usos da cultura
escrita (Soares, 2003).
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evidencia os caracteres socio-historicos da apropriacdo da escrita, processando-se em ambito
social.

Kleiman (1995, p. 19) define letramento como: “Um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos”. Nessa perspectiva, o letramento é concebido como préaticas
sociais de leitura e escrita, e 0s eventos em que essas praticas sdo postas em ac¢do, bem como
as consequéncias delas sobre a sociedade. Nesse sentido, a proposta de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento visa replicar e reverberar os usos e as fungdes sociais da lingua
materna.

Ao observar os impactos da cibercultura nas praticas de leitura, escrita e no
letramento, Soares (2002) ratifica que é necessario pluralizar a palavra letramento, como ja se
faz na literatura internacional, para que o conceito possa abarcar uma maior variedade de
eventos, em razdo das multiplas formas de interacdo com o mundo que inclui a palavra
escrita, a comunicacado visual, auditiva, espacial, entre outras.

Com efeito, o processo de criacdo e interpretacdo de textos vem se ampliando e
modificando. O texto pode ser construido com cores, animacdes, imagens dentre outros
recursos, passando a exigir novas habilidades para compreensdo das mensagens. Face a essa
necessidade, justifica-se trabalhar os mutiletramentos na escola.

Rojo*® (2012) enfatiza que ao considerar os dois "multi"™: a multiculturalidade e a
multimodalidade, o conceito de multiletramentos avanca em relacdo ao de letramento que,
segundo ela, aponta para a multiplicidade e a variedade das préaticas letradas.

Terra*! (2013, p. 29) conclui que a tendéncia dos Novos Estudos do Letramento “é um
caminho proficuo para a (re)definicdo de um letramento escolar capaz de possibilitar ao aluno
chances de aplicar em sua vida extraclasse os contetidos que ele esta aprendendo na escola”.
Isto é, o letramento proporcionado nas atividades escolares precisa estar articulado a realidade
cotidiana dos estudantes.

No campo do letramento literario, Paulino e Cosson (2009, p. 61) o definiram como

“processo de apropriacdo da literatura enquanto constru¢do literaria de sentidos”. O

40 Roxane Helena Rodrigues Rojo possui graduagédo em Letras Neolatinas Portugués-Francés/Lingua e Literatura
pela Universidade Presbiteriana Mackenzie, Mestrado e doutorado em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas pela PUC de S&o Paulo. Professora associada livre docente (MS5-2) do Departamento de Linguistica
Aplicada da Universidade Estadual de Campinas e pesquisadora 1C do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

41 Publicado no artigo Letramento & letramentos: uma perspectiva sociocultural dos usos da escrita, que é uma
adaptacdo do capitulo da Tese de Doutorado em Linguistica Aplicada (Terra, 2009), sob a orientacdo da Profa.
Dra. Roxane Helena Rodrigues Rojo.
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letramento traz essa perspectiva de que a crianga insira, compreenda e perceba a literatura no
cotidiano e se sinta estimulada para novas leituras.

Para Cosson, a leitura de textos literarios aproxima a crianca do universo literario, e
por meio da literatura, a crianca identifica-se, escuta, imagina, conta e reconta historias,
estimulando sua cognicéo, afetividade, expressdo, linguagem, de maneira a “tornar o mundo
compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas” (Cosson, 2006, p. 17).

No entendimento de Zaponne, as praticas de letramento literario sdo todas aquelas em
que reside a escrita literaria, tendo o traco de ficcionalidade como sua categoria mais
importante: “Audiéncia de novelas, séries, filmes televisionados, o préprio cinema, em alguns
casos, a internet, a conta¢ao de historias populares, de anedotas etc.” (Zappone, 2008, p. 31).

No campo da Histdria, a discussao dos conceitos de letramento, ainda gue incipiente,
vem se expandindo. Os pressupostos para uma conceituacdo de letramento em Histdria
encontram ressondncia em trabalhos académicos, fundamentados nas categorias de
“consciéncia histdrica”, produzidas por Jorn Rusen.

Peter Lee (2006), pesquisador briténico, alega que o letramento histérico (historical
literacy) influencia na construcdo do conhecimento histdrico dos alunos. Baseado no conceito

de consciéncia historia de Rusen, afirma que:

Qualquer consideracdo Util [para a construgdo da nocdo de historical
literacy] exige prestar atengdo em dois componentes: primeiro, as ideias dos
estudantes sobre a disciplina de historia; segundo sua orientagdo em relagdo
ao passado (o tipo de passado que eles podem acessar, e a relacdo deste com
0 presente e o futuro). Pesquisas conectando esses dois componentes de
literacia historica tiveram seu inicio recentemente, apesar da abordagem
tedrica de Rusen dirigida a consciéncia histérica ter inspirado a investigacéo
do segundo componente ja ha algum tempo em partes da Europa (Lee, 2006,
p. 131).

Para Risen (2006), o aprendizado da histéria ndo deve se limitar & aquisicdo do
conhecimento historico como uma série de fatos objetivos. O conhecimento historico deve
atuar como regra nos arranjos mentais, tornando-se, de forma dindmica, parte integrante da
vida do sujeito. Ou seja, 0 conhecimento historico deve servir como uma ferramenta de
orientacdo temporal que levaria a uma leitura do mundo no presente e embasaria uma
avaliacdo quanto as perspectivas de futuro alicercadas nas experiéncias humanas do passado.
Desse modo, aqueles que desenvolveram a consciéncia histérica ndo conheceriam apenas o

passado, mas utilizariam esse conhecimento como meio para compreender o presente e
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“antecipar”, no plano mental, o futuro, em forma de previsdo pertinente (Medeiros, 2006;
Barca, 2006).

Na concepcdo de Lee (2006), o conhecimento histérico do passado seria uma
ferramenta de orientacdo poderosa e flexivel, nominando-a de Estrutura Historica Utilizavel —
Utilisation Historical Framing (UHF), considerada uma estrutura geral de padréo de

mudangas a longo prazo. Esse autor evidencia que:

Uma estrutura permitird aos alunos elabora-la e diferencid-la no encontro
com novas passagens da historia, consolidando sua coeréncia interna,
fazendo conexdes mais complexas entre os temas e subdividindo e
recombinando temas para propositos diferentes (Lee, 2006, p. 147).

Risen (2006, 2007), tomando esse conceito, indica que essa estrutura geral deve ser a
histéria humana. Desta forma, orienta que para o ensino de histéria, a principio, deve-se
escolher aspectos importantes relacionados ao desenvolvimento das sociedades humanas,
contemplando suas origens, processos historicos, transformacBes sociais, conflitos,
caracteristicas culturais e habitos, investigando padrbes de mudanca na subsisténcia humana e
na organizacao politica e social.

Todavia, Lee (2006) destaca que a Estrutura Historica Utilizavel (UHF) ndo é uma
narrativa padronizada, mas uma estrutura aberta, suscetivel a alteracbes, ampliaces,
validacGes e, inclusive, a recusas diante das aspiracfes dos sujeitos. Para além disso, a
flexibilidade da Estrutura Historica Utilizavel (UHF) e seu processo particular de
(re)construcéo pelos sujeitos possibilita que diferentes alunos saiam da escola com diferentes
estruturas.

Para completar os requisitos necessarios para a conceituacdo de letramento em
Histdria, precisa-se entender as narrativas histdricas presentes nas diversas praticas
socioculturais. Nas intera¢fes socioculturais encontram-se as narrativas histéricas nos mais
diversificados contextos sociais e culturais, como nas cerimdnias e festividades civicas e
politicas. Entretanto, essas sdo narradas — de forma consciente ou ndo —, selecionando alguns
fatos e excluindo outros, em razdo dos interesses dos sujeitos ou grupos.

Desse modo, ao tomar-se o conceito de letramento como condi¢do adquirida pelo
sujeito que € capaz de executar a leitura de forma proficiente e autbnoma nos diversos
contextos sociais, pode-se dizer que o letramento em Histdria é a condi¢do adquirida pelo
sujeito que é capaz de utilizar uma Estrutura Historica Utilizavel (UHF), ou seja, fazer uma
conexdo entre experiéncias individuais e coletivas para interpretar e atuar de forma critica e

consistente na vida prética, fazendo projecoes de futuro e/ou redefinindo o conhecimento do
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passado nas mais diversas situagdes sociais em que as narrativas historicas cotidianamente
estéo presentes.

Diante do exposto, questiona-se: Como a literatura pode contribuir para a construcéo
do saber historico? Como trabalhar o letramento historico e o letramento literario em sala de
aula? Como trazer o universo do letramento para as aulas de historia? Como ensinar histéria
para criancas que estdo em processo de aquisicdo de escrita?

Sem a pretensdo de encontrar respostas prontas para esses questionamentos, da-se

prosseguimento ao estudo.

3.1.4 Buscando a construcao do saber histérico por meio da literatura

O texto literario se faz presente nos processos de ensino-aprendizagem em diferentes
areas do conhecimento. Dessa maneira, a literatura pode ser inserida nas praticas pedagdgicas
como instrumento que colabora para a formacao integral do sujeito.

Na prética pedagdgica, a interdisciplinaridade expressa a pluralidade de interpretacdes,

de olhares, e a natureza globalizante das vivéncias e dos conhecimentos humanos.

[...] o termo interdisciplinaridade se compde de um prefixo — inter — e de um
sufixo — dade —, que ao se justaporem ao substantivo — disciplina —nos levam
a seguinte possibilidade interpretativa, onde: inter, prefixo latino, que
significa posi¢do ou acdo intermedidria, reciprocidade, interacdo (como
“interacdo”, temos aquele fazer que se da de duas ou mais coisas ou pessoas
—mostra-se, pois, na relagdo sujeito-objeto). Por sua vez, dade ou (idade)
sufixo latino, guarda a propriedade de substantivar alguns adjetivos,
atribuindo-lhes o sentido de agdo ou resultado de acdo, qualidade, estado ou,
ainda, modo de ser. Ja a palavra disciplina, nucleo do termo, significa a
epistemé, podendo também ser caracterizado como ordem que convém ao
funcionamento duma organizacéo ou ainda um regime de ordem imposta ou
livremente sentida (Assumpc¢éo, 1997, p. 23).

Interdisciplinaridade é compreendida como o didlogo entre as disciplinas, com o
objetivo de ampliar os conhecimentos sobre determinado objeto de estudo.

Nesta investigacdo, pretendeu-se unir as disciplinas de Historia e a Literatura em sala
de aula, na perspectiva da construcdo do saber histdrico sobre os povos indigenas, utilizando a
literatura como fonte histérica. Embora sejam de campos distintos, Historia e Literatura se
aproximam. Essa aproximacao ocorre a partir de um didlogo entre Historia e Literatura, fruto
de um debate historiografico de meados dos anos 1980, que passou a considerar a dimensao

da linguagem como forma do fazer historiogréafico.
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Na concepcao de Bomeny (1990, p. 89): “Historia e ficgdo sdo semelhantes na medida
em que sdo stories e narrativas de eventos e a¢fes. Mas, para a Historia, tanto a estrutura da
narrativa como seus detalhes sdo representagdes da realidade passada”.

Borges (2010, p. 94), em seu entendimento, coloca que a “histéria enquanto processo
social, e a literatura, como uma forma de expressdo artistica da sociedade possuidora de
historicidade e na qualidade de fonte documental para a produ¢@o do conhecimento historico”.
Assim compreendida, pode-se sintetizar afirmando que a Literatura é fonte para a construcéo
da narrativa historica. De igual modo, a Literatura busca na Historia inspiracdo para suas
obras.

Nicolau Sevcenko (2003 p.29-30) diz que “enquanto a historiografia procura o ser das
estruturas sociais, a literatura fornece uma expectativa do seu vir-a-ser. Ocupa-se, portanto, o
historiador da realidade, enquanto o escritor ¢ atraido pela possibilidade”. Nesta pespectiva, 0
referido autor, admite a intersecdo entre ambas, ampliando o uso de fontes literarias em
pesquisa histdrica, de maneira a proporcionar uma visdao mais universal e significativa da
experiéncia humana ao longo do tempo.

Com efeito, historiadores se importam com autores e obras, em razdo do que podem
escrever sobre o seu tempo e seu espaco, e 0 que podem revelar sobre uma sociedade de uma
determinada época.

Para Sevcenko (2003, p.28): “Todo escritor possui uma espécie de liberdade
condicional de criacdo uma vez que seus temas, motivos valores, normas ou revoltas sao
fornecidos ou sugeridos pela sua sociedade e seu tempo”, ou seja, as obras carregam consigo a
bagagem emocional, cultural e social de seus autores de uma determinada época.

Em razdo desta afirmativa, podemos inferir que as fontes literarias desempenham
papel importante, proporcionando percepcdes sobre 0 pensamento, cultura e contextos sociais
do passado. Todavia, a inclusdo de fontes literarias na pesquisa histérica exige cuidados
rigorosos a fim de garantir uma anélise mais precisa. Posto que, a linha entre eventos reais e
elementos imaginarios pode tornar-se ténue, exigindo uma abordagem critica. Neste sentido,
0s pesquisadores devem fazer a distin¢do entre ficcdo e veracidade, recorrendo a fontes mais
objetivas para suas analises.

Deste modo, a contextualizacdo da narrativa é fundamental para compreender o
objetivo e a perspectiva subjacente a uma obra literaria. Posto que a escolha de determinados
eventos, a exclusdo ou a emissdo de detalhes, bem como a énfase em determinados aspectos
podem distorcer os fatos historicos. Portanto é necessario que 0s pesquisadores

contextualizem a obra no panorama histérico, buscando corroboracdo em outras fontes para
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garantir uma visdo mais fidedigna. Assim, as fontes literarias servem como instrumentos
valorosos para a reconstrucdo e interpretacdo do passado.Com efeito, Histdria e literatura
ampliam a possibilidade de dialogo entre estilos diferentes, considerando que uma narra
textos historicos, abriga em si documentos histdricos e tem o dever de analisar, refutar ou ndo
determinadas fontes para construir sua percepc¢ao de passado, enfatizando que o historiador
fala de um lugar social e possui subjetividades. A outra com o viés da ficgdo, permeada por
subjetividades, passa a construir suas percep¢des sobre momentos e ou fatos histdricos
vividos pela sociedade, tornando-se por exceléncia uma fonte histérica. Tomada como fonte
historica, a literatura, no ensino de historia, deve ser lida a partir de metodologias proprias da
disciplina, que implicam em um determinado vocabuldrio e em questionamentos proprios.
“As fontes devem ser usadas como recurso no desenvolvimento da compreensdo leitora no
ensino de historia, o aluno deve ser levado a interagir e decifrar historicamente o documento”
(Silva, 2011, p. 119), desenvolvendo, dessa forma, o letramento em historia.

Em sintese, as fontes literarias desempenham um importante papel no ensino de
histéria, porque contribuem para a construcdo de narrativas histéricas mais ricas e
envolventes. Nesse sentido, o didlogo entre Historia e Literatura na sala de aula pode
promover outras interpretaces sobre os processos historicos ocorridos no Brasil. A exemplo,
cita-se a producdo literaria escrita pelos povos indigenas, que passa a ecoar, se contrapondo a
narrativa oficial.

Para Thiel (2013, p. 1187): “[...] o contato com a literatura indigena pode possibilitar
ao leitor ndo indio uma reflexdo sobre sua prépria comunidade interpretativa e sua relacao
com os demais povos”.

De acordo com Carvalho:

A literatura indigena contém texto, cronicas, ensaios, livros, poemas etc. e
pode ser bem explorado por sua vastiddo e conteddo, visto que desde a
Gltima década do século XX vem se potencializando essa producdo literéria,
porém a difusdo desse conteudo é esbarrado justamente no desconhecimento
dos professores ou na preferéncia por uma abordagem do canone europeu,
talvez por ndo terem o sentimento de pertencimento ligado ao povo indigena
ou terem um certo preconceito a cultura indigena. Dai vem a importancia de
se trabalhar com essa literatura, com a finalidade de justamente apresentar
essa cultura de modo legitimo para quem a desconhece e desconstruir essa
visdo selvagem, preguigosa, marginalizada e de um povo quase que extinto
no nosso continente que é dessa maneira que vem sendo abordado nas nossas
escolas (Carvalho, 2019, p. 2).

Assim, as fontes literarias podem ser entendidas “como documentos de época, cujos

autores (os criadores das obras) pertencem a determinado contexto historico e sdo portadores
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de uma cultura exposta em suas cria¢des, seguidores de uma determinada corrente artistica e
representantes de seu tempo” (Bittencourt, 2011, p. 342).

Para além disso, o trabalho interdisciplinar envolvendo a Literatura com a Histdria
pode render bons resultados, considerando que abre um leque de possibilidades para os
professores e os alunos conhecerem e lerem obras literarias. Contudo, o trabalho ndo pode,
por outro lado, descuidar-se de marcar aquilo que é ficcdo do que corresponde ao &mbito da
historia vivida e que é ensinada na escola.

Considerando a escola como lugar de formacdo de cidaddos capazes de interagir em
qualquer contexto com autonomia, deve-se incentivar praticas que insiram a arte literéaria,
possibilitando aos discentes conhecerem diferentes mundos e culturas por meio da literatura.
Com efeito, oportunizar que os alunos experimentem e descubram as producdes literarias de

diferentes culturas é uma forma de conhecer o outro e promover a diversidade.

3.2 Historia da literatura nativa brasileira: didlogos e trajetorias

Em razdo da polissemia de significados que nos remete a literatura, cabe esclarecer o
entendimento sobre os termos: Literatura Indianista, Literatura Indigenista e Literatura
indigena.

A pesquisadora Thiél (2013) consegue fazer uma diferenciacdo de forma bem clara e

objetiva, como pode-se ler a seguir.

A literatura Indianista, refere-se mais especificamente a literatura do periodo
romantico brasileiro, voltado para a construcdo de uma identidade nacional.
As obras dessa literatura, escritas por autores ndo indios, colocam o indio
como personagem, construido como heréi ou vildo, dependendo do seu
distanciamento da barbarie que sua cultura nativa representa e da sujeicao a
cultura do colonizador. As obras Indigenistas sdo produzidas também por
nado indios e tratam de temas ou reproduzem narrativas indigenas. [...] Ja a
producdo indigena € realizada pelos proprios indios segundo as modalidades
discursivas que lhes séo peculiares (Thiél, 2013, p. 1178).

Compreendendo o significado desses termos, passa-se agora a narrar a histéria da
literatura nativa brasileira.

Anteriormente ao periodo da colonizacdo do territério brasileiro, ja havia uma cultura
oral dos povos originarios*?. Barreto (2021, p. 96) ratifica que “[...] antes da chegada dos

portugueses ja havia uma cultura oral entre os indigenas, portanto, suas textualidades, ja se

42 Os povos originarios sdo todos aqueles considerados os primeiros habitantes de uma regido. No contexto da
historia humana, o termo é utilizado para mencionar os povos que habitavam uma regido antes de 0s europeus
chegarem e darem inicio ao processo de colonizagdo.
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faziam presentes antes mesmo do contato com o branco, no entanto, com a chegada dos
navegantes, sua voz foi silenciada”.

Em 1500, data histdrica, que marca a invasdo dos portugueses em territorio brasileiro,
igualmente se celebra a insercdo da cultura indigena, que passa a ser descrita em documentos,
textos, cartas, entre outros. Dessa maneira, 0s povos indigenas sdo referenciados na literatura
brasileira a partir das primeiras manifestagdes literarias, isto é, desde as Cartas de Pero Vaz de
Caminha aos cronistas dos séculos XVII e XVIII. Todavia, aparecem apenas como registro,
sendo descritos como povo primitivo, barbaro, exoético ou puro. A titulo de exemplo, os
escritos de Pero Magalhdes Gandavo, em sua obra Tratado da Provincia do Brasil, redigida
no final da década de 1560, trazem uma observacdo sobre a lingua indigena, na qual
identificou a auséncia das letras “F”, “L”, “R” no falar dos nativos, descrevendo-os como
povo sem fé, sem lei e sem rei. E nesse periodo que surgem as primeiras manifestacoes
literarias, contudo, ainda se tinha apenas uma literatura de informacé&o.

Vale lembrar que os registros sobre os povos indigenas também foram feitos por
padres e viajantes que estiveram em solo brasileiro desde o século XVI, estendendo-se por
varios séculos, especialmente apds o estabelecimento da familia real no Brasil, que limitou a
“[...] descreveram suas vestimentas, seus costumes, comidas, modos de viver, apropriaram-se
de suas narrativas*®, todavia, ndo os deixaram falar” (Barreto, 2021, p. 96).

Pode-se inferir que a forma como esses relatos foram feitos contribuiu para fortalecer
a ideia de superioridade da cultura europeia e para a construcdo de esteredtipos e preconceitos
por longos séculos, que ainda perduram.

No século XIX, a aspiracdo pela emancipacdo politica, econdmica e cultural do
territorio brasileiro intensifica-se com a chegada da familia real ao Brasil. Com a
Independéncia proclamada em 1822, a elite brasileira passa a se mobilizar para a construcao
das bases de um Estado Nacional. Assim, dedicaram-se ao projeto de criar uma cultura
identificada com as raizes historicas, linguisticas e culturais do Brasil, ou seja, alicercado no
nacionalismo. Nesse sentido, buscavam uma representacdo simbolica que expressasse a
participacao das racas na sua formac&o historica.

Silva (2020) explicita o critério da escolha desse simbolo:

O branco por ser de origem portuguesa foi rejeitado, pois significava a
manifestacdo da antiga dominacdo da qual o Brasil h4 pouco se libertara. O
negro, nunca fora prestigiado, pois a condi¢cdo de escravizados trazidos da

43 Até o século XX, os viajantes, ao registrarem os relatos que lhes eram narrados, os assinavam sozinhos, como
verdadeiros autores.
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Africa e de coisificacdo que Ihes fora imposta ndo possibilitava pensa-lo
como representacdo da nacionalidade. Restava o indigena, que embora
combatido no passado e no presente, era o filho originario da terra e assim
como ninguém um elegivel e legitimo representante simbolico da
nacionalidade (Silva, 2020, p. 13).

Dessa maneira, intelectuais e artistas encontraram no movimento romantico** formas
de expressar essa representacdo, com uma abordagem nativista e politicamente conservadora,
combinando aspectos estéticos e épicos. Como assevera Barreto (2021, p. 97): “[...] com o
surgimento do Romantismo, as narrativas indigenas saltaram dos diarios dos viajantes para as
paginas da literatura candnica”.

As producdes literarias e artisticas desse periodo foram denominadas de indianistas.
Silva (2020) afirma que através do Romantismo os autores dedicaram-se a “[...] reler em tom
épico 0 passado histérico do Brasil. Quanto a violéncia imposta aos indigenas pelos
colonizadores, 0 Romantismo deixando-a de lado, exaltou a bravura indigena, a resisténcia e a
morte heroica (Silva, 2020, p. 46).

Assim emerge a figura do “indio” no século XIX. A idealizacdo do “bom selvagem”
nos personagens de Iracema, Ubirajara e Peri foi essencial para a construgdo da identidade
nacional de uma nacdo recém-independente, baseada na romantizacdo do processo de
colonizacdo e miscigenacao.

Antonio Candido®® destaca “dois momentos decisivos” na literatura brasileira: 0
Romantismo, no século XI1X (1836-1870), e 0 Modernismo, no século XX (1922-1945), que,
segundo ele: “mudam os rumos e vitalizam toda a inteligéncia (Candido, 1996, p. 112).

Para esse autor, Gongalves Dias é o verdadeiro representante do Romantismo
brasileiro. Nas obras poéticas reunidas em trés livros: “Primeiros cantos (1847), segundos
cantos (1848), ultimos cantos (1851), por conterem um conjunto de boa qualidade sobre a
tematica indigena” (Céandido, 2002, p. 43).

Na prosa, destaca a obra romanesca de Jose de Alencar “que pretendeu abranger com
ela, sistematicamente, os diversos aspectos do pais no tempo e no espaco, por meio de

narrativas sobre os costumes urbanos, sobre as regides, sobre os indios” (Céandido, 2002, p.

4 Movimento romantico ou Romantismo no Brasil iniciou em 1836, com a obra Suspiros poéticos e Saudades,

de Gongalves de Magalhes. A poesia roméntica brasileira divide-se
em trés geragdes:  indianista, ultrarroméntica e condoreira. Ja aprosaé classificada em quatro
tipos: urbana, regionalista, historica e indianista. Disponivel em:

https://www.portugues.com.br/literatura/oromantismobrasileiro.html. Acesso em: 26 maio 2024.

% Antonio Candido de Mello e Souza (1918-2017), escritor, critico literario, socidlogo e professor. Foi
professor honoris causa na Unicamp e professor emérito na USP e UNESP. Lancada em 1959, sua obra mais
influente é a Formacdo da Literatura Brasileira, na qual estuda os momentos decisivos da formacdo do
sistema literario brasileiro.


https://www.portugues.com.br/literatura/oromantismobrasileiro.html
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63). A trilogia indianista de José de Alencar contém as seguintes obras: O Guarani (1857),
Iracema (1865) e Ubirajara (1874), cujas narrativas consagraram-se, fortalecendo os
estereOtipos e 0s preconceitos que ainda se mantém no imaginario brasileiro.

Ainda de acordo com esse autor:

[...] A funcdo do indio romantico foi, portanto, significativa durante algum
tempo e extravasou do campo da literatura. Ja inexistente havia muito nas
regides civilizadas, ele se tornou imagem ideal e permitiu a identificacdo do
brasileiro com o sonho de originalidade e de passado honroso, além de
contribuir para reforcar o sentimento de unidade nacional [...] O indianismo
proporcionou deste modo um antepassado mitico, que lisonjeava por causa
das virtudes convencionais que lhe eram arbitrariamente atribuidas, inclusive
pela assimilagéo ao cavalheiro medieval, tdo em voga na literatura roméantica
(Candido, 2002, p. 88-89).

N&o obstante, a imagem construida destes povos, pela visdo etnocéntrica, com
personagens ddceis, fortes, bonitos, contrapbe-se a figura real dos indigenas, de
marginalizados e excluidos, que resistiam e lutavam por suas terras e por manter suas
culturas.

Na percepcao de Silva (2020):

[...] Tanto estas imagens acerca dos indigenas, como as expressadas nas
pinturas dos artistas no século XIX, foram incorporadas ao imaginario
coletivo do pais na época, e posteriormente ao serem reproduzidas nos
manuais didaticos de Historia e Literatura (Silva, 2020, p. 19).

Nas Ultimas décadas do século XIX surge o Realismo/Naturalismo. Nesse movimento,
o0 autor em destaque foi Aluizio de Azevedo, com a obra O mulato (1881), que expressava 0
fendmeno da mesticagem. A literatura realista/naturalista influenciada pelas teorias raciais
deterministas exclui as imagens negras e indigenas e passa a exaltar as imagens do mestico.
Assim, o inicio do século XX é marcado pelas teorias raciais que, alicercadas em estudos
cientifico-filoso6ficos, buscavam explicar a superioridade da raca branca europeia sobre os
outros povos, através da genética e da influéncia do meio.

Nesse periodo, os olhares se voltam para o fendmeno da mesticagem®, cuja proposta
se propaga pela via do branqueamento, diante da realidade multirracial do Brasil.

O autor afirma que:

Com a proposta da miscigenacdo, reafirmou-se o indigena e 0 negro com
imagens de ragas inferiores. No campo das ideias literérias, a partir da
década de 1870, ocorreu a virada antirromantica que teve como um dos seus

46 Mesticagem: fusdo das ragas negras e indigenas com a raga branca. (Silva, Edson. Os indios entre discursos e
imagens: o lugar na histéria do brasil. 2020).
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maiores expoentes Silvio Romero, critico vinculado a Faculdade de Direito
de Recife, um dos grandes centros de debates das teorias raciais, frente a
realidade multirracial e na defesa da mesticagem como saida para o pais
(Silva, 2020, p. 28).
Apls a realizacdo da Semana de Arte Moderna, em 1922, consolida-se o
Modernismo*’ no Brasil, inspirado por tendéncias estéticas europeias, que produziram uma
nova percepcdo da arte no século XX.

De acordo com Silva (2020):

A mesticagem foi defendida também com o Modernismo, a partir da Semana
de Arte Moderna de 1922. Na obra mais conhecida desse movimento
literario e politico — o livro Macunaima, de Mario de Andrade, publicado em
1928 —, o her6i Macunaima foi apresentado como a sintese da mestigagem,
louvado como simbolo da identidade cultural brasileira nas disputas com a
invasdo cultural estrangeira (Silva, 2020, p. 29).

O autor ratifica o fenbmeno da mesticagem expressa na obra Macunaima, de Mario de
Andrade. Com efeito, Méario de Andrade é considerado um dos principais modernistas da
primeira fase, que revelou interesse pelo folclore nacional e pela etnografia. Ele teve a ideia
de criar Macunaima a partir da leitura que fez de Vom Roroima zum Orinoco (Do Roraima ao
Orinoco), sobretudo do segundo volume, que trata das narrativas recolhidas pelo viajante
alemdo Theodor Koch-Griinberg ao fazer uma expedi¢cdo nos anos de 1911 a 1913 em aldeias
indigenas da regido Circum-Roraima, dentre as quais estdo as narrativas sobre Makunaima®.

Entretanto, é valido ressaltar que as viagens realizadas por esses dois autores
ocorreram em momentos, em tempos e em lugares diferentes da Amazonia, e com finalidades

distintas:

Koch-Griinberg pretendia fazer um estudo da cultura indigena para o
Instituto Baessler, por meio da coleta de objetos etnograficos e pesquisas
sobre a cultura destes, por outro lado, Mério queria conhecer o Brasil para
fazer literatura, pretendia recolher o maior nimero de elementos que
representassem a cultura brasileira para inseri-los em suas obras. O elo entre
as viagens feitas por Méario de Andrade e Theodor Koch-Griinberg foi o livro
Macunaima, o qual contém grande parte do trabalho dos dois viajantes e que
foi um dos responsaveis pela divulgacdo das narrativas que fazem referéncia
a Makunaima (Barreto, 2014, p. 65).

47 Foi um movimento artistico, cultural e literario que se caracterizou pela liberdade estética, o nacionalismo e a
critica social. Foi inspirado pelas inovagdes artisticas das vanguardas europeias (cubismo, futurismo,
dadaismo, expressionismo e surrealismo).

% Ao falar da etimologia de Makunaima, "o grande mau”, o antropélogo alemdo aludiu ao fato de os
missionarios ingleses, em suas traducfes da Biblia para os Arawoio, usarem Makunaima como termo
equivalente para o deus cristdo. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/irbh/a/FLzZYh47NTqHgn6d97kIGThb/.
Acesso em: 12 fev. 2025.


https://www.scielo.br/j/rbh/a/FLzYh47NTqHqn6d97kJGTbb/acesso
https://www.scielo.br/j/rbh/a/FLzYh47NTqHqn6d97kJGTbb/acesso
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Pode-se assim dizer que o texto ficcional Macunaima: O herdi sem nenhum caréter,
cujo personagem descendia de negros e indigenas, totalmente diferente do padrdo classico,
rompe com o0 modelo do canone literario ao assumir uma identidade nacional mais proxima da
cultura popular desses povos discriminados. Assim, propondo uma nova maneira de se fazer
literatura, mesclando a mitologia indigena e o folclore brasileiro.

Na década de 1930, mudangas significativas no contexto brasileiro, com Getulio
Vargas assumindo o poder politico; na economia, a crescente industrializacdo no Sudeste e a
consequente migracdo do campo para a cidade produzem transformacdes socioculturais no
Brasil. O indigenismo foi um dos campos de mudanca dos aparelhos ligados ao Estado-nagéo
brasileiro, posto que a ideia era transformar os indigenas em cidaddos brasileiros.

Nesse periodo, a producdo historiografica e literaria desponta, com: Casa grande &
senzala (1933), de Gilberto Freyre; Raizes do Brasil (1936), de Sérgio Buarque de Holanda; e
Formacéo do Brasil contemporaneo (1942), de Caio Prado Jr.

Na segunda metade do século XX, trés obras com tematicas indigenas se destacam: O
Meu tio o lauareté, conto de Jodo Guimardes Rosa (1961); Quarup, romance de Antonio
Callado (1967); e Maira, romance de Darcy Ribeiro (1976).

Todavia, Barreto (2021) afirma que:

[...] nenhum escritor foi capaz de denunciar o histérico de violéncia sofrido
pelos indigenas, pelo contrério, houve de certa forma um apagamento do
historico de violéncias e abusos do colonizador em relagdo a esse povo, em
detrimento ao aparecimento de um indigena idealizado que convive de forma
harmoniosa com o branco, mas que possui um fim tragico” (Barreto, 2021,

p. 99).

Diante do exposto, pode-se afirmar que foram essas narrativas que se perpetuaram ao
longo da historiografia. Desta forma, conhecemos o indigena idealizado nos romances de José
de Alencar, colaborando para consolidar no nosso imaginario tantos estereétipos.

Lima afirma que:

No processo de formacao da literatura brasileira, o indigena, assim como sua
literatura e outros aspectos culturais, foram imensamente explorados pelos
escritores brasileiros. Muitos desses escritores buscavam a realizagdo de uma
literatura que fortalecesse a nacdo brasileira em um contexto de
independéncia e autoafirmacdo. Nesse sentido, a figura do indio, assim como
suas historias e tradicOes, estiveram presentes desde o comego de nossa
literatura até os dias de hoje (Lima, 2012, p. 18).
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Dorrico et al. (2018, p. 231) destacam que “a diferenca da literatura indigena brasileira
contemporanea em relagdo a literatura indianista encontra-se, sobretudo, na autoria e na
representacdo realizadas por autores ndo indigenas”.

Assim sendo, reconhece-se a presen¢a dos indigenas na literatura nativa brasileira,
sendo eles descritos de diferentes formas na indianista, na indigenista e na indigena. Na
atualidade, escrevem em suas linguas nativas e em portugués, o que ouvem nas aldeias e 0
que falam suas memorias, e as publicizam. Essa producdo literdria comporta uma
multiplicidade de autores e vozes.

Dorrico et al. afirmam que:

A literatura indigena ndo € um fim em si mesmo, sendo um meio para uma
praxis politico-pedagdgica de resisténcia, de luta e de formacdo em que as
diferengas assumem protagonismo central e escrevem outras historias do
Brasil, seu passado e presente, nos convidando a pensar o pais a partir de sua
condi¢do como minorias, como diferengas (Dorrico et al., 2018, p. 12).

Na visdo da autora, a literatura indigena emerge como uma ferramenta de resisténcia
contra a invisibilidade e marginalizacdo dos povos indigenas, possibilitando que suas vozes e

historias sejam ouvidas e compreendidas, promovendo a valorizacao das diferencas.

3.2.1 A emergéncia da literatura indigena contemporanea

Falar de e sobre literatura indigena implica compreender sua histéria, compilar
defini¢cdes e conhecer seus representantes, cujos estudos recentemente vém se consolidando.
Para Thiél:

A literatura tem suas raizes na tradi¢cdo oral, mesmo a que consideramos
canbnica, que conhecemos pelas publicagdes escritas. Portanto, ela é
multimodal, composta por maltiplas modalidades de construgdo de sentido,
de expressdo oral, escrita, visual etc. No caso da literatura indigena, sua
tradicdo é oral e performética, ou seja, envolve ndo s6 a palavra dos
contadores de historia, sua voz, entonacdo, mas elementos como danca,
masica, ilustrages, bem como elementos de tradi¢cdo ocidental de compor
narrativas, poemas, entre outros géneros literarios (Thiel, 2019, p. 2).

A autora evidencia o traco de oralidade presente na literatura indigena contemporénea.
Convém lembrar que antes da invasdo dos europeus a América ja havia uma populagéo
amerindia que produzia literatura, diferente da ocidental. Essa, marcada pela oralidade,
expressa nos cantos, nos mitos e nas lendas. Todavia, essa foi sistematicamente negada e

silenciada ao longo de quase cinco séculos, permanecendo & margem da tradicao literaria.
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Ha muito desconhecimento das especificidades das textualidades indigenas.
Por exemplo, a nocdo de género literario é cultural e, portanto, um conto
indigena pode ndo corresponder aos pardmetros candnicos ocidentais de
composicao (Thiél, 2019, p. 2).

A referida pesquisadora explicita que o conceito de género textual é construido dentro
de cada cultura, apontando que ndo se pode pensar na literatura indigena comparando-a ao
modelo ocidental. Considerando que a tentativa de classificar a literatura indigena sob o
paradigma ocidental pode ser uma forma de colonizacdo ou de apagamento de expressdes
artisticas dos povos originarios

Vale destacar que as ultimas décadas do século XX foram determinantes para a
conquista de direitos para as popula¢des indigenas, que passaram a fazer parte das politicas
indigenistas que tinham como objetivos proteger e assegurar a cultura nativa. Por meio de
iniciativas de grupos individuais e de acBes governamentais, 0s povos indigenas passaram a
ter direitos, conquistando a possibilidade de representarem a si mesmo. A producdo
bibliografica é uma das formas de representacdo desses povos.

Nessa esteira de pensamento, Thiél (2013, p. 1176) afirma que “conhecer a literatura
nacional implica conhecer ndo s6 os textos considerados canénicos, mas também textos
provenientes da diversidade cultural do pais™.

A partir da década de 1970, iniciam-se as publicacBes indigenas. Eliane Potiguara®®,
primeira mulher indigena escritora, expds 0 poema “Identidade indigena”, em 1975, no qual
narra sua trajetéria e a de sua familia. Esse poema marcou o inicio do movimento literario

indigena contemporaneo no Brasil:

“Identidade Indigena”

Nds, povos indigenas,
Queremos brilhar no cenario da Histéria
Resgatar nossa memdria
E ver os frutos de nosso pais, sendo
divididos
Radicalmente
Entre milhares de aldeados e
“desplazados™
Como nos.

49 Eliana Potiguara. Disponivel em: https://conexao.ufrj.br/2022/03/eliane-potiguara-a-voz-da-mulher-indigena-
do-brasil/. Acesso em: 12 jun. 2024.


https://conexao.ufrj.br/2022/03/eliane-potiguara-a-voz-da-mulher-indigena-do-brasil/acesso
https://conexao.ufrj.br/2022/03/eliane-potiguara-a-voz-da-mulher-indigena-do-brasil/acesso
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Na década de 1980, alguns escritores indigenas, percebendo a necessidade de divulgar
a cultura indigena para a sociedade brasileira, tentaram publicar individualmente suas obras
em editoras comerciais, como foi o caso de “Olivio Jekupé gque escreveu sua primeira obra em
1984” (Leite, 2019, p. 16).

Cabe enfatizar que a literatura indigena contempordnea somente emerge como
movimento literario a partir da década de 1990. Percebe-se uma intensa mobilizacdo de
escritores indigenas, no sentido de produzir obras com o objetivo ndo s6 de modificar visoes
estereotipadas, preconceituosas e distantes da realidade, mas, sobretudo, valorizar o legado
cultural desses povos. Lembrando que, anteriormente a esse periodo, rarissimas publicaces
foram realizadas, evidenciando o traco de esquecimento e invisibilidade desses povos.

Segundo Dorrico (2018):

A literatura indigena brasileira desenvolvida a partir da década de 1990 é um
dos fenbmenos politico-culturais mais importantes de nossa esfera publica e
se insere nessa dindmica ampla de ativismo, militncia e engajamento de
minorias historicamente marginalizadas e invisibilizadas de nossa sociedade,
que assumem o protagonismo publico, politico e cultural enquanto nucleo de
sua reafirmagdo como grupo-comunidade e, em consequéncia, de
enfrentamento dessa situacdo de exclusdo e violéncia vividas e sofridas
(Dorrico et al. 2018, p. 11).

A autora destaca o protagonismo indigena nesse periodo, movido pelo desejo de
resisténcia e de reafirmacdo de identidade. Desse modo, os povos indigenas, pela busca
incessante por seu lugar no mundo, encontraram na literatura uma forma de resisténcia.

Graca Grauna (2013) em seus escritos vem afirmando que:

Nesse processo de reflexdo, a voz do texto mostra que os direitos dos povos
indigenas de expressar seu amor a terra, de viver seus costumes, sua
organizagdo social, suas linguas e manifestar suas crencas, nunca foram
considerados de fato. Mas, apesar da intromissdo dos valores dominantes, o
jeito de ser e de viver dos povos indigenas, vence o tempo: a tradi¢do (oral,
escrita, individual, coletiva, hibrida, plural) é uma prova dessa resisténcia
(Gralna, 2013, p. 15).

Varios escritores buscam conceituar essa producéo literaria indigena. A seguir, séo
expostos 0s conceitos sobre Literatura Indigena elaborados por uma pesquisadora néo
indigena e por alguns escritores indigenas.

Para Thiél®® (2013):

50 Janice Cristine Thiel é pos-doutora em Letras (UFPR), professora e pesquisadora. E autora do livro Pele
silenciosa, pele sonora: a literatura indigena em destaque” (2012), obra destinada a formagdo de professores
do ensino médio. Ela propGe a leitura de obras de literaturas brasileira e das Américas.
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A literatura de um povo é, na verdade composta pela literatura de muitos
povos. Quando falamos sobre o contato das criangas e jovens com a
literatura brasileira, estamos falando de muitas literaturas, culturas e vozes,
criadas ndo s6 em lingua portuguesa, mas também em idiomas nativos, tais
como textos da literatura indigena (Thiél, 2013, p. 1776).

Segundo Julie Dorrico®! (2018):

A literatura indigena brasileira hodierna comp0e-se de muitas vozes. Essas
vozes sdo marcadas especificamente pela pertenca étnica de seus
escritores/autores na contemporaneidade, que passam a publicizar suas
poéticas, a partir da década de 1990, via mercado editorial. [...] A
emergéncia dessas vozes indigenas na literatura brasileira, realizadas desde
si mesmas, desde o seu lugar de fala, leva-nos a investigacdo da autoria
indigena, nas diferentes formas que tém se manifestado desde a década de
1990. Com efeito, a autoria indigena revela uma poténcia narrativa que
protagoniza o sujeito indigena na literatura e em outros segmentos, como nas
artes plasticas, na musica, na critica literaria, na politica etc. (Dorrico, 2018,
p. 227-228).

O posicionamento das duas autoras abordadas logo acima, sendo a primeira nao
indigena, e a outra indigena, complementa-se, no sentido de criacdo, critica e recepcao da
literatura. Thiél afirma que a literatura é composta de muitos povos; ja Dorrico, por sua vez,
sustenta que a literatura é composta por muitas vozes, marcadas pela pertenca étnica de seus
autores.

Dorrico (2018) afirma que a literatura indigena ocorre a principio nas aldeias, na
forma de autoria coletiva, a partir da coleta de narrativas realizadas entre professores e alunos,
servindo como material didatico para a educacdo escolar indigena. Posteriormente,
comecaram as producdes autorais individuais.

Na década de 1990, a producdo literaria de cunho individual emerge. Autores como
Kaka Wera e Daniel Munduruku foram os precursores dessa producdo, fundamentada nas
tradicOes e na historia de seus povos. Kaka Wera>? (1994), com a obra Todas as vezes que
dissemos adeus, na qual o autor faz relatos sobre as suas vivéncias entre os dois mundos: o da

aldeia e o dos brancos, e Daniel Munduruku®® (1996), com Histérias de indio. Dessa maneira,

51 Julie Dorrico nasceu em Guajara-Mirim, Ronddnia, em1990. E pesquisadora Macuxi, escritora e curadora de
literatura indigena. Pertence a uma geracao de pensadores indigenas que se dedicam ao reconhecimento e a
valorizacao do protagonismo insurgente da literatura indigena contemporanea brasileira.

52 Kaka Wera Jecupé nasceu em S3o Paulo, em 1964. E escritor, ambientalista e tradutor. E descendente do povo
tapuia e acolhido pela comunidade guarani, com a qual desenvolve uma extensa pesquisa histérica, linguistica
e cultural. Envolvido em processos educativos, atua na valorizagdo, no registro e na difusdo dos saberes
ancestrais de povos indigenas.

53 Daniel Munduruku Monteiro Costa nasceu em Belém, Para, em 1964. E escritor e educador. Sua literatura é
predominantemente voltada para o publico infantojuvenil e remonta a tradi¢do oral indigena, compreendendo
fabulas, contos e mitos de criacdo. Ja seus textos académicos abordam principalmente questdes educacionais,
identitarias, culturais e linguisticas.
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foi se consolidando uma literatura de autoria indigena direcionada para o publico
infantojuvenil.

Na visdo de Daniel Munduruku (2016), a Literatura Indigena é:

[...] uma forma de atualizar nossos conhecimentos antigos. Por intermédio
dela, pretendemos desconstruir a imagem negativa que fizeram de nos [...]. E
iSSO que procuramos manter vivo nos livros que escrevemos, nos filmes que
produzimos, nas mdsicas que compomos, nos cantos que dangamos, nas
universidades que frequentamos. Atualizar nossos saberes ancestrais usando
0s equipamentos que a sociedade, dita civilizada, criou a nossa maneira de
mostrar que ndo somos seres do passado, muito menos do futuro
(Munduruku, 2016, p. 192-193).

Pode-se inferir que Daniel quer mudar a figura de indigena que foi apresentada a
humanidade, pois somente se teve contato na escola com obras indigenistas escritas por ndo
indigenas, que apesentavam uma visdo distorcida desses povos, de uma cultura Unica. Desse
modo, a literatura indigena se consagra com um trago marcante, que é a identidade de cada
etnia.

Em entrevista concedida ao site Uol, a escritora e professora Graga Graluna afirma que
a publicagdo de obras instituiu o que ela denomina de literatura indigena contemporanea, que
sdo os livros com autoria individual e alguns elementos da literatura ocidental em sua
estrutura textual, diferenciando-se dos mitos orais presentes na “literatura indigena classica”.

Na percepcado da pesquisadora Gragca Gradna®, a literatura indigena contemporanea:

[...] € um lugar utopico (de sobrevivéncia), uma variante do épico tecido pela
oralidade; um lugar de confluéncia de vozes silenciadas e exiladas (escritas),
ao longo dos mais de 500 anos de colonizagdo. Enraizada nas origens, a
literatura indigena contemporanea vem se preservando na auto-histéria de
seus autores e autoras e na recepcao de um publico-leitor diferenciado, isto
é, uma minoria que semeia outras leituras possiveis no universo de poemas e
prosas autdctones (Gradna, 2013, p. 15)

Percebe-se que a pesquisadora intensifica esse lugar de confluéncia de vozes
silenciadas e exiladas, como maneira de destacar o sentido da escrita para esses povos, que se
tornou um instrumento de luta politica e afirmacdo identitaria. Portanto, reforca o papel da
literatura como forma de autoexpressdo diante da invisibilidade dada as comunidades
indigenas e, a0 mesmo tempo, dialoga com a pesquisadora Thiél, no sentido de dizer que é

possivel semear outras leituras.

5 Maria das Gragas Ferreira (S0 José do Campestre, Rio Grande do Norte, 1948) é escritora, poeta, critica
literaria, professora universitaria, descendente do povo potiguara. Como pesquisadora, € pioneira na analise
critica da literatura indigena no Brasil.
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Miranda (2024) explicita o termo Literatura Nativa, expressdo criada pelo escritor

Olivio Jekupé®® para as obras produzidas pelos proprios indigenas.

Nessa literatura a autoria que, apesar de se apresentar pela assinatura
individual, esta fortemente relacionada a autoria coletiva, uma vez que a
escrita indigena estd marcada de multimodalidades discursivas, que fazem
com que o leitor perceba véarias nuances proprias da literatura indigena,
criadas pelo encontro da oralidade, da performatividade, da escrita alfabética
e da pictoglifica” (Miranda, 2024, p. 227).

Para Jekupé (2018), essa maneira é a forma de defender uma causa coletiva e afirmar
as identidades e a cultura de uma etnia, de maneira que 0s grupos tomem para si a autoria de
suas memodrias e de suas historias.

Nessa perspectiva, Jekupé (2018) destaca a importancia da Literatura nativa, de modo

que so ela pode expressar:

Como pensamos, porque nao € somente escrever sobre o indio que as
pessoas irdo entender, pois muitos livros ja se escreveram ha séculos, mas
trouxeram mais preconceito contra nossos povos, por isso vamos conhecer a
literatura nativa pra que as coisas possam ser mais compreendidas (Jekupé,
2018, [n.p.])%.

O autor mostra que é possivel, através da palavra escrita, isto €, da literatura nativa,
conhecer mais profundamente o modo de viver, a cultura, as tradi¢@es, as crencas e as linguas
dos povos indigenas, de forma a compreendé-los melhor.

Os posicionamentos dos autores acima supracitados evidenciam o papel exercido pela
literatura indigena. As diferentes denominagdes, postas pelos autores como Literatura
Indigena brasileira contemporanea, literatura de autoria indigena e/ou literatura nativa,
reportam-se a0 mesmo tema: a producdo literaria escrita de escritores(as) representantes dos
povos indigenas do Brasil.

Thiél destaca que:

Muitos escritores indigenas reconhecidos por suas obras e divulgados pela
midia transitam por espagos urbanos, vivem em grandes cidades, criam seus
textos e desenvolvem estudos e pesquisas em espacos académicos nacionais
e internacionais. Eles ndo estdo restritos as suas comunidades étnicas,
refletem criticamente sobre diversos temas de alcance local e global, como
outros autores de diferentes culturas (Thiél, 2019, p. 4).

5 Escritor indigena do povo Guarani-Nhandeva, Olivio Jekupé nasceu em 10 de outubro de 1965, no Parana,
mas atualmente mora na aldeia Krukutu, que fica em Palheiros (SP). Disponivel em:
https://oliviojekupe.blogspot.com/. Acesso em: 20 jul. 2024.

%6 Disponivel em: https://oliviojekupe.blogspot.com/. Acesso em: 20 jul. 2024.
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Na citacdo a autora enfatiza a diversidade e a complexidade da literatura indigena,
reconhecendo que os escritores indigenas ndo estdo restritos aos seus grupos étnicos e que
literatura indigena ndo se limita a representacdo da vida indigena nas comunidades, mas
também aborda questbes de interesse local e global.

Neste sentido, na configuracdo da literatura indigena contemporénea brasileira tem-se
varios autores, que caminham para compor uma tradi¢do literaria, expressa por uma luta
constante pelo reconhecimento das especificidades de sua cultura. Entretanto, o esforgco desses
autores s6 ganha sentido se tiver reverberacdes sociais. Nessa perspectiva, emerge o papel dos
professores nos espacos escolares, replicando o uso da literatura indigena em sala de aula, em
um esforco conjunto para usar esse instrumento como fonte historica, a fim de propagar
conhecimentos historicos sobre as populagdes indigenas brasileiras.

Nesse contexto, é importante destacar a criacdo do Nucleo de Escritores e Artistas
Indigenas (NEArIn), em 2004, associado ao Instituto Indigena Brasileiro para Propriedade
Intelectual (Inbrapi), que foi determinante para a consolidacdo da Literatura Indigena
Contemporanea.

N&o obstante, sabe-se que livro tem um custo alto no Brasil, havendo uma certa
dificuldade para se comprar. Entdo, por iniciativa do governo federal, foi determinada a
implantagdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola Indigena (PNBE)®, contendo obras
de literatura infantil e infantojuvenil, com teméticas indigenas.

Para se ter uma ideia, o edital desse programa é extenso e bem criterioso para a

escolha dos livros. Ele contém 28 paginas e inicia da seguinte maneira:

O Ministério da Educagdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), e o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE fazem saber aos
editores que se encontra aberto o processo de aquisi¢do de obras de literatura
sobre a temaética indigena para estudantes e professores registrados na
educacdo infantil na etapa de pré-escola, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e no magistério/normal do ensino médio das escolas publicas
federais e redes de ensino estadual, municipal e do Distrito Federal.

1. DO OBJETO 1.1. Este edital tem por objeto a convocacdo de editores
para o processo de inscri¢do e selecdo de obras de literatura sobre a tematica
indigena que, por meio das artes verbais, divulguem e valorizem a
diversidade sociocultural dos povos indigenas brasileiros, bem como suas
diversas e amplas contribuicdes no processo histérico de formacdo da
sociedade nacional, no dmbito do PNBE.

57 Edital n° 1/2014 do PNBE Indigena 2015. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/Editais/edital_pnbe_indgena_2
015.pdf. Acesso em: 22 fev. 2025.


https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/Editais/edital_pnbe_indgena_2015.pdf
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/biblioteca_da_escola/Editais/edital_pnbe_indgena_2015.pdf
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1.1.1. Compreendem-se como artes verbais manifestagbes que apresentam
uma visdo integrativa das tradicdes ou produc@es atuais e que fazem uso da
linguagem de uma forma especial, privilegiando suas dimens@es estética,
social e cultural.

1.2. Serdo aceitas para participar do processo de aquisicdo obras de literatura
de autores indigenas e ndo indigenas que apresentem producdo literaria
relacionada aos povos indigenas brasileiros, fomentando a ruptura de
esteredtipos sobre as suas historias, culturas e identidades, em uma
abordagem positiva da pluralidade cultural indigena e da afirmacdo de
direitos culturais diferenciados dos povos indigenas (Brasil, 2014, p. 1).

O resultado desse PNBE Indigena deveria ser pujante, dado 0s niumeros apresentados.
De acordo com o FNDE (Brasil, 2015), o PNBE Tematico atendeu a “59.845 escolas
brasileiras e se empenhou na publicagdo e distribuicdo dos acervos a cifra de R$
24.265.820,34” (Britto, 2018, p. 192), movimentando bastante o mercado editorial.

Entretanto, admite-se a dificuldade em encontrar material didatico para fundamentar
esta pesquisa. Escolheu-se essa tematica pensando também no acervo que as escolas possuem.
Foram visitadas varias escolas, em dois municipios, em busca de livros de literatura indigena,
e estes foram encontrados em apenas um exemplar de cada, ao todo conseguiu-se 6 (seis)
titulos. Devido a isso, recorreu-se a Biblioteca do SESC — Caixeral®®, e 14, com muita
dificuldade, foram localizados apenas 5 (cinco) obras. Também realizei visitas a livrarias em
outras cidades, e ndo consegui comprar nenhuma obra de autoria indigena. Ao todo, consegui
apenas 11 (onze) titulos.

Em seguida, procedeu-se a uma pesquisa na web, em que foram encontradas varias
producdes indigenas publicizadas. Apo6s descobrir as autorias indigenas e a divulgacdo que
fazem de suas obras em seus espacgos virtuais, encontrou-se alguma visibilidade dessas
edicdes na web. Autores como Daniel Munduruku, Olivio Jekupe, Graca Gralna e Eliane
Potiguara possuem blogs pessoais com a finalidade de divulgar suas producdes e eventos
literarios. Sdo autores que escrevem individualmente, mas que trazem consigo o0 eco das vozes
de seus povos. Também existem blogs institucionais para a divulgacdo de edi¢des indigenas e
de suas autorias, como o blogdo Nucleo de Escritores e Artistas Indigenas (NEArin),
vinculado ao Instituto Indigena Brasileiro para Propriedade Intelectual (IMBRAPI).

Portanto, apesar da negacao por longos séculos dessa literatura, atualmente os autores
indigenas tém preservado suas origens por meio da percepcao de que a literatura € uma das
formas de representar a memoria, a auto-historia e a alteridade de seus povos. Através da
escrita de suas tradi¢cbes orais, os indigenas conseguem atingir seus leitores, 0s quais

desconheciam sua cultura ou a conheciam por meio da lente historicizada europeia.

%8 Biblioteca Sesc Caixeiral. Endereco: Av. Getulio Vargas, 545, Centro, Parnaiba—PI Telefone: (86) 3315-8553.
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Com efeito, no campo historiografico da Nova Histéria indigena, a literatura emerge
como fonte histdrica, ampliando o dialogo entre a historia e a literatura.

3.2.2 Representantes da literatura indigena brasileira contemporanea infantojuvenil no Brasil
e no mercado editorial

A literatura indigena brasileira contemporénea estd marcada pela atuacdo direta dos
escritores/autores, pela voz e pela letra, na publicizacdo do pensamento indigena em
livros/CDs/midias sociais (Dorrico, 2018). Essas producfes textuais indigenas auxiliam a
recontar e a reescrever a historia do Brasil, a partir de uma perspectiva diferente da narrativa

oficial.

Essas novas vozes, portanto, ttm a funcdo de enunciar suas pertencas ancestrais de
modo criativo e, nessa esteira, desconstruir no¢fes sedimentadas que se conservam no
imaginario popular sobre elas, marcadas por um viés fortemente negativo e preconceituoso
(Dorrico, 2018).

O texto produzido pelos autores indigenas apresenta como principais caracteristicas:
as narrativas cosmologicas e de visdes de mundo das etnias, a integracao entre o ser humano e
a Natureza como algo uno, a ancestralidade e as suas simbologias. Essas producdes também
revelam a vida em aldeias indigenas em contextos urbanos, crencas e costumes, discussdes
identitarias, além da disputa por terras. Logo, a edicdo e a publicacdo de obras de
autores indigenas provocam pautas e colocam as etnias na esfera pablica, suscitando debates e
0 reconhecimento de sua cultura, de seus direitos constitucionais e da preservacdo de suas
memorias, razdo pela qual a literatura indigena € tdo importante na contemporaneidade.

Para Grauna (2013), a questdo da autoria é fundamental, uma vez que 0 espaco
nominado de literatura indigena somente pode ser tomado por escritores indigenas, como
sujeitos produtores de sua propria cultura. Nesse sentido, ainda segundo a autora, os escritores
indigenas sdo agentes autorais de seus povos. Portanto, sua missdo € construir uma escrita
singular da historia de cada etnia, ou seja, a esses é dada a incumbéncia de imprimir visdes de
identidade do povo nos escritos da literatura indigena. A Literatura Indigena néo envolve
apenas técnicas de escrita, mas compreende também sentimento, pertencimento, memodria,
identidade e resisténcia, um fendmeno cultural e politico importante. Nota-se essa relacdo
intrinseca logo na assinatura do autor, que remete ao nome da etnia a qual pertence, a
exemplo de Daniel Munduruku, pertencente a etnia Munduruku; Eliana Potiguara, da etnia

Potiguara, como um trago que os identifica.
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Daniel Munduruku, Olivio Jekupé, Kak& Weré Jecupé e Yaguaré Yama sdo autores
indigenas que, em meados dos anos 90, iniciaram a producéo literaria para o pablico infantil.
Daniel Munduruku, ao publicar o livro Histérias de indio, em 1996, oportuniza a insercao de
obras literarias de outros autores indigenas no mercado editorial, para serem adotadas em
escolas, compondo um conjunto importante de obras que vém colaborando com a
disseminacéo da cultura indigena.

No inicio dos anos 2000, a editora Peiropolis lancou varios livros dentro da colecéo
Memorias Ancestrais, coordenada por Daniel Munduruk, cujos titulos eram: As serpentes que
roubaram a noite e outros mitos (2001), de Daniel Munduruk; Puratig: o remo sagrado
(2001), de Yaguaré Yama, pertencente ao povo Sateré Maué e Maragua; Irakisu: O menino
criador (2002), de René Kithdulu, do povo Nambikwara; Vera: o contador de historias
(2003), de Olivio Jekupé, do povo Guarani. Esses livros, além de trazerem narrativas
indigenas de tradigdo oral, apresentavam ilustracdes feitas por indigenas, contribuindo para
que tanto a estética da narrativa textual quanto do visual estivessem presentes na obra.

Munduruku, com o objetivo de disseminar a literatura indigena no Brasil, buscou
alianca com a Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), a fim de organizar dois
concursos: o Tamoios, de Escritores Indigenas, destinado somente a sujeitos e povos
indigenas, que é realizado desde 2004; e o Curumim, voltado para educadores, como forma de
incentivar a divulgacéo da literatura indigena nas escolas da educacéo bésica.

Brito (2018) elenca uma série de acdes que sinalizam a presenca da literatura indigena

em diferentes contextos sociais, a saber:

e Nas fichas catalograficas das editoras e bibliotecas;

e Ha agenda de saraus de literatura indigena, promovidos anualmente pela Casa das
Rosas, desde 2009;

e Realiza¢do de Concursos e Premiacdes, como o Concurso Curumim (promovido
pela FNLIJ), o Prémio de Literaturas Indigenas das Américas e o Prémio
Comunidades Indigenas (Governo de Minas Gerais);

e A Literatura indigena brasileira foi aclamada como literatura de relevancia na 35*
Edi¢dao do Saldo do Livro de Paris, em 2015, tendo como representantes: Daniel
Munduruku, Davi Kopenawa e Cristino Wapichana, sendo o Brasil o pais

homenageado;
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e A Literatura indigena participa da “Republica das letras”, uma rede de traducdes,
na qual os escritores t€ém suas obras traduzidas para outros idiomas. Por exemplo,
Daniel Munduruku teve dois livros traduzidos para a lingua inglesa;

¢ A midia incentiva a produgdo de listas de literatura indigena (jornais Folha de Sdo
Paulo e Estaddo, além de revistas como Carta Educacdo e Emilia Educacdo, entre
outras);

e Uma rede de comentadores de literatura indigena, formada por professores
representantes da UFMG, UFRJ e UFSC;

e Além de politicas publicas, como a Lei n° 11.645/2008 e o PNBE Indigena, que
incentivam o consumo, promovem a recep¢ao critica dessa literatura e

movimentam o mercado editorial.

Vale destacar o papel que as editoras vém desempenhando para a emergéncia dessa
literatura. Barreto (2021) destaca as editoras Wei, Azougue, Heldra e Companhia das letras,
porém, ha outras, como: Peirépolis, Panda Books, Pachamama, Atena.

A Companhia das Letras dedica-se a publicar obras de autores como Ailton Krenak e
Davi Kopenawa, dois célebres representantes da literatura indigena, envolvidos em lutas
politicas e sociais em defesa de seu povo, de seu territorio e da floresta, contribuindo de forma
significativa para dar visibilidade a literatura indigena.

No ambito educacional, destacam-se os escritores e professores Daniel Munduruku,
Graga Grauna, Julie Dorrico, Marcia Kambeba, Ailton Krenak, Eliane Potiguara, entre outros.

Nessa perspectiva, as producdes literarias de autores indigenas®®, atualmente, vém se
destacando no mercado editorial brasileiro, apresentando escritores de diferentes etnias,
revelando o quadro multifacetado dos povos indigenas em territdrio brasileiro. Representantes
de diferentes etnias, cujas tematicas vdo desde a luta pelo reconhecimento enquanto
indigenas, pelas questes de identidade e questdes ambientais, culminando com a quebra de
esteredtipos que lhes foram imputados ao longo de cinco séculos de opressdo e silenciamento.
Assim, seus escritos possuem significados de resisténcia e sobrevivéncia, como forma de

denunciar o colonialismo e a opresséo cultural e linguistica.

%  Disponivel em: https://escritaselvagem.com.br/carreira-literaria/literatura-indigena-12-escritores-para-ler/
acesso em 25 de maio de 2024, Disponivel em
https://www.companhiadasletras.com.br/blogDaL etrinhas/Post/6385/8-autores-de-origem-indigena-para-ler-
com-as-criancas. Acesso em: 25 maio 2024.


https://escritaselvagem.com.br/carreira-literaria/literatura-indigena-12-escritores-para-ler/
https://www.companhiadasletras.com.br/blogDaLetrinhas/Post/6385/8-autores-de-origem-indigena-para-ler-com-as-criancas
https://www.companhiadasletras.com.br/blogDaLetrinhas/Post/6385/8-autores-de-origem-indigena-para-ler-com-as-criancas
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Assim, autores e autoras de origem indigena também se multiplicaram em suas
escritas emergentes. Vale destacar outros escritores indigenas, além dos supracitados: Carlos
Tiago Hakiy, Ely Macuxi, Rony Wasiry Guara, Elias Yaguakag, Lia Minapoty, entre outros.
Varios deles receberam prémios literarios, como reconhecimento pela qualidade de suas
obras, dando mais espago para as vozes ancestrais.

Lista-se abaixo, em ordem alfabética, nove representantes da literatura indigena
brasileira que tém obras destinadas ao publico infantojuvenil e que se consagraram no
mercado editorial. Com excecdo de Olivio Jecupé, os demais escritores receberam
premiacdes, a saber:

Autora de literatura indigena Auritha Tabajara®:

Figura 2 — Auritha Tabajara

B as
35

Fonte: Livrria Maracé (2024)

Francisca Aurilene Gomes Silva (lpueiras, Ceara, 1979) € escritora, cordelista,
contadora de histérias indigenas, atriz e compositora. E considerada a primeira cordelista
indigena do Brasil, com obras literarias adotadas como material didatico obrigatorio em
escolas publicas cearenses, dada a amplitude da representatividade de sua escrita na narrativa
indigena do tempo presente. Auritha convive com a escrita e a contacdo de histérias desde a
infancia. Aprendeu a escrever com seis anos, mas € quando ouve no radio pessoas
declamando obras do poeta popular e compositor Patativa do Assaré (1909-2002) que passa a
escrever historias em rima, primeiro como brincadeira, e depois como profissdo. Também &
neta de uma das maiores contadoras de histdria do povo Tabajara: Francisca Gomes de Matos
(1929).

6 Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoas/67303-auritha-tabajara. Acesso em: 20 jan.
2025.


https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa3743/patativa-do-assare
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoas/67303-auritha-tabajara.acesso
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Participa da primeira turma de magistério indigena do Ceard (2004). A realiza¢do do
curso resulta em seu primeiro livro: Magistério indigena em verso e poesia (2007), livro
considerado obra didatica e adotado pela Secretaria de Educacdo do Estado como leitura
obrigatdria em todas as escolas publicas do estado.

Em 2010, publica o folheto “Toda luta e histéria do povo Tabajara”. O folhetim
aborda a temética da memodria, das tradi¢des e das lutas do povo Tabajara.

Em 2018, langa sua terceira obra, intitulada Coragdo na aldeia, pés no mundo”, livro
que articula a escrita com xilogravuras da artista Regina Drozina (1962). A narrativa aborda a
trajetoria de Auritha e questbes de género, etnia, sexualidade, migracdo e saide mental, que
atravessam sua vida. A escrita € uma forma criativa de cultivar sua ancestralidade e percorrer

seus préprios caminhos.

Figura 3 — Obra Coracao na aldeia, pés no mundo

Ruritha Tabajara Em seu primeiro livro, a cordelista Auritha Tabajara
= 3 se utiliza da forca da palavra para ganhar o mundo.
CORECRO NR RLDEIR, Em sua jornada, a forca da mulher nordestina e
PES NO MUNDO indigena, sonhadora e guerreira, se encontra com a
sutileza poética, caracteristica da autora. llustrado
com xilogravuras de Regina Drozina, essa preciosa
obra chega ao publico através do selo Uk’a Editorial,
reforcando seu compromisso com a literatura indigena
contemporanea. Obra publicada em 2018.

e
ORI

ogravuras de Regina Prozina

Fonte: Livraria Maraca (2024)

Obras publicadas pela autora:

e A arvore do caju. Ed. Ciranda na Escola (2024);
o Tuiupeé e o maraca magico. Ed. Companhia das Letras (2024);
e Coautora do livro Apytama: Floresta de historias, organizado por Kaka Wera, que

ganhou o Prémio Jabuti de 2024, na categoria Melhor Livro Juvenil.
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Autor de literatura indigena Carlos Tiago Hakiy

Figura 4 — Carlos Tiago Hakiy

Fonte: Site da Livraria Maraca (2024)

Carlos Tiago é poeta, escritor e contador de historias tradicionais indigenas. Nasceu
em Barreirinha, municipio do Amazonas, sendo descendente do povo Sateré-Mawé. E autor
de vérios livros, tais como: Awyatd-p6t: historias indigenas para criancas e Aguas do andira
(Ed. Petrépolis). E membro do nicleo dos escritores e artistas indigenas (NEarln). Em 2012,
foi vencedor do Concurso Tamoios de textos de escritores indigenas. Formado em
biblioteconomia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), mora no coragéo denso da
floresta amazdnica, onde ocupa o cargo de assessor especial, na Prefeitura Municipal de

Barreirinha.

Figura 5 — Obra premiada de Carlos Tiago Hakiy

GUAYNE DERROTA A COBRA GRANDE -
TIAGO HAKIY

A obra Guayné derrota a Cobra Grande, de Tiago
Hakiy, foi a vencedora do 9° Concurso Tamoios de
Textos de Escritores Indigenas.

Nessa histéria, Moi, a Cobra Grande, apavorava 0
povo Mawé e vivia nas profundezas do Rio Andira.
Em noites de luar, ela saia para passear,
amedrontando e, vez por outra, comendo o0s indios
mawés. Quando a Cobra Grande captura a jovem
Taind, Guayné rapidamente pega seu arco e flecha,
sua faca afiada, monta em sua canoa de itauba e
rema atrds da cobra ma.
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Fonte: Site da Livraria Maraca 2024)

61 Disponivel em: https://www.livrariamaraca.com.br/produto-tag/tiago-hakiy/. Acesso em: 23 jul. 2024.



https://www.livrariamaraca.com.br/produto-tag/tiago-hakiy/acesso
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Obras do autor publicadas pela Livraria Maraca:

e A pescaria do curumim e outros poemas indigenas (leitor curumirim - 2 a 6 anos);

e Awyato-pot: historias indigenas para criangas (historias tradicionais e de origem);

e Curumimzice (leitor curumirim - 2 a 6 anos);

e Noite e dia na aldeia (leitor curumirim - 2 a 6 anos);

e A origem dos bichos (historias tradicionais e de origem);

e Nogoquéem: a floresta encantada (historias tradicionais e de origem);

e Nos: uma antologia de literatura indigena, organizado por Mauricio Negro (histérias

tradicionais e de origem).

Autor de literatura indigena Cristino Wapixana®?:

Figura 6 — Cristino Wapixana

Cristino Wapichana (Boa Vista, Roraima, 1971) é contador de historias, escritor,
musico, compositor e produtor cultural. Artista indigena, utiliza-se de sua familiaridade com
as palavras e a musica para disseminar historias, saberes e herancas dos povos originarios,
reforcando a importancia dessa populacao para a formacao da sociedade brasileira.

Pertencente ao povo Wapichana, etnia indigena criada a partir do encontro do Sol com
a Lua, cujo territério se localiza no estado de Roraima, no extremo norte amazénico, tem o
primeiro contato com a musica por intermédio de seu pai, que o0 ensina a tocar violdo. Da
familia materna, sua linhagem indigena tem na mae e na avo as referéncias de ancestralidade

que alimentam o desejo de contar as histdrias de seu povo.

62 Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641363/cristino-wapichana. Acesso em: 23 jul.
2024,


https://www.livrariamaraca.com.br/categoria-produto/leitor-curumirim/
https://www.livrariamaraca.com.br/categoria-produto/mitos-de-origem-e-tradicao/
https://www.livrariamaraca.com.br/categoria-produto/leitor-curumirim/
https://www.livrariamaraca.com.br/categoria-produto/leitor-curumirim/
https://www.livrariamaraca.com.br/categoria-produto/mitos-de-origem-e-tradicao/
https://www.livrariamaraca.com.br/categoria-produto/mitos-de-origem-e-tradicao/
https://www.livrariamaraca.com.br/categoria-produto/mitos-de-origem-e-tradicao/
https://www.livrariamaraca.com.br/categoria-produto/mitos-de-origem-e-tradicao/
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641363/cristino-wapichana
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Em 2007, seu texto A onca e o fogo venceu o 4° Concurso Tamoios de literatura pela
Fundag&o Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), o que possibilitou sua publicacdo, em
2009.

Figura 7 — Obra premiada A Boca da noite

A Boca da Noite narra a historia de Kupai, um pequeno
menino wapichana que, com sua curiosidade, tenta
desvendar o mistério do anoitecer e entender a relacdo de
seu povo com o dia, a noite e 0s seres encantados que
habitam a floresta.

O livro foi premiado em 2017 pelo 59° Prémio Jabuti,
com o 3° lugar na categoria livro infantil, e em 2018, pelo
International Board on Books for Young People (IBBY),
na Suécia, recebendo a Estrela de Prata do Prémio Peter
Pan.

Fonte: Site da Livraria Maraca (2024)

Na década de 2010, publica outros quatro titulos, todos voltados ao publico

infantojuvenil:

Sapatos trocados (2014);
A oncinha Lili (2014);
A boca da noite (2016);

O cdo e o curumin (2018).

Autor de literatura indigena Daniel Munduruku Monteiro Costa®®:

8 Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641354/daniel-munduruku. Acesso em: 23 jul.
2024.


https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641354/daniel-munduruku
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Figura 8 — Daniel Munduruku

Fonte: Registro fotografico Agéncia Ophelia/ltat Cultural (2016)

Daniel Munduruku Monteiro Costa (Belém, Para, 1964) é escritor e educador. Sua
literatura é predominantemente voltada para o pablico infantojuvenil e remonta a tradic¢éo oral
indigena, as fabulas, aos contos e aos mitos da criacdo. Ja seus textos académicos abordam
principalmente questdes educacionais, identitarias, culturais e linguisticas do povo
Munduruku.

Em 1992, ingressou no mestrado em antropologia social pela Universidade de Séo
Paulo (USP), com uma pesquisa sobre o povo Munduruku. Em 1996, interrompeu sua
pesquisa de mestrado e publicou seu primeiro livro: Histérias de indio. Aproxima-se da
militdncia indigena em 2000, participando da fundacéo do Instituto Indigena Brasileiro para
Propriedade Intelectual (Inbrapi). Em 2001, publicou a obra Meu avé Apolinario.

Sua tese de doutorado, intitulada “O Carater Educativo do Movimento Indigena
Brasileiro (1970-2000)”, foi defendida em 2010. Realizou p6s-doutorado em linguistica na
Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar), em 2012, e depois assumiu o cargo de diretor-
presidente do Instituto UK’A — Casa dos Saberes Ancestrais. Munduruku atua em palestras,
cursos e aulas sobre legislacdo e cultura, além de organizar o Encontro Nacional de Escritores
e Artistas Indigenas, que acontece no saldo da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil
(FNL1J). O autor teve obras premiadas com a Mencéo de livro Altamente Recomendavel, pela
FNLIJ.



95

Figura 9 — Obra Coisa de indio versdo infantil | Figura 10 — Obra As serpentes que roubaram a

noite e outros mitos
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Fonte: Site da Livraria Maracé (2024)

Daniel Munduruku

) Fonte: Site da Editora Peir6polis (2024)
As aldeias, a lingua e as artes sdo so

a|guns dos temas abordadOS, exp|icados de E uma coletdnea de seis historias contadas

maneira simples e atrativa, e ilustrados de | Pelos velhos Munduruku para suas criancas.
forma a transmitir toda a riqueza da | Essas historias remetem a temas ou a situacGes

cultura indigena as Criangasl Mais que um voltadas para as Origens da cultura e da histéria
livro, Coisas de indio celebra o respeito e | 40s Munduruku, contadas como memoéria do
a valorizacdo das diferencas. povo aos jovens para despertar o amor pela sua
propria histéria e cultura.

A obra Meu av6 Apolinario foi escolhida pela Unesco para receber Mencao honrosa
no Prémio Literatura para criangas e Jovens na questéo da tolerancia.

Autora de literatura indigena Eliane Lima dos Santos®*:

Figura 11 — Eliane Potiguara

¥ I/
Vi 1
Fonte: Reproducdo fotografica Eduardo Fujise e Gideoni Junior/Itad Cultural (2024)

Selecionada para o projeto internacional Mil Mulheres para o Prémio Nobel da Paz em
2005, Eliane Lima dos Santos, mais conhecida como Eliane Potiguara, por pertencer a esse
povo, é professora, escritora, ativista e empreendedora. E a primeira indigena doutora honoris

causa pela UFRJ. E considerada a primeira escritora indigena do Brasil.

6 Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641360/eliane-potiguara. Acesso em: 23 jul.
2024,
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Eliane Potiguara nasceu no Rio de Janeiro, em 1950, sendo pertencente ao povo
indigena potiguara. A avo, referéncia de luta e ancestralidade, é figura central na produgéo
literdria da escritora e na aguerrida atuacdo que ela encampa pelos direitos, sobretudo das
mulheres indigenas.

Concluiu a graduagéo e a licenciatura em Letras pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) em 1979, em seguida, torna-se professora da rede municipal de educacéo.

Precursora do que hoje é definida por estudiosos e pesquisadores como "literatura
indigena”, inicia a divulgacéo de seus textos no final da década de 1970. Em 1989, publica o
seu primeiro livro-cartilha A terra é a mae do indio, tornando-se a primeira escritora indigena
a publicar no Brasil. Como autora de literatura infantojuvenil, publica obras que tratam da
importancia das herancas e dos costumes indigenas para a cultura brasileira e para a
preservacdo dos saberes tradicionais. Na década de 1980, implicada como voz crucial no
debate sobre as questdes e os desafios impostos as mulheres indigenas, funda o Grupo
Mulher-Educacdo Indigena (Grumin). Por sua atuacdo no Grumin, é designada pelo Conselho
das Mulheres do Brasil como uma das “Dez mulheres do ano de 1988”. Nas décadas de 1990
e 2000, integra comités e conselhos de instituicGes representativas de sua luta, como a
Fundacdo Cultural Palmares, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e a ONG Ashoka.
Tem participacdo em eventos e tratados importantes para o debate sobre as questdes raciais
em todo o mundo, como a Conferéncia de Durban, realizada na Africa do Sul em 2001. Em
2011, recebe da ONU o titulo de Embaixadora Universal da Paz, em reconhecimento ao seu
percurso como promotora da paz entre os povos e defensora dos direitos das populagdes

indigenas.

Figura 12 — Obra premiada A Terra é a M&e do Indio

ATERRA EN A Terra é a Mée do Indio" ¢ mais do que um livro, é
MB‘;KNDEQ!NDIO um convite para uma transformacgao de consciéncia.

Ao explorar as paginas desta obra, somos levados a
reconhecer a sabedoria ancestral dos povos
indigenas e a compreender a importancia vital de
preservar e proteger o meio ambiente.

No final de 1992, por seu espirito de luta, traduzido
nessa obra, a autora foi premiada pelo Pen
Club da Inglaterra.

Fonte: Site Livraria Maraca (2024)

Obras para o publico infantojuvenil:



https://pt.wikipedia.org/wiki/Pen_Club
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pen_Club
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inglaterra
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e O Coco que Guardava a Noite (2004);
e O Passaro Encantado (2014);
e A Curada Terra (2015).

Autor de literatura indigena Kaka Wera Jecupe®:

Figura 13 — Kak& Wer4 Jecupé

Fonte: Registro fotografico Eduardo Fujise e Gideoni Junior/Itad Cultural (2024)

Kaka Wer4 Jecupé (S&o Paulo, Sdo Paulo, 1964), escritor, ambientalista e tradutor. E
descendente de povos Tapuia®® e acolhido pela comunidade Guarani, com a qual desenvolve
uma extensa pesquisa historica, linguistica e cultural. Envolvido em processos educativos,
atua na valorizacdo, no registro e na difusdo dos saberes ancestrais de povos indigenas. Nos
anos 1980, Weréa viveu entre os Guarani, no bairro de Parelheiros, na capital paulista. No
inicio da década de 1990, fundou a primeira editora indigena brasileira, a Nova Tribo. Em
1994, publicou seu primeiro livro, Oré Awé — Todas as vezes que dissemos adeus. Nesse
romance autobiografico, o autor aborda as questdes identitarias de sua formacdo, que passam
pela busca de suas raizes ancestrais e pelos conflitos entre seu povo e o0s ndo indigenas.

A morte da mée na infancia, e a do pai na adolescéncia, também estdo associadas ao
distanciamento do bem viver imposto pela sociedade ocidental, que perde o convivio
harmonioso entre os seres viventes. O aprendizado da cosmovisdo guarani se intensifica a
partir do ritual de acolhimento entre os guaranis, quando o protagonista recebe o nome de
Wera Jecupé. Em 1998, Wera lecionou na Universidade Holistica Internacional da Paz

(Unipaz), sediada em Brasilia e, no mesmo ano, no Instituto Arapoty.

8 Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641362/kaka-wera. Acesso em: 23 jul. 2024.
6Tapuias ou tapuios, povos ndo pertencentes ao grupo tupi-guarani e - ao longo da colonizagio - identificados,
também, como hostis. Disponivel em: https://historise.com.br/tapuias-ou-tapuios/. Acesso em: 22 maio 2025.


https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Cura_da_Terra
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641362/kaka-wera
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Em 2001, Weré publicou Tupa Tenondé, a criacdo do Universo, da Terra e do homem
segundo a tradicdo oral guarani. Em 2014, Wer4 se lancou candidato pelo Partido Verde (PV)
para o Senado Federal.

Em 2016, publicou O trovéo e o vento: um caminho de evolugdo pelo xamanismo tupi-
guarani. No entanto, é na literatura infantojuvenil que ele tem seu maior reconhecimento,
como autor premiado. Entre suas obras, as mais conhecidas sdo: A Terra dos Mil Povos
(editora Peiropolis), As Fabulosas Fabulas de lauareté (editora Peirdpolis) e Menino Trovao
(editora Moderna), que detém o prémio Catedra da Unesco, de 2022.

Obras premiadas desse autor: Todas as Vezes que Dissemos Adeus (1994), Terra dos
Mil Povos (1997), Fabulosas Fabulas de lauareté (1999) e Menino Trovao (2022).

Figura 14 — As Fabulosas Fabulas de lauareté

o ~ % | As fabulosas fabulas de lauareté (a onca que virou
=~ l% guerreiro kamaiura, casou-se com Kamakud, a bela, que

/ # 2 gerou lauareté-mirim, que perseguiu o passaro Acaud para
conseguir a pena magica e voar até Jacy-Tata, a mulher-
estrela, senhora do segredo dos poderes dos pajés) conta
0s melhores momentos de uma das mais divertidas lendas

do ideério Guarani: as aventuras da onca lauareté, que
virou gente, e de seus filhos: Jurua e lauareté-mirim.

Kaka Wera Jecup¢

IAUAR ]u‘j[‘f'g Acompanhadas por desenhos de Sawara, filha de 11 anos
do autor, as fabulas aqui selecionadas falam de medo,
o coragem, davida, amor, morte, paz, oportunidade, erros e

acertos que vivenciamos, divertindo e emocionando
adultos e criangas.

Fonte: Site da Amazon (2024)
Autor de literatura indigena Olivio Jekupé®’:

Figura 15 — Olivio Jecupé

ey

L =tk ‘
Fonte: © Juliana Kimmer (2024)

"Disponivel em: https://www.elfikurten.com.br/2021/12/olivio-jekupe.html. Acesso em: 23 jul. 2024.
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Olivio Jekupé, escritor Guarani e ativista, nasceu em 10 de outubro de 1965, em Novo
Itacolomi, no Parana. Mora atualmente na aldeia Krukutu, em Parelheiros (SP). Olivio
estudou Filosofia na Pontificia Universidade Catolica do Parand (PUCPR) e na Universidade
de S&o Paulo (USP), mas, em razéo de inumeras dificuldades, ndo conseguiu concluir o curso.
Mesmo assim, ndo desanimou, continuou escrevendo e participando de palestras no Brasil e
no exterior, divulgando a cultura indigena e sua literatura nativa.

Olivio fundou a Editora Jekupé. E casado com a contadora de historias Maria Kerexu
e tem cinco filhos, sendo um deles o cantor de rap guarani, Kunumi MC. Comecou a escrever
poesias no ano de 1984, tendo sido um dos primeiros escritores indigenas a redigir sobre a
cultura do seu povo. Escreveu varias obras. E presidente da Associacio Nucleo dos Escritores
e Artistas Indigenas (Nearin) e um dos fundadores da Associacdo Guarani Nae’en Pora.n.
Entre suas obras pode-se citar: A mulher que virou Urutau, Ajuda do Saci e O presente de
Jaxy Jatere, que foram publicadas em edi¢Bes bilingues, com texto em portugués e em
guarani.

Obra publicada em edicao bilingue, com textos em portugués e guarani:

Figura 16 — A mulher que virou Urutau

Essa é a historia de uma bela india que se apaixona por Jaxi, 0
Lua. Para saber se o sentimento é verdadeiro, Jaxi resolve colocar
em prova o amor da jovem. Trata-se de uma lenda guarani sobre o
passaro urutau, ave que possui uma diferente estratégia de
camuflagem: ficar imovel nos troncos das arvores, de olhos
fechados, para ndo chamar a atencdo dos predadores. Por meio da
lenda é possivel discutir a relacdo entre esséncia e aparéncia,
valores e virtudes, além da prépria cultura indigena. O texto em
guarani foi escrito por Jera Giselda.

Gippkes  AMBEVINI

Fonte: Site da Amazon (2024)

Obras desse autor direcionadas para o publico infantojuvenil:

e Arandu Ymanguaré. [ilustragdes Theo Siqueira]. Sao Paulo: Evoluir Cultural, 2002;
e O Saci verdadeiro. Londrina: Eduel, 2002;
e Jarandu, o cdo falante. [ilustragdes Olavo Ricardo]. Sdo Paulo: Ed. Peiropolis, 2002;

o Xereko Arandu: a morte de Kreta. Sao Paulo: Editora Peirdpolis, 2003;



100

o JVerd - O contador de historias. [ilustrado pelas criancas Guarani; Colecdo Memorias
Ancestrais. Sao Paulo: Peiropolis, 2005;

o Ajuda do Saci. [ilustragcdes Rodrigo Abrahim]. Sao Paulo: Panda Books, 2006;

o Tekoa - Conhecendo uma aldeia indigena. [ilustragdes Mauricio Negro]. Colegdo
Muiraquitas. Sao Paulo: Global Editora, 2011;

o O Tupa mirim: pequeno guerreiro. [ilustragdes Carla Irusta]. Sao Paulo: LeYa, 2014;

e O presente de Jaxy Jateré. [ilustragdes Fran Junqueira; texto em guarani Wera Jeguaka
Mirim]. Sao Paulo: Panda Books, 2017,

e Avolta de Tukd. [ilustragdes Osvaldo Piva]. Editora Kazua, 2018;

e O Saci verdadeiro. [ilustragdes Stefano Lolli]. Sdo Paulo: Panda Books, 2021.

Autor de literatura indigena Rony Wasiry Guara®:

Figura 17 — Rony Wasiry Guara

Fonte: Regitro fotografico Eduardo Fujise e Gideoni Junior/Itad Cultural (2024)

Roni Wasiry Guara (Parana do Ramos, Amazonas, 1975) é escritor e educador. Sua
producdo literaria se destina predominantemente ao publico infantojuvenil. Em suas obras e
atividades educacionais, o autor divulga os saberes ancestrais de seu povo, atuando como
importante expoente na afirmacdo identitaria Maragua. Guara € descendente de um cla de
pescadores do povo Maragua, que se concentra na regido do Baixo Amazonas, sobretudo
entre os municipios de Maués e Nova Olinda do Norte. Formou-se em Pedagogia Intercultural
Indigena pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Em 2008, participa, como

contador de historias, de uma caravana pelo Amazonas. O trabalho o leva a Brasilia, a Sdo

68 Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641356/roni-wasiry-
guara#:~:text=Roni%20Wasiry%20Guar%C3%A1%20(Paran%C3%A1%20do,expoente%20na%20afirma%C
3%AT7%C3%A30%20identit%C3%A1ria%20Maragu%C3%Al. Acesso em: 23 jul. 2024,


https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641356/roni-wasiry-guara#:~:text=Roni%20Wasiry%20Guar%C3%A1%20(Paran%C3%A1%20do,expoente%20na%20afirma%C3%A7%C3%A3o%20identit%C3%A1ria%20Maragu%C3%A1. acesso
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641356/roni-wasiry-guara#:~:text=Roni%20Wasiry%20Guar%C3%A1%20(Paran%C3%A1%20do,expoente%20na%20afirma%C3%A7%C3%A3o%20identit%C3%A1ria%20Maragu%C3%A1. acesso
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641356/roni-wasiry-guara#:~:text=Roni%20Wasiry%20Guar%C3%A1%20(Paran%C3%A1%20do,expoente%20na%20afirma%C3%A7%C3%A3o%20identit%C3%A1ria%20Maragu%C3%A1. acesso
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Paulo e a outras cidades, e da origem ao seu primeiro livro: O caso da cobra que foi pega
pelos pés, publicado em 2009.

Em suas atividades como educador, escritor e palestrante, Roni Wasiry Guara recria 0s
saberes ancestrais de seu povo. A historia dos mitos fundadores dos Maragua, muitas vezes
em forma de cosmogonias, traduz em forma de literatura escrita 0s ensinamentos orais dos
mais velhos, como forma de ampliar o alcance e a vida da cultura de seu povo.

A obra abaixo foi premiada, vencedora do 8° Concurso Tamoios de Textos de

Escritores Indigenas:

Figura 18 — Olho d’agua — O caminho dos sonhos

Em 2012, Guard publica o livroOlho d'agua — O
caminho dos sonhos, escrito por ele e ilustrado por
Walther Moreira Santos (1979). O livro, vencedor do 8°
Concurso Tamoios de Textos de Escritores Indigenas,
apresenta uma conversa na aldeia, em meio a Mae
Natureza, e narra as aventuras de Waykéna. A obra
estabelece paralelos entre um passado em que 0 povo era
capaz de exercer livremente suas tradi¢Ges, e o presente,
com a presenca do nao indigena e todos os conflitos
culturais, econdmicos e ambientais provocados por esse
encontro.

4B TRACO s

Fonte: Site da Livraria Maraca (2024)

Obras publicadas pelo autor:
e Mondagara (2011);
e Caicu-Indé: o primeiro grande amor do mundo (2011);

e A drvore da vida (2014).

Autor de literatura indigena Yaguaré Yama®®:

69 Disponivel em: https://www.elfikurten.com.br/2023/03/yaguare-yama.html. Acesso em: 23 jul. 2024.


https://www.elfikurten.com.br/2023/03/yaguare-yama.html
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Figura 19 — Yaguaré Yama

Fonte: Site Livraria Maraca (2024)

Ozias Gloria de Oliveira Yaguaré Yama, escritor, ilustrador e gedgrafo
amazonense, falante de quatro idiomas indigenas, nasceu em 3 de outubro de 1973, cresceu no
Parand do Uraria, municipio de Nova Olinda do Norte, localidade de Novo Horizonte
Yabetue’y, aldeia indigena da etnia Maragua. Por algum tempo, viveu em S&o Paulo, onde se
formou em geografia. Foi la que iniciou a carreira de professor, escritor, ilustrador, e passou a
dar palestras de tematica indigena e ambiental na companhia de importantes lideres indigenas.
Hoje, de volta ao Amazonas, vive entre a cidade e a aldeia, sempre escrevendo e lecionando
para alunos do ensino médio. E autor de trinta e quatro livros, autorais ou em parceria, a
maioria de tematica indigena e ambiental na literatura fantastica e nos contos.

Alguns desses livros tém conquistado prémios nacionais e internacionais, como 0
altamente recomendavel (FNLIJ), White Ravens, da Biblioteca de Munique (Alemanha), e 0s
selecionados para a Feira de Bolonha (Italia) e para o PNBE. Todos visando a insercdo do
indio na sociedade e a divulgacdo da cultura indigena sem preconceito e sem estereotipos,
num movimento nacional denominado “literatura indigena”. Além disso, 0 autor tem
participacdo em varias antologias junto a autores consagrados. E casado com a escritora Lia
Minapoty.

A obra explicitada abaixo foi escolhida, em 2008, para integrar o catdlogo White
Ravens, da Internationale Jugendbibliothek (Munique, Alemanha), maior acervo de literatura

infantojuvenil do mundo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munique
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alemanha
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Figura 20 — Sehaypori: o Livro Sagrado do Povo Sateré-Maweé

Sehaypori: O livro sagrado do povo Sateré-Maweé é, como
diz o autor, uma homenagem aos pajés de sua nagdo, que
buscam no espirito natural a resposta para as duvidas da
alma. Como seus antepassados, Yaguaré narra as memorias
de sua gente para preservar a tradicdo de uma geracdo para
outra. As lendas e fabulas de animais aqui reunidas ensinam

ww-c[nyp’>ﬁww-w a origem das coisas, apresentando ao leitor a cultura e o

imaginério deste grupo.

Fonte: Site da Livraria Marac (2024)

Obras do autor caracterizadas como de literatura infantojuvenil:

Puratig: o remo sagrado. [ilustragdes Yaguaré Yama; criancgas Sataré Mawé; Queila da
Gloria; Colecdo 'Memorias Ancestrais'. Povo Sateré Mawé. Sao Paulo: Peirdpolis,
2001; 2. ed., 2014;

O cagador de historias. [ilustragdes Yaguaré Yamad e Frank Bentes]. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2004. {O livro recebeu o prémio Altamente Recomendavel, pela
Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil - FNLIJ};

Kurumi Guaré no cora¢do da Amazonia. Colegdo Quero Mais. Sao Paulo: Editora
FTD, 2007,

Murugawa: mitos, historias e fabulas do Povo Maragud. [ilustracdes Yaguaré
Yama]. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 2007,

As pegadas do Curupyra. [ilustragdes Uziel Guayne]. Sdo Paulo: Mercurio Jovem,
2009;

Pequenas guerreiras. [ilustragdes Taisa Borges]. Sdo Paulo: Leya, 2011;

A origem do Beija Flor. [ilustragdes Taisa Borges]. Sao Paulo: Peirdpolis, 2012;
Falando Tupi. [ilustracdes Geraldo Valério]. Sao Paulo: Pallas, 2012;

Formigueiro de Myrakawéra. [ilustragdes Uziel Guayné Oliveira]. Sdo Paulo: Biruta,
2013;

Yaguardaboya: a mulher-onga. [ilustracdes Mauricio Negro]. Sdo Paulo: Leya, 2013;
Japii e Jakamii: uma historia de amizade. [ilustragdes Walther Moreira]. Sdo Paulo:
Leya, 2014;

Meu pai, Ag’'wa: lembrangas da casa de conselho. [ilustracdes Suryara Bernardi]. Sao

Paulo: Scipione, 2014;
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e Um curumim, uma canoa. [ilustragdes Simone Matias]. Rio de Janeiro: Escrita Fina,
2015;

e Mapinguary, o dono dos ossos: contos indigenas de assombragdo. [ilustracdes Uziel
Guayné]. Sao Paulo: Mercuryo Jovem, 2018;

e Kawré guiry’bo: nossas lembrangas especiais. [ilustracdes Osvaldo Piva]. Sdo Paulo:
Kazua, 2018;

e  Guayaré: o menino da aldeia do rio. [ilustragdes Yaguaré Yama]. Edicdo
bilingue. Sao Paulo: Biruta, 2020;

e Os olhos do jaguar. [ilustragcdes Rosinha]. cole¢ao 'Leia para uma Crianga 2021' / Itau
Social. Sao Paulo: Jujuba, 2021;

o Cocarzinho Amarelo - Akanita'i Yuwa. [ilustragdes Uziel Guayné]. Edi¢do bilingue

portugués-nheengatu. Sdo Paulo: Globinho, 2022.

E obvio que existem muito mais escritores indigenas, tais como: Ailton Krenak, da
etnia Krenak, membro da Academia Brasileira de Letras, com vasta publicacGes; Aline
Rochedo Pachamama, da etnia Puri, escritora e historiadora; Vangri Kaingang, da etnia
Kaingang, que possui obras publicadas em torno dos direitos das mulheres e dos povos
indigenas e outras referenciando vérias tematicas, como: ambientalista, pertencimento,
memoria, identidade e resisténcia etc. Aqui ndo se poderia mencionar todos, dado o recorte

desta pesquisa.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA NO CONTEXTO DO ENSINO DE HISTORIA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

“Ao0 escrever.

dou conta da minha
ancestralidade;

do caminho de volta,
do meu

lugar no mundo”.

Graca Gradna’®.

Nesta secdo, explicitar-se-a o tipo de pesquisa que orientou este estudo, 0 cenario
(local e publico-alvo), os percursos e os caminhos trilhados para o desenvolvimento deste
trabalho, especialmente, os procedimentos didatico-pedagdgico para a producdo de dados,
como a realizacdo de entrevistas com os professores, bem como a elaboracdo e a
implementacao das oficinas pedagogicas.

Para tanto, utilizou-se a metodologia com a finalidade de alcancar o objetivo geral da
pesquisa: investigar o potencial da literatura indigena como pratica de ensino
construtora de saberes historicos ndo estereotipados.

Do mesmo modo, serdo abordados os aspectos éticos da pesquisa com seres humanos

e da credibilidade dessa investigacao.

4.1 A pesquisa cientifica

Pensar um projeto de pesquisa exige refletir sobre a relevancia desta. Barros enfatiza

que:

Ja se disse que um tema de pesquisa histérica (ou de qualquer outra
modalidade de pesquisa) deve ser relevante ndo s6 para proprio pesquisador,
como também para os homens de seu tempo [...] Sempre escrevemos a partir
dos olhares possiveis para nossa época, e necessariamente escreveremos ndo
s0 sobre aquilo que de nossa parte consideramos relevante, mas também
sobre aquilo que tem relevancia para nossos proprios contemporaneos
(Barros, 2015, p. 26).

Pensando nessa especificidade, definiu-se esta investigagdo como uma pesquisa de

cunho qualitativo, que Minayo (2002) classifica como universo de significados.

0 Maria das Gracas Ferreira é indigena Potiguara, professora, escritora, poetisa e critica literaria. Mestra e
Doutora em Letras pela UFPE e P6s-Doutora em Literatura, Educagdo e Direitos Indigenas pela UMESP.
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Diferentemente da pesquisa quantitativa, que busca coletar informacdes por meio de
estatisticas, a qualitativa “aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes
humanas”, emergindo assim na “realidade do sujeito”, algo que nao pode ser quantificado,
mas € um espaco que permite aproximacdo com o real entre os pesquisadores e participante,
algo que é valioso em conhecimentos (Minayo, 2002, p. 10-11).

No entendimento de Gil, pesquisa é:

[...] o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é
requerida quando ndo se dispde de informacédo suficiente para responder ao
problema, ou entdo quando a informagdo disponivel se encontra em tal
estado de desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema (Gil, 2002, p. 17).

A pesquisa se realiza através de conhecimentos acessiveis, caracteriza-se por utilizar
métodos, técnicas e procedimentos cientificos e se desenvolve por meio de processos que
principiam com a formulacéo do problema e finalizam com a apresentacédo de resultados.

No caso da pesquisa no ensino de Historia, existem vérias estratégias metodoldgicas,
possibilidades de fontes e objetos de estudo, isso porque a investigacdo sobre aprendizagens
historicas é bem diversificada.

Barros afirma que:

Compete aos historiadores inovar e propor novos temas e problemas para
suas pesquisas historicas. Mas, € somente a custa de muitas resisténcias
vencidas que os temas radicalmente inovadores passam a ser tolerados e
respeitados, antes de passarem a compor com outros o repertério de temas
historiograficos possiveis ou até de se tornarem a moda do momento
(Barros, 2015, p. 33).

Nessa perspectiva, delineou-se esta pesquisa no campo da Nova Historia Indigena, que
ganhou notoriedade no final do século XX e inicio desse e cresce cada vez mais em
publicacdes e nucleos de pesquisa e ensino.

Portanto, pretendeu-se abordar uma pratica de pesquisa sobre ensino de histéria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo a literatura como fonte historica de
aprendizagens. Com efeito, realizar um estudo envolvendo essa parcela da populagédo
brasileira, baseado em suas obras literarias produzidas a partir de suas realidades, é dar
visibilidade a historia, a cultura e as linguas indigenas, bem como preencher lacunas ainda

existentes no espaco escolar.
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4.1.1 A pesquisa-acédo: perspectiva de um fazer investigativo alinhado ao chéo da escola

De acordo com David Tripp, a pesquisa-acdo é um tipo de investigacdo-acdo que
possui um ciclo béasico composto por quatro passos: planejamento, implementacdo,
monitoramento e avaliagdo, constituindo um processo no “qual se aprimora a pratica pela
oscilacdo sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela” (Tripp, 2005,
p. 446). Nessa perspectiva, “planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca
para a melhora de sua prética, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da
pratica quanto da propria investigacao” (Tripp, 2005, p. 446).

O referido autor conceitua a pesquisa-a¢gado como sendo:

Uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a
pratica”, e eu acrescentaria que as técnicas de pesquisa devem atender aos
critérios comuns a outros tipos de pesquisa académica (isto é, enfrentar a
revisdo pelos pares quanto a procedimentos, significancia, originalidade,
validade etc.) (Tripp, 2005, p. 447).

Este autor enfatiza que esse tipo de pesquisa requer a participacao e a colaboragéo dos
envolvidos. Por essa razdo, percebeu-se 0 quanto essa metodologia poderia dar suporte a
pesquisa aqui relatada, considerando que se pretendia inserir a literatura de autoria indigena
nas aulas da professora-pesquisadora, bem como realizar uma reflex@o sobre as praticas e ter
os alunos como participes e colaboradores.

Outro aspecto bem interessante a respeito da pesquisa-acéo, abordado por este autor, é
relativo ao processo que embasa crencas e valores, posto que é preciso refletir sobre a préatica
e, para isso, € preciso ter consciéncia do que se quer e do que se faz. Para ele, essas
caracteristicas “sdo uma tensdo entre acdo nos campos da pratica e da pesquisa”, sendo
essencial ndo perder de vista a pesquisa-agdo como um processo no qual os praticos "coletam
evidéncias a respeito de suas praticas e pressupostos criticos, crencas e valores subjacentes a
elas" (Tripp, 2005, p. 449).

Tripp destaca outra caracteristica do relacionamento reciproco entre pesquisa e pratica

aprimorada:

E que ndo apenas se compreende a pratica de modo a melhora-la na
pesquisa-a¢do, mas também se ganhe uma melhor compreenséo da pratica
rotineira por meio de sua melhora, de modo que a melhora é o contexto, o
meio e a finalidade principal da compreenséao (Tripp, 2005, p. 450).



108

Nessa perspectiva, a pesquisa-a¢do, concebida como processo de aprimoramento da
producdo do conhecimento, rompe com a pratica rotineira e busca uma inovagdo, com vistas
as necessidades que emergem das praticas sociais. Especificamente no caso desta pesquisa,
considera-se a sala de aula como um campo de pesquisa social (contexto), cuja abordagem &
de cunho qualitativo nesta intervencdo realizada dentro da sala de aula, na condigdo de
professora-investigadora (meio). Como professora-investigadora desejou-se produzir
conhecimento pela acéo e reflexdo da pratica docente, de modo a aperfeicoa-la. Nesse sentido,
é necessario autoavaliar-se para identificar imperfeicdes e limites na pratica da professora-
pesquisadora, e, a posteriori, buscar supera-las, para compartilhar essas experiéncias com
outros profissionais da area (finalidades).

Tripp (2005) enfatiza a participacdo e a colaboracdo dos sujeitos nas atividades
propostas. Desse modo, explicita quatro maneiras distintas pelas quais as pessoas podem
participar de uma pesquisa-a¢do: obrigatoria, cooptativa, cooperativa e colaborativa. O autor
aponta que o resultado da investigacdo € melhor quando realizado de maneira cooperativa e
colaborativa. Dentre essas, optou-se pela pesquisa-acdo cooperativa, que é quando 0s
participantes concordam em cooperar na pesquisa de forma regular.

Diante do exposto, a pesquisa-acdo apresentada nesta dissertagéo teve como situacéo
inicial a inquietagdo da professora-pesquisadora no chdo da escola, ou seja, partiu de
motivacOes pessoal e profissional, relacionadas a percepgfes de invisibilidade dos povos
indigenas no contexto escolar, apesar da vigéncia da Lei n° 11.645/2008. A escolha do
contexto, do meio e da finalidade tem uma relacdo direta com a atuacdo da professora-
pesquisadora na Escola Municipal Gastdo Neves Rodrigues, situada na cidade de Parnaiba, no
Estado do Piaui.

Essa pesquisa foi realizada com alunos do Ensino Fundamental menor, etapa de ensino
gue concentra um nimero maior de profissionais formados em Pedagogia, portanto, todos 0s
professores entrevistados sdo Pedagogos. Essa prerrogativa ratifica a atuacdo desses docentes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo chamado também de professor polivalente
e/ou professor generalista.

A fim de validar essa investigacdo, tanto os professores que se submeteram as
entrevistas quanto os alunos da turma da professora-pesquisadora foram convidados a
participar da pesquisa, ficando isso registrado no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e no Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE), assinado pelos
proprios alunos. Lembrando que os pais e/ou responsaveis ficaram cientes da investigacdo

autorizaram a participacdo dos menores de idade, assinando o TCLE elaborado para os pais.
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4.2 O cenario da pesquisa

O Piaui se tornou oficialmente como estado no ano em que o Brasil foi declarado
como uma Republica, em 1889. Seu nome € derivado do tupi-guarani e significa “rio dos
piaus”.

Atualmente, o estado possui uma populacdo de 3.271.199 habitantes, segundo dados
do ultimo censo demogréafico do IBGE, realizado em 2022. Ainda de acordo com esse 6rgéo,

vivem no Estado do Piaui 7.378 indigenas.

No Piaui, destacamos os grupos da etnia Tabajara que se organizam por
meio de associagdes indigenas, inaugurando um novo capitulo na historia
indigena piauiense, visto que, por muito tempo, a presenca indigena no
estado foi invisibilizada, silenciada e negada (Silva, 2022, p. 51).

O Piaui integra a regido Nordeste do pais e se limita ao nordeste com o Cearg; a leste
com Pernambuco; a sudeste e sul com a Bahia; a sudoeste, em uma estreita faixa, com o
Tocantins; a oeste com o Maranhao; e, ao norte, limita-se com o oceano Atlantico. O estado
contém apenas 66km de litoral, com belissimas praias. Atualmente possui 224 municipios. A
seguir, a Figura 21 demonstra 0 mapa do Brasil; ja a Figura 22 apresenta 0 mapa do Estado do

Piaui:

Figura 21 — Mapa Politico do Brasil Figura 22 — Mapa do Estado do Piaui

Oceano Atlantico

Fonte: Disponivel em:
https://construcaocivil.info/mapa-do-brasil/mapa-do-

brasil-estados-acre-amazonas-roraima-rondonia-para-
amapa-mato-grosso-tocantins-goias-mato-g/. Acesso | Fonte: Disponivel em:
em: 14 jan. 2025 https://geogeral.com/h/m/b/brpi.htm. Acesso em: 14
jan. 2025



https://construcaocivil.info/mapa-do-brasil/mapa-do-brasil-estados-acre-amazonas-roraima-rondonia-para-amapa-mato-grosso-tocantins-goias-mato-g/
https://construcaocivil.info/mapa-do-brasil/mapa-do-brasil-estados-acre-amazonas-roraima-rondonia-para-amapa-mato-grosso-tocantins-goias-mato-g/
https://construcaocivil.info/mapa-do-brasil/mapa-do-brasil-estados-acre-amazonas-roraima-rondonia-para-amapa-mato-grosso-tocantins-goias-mato-g/
https://geogeral.com/h/m/b/brpi.htm
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Esta pesquisa concentra-se no municipio de Parnaiba, segundo municipio com mais
habitantes no Estado do Piaui, segundo dados do IBGE (2022), com uma populacdo estimada
em torno de 162.159 habitantes.

Localiza-se ao norte do estado. E um dos quatro municipios litoraneos do estado (além
de Ilha Grande, Luis Correia e Cajueiro da Praia). E também o portal de entrada para o Delta
do Parnaiba, o Unico delta em mar aberto das Ameéricas, tornando-se popularmente conhecido

como a "Capital do Delta". A seguir, a Figura 23 mostra o Delta do Parnaiba:

Figura 23 — Mapa do Delta do Parnaiba-Piaui

B e

Fonte: Disponivel em: https://www.trilhaseaventuras.com.br/area-de-protecao-ambiental-do-delta-do-parnaiba-
pi/mapa-delta-do-parnaiba/. Acesso em: 14 jan. 2025

A cidade de Parnaiba apresenta grande valor histérico para o Piaui, possuindo
inimeros monumentos histéricos tombados pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN), principalmente nas proximidades do Porto das Barcas. O nome do
municipio, na lingua tupi-guarani, significa rio de aguas barrentas, em alusdo ao Rio
Parnaiba. A cidade é banhada por um de seus afluentes, o Rio Igaracu. A fundacdo desta data
de 14 de agosto de 1844. Atualmente, é administrada pelo prefeito Francisco Emanuel Cunha
de Brito, conhecido como Novo Francisco, eleito para o quadriénio de 2025-2028 (PP),
sucedendo Francisco de Assis de Moraes Souza, popularmente chamado de Mao Santa
(Unido), que foi gestor municipal de 2017 atée 2024.

Parnaiba conta com a oferta de ensino superior pablico na Universidade Federal do
Delta do Parnaiba (UFDPar), criada em 11 de abril de 2018, por desmembramento
da Universidade Federal do Piaui (UFPI); na Universidade Estadual do Piaui (UESPI); no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFPI); aléem de instituicBes privadas de

ensino superior, como por exemplo a Faculdade Mauricio de Nassau.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ilha_Grande_(Piau%C3%AD)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lu%C3%ADs_Correia_(Piau%C3%AD)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cajueiro_da_Praia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Delta_do_Parna%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Delta_do_Parna%C3%ADba
https://www.trilhaseaventuras.com.br/area-de-protecao-ambiental-do-delta-do-parnaiba-pi/mapa-delta-do-parnaiba/.acesso
https://www.trilhaseaventuras.com.br/area-de-protecao-ambiental-do-delta-do-parnaiba-pi/mapa-delta-do-parnaiba/.acesso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/IPHAN
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_do_Delta_do_Parna%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_do_Delta_do_Parna%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_do_Piau%C3%AD
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Estadual_do_Piau%C3%AD
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Federal_de_Educa%C3%A7%C3%A3o,_Ci%C3%AAncia_e_Tecnologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Faculdade_Maur%C3%ADcio_de_Nassau
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Segundo dados do censo escolar de 2023, Parnaiba possui 110 escolas de Educacgdo
Bésica, que contam em torno de 28.710 matriculas ativas. Dentre as escolas da rede

municipal, esta a instituicdo foco da investigacéo.

4.3 A escola campo

A instituicdo em que foi realizada a investigacdo é denominada de Escola Municipal
Gastdo Neves Rodrigues, situada na zona rural do municipio de Parnaiba, localizada na
Avenida Gilberto Pereira de Souza, n° 543, Comunidade Portinho, CEP 64.205-740, Cédigo
do INEP - 22015418.

Figura 24 — Fachada da Escola Gastdo Neves Rodrigues

RODRIGUES

=

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

A Comunidade do Portinho é pequena, com pouca infraestrutura. Contando apenas
com essa escola, um posto de saude, uma igreja catolica e, recentemente, foi inaugurada uma
pracinha. Alguns pais e/ou responsaveis precisam se deslocar para o municipio de Luis
Correia para trabalhar na orla como vendedores ambulantes ou nos bares e restaurantes, como
garcons, cozinheiros etc. Outros exercem fungdes tais como pescador, agricultor, caseiro,
auxiliar de pedreiro, costureira e empregada doméstica. S&do familias que dependem do bolsa-
familia.

De acordo com o censo escolar de 2023, a referida escola apresenta em seu quadro de
servidores: uma diretora, uma secretaria, uma merendeira, duas zeladoras, dois vigias e nove
professores. Funciona nos trés turnos: pela manha, oferta educacao infantil e do 1° ao 4° ano
do Ensino Fundamental I; a tarde, oferta 0 5°, 6° e 7° ano do Ensino Fundamental I1; & noite

oferta Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola ainda atende alunos da Comunidade
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Terapéutica Monte Morid, que tem como missdo o tratamento de dezenas de homens que
lutam contra o vicio do alcool e das drogas. Os professores lotados nessa modalidade de
ensino se deslocam da escola para ministrar aulas na propria Comunidade, desenvolvendo
varios projetos.

A instituicdo escolar tem uma estrutura pequena, contendo apenas 4 salas de aula, uma
diretoria, uma sala de leitura, que funciona como depdsito, uma cantina, 2 banheiros para 0s
professores, 5 banheiros para os alunos, um patio, uma area externa na qual foi colocado um
parquinho e construida uma quadra coberta.

Como ha poucos alunos, as turmas costumam funcionar na modalidade multisseriada.
Especificamente no ano de 2024, no turno da manh&, na educagdo infantil, funcionaram as
seguintes turmas: as criangas de 3 anos ficaram em uma Unica turma; as criancas de 4 e 5 anos
permaneceram juntas, totalizando 17 alunos nesse nivel de ensino. No Ensino Fundamental I,
as criangas de 1° e 2° ano, e do 3° e 4° ano ficaram juntas, e apenas 0 5° ano ficou separado,
totalizando 41 alunos. Dessa forma, compromete muito o rendimento dos alunos. Todavia, a
Secretaria Municipal de Educacdo mantém essa pratica respaldada em deliberagcdes do
Conselho Municipal de Educacdo, que determinou quantidades minimas para funcionamento

das turmas para toda a rede de ensino.

4.4 Os participantes da pesquisa

Os docentes convidados para participar da entrevista foram os professores que atuam
no Ensino Fundamental I, do 3° ao 5%no, na Escola Municipal Gastdo Neves Rodrigues. O
convite para participar da entrevista semiestruturada, a principio, foi feito oralmente. Depois,
foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de acordo com as

orientacBes do Comité de Etica. A seguir, caracteriza-se os participantes da pesquisa.

Quadro 4 — Caracterizagdo dos docentes participantes da pesquisa

Docente Sexo/ldade Formacéo Po6s-Graduagdo | Tempo de Tempo de
Académica Atuagdo da | Atuacéo na
Educacéo referida

Basica escola

Professor 1 Feminino, Licenciatura Especializacdo 19 anos 5 anos
42 anos Plena em em Escola de

Letras Tempo Integral
Portugués e Mestra em
Artes

Patrimonio e
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Museologia
Professor 2 | Masculino, Licenciatura Especializacédo 1lano 1lano
27 anos Plena em em

Pedagogia Neuropsicologia
e em Problemas

de
Aprendizagem
Professor 3 | Feminino, Licenciatura Especializacédo 21anos 2 anos
42 anos Plena em em Educacao
Pedagogia e Infantil e em
Geografia Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Foi realizada uma reunido com os professores e 0s pais e/ou responsaveis pelos alunos
no dia 29 de outubro de 2024, a fim de esclarecer como se daria a investigagdo. Na
oportunidade, foram lidos o0 TCLE e o TALE, esclarecidas as duvidas, finalizando com a
assinatura dos participantes nos referidos termos.

Dessa maneira, no momento da entrevista presencial, realizada no dia 5 de novembro
de 2024, reiterou-se o compromisso firmado no TCLE, assinado em um momento anterior,
informando para cada participante que as declaragdes prestadas seriam utilizadas apenas para
fundamentar esta pesquisa de mestrado. Para além, informava-se que a identidade de cada
pessoa seria mantida em sigilo, bem como lembrava-se que, em caso de desisténcia em
participar da pesquisa, ndo haveria penalidades ou prejuizos.

AplGs esses esclarecimentos, passou-se a explicar como se daria a entrevista:
primeiramente, seriam coletados os dados pessoais, como idade, formacdo profissional etc.;
em um segundo momento, seriam questionados acerca das praticas pedagogicas utilizadas em
sala de aula. Decidiu-se registrar todas as entrevistas em um gravador de voz, que SO era
ligado ap6s o participante concordar.

Assim, iniciou-se a entrevista com a professora do 3° e 4° ano, que é uma turma
multisseriada, ofertada no turno da manha. Nessa turma frequentam 16 (dezesseis) estudantes,
com idades variando de 8 (oito) a 11 (onze) anos de idade. A professora regente é formada em
Pedagogia e em Letras-Portugués. Possui Pds-graduacdo em Escola de Tempo Integral e,
recentemente concluiu o Mestrado em Museologia pela UFDPAR (2024). A docente faz parte
do quadro de servidor efetivo da Secretaria Municipal de Educacdo de Parnaiba, tem 42 anos
de idade e 19 anos de atuacdo na Educacdo Basica; nessa escola, esta trabalhando ha 5 anos.

No 5° ano, que é ofertado no turno da tarde, atuam dois professores, havendo apenas 8
(oito) estudantes frequentando. O professor tem apenas 27 anos, é ex-aluno dessa escola,

reside na propria comunidade e foi contratado para cumprir o Horario Pedagdgico (HP) da
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professora. Ele é recém-formado em Pedagogia (2023) e possui Especializacdo em
Neuropsicologia e Problemas de Aprendizagem. Atua nessa escola hd apenas um ano. A
professora titular dessa turma é graduada em Pedagogia e em Geografia, e possui
Especializacdo em Educacdo Infantil e em Matematica. Também € servidora efetiva desse
municipio. Tem 42 anos de idade e 21 anos de atuacdo na Educacdo Basica e, nessa
instituicdo de ensino, esta ha dois anos.

Pelo perfil dos professores, pode-se concluir que as duas professoras tém uma vasta
experiéncia em sala de aula, e o professor esta em inicio de carreira. E dessa confluéncia entre
a tradicdo e a inovacdo que emerge o saber e fundamenta-se o processo de ensino-
aprendizagem, em um permanente didlogo. Vale enfatizar que ambas as turmas ainda
apresentam altos indices de distor¢cdo de série e idade.

O campo dessa pesquisa-acdo € a sala de aula da professora-pesquisadora, onde atua
como professora regente. Os professores escolhidos sdo os(as) discentes da turma
multisseriada (1° e 2° ano) do Ensino Fundamental, composta por 16 (dezesseis) estudantes,
sendo 10 (dez) do sexo masculino e 6 (seis) do feminino. Cursando o 1° ano, ha 5 (cinco)
alunos(as), e cursando o 2° ano ha 11 (onze). A idade desses variam de 6 a 8 anos de idade.
Nessa turma hé estudantes que se encontram ainda em estagio inicial de letramento, outros ja
apresentam niveis de escrita e leitura bem avancados, atribuindo-se esse desempenho a
frequéncia e ao compromisso dos pais e ou responsaveis no acompanhamento das tarefas e na
presenca constante na escola. Sdo criancas bem ativas, curiosas e participativas.

Vale destacar que para manter sigilo, tanto os professores quanto os discentes nao
terdo seus nomes identificados nesta pesquisa. Para diferencia-los, sera utilizada a seguinte
identificacdo: os professores foram identificados como Prof. 1, Prof. 2 e Prof. 3; j& os alunos,
foram identificados como Al, A2, e assim sucessivamente.

A seguir apresenta-se a caracterizacao desses alunos.

Quadro 5 — Caracterizagdo dos discentes

ALUNO SERIE/ANO SEXO IDADE
Aluno 1 - A1l 1° ano Masculino 6 anos
Aluno 3 - A2 1°ano Masculino 7 anos
Aluno 3 - A3 1° ano Masculino 6 anos
Aluno 4 — A4 1°ano Masculino 7 anos
Aluno 5 - A5 1°ano Feminino 6 anos
Aluno 6 — A6 2° ano Feminino 8 anos
Aluno 7 — A7 2° ano Masculino 8 anos
Aluno 8 — A8 2° ano Masculino 8 anos
Aluno 9 — A9 2° ano Feminino 7 anos
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Aluno 10 - A10 2° ano Masculino 8 anos
Aluno 11 - Al11 2° ano Feminino 8 anos
Aluno 12 - A12 2° ano Masculino 8 anos
Aluno 13 - A13 2° ano Masculino 8 anos
Aluno 14 - Al14 2° ano Feminino 8 anos
Aluno 15 - A15 2° ano Feminino 7 anos
Aluno 16 — A16 2° ano Masculino 8 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

4.5 Técnicas de producéo de dados

4.5.1 A entrevista

Uma das técnicas bastante utilizadas na realizacdo de pesquisas qualitativas
envolvendo seres humanos é a entrevista. No entendimento de Gil (2002), a entrevista € uma
técnica de interrogacdo que apresenta maior flexibilidade, podendo caracterizar-se como
informal, focalizada, parcialmente estruturada e totalmente estruturada. O autor adverte que,
em se tratando de entrevista como técnica de coleta de dados, deve ser desenvolvida a partir
de estratégias e taticas adequadas.

Para Marconi e Lakatos (2007), a entrevista € uma técnica de pesquisa que representa
um dos instrumentos basicos para a coleta dos dados. Trata-se de uma conversa oral entre
duas pessoas, das quais uma delas € o entrevistador, e a outra o entrevistado. Os papéis de
ambas as pessoas podem variar de acordo com o tipo de entrevista. A entrevista serve para
obter informacdes importantes e compreender as perspectivas e as experiéncias das pessoas
entrevistadas.

As autoras orientam algumas medidas que o pesquisador deve adotar para obter um
testemunho de maior qualidade, tais como: informar ao entrevistado, antes de iniciar a
entrevista, sobre o interesse, a utilidade, o objetivo da entrevista e o compromisso do
anonimato. lgualmente, é importante que ao longo da conversacdo o pesquisador demonstre
motivag&o, credibilidade e prudéncia.

Marconi e Lakatos (2007) ainda destacam que as entrevistas como coleta de dados
apresentam vantagens, podendo ser usadas com todos os segmentos da populagdo. Elas
também permitem maior flexibilidade e oportunidade para avaliar atitudes e comportamentos
do entrevistado, porém, tém suas limita¢cdes quando ha dificuldade na comunicacéo, levando a
uma falsa interpretagéo.

Para este estudo, adotou-se a entrevista semiestruturada, por conter um roteiro

previamente elaborado. Segundo Minayo (2009, p. 64-66), a “entrevista semiestruturada
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combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema em questdo sem se prender a indagacdo formulada”. Nesse tipo de entrevista
pode-se fazer emergir informacGes de forma mais livre, e as respostas ndo estdo
condicionadas a uma padronizacdo de alternativas, ou seja, permite flexibilizacdo. Neste tipo
de procedimento, o pesquisador, a principio, ndo interfere na estrutura de funcionamento ja
existente, apenas durante o percurso de producdo de dados e identificacdo de variaveis que
havera sugestdes de readaptacdo da rotina.

Para esta investigacdo, foi elaborado um Roteiro de Entrevista semiestruturada
individual, apresentado no Apéndice A. As entrevistas com o0s professores do Ensino
Fundamental foram todas realizadas no dia 5 de novembro de 2024, de forma individual, nos
turnos manha e tarde, na prépria escola, em uma sala de aula, que foi previamente arrumada
para esse momento. Na ocasido, foi utilizado como instrumento de registro das questfes
levantadas um gravador de voz. O tempo estimado para cada uma das entrevistas era de 15
minutos. Nessa manha, antes do recreio, iniciou-se a entrevista com a Prof. 1, que durou treze
minutos e dois segundos (13°02°”). Houve uma pausa para 0 momento do lanche, retornando
apds, com a entrevista do Prof. 2, que durou sete minutos e vinte dois segundos (07°22%). A
tarde, iniciou-se a entrevista as 14h, com o Prof. 3, que durou doze minutos e quarenta
segundos (12°40™). As entrevistas foram transcritas com o suporte do Software Launch

Express Scribe.

4.5.2 Oficinas pedagogicas

Para este trabalho, foram utilizados como referéncia dois diferentes modelos de
Oficina Pedagdgica: o primeiro modelo, pautado nos estudos de Isabel Barca’™ (2004, p. 121),
que desenvolveu o conceito de “Aula-Oficina”, em contraposi¢do aos modelos que ela chama
de aula-conferéncia e aula-coldquio. O segundo modelo, fundamentado no trabalho de Maria
Salonilde Ferreira’?, chamado de “Oficina-Pedagdgica”.

A proposta da pesquisadora Isabel Barca de Aula Oficina para ensinar histdria coloca

o “aluno, agente de sua formagdo com ideias prévias e experiéncias diversas, o professor

L Atua na Universidade do Minho. Possui Doutorado em Ensino de Histéria (History in Education) pela
Universidade de Londres, Mestrado em Ensino de Ciéncias Sociais pela Universidade de Boston e Licenciatura
em Histdria pela Universidade do Porto.

2 Possui Doutorado Em Educacgdo - Université de Caen (1984), Mestrado em Educacdo pela Universidade
Federal de Sdo Carlos (1979) e graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(1967). Atualmente, é professora aposentada da UFRN, sendo professora colaboradora do Programa de Pds-
graduacdo em Educacéo.
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investigador social ¢ organizador de atividades problematizadoras” (Barca, 2004, p. 134).
Nessa perspectiva, o professor passa a sondar a realidade dos estudantes. Os conhecimentos
inexplicitos trazidos por estes constituem a matéria-prima para o trabalho do professor, que
ndo mais exerce o papel de detentor do conhecimento, mas de organizador das atividades
problematizadoras que seréo trabalhadas pelos estudantes, num processo de reconhecimento e

analise das ideias prévias e experiéncias.

A aula-oficina tendo como base o principio investigativo — sob a matriz
disciplinar de Risen — implica no professor como investigador social, que
apreende e interpreta 0 mundo conceitual de seus alunos no sentido de
modifica-lo positivamente e esta progressdo pode ser manifesta nas
narrativas dos alunos, pois também integra a construgdo do conhecimento
histérico escolar, a capacidade de apresentar, divulgar, comunicar 0s
“resultados” do conhecimento historico produzido (Ramos, 2018, p. 49).

Fundamentado em Risen, o modelo de Aula-Oficina de Isabel Barca possibilita a
progressdo gradual do conhecimento histérico, desenvolvendo as competéncias historicas
essenciais a qualquer pessoa (Barca, 2004).

Os procedimentos e as reflexes a respeito da Aula-Oficina demonstram que esse
modelo de aula foi pensado por Isabel Barca, no sentido de tornar a aula de histéria um lugar
privilegiado para a pesquisa e a produgdo do conhecimento historico, levando em conta a
consciéncia historica que os estudantes ja possuem para que, por meio do trabalho escolar,
elementos da cultura historica sejam enriquecidos e as significacdes de sua vida cotidiana
possam superar 0 Senso comum.

Essa proposta € muito interessante, contudo, exige que os discentes ja tenham
adquirido habilidades mais complexas. Isso poderia fazer com que os estudantes das séries
iniciais do Ensino Fundamental perdessem o interesse pela tematica. Acredita-se que para
alunos do Ensino Fundamental maior, esse modelo seria o ideal.

Desse modo, considerando as caracteristicas da turma da professora-pesquisadora, a
idade e o contexto social, decidiu-se por tratar da tematica atraves de uma abordagem
metodoldgica que proporcionasse a aprendizagem da diversidade cultural mediante a
realidade dos sujeitos, trazendo a tona uma capacidade de se reconhecer e reconhecer o outro
também como produtor de cultura e participante do espaco escolar e social, seja de maneira
individual ou coletiva.

Dessa forma, optou-se por trabalhar com o modelo de Oficinas Pedagdgicas da
pesquisadora Maria Salonilde Ferreira. Em seu artigo intitulado Oficina Pedagdgica: recurso

mediador da atividade de aprender, a pesquisadora destaca as contribuicdes dessa estratégia
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pedagogica para ser usada em diferentes situacOes, tais como: capacitacdo de professores,
producdo de recursos pedagdgicos, ensino-aprendizagem, entre outras....

Para a autora, “Oficina Pedagogica pode ser entendida como um espaco de trabalho
que se caracteriza pela participacdo responsavel de cada sujeito, na execucdo de uma tarefa
coletiva” (Ferreira, 2001, p. 11). Esta proposta de Oficina Pedagdgica é estruturada
didaticamente em trés momentos: o motivador, o sistematizador e o avaliativo. Segue
explicitando que 0 momento motivador envolve as situacdes de aprendizagem que motivam o
aluno a agir conscientemente, de acordo com os objetivos previstos, mobilizando tanto os
aspectos sensorio-motores quanto os afetivos e intelectivos, de forma a despertar no aluno o
desejo de aprender, resultando em uma aprendizagem significativa para o aluno. O momento
sistematizador compreende situacdes de aprendizagem que conduzem a apreensdo do
conhecimento, respeitando o grau de complexidade e profundidade dos contetdos, e necessita
da interagdo social entre professores, alunos e recursos didaticos. Por ultimo, tem-se o
momento avaliador, que inclui situacdes de aprendizagem indicando o estagio em que cada
aluno se encontra em seu processo (Ferreira, 2001).

Em suma, as oficinas pedagdgicas configuram-se como ferramentas para a construcao
do saber, pois trata-se de uma situacdo de aprendizagem aberta e dindmica, que possibilita a

inovacéo, a troca de experiéncias e a construcéo de conhecimentos.

4.6 Percurso metodoldgico e didatico-pedagogico para intervencdo

A organizacgéo das agdes da pesquisa ocorreu da seguinte maneira:

4.6.1 Caminho metodologico

* Pré-campo:

Insere-se 0 ingresso no Mestrado Profissional em Historia (ProfHistoria), em que
foram cursadas, no primeiro semestre de 2023, disciplinas como: Didatica da Historia,
ministrada pela professora Dra. Renata Cristina da Cunha, cujo contetdo despertou na aluna-
pesquisadora o interesse em conhecer e aplicar novas estratégias e novos recursos para o
ensino de historia; A Teoria da Historia, com o professor Dr. Fernando Bagiotto Botton, na
qual foram abordadas as teses sobre a colonialidade e a decolonialidade, fazendo a aluna-

pesquisadora perceber o quanto invisibilizava os povos indigenas em sua sala de aula;
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Historia do Ensino de Historia, com a Professora Dra. Mary Angélica Costa Tourinho, que
contribuiu para refletir acerca da Lei n°® 11.645/2008; a disciplina Seminario de Pesquisa,
cursada no segundo periodo de 2023, ministrada pela professora Dra. Fabricia Pereira Teles,
que solicitou o Memorial Académico Profissional, o qual suscitou o desejo da aluna-
pesquisadora de fazer um trabalho académico envolvendo a Histdria e a literatura, culminando
com a proposta da literatura como fonte histdrica. E, por ultimo, a disciplina Ensino de
Histdria Indigena, cursada no periodo 2024.1, ministrada pelo Prof. Dr. Jodo Paulo Peixoto
Costa, que oportunizou a aluna-pesquisadora conhecer de forma mais profunda o
protagonismo indigena ao longo da Histéria do Brasil. Esse “novo olhar” a induziu a mudar
sua pratica pedagogica e a motivou mais ainda a investigar essa tematica.

Na sequéncia, foram realizadas visitas em diferentes bibliotecas escolares, em busca
de livros de literatura Indigena Contemporanea Brasileira. Todavia, foram encontrados
poucos titulos no municipio local. Entdo, por ocasido das férias escolares, decidiu-se visitar
livrarias em outras cidades. No dia 26 de julho, a aluna-pesquisadora visitou algumas livrarias
em Brasilia, porém, ndo fez o registro de imagens.

Seguiu-se entdo para Goiania, onde foram encontrados poucos titulos dos autores

Ailton Krenak e Daniel Munduruku.

Figura 25 — Visita a Livraria Leitura, em Goiénia, nos dias 3 e 4 de agosto de 2024

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2024)
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Figura 26 — Visita a Livraria Universitéria, em Teresina, no dia 11 de agosto de 2024

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Inclui também a participacdo em eventos que trataram da tematica indigena, sendo
mais uma forma de aproximar a aluna-pesquisadora desse universo literario. Abaixo, listam-se

algumas imagens desses momentos:

Figura 27 — Participacéo e apresentagdo de trabalho, em Belém, de 22 a 25 de outubro de 2024

[ | 10 anos de ProfHistoria: balancos e perspe'(?ﬁvus
’ <obre o formacio de professores de Historia

22 a 25 de outubro de 2024

-
v}’i/

Fonte: Acervo pessoal da autora 2024
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Figura 28 — Gestora da escola indigena em Teresina, Aline Heira, com representantes das etnias
Warao e Guajajara em evento realizado na UESPI — Parnaiba, em 22/11/2024

* Participagdo e apresentagdo de trabalho e 22/11/ 2024, evento que contou com a
presenca de representantes das etnias Warao e Guajara, que relataram a experiéncia com Escola Indigena em
Teresina.

Fonte: Acervo da autora (2024)

Participacdo no 9° Saldo do Livro de Parnaiba (SALIPA) para assistir a palestra
proferida por Daniel Munduruku, intitulada “Literatura indigena: entre o passado ¢ o agora,

como forma de consolidar mais conhecimentos relativos a essas populages.

Figura 29 — Palestra de Daniel Munduruku no SALIPA, realizada na UFDPar em 6/12/2024 e
autografo de livros

Fonte: Acervo da autora (2024)
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Campo:

O cadastro no Comité de Etica foi realizado no més de fevereiro de 2024, ¢ somente
foi aprovado no més de dezembro do mesmo ano.

O convite aos professores, aos pais € aos alunos ocorreu no més de outubro de 2024,
em razdo da demora na aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica.

A realizagdo de entrevista com trés docentes que atuam respectivamente no 3°, 4° ¢ 5°
ano do Ensino Fundamental, realizada no dia 5 de novembro de 2024, de forma
presencial, e atendimento individual, em sala climatizada, localizada na prépria escola,
nos turnos manha e tarde.

A execugdo de trés Oficinas Pedagogicas com os discentes do 1° e 2° ano, no espago
escolar, no horario das aulas, no turno da manha, ao longo do més de novembro de
2024.

Para a analise das entrevistas com os trés professores, fundamentou-se este trabalho
nos conhecimentos historicos e na Analise do Discurso de Laurence Bardin.

Os dados coletados nas oficinas pedagogicas foram analisados a luz dos
conhecimentos histéricos € com base na Linguagem da Reflexdo Critica de Paulo

Freire.

P6s-campo:

Considerando os estudos e a andlise realizada, organizou-se o Produto Educacional
intitulado OFICINAS PEDAGOGICAS: meio que potencializa o uso da Literatura
Indigena para o Ensino de Historia, no qual foram disponibilizadas quatro Oficinas
Pedagogicas elaboradas a partir da obra Puratig: o remo sagrado, do autor Yaguaré

Yama, destinada a professores e alunos do Ensino Fundamental menor.

4.6.2 Percurso didatico-pedagogico para intervencédo

O contato com a tematica literatura infantojuvenil escrita por indigena ocorreu no
inicio do ano 2024, com o interesse da investigacdo surgido no mestrado do
PROFHISTORIA/UESPI.

Pesquisa em bibliotecas e na internet, por livros paradidaticos cuja producao autoral

tenha sido de povos indigenas.
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e Leitura de livros e a realizagdo de algumas praticas-piloto com a turma na escola

campo.

Esse contato inicial foi para sentir a recep¢do dos alunos em relacdo a tematica. Eles
ficaram muito interessados, porque assim como a professora-pesquisadora, também
desconheciam o potencial da escrita dos povos indigenas. Dessa forma, ficou mais facil
decidir como fazer para que a literatura se tornasse uma fonte histérica capaz de contribuir
para a construcao de conhecimentos mais solidos sobre os povos indigenas.

No capitulo 5 a seguir serdo explicitados a intervencdo pedagdgica e o compilado das

entrevistas.

4.7 Procedimentos de analises e interpretacdo dos dados da pesquisa

A apreciagdo dos dados coletados na entrevista com os docentes, produzidos nesta
investigagdo, teve como base os conhecimentos histéricos apoiados na Lei n° 11.645/2008, no
Parecer CNE/CEB n° 14/2015, e em autores como Bittencourt, Monteiro, Thiél, Rusen, Rita
Potyguara, Solé e Cosson. Entende-se por andlise de contetldo uma metodologia analitica de
dados de pesquisa qualitativa.

Bardin (1977) conceitua Anlise de Conteldo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 1977, p. 42).

O método de Analise de Contetudo proposto por Bardin passa por algumas etapas
como: pré-analise; exploracdo do material e tratamento dos resultados; a inferéncia e a
interpretacdo, que serdo descritas mais adiante.

Por se tratar de uma investigacdo-acdo no contexto da formacdo de professores e
viabilizada a partir da acdo no chdo da escola, a op¢do analitica para as oficinas pedagdgicas
foi a do professor reflexivo-critico. Portanto, um olhar sobre a propria pratica, considerando o
movimento que a Linguagem da Reflexdo Critica aciona.

A sequir, discorre-se brevemente sobre cada um desses métodos de analise.
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4.7.1 Técnica de anélise de contetdo

Esta proposta de pesquisa buscou investigar o potencial da literatura indigena
como pratica de ensino construtora de saberes histdricos ndo estereotipados. Para a
sistematizagéo e a organizacgdo dos dados coletados na entrevista semiestruturada, utilizou-se
a técnica de anéalise de conteudo de Bardin, que possui trés etapas: 1) pré-analise do material,
2) exploracdo do material e selecdo das unidades de andlise; e 3) tratamento, conclusdes e
interpretacdo dos resultados.

Na primeira etapa, que consiste na sistematizacdo das ideias, ap6s a descricdo
completa das entrevistas realizou-se uma leitura exploratéria com o objetivo de identificar
informac0es relevantes para serem analisadas.

Na etapa seguinte, o material foi explorado de forma a realizar os recortes no texto,
com o objetivo de formular as categorias de analise. Nesse processo sdo identificadas as
unidades de registro e de contexto. Como unidade de registro, utilizou-se o tema,
considerando que este mais se aproxima da fala dos entrevistados, pois de acordo com Bardin
(1977, p. 105): “[...] o tema ¢ a unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um
texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura”. Nessa
perspectiva, 0 tema é a ponte que conecta o leitor a um contexto de significacdes sobre o
assunto.

De acordo com Bardin, na sequéncia dessa etapa ocorre 0 processo de categorizacéo,
gue consiste no agrupamento dos temas conforme os elementos comuns em cada categoria.

Convém destacar que a escolha dessas categorias obedece a critérios como: exclusdo
matua (no qual cada elemento ndo pode existir em mais de uma divisdo); homogeneidade (o
sistema de categorias deve possuir um Uanico principio de classificacdo); pertinéncia
(adaptacdo do material ao quadro teorico); objetividade e fidelidade (as categorias devem ser
codificadas da mesma maneira, independente da sua forma de analise); e produtividade
(refere-se a categorias que fornecem os resultados e geram discussoes).

Na etapa final tem-se 0 processo de inferéncia, que segundo Bardin (1977), tem por
objetivo a interpretagdo do material correlacionando com o0s pressupostos tedricos da
pesquisa.

Na fase de tratamento e interpretacdo de dados, a categoria analitica principal foi
definida como: experiéncia com o ensino de histéria dos povos indigenas através da

literatura indigena. Ja as secundarias foram: fatores limitantes e fatores potenciais da



125

literatura indigena, resultantes dos discursos proferidos pelos participantes, que foram
interpretados e analisados.

Quadro 6 — Categorias e tema a partir da experiéncia com ensino de historia dos povos indigenas por
meio da literatura indigena

Fatores limitantes e Desconhecimento da lei

e Data civica

e Insatisfacdo profissional

e Auséncia dessa literatura na escola

e Desconhecimento da  producdo literaria
indigena.

e Visdo dos indigenas como seres do passado.

Fatores potenciais e Pratica Pedagogica (contagdo de historia, Roda
de conversa, ludicidade)

e (Consciéncia historica

e Processo de alfabetizagdo

e Letramento Literario e Letramento em Historia

e Formagao profissional

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No capitulo cinco, realizar-se-4 a discussdo sobre as categorias produzidas e seus
respectivos temas. De modo introdutério, pode-se destacar que na primeira categoria,
nomeada “Fatores limitantes", como o proprio nome diz, foram apresentadas as razdes que
limitam o trabalho docente em sala de aula, relativos a tematica indigena, cujos temas mais
pontuados foram: desconhecimento da lei, data civica, insatisfacao profissional, auséncia
dessa literatura na escola, desconhecimento da producdo literaria indigena e visdo dos
indigenas como seres do passado.

Na segunda categoria, denominada “Fatores Potenciais”, sdo apresentados e
discutidos os fatores que contribuem para potencializar o uso da literatura indigena como
pratica de ensino construtora de saberes historicos ndo estereotipados, contemplando 0s
seguintes temas: praticas pedagdgicas (contacdo de historia, ludicidade e roda de
conversa); consciéncia histdrica; processo de alfabetizacdo; letramento literario e
letramento em historia e formagéo profissional.

Em ambas as categorias sdo apresentadas falas extraidas das entrevistas que foram

realizadas com os docentes, trazendo discussoes entre as tematicas e os estudos tedricos.
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4.7.2 Prética da linguagem da reflexdo critica (oficinas pedagdgicas)

E preciso lembrar que a reflexdo na vida profissional docente é algo indiscutivel.
Neste topico aborda-se a opcdo analitica escolhida para revelar os dados produzidos na
intervencdo pedagdgica feita por meio das oficinas. A escolha desse método e ndo de outro
deu-se em razdo de a pesquisadora ser também a professora que fez a intervencéo.

Para tanto, a definicdo de reflexdo critica na formacé&o docente sera elaborada por meio
da contribuicdo de varios pesquisadores, dentre eles, Dewey (2002), Freire (1987), Schon
(1995), Smyth (1993), Liberali, (2004, 2008), Magalhdes e Fidalgo (2007) e Ibiapina (2008).

Essa proposta de reflexdo critica fundamenta-se nos estudos de Freire (1987), que
teoriza as relacGes dialéticas entre a sociedade, o sujeito e a educacdo, na busca por
conhecimentos que, mediados pela praxis, apontam para a emancipacdo dos sujeitos e para a
transformacéo social.

Na formacdo do professor reflexivo, a linguagem assume centralidade, a medida que
pode ser usada para manter ou compartilhar poder, para questionar contextos, compreendé-los
e buscar reorganiza-los. Dessa maneira, sera feita a relacdo entre a perspectiva da reflexao
critica e a linguagem, de modo a revelar como escolhas linguistico-discursivas possibilitam o
olhar para a préatica, a tomada de consciéncia, a problematizacdo e a reconstrucdo da pratica,
conforme proposto por Smyth (1993). Vérios tedricos contribuem para a discussao dessa
tematica, tal como Dewey (2002), um dos precursores do trabalho com reflexdo, langou a
ideia de contrastar pensamento e reflexdo. Para 0 autor, o pensamento envolve uma acéao
habitual, cotidiana, corrente e automatizada; por outro lado, a reflexdo é um processo
cognitivo, ativo e ordenado.

Fundamentado em Dewey, enfatiza que ha uma diferenca significativa entre acédo
habitual, na qual o sujeito ndo descreve sistematicamente o objeto ou o contexto de analise, e
a acao reflexiva, concebida como uma atividade mais estruturada, elaborada e formal de
pensar. Logo, no entendimento desse autor, a reflexdo engloba o que ja sabemos, além de
incluir novas ideias em relacdo a determinada circunstancia sobre a qual refletimos com um
objetivo. Para ele, portanto, a reflexdo € uma forma sistematizada de pensar com objetivos e
metas, embasado no processo adicional de saberes, percepcdes e sentimentos ja adquiridos.

Donald Schon (1995) retomou os ideais de Dewey em relagéo ao conceito de reflexéo.
Esse empenhou-se em unir o conceito de reflexdo a agdo. Prop6s dois conceitos importantes:
o de reflexdo-na-acdo, que é o processo de pensar sobre o que se faz durante a acdo, o que

demonstraria uma atitude disposta & mudanga da parte do docente em relacdo a sua agéo.
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Nesse sentido, a acéo reflexiva estaria compativel com a atitude do docente em admitir estar
confuso e indeciso quanto a suas prdprias a¢gdes. Em contrapartida, a reflexdo-sobre-a-acao
consiste na analise posterior do individuo sobre sua atitude durante a agdo, ou seja, “[...] € a
utilizacdo do conhecimento para descrever, analisar e avaliar os vestigios deixados na
memoria por intervengdes anteriores” (Pérez Gomes, 1995, p.105). Conforme Schon (1995),
essa analise resulta do sentimento de perplexidade do profissional frente as percepcbes
advindas da reflexdo-na-acdo, conduzindo-o a compreensdo do que estd implicito em sua
acao.

A reflex@o critica proposta nesta investigacao parte dos estudos elaborados por Freire
(1987) que, fundamentado no pensamento marxista, foi autor e defensor da pedagogia critica,
voltada para as relacGes dialéticas entre sociedade, sujeito e educacéo.

O processo de reflexdo critica parte da premissa que uma formacdo critica deve
conduzir ao desenvolvimento de cidaddos que sejam capazes de analisar suas realidades
social, histérica e cultural, criando possibilidades para transforma-la, conduzindo alunos e
professores a uma maior autonomia e emancipacdo. Portanto, a reflexdo critica visa provocar
transformagdo da acdo e da sociedade, ja que a praxis “[...] implica a agdo e a reflexdo dos
homens sobre 0 mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 67).

Posto que a reflexdo critica promove a transformacdo, como bem explica Liberali
(2008, p. 38): “[...] ndo basta criticar a realidade, mas muda-la, ja que individuo e sociedade
sdo indissociaveis”. Assumir uma postura critica impde um novo olhar para os atores sociais
no interior das instituicdes e na comunidade, considerando “[...] formas de conhecimentos,
praticas de linguagem, relacdes e valores sociais que sdo selecdes e exclusBes particulares da
cultura mais ampla”. Portanto, “[...] ao refletir criticamente, os educadores passam a ser
entendidos e a entenderem-se como intelectuais transformadores, responsaveis por formar
cidadaos ativos e criticos dentro da comunidade”.

Magalhdes e Fidalgo (2007), de igual maneira, concebem o pensamento critico, na
perspectiva critico-reflexiva, como uma reflexdo que deve possibilitar aos individuos observar
sua pratica habitual, reconhecer suas a¢cBes como escolhas politicas e, a partir dai, apontar
mudangas em situacGes de desigualdade que vivenciam ou testemunham em contextos
diversos. Esse movimento coloca os professores na condigdo de pesquisadores de sua propria
acao. Nesse sentido, a proposta da perspectiva critico-reflexiva busca romper com situacdes
impostas em que o professor € meramente receptor de teorias pensadas e discutidas por

outrem.
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Para as pesquisadoras a formacdo do professor reflexivo deve considerar as
necessidades gerais e especificas, uma vez que, da compreensdo das questdes pratico-tedricas
emergem praticas reflexivas de ensino-aprendizagem. Assim, a linguagem, que pode ser
empregada para manter ou compartilnar poder, é fundamental na sistematizacdo do
pensamento reflexivo, cujo &mago é social e, por essa razdo, deve ser usada de forma
colaborativa e negociada na formagéo desse professor.

Para Liberali (2004), a partir de uma visdo da linguistica aplicada a formacdo de
educadores, torna-se imprescindivel investigar a linguagem do educador. Nesse sentido, a
linguagem é objeto e instrumento (Vygotsky, 1934) da acdo do educador, considerando que
por meio dela é possivel revelar tanto o discurso na sala como o discurso sobre a sala de aula,
ou seja, a linguagem concretiza o processo reflexivo simultaneamente, no qual se institui a
pratica pedagogica. Dessa maneira, “[...] trabalhar com a linguagem significa instrumentalizar
os educadores para refletir sobre suas agdes (instrumento) e para agir em sala de aula (seu
objeto). Significa, portanto, desenvolver poder emancipatério” (Liberali, 2008, p. 29).

O estudo das caracteristicas linguisticas das acdes da reflexao critica instrumentaliza o
processo reflexivo critico. Logo, é imprescindivel considerar as caracteristicas desse processo
dentro de uma perspectiva que tem como foco desenvolver as agdes da reflexao critica.

Nessa pesquisa foram utilizadas as quatro acOes reflexivas de Freire (1987),
sistematizadas por Smith (1993), que Liberali (2004, 2008), Magalhdes (2007b, 2007c,
2007e) e outros pesquisadores utilizam e recomendam: descrever, informar, confrontar e
reconstruir.

A primeira acdo reflexiva é o descrever. De acordo com Liberali (2008, p. 47), “[...]
descrever é compreendido como a palavra propria (Bakhtin, 1953), a voz do ator sobre sua
propria acdo[...]”, ou seja, possibilita ao professor rever o que foi feito em sala de aula, sendo
esse movimento fundamental para a compreensdao da sua prépria acdo. Nessa acdo, 0
professor precisa fazer uma descricdo detalhada de sua pratica, de forma distanciada, para que
perceba as crencas, os valores e 0s principios que orientam seu fazer. Constituindo-se,
portanto, em momento de insight para o docente, que extrapola a percepcao automatica de sua
pratica, adquirindo consciéncia sobre a sistematizacdo de seu trabalho, contexto que lhe
permite perceber melhor os momentos de contradicdo, incerteza e perplexidade em seu
trabalho.

Para analise dessa acdo reflexiva de descrever, Ibiapina (2003, p. 77) afirma que “para

refletir necessitamos descrever nossas a¢es em resposta a pergunta — O que fiz?”.
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A segunda acdo reflexiva é o informar. Para Liberali (2008, p. 59), informar
relaciona-se a compreensdo das teorias que sustentam as a¢des das praticas escolares, como
por exemplo, a concepcdo de ensino-aprendizagem subentendida em seus atos: “[...] é o
momento para a apresentacao da explicacdo com base nas teorias desenvolvidas ao longo da
historia”. Esse processo oportuniza ao educador levantar e compreender o sentido das suas
escolhas.

De acordo com Ibiapina, o exercicio de informar implica em responder as questdes:

O que agir desse modo significa? O que nos leva a agir desse modo? De
onde procedem historicamente as ideias incorporadas a nossa pratica de
ensino? O que nos motiva a realizar essas a¢fes? Qual o sentido dessas
atividades? Como chegamos a nos apropriar delas? Por que ainda
continuamos a nos respaldar nelas? (Ibiapina, 2003, p. 77).

As respostas dadas a essas questdes permitirdo compreender as a¢des durante o ato
educativo; identificar quem fala e para que se fala, quem manipula a linguagem e o que isso
significa para o contexto social; entender que atuamos consoantes aos nossos propdsitos e
descobrir as razbes pelas quais nossos alunos ndo aprendem, extrapolando os limites da
prépria aula.

A terceira acdo reflexiva é o confrontar. No entendimento de Gongalves (2007), o
confrontar possibilita ao docente analisar as inconsisténcias de sua pratica, para além de
perceber sua atuagdo, ndo como um conjunto de técnicas isoladas e descontextualizadas, mas
como resultado de um processo socio-histérico-cultural.

Para Liberali (2008), o confrontar oportuniza a percepc¢do das acdes dos professores,
ndo como resultado de escolhas pessoais, mas de normas culturais e historicas. Na acdo
reflexiva do confrontar, o professor reexamina sua préatica, pode sair do microcontexto e
perceber a influéncia das forcas sociais e institucionais sobre seu modo de agir. Com efeito, é
0 momento em que o educador passa da descricdo e da teorizacdo a fase de questionamentos.
Nesse momento, cabem questdes como: “O que minha pratica diz sobre minhas suposigdes,
valores e crengas sobre ensino? “Quem tem poder em minha sala de aula?”’; “A que interesses
minha pratica estd servindo?” (Smyth, 1993, p. 299).

Segundo Ibiapina, nessa agdo deve-se responder aos seguintes questionamentos:

Como cheguei a ser assim? Qual a funcdo social desta aula, nesse contexto
particular de acdo? Que tipo de aluno estou formando? Qual a funcdo das
escolhas feitas na construgdo da cidadania? O que limita as minhas teorias?
Que conceitos as constituiram? Que conexdo ha entre eles e as teorias
educacionais? Quais relacBes existem entre 0s conceitos que construi e
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minhas praticas? A minha préatica serve a que interesse? (Ibiapina, 2003, p.
7).

A quarta acéo reflexiva é a do reconstruir. De acordo com Liberali (2008), e com
base em Smyth (1993), novas possibilidades sdo pensadas pelo professor para atuar com
vistas a mudancas, em um processo que inclui sugestdes e novas propostas. Trata-se da
reconstrucdo de praticas docentes voltadas a busca pela emancipacdo. Nessa acéo reflexiva, o
professor tem possibilidade de colocar-se como agente que assume maior poder de deciséo
sobre como realiza ou pensa sua pratica; em outras palavras, ele passa a ter maior controle
sobre sua pratica por meio “do autogerenciamento, auto-regulacdo e auto-responsabilidade”
(Liberali, 2008, p. 81).

Conforme Gongalves (2007), no reconstruir, o professor tem condig¢des de elaborar
acOes educativas que considerem a relagdo escola/aluno/sociedade, visando a valorizacdo dos
aspectos morais e eticos. Nesse processo, o educador torna-se um agente de transformacao na
formacdo de sujeitos criticos e reflexivos e busca estabelecer praticas educativas em uma
relacdo dialética com o contexto socio-histérico-cultural, ou seja, pode atuar em prol de uma
sociedade mais igualitaria, a0 mesmo tempo que contribui para a (re)significacdo da
educacéo.

Segundo Ibiapina (2003, p. 77), para realizar a acdo de reconstruir precisamos
responder as perguntas: “Como posso agir diferentemente? Como poderia mudar minha
pratica? O que poderia fazer de forma diferente? O que considero pedagogicamente
importante? O que tenho de fazer para introduzir mudangas na minha pratica?”.

Como visto, em todas as a¢des propostas pelo pesquisador, a linguagem é central para
a percepcdo (Descrever), a compreensdo (Informar), a problematizagdo (Confrontar) e a
proposta de transformacdo (Reconstruir), 0 que remete a importancia dada por Vygotsky a
linguagem, considerada por ele o mais significativo dos instrumentos e o elemento central
para a criacdo compartilhada.

Para Magalhées (2004), a linguagem propicia a abordagem e a analise das escolhas
feitas pelos professores, de modo que possam perceber as teorias que embasam suas escolhas
e acOes para, a partir de entdo, reconstrui-las. Essa autora também apresenta as caracteristicas
linguistico-discursivas de cada uma das a¢fes propostas por Smyth. Assim, no Descrever, é
comum o uso de verbos concretos, de primeira pessoa, e pouco ou nenhum uso de expressoes
opinativas. No Informar emprega-se vocabuldrio técnico e expressdes explicativas. O
Confrontar € marcado por expressdes de opinido (argumentagdo), e o Reconstruir € marcado

pelo uso de verbos no futuro de pretérito, verbos de acédo e de dizer.
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4.8 Aspectos éticos da pesquisa com seres humanos

As pesquisas que envolvem seres humanos sdo regidas pela Resolucdo n° 466/12, do
Conselho Nacional de Salde, submetidas a apreciacdo de um Comité de Etica. A lista de
documentos para dar entrada € extensa, e 0 processo de tramitacdo do Protocolo no Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), via Plataforma Brasil, a depender, pode ser rapido ou extremamente
lento.

Todavia, é um procedimento essencial, considerando que para a pesquisa ser ética é
primordial respeitar o participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo
sua vulnerabilidade, deixando-o livre para decidir se quer ou ndo participar, e que a qualquer
momento podera desligar-se da investigacdo, sem prejuizo algum. Igualmente, a pesquisa
deve ter relevancia social, tanto para a comunidade académica quanto para a sociedade

Para esta pesquisa, iniciou-se o processo no CEP em fevereiro de 2024, que somente
foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas da Universidade Estadual do Piaui (UESPI)
em dezembro do mesmo ano, sob nimero do registro (CAAE 77879324.7.0000.5209) e
Numero do Parecer (7.334.434).

Destaca-se que foram apresentadas previamente todas as informacdes e
esclarecimentos sobre as etapas e 0s objetivos da pesquisa, enfatizando a importancia da
participacdo e do envolvimento dos colaboradores na pesquisa. ApGs o aceite, 0s participantes
assinaram os seguintes documentos: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
assinado pelos docentes e pelos pais e/ou responsaveis pelos alunos, e o Termo de

Assentimento Livre Esclarecido (TALE), assinado pelos proprios alunos.

4.9 Credibilidade da pesquisa

Fazer ciéncia exige recursos, tempo, dedicacdo e determinacdo. A oferta dos
Mestrados Profissionais tem oportunizado uma aproximacdo maior da academia com as
instituicOes escolares. Esse movimento tem contribuido com a producéo de conhecimentos em
sala de aula. Dessa maneira, esta pesquisa comegou a ser delineada no primeiro semestre de
2023, assim que a professora ingressou no ProfHistoria (Mestrado Profissional em Ensino de

Histdria), comecando a cursar as disciplinas.
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Quadro 7 — Disciplinas cursadas no ProfHistoria que fundamentaram esta pesquisa

PERIODO

PROFESSOR

DISCIPLINA

CONTRIBUICAO

2023.1

Profa. Dra.
Renata Cristina
da Cunha

DIDATICA
DA
HISTORIA:
trajetdrias,
desafios e
perspectivas

Ao cursar essa disciplina, senti-me mais
confortavel, dado a minha formacao
como pedagoga. Rememorar nossa vida
escolar e académica ao produzir o
Memorial ~ Académico foi  muito
prazeroso, alids, uma experiéncia impar!
Um exercicio que pode ser usado em sala
de aula, cujo resultado propicia reflexdo
sobre a acéo.

Posso afirmar que essa disciplina
contribuiu para conceber a escola como
espaco de formacdo do professor-
pesquisador de Histdria, como também
me ajudou, por meio das rodas de
conversa, da socializacédo dos
conhecimentos e do didlogo com a nossa
mestra Renata, a lancar um olhar mais
atento para a literatura indigena.

2023.1

Prof.
Fernando
Bagiotto Botton

Dr.

Teoria da
Historia

A ementa proposta para essa disciplina €
muito interessante e promotora de
conceitos e conhecimentos historicos
mais contemporaneos. Vale destacar que
0 estudo sobre pos-colonialismo e o giro
decolonial foi determinante para a
escolha do projeto de pesquisa, pois
lancei um novo olhar sobre os povos
origindrios.

2023.1

Profa. Dra.
Mary Angélica
Costa Tourinho

Historia do
Ensino de
Historia

Essa disciplina nos faz compreender o
Ensino de Histéria enquanto campo
promissor para pesquisa.

A produgdo de um minidocumentério, no
qual abordamos aspectos da trajetoria do
ensino no Brasil e incluimos as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, foi
determinante para eu decidir a tematica
sobre investigar 0s povos indigenas, s6
ainda néo sabia o recorte.

2023.2
2024.1

Profa. Dra.
Fabricia Pereira
Teles

Seminério de
Pesquisa l e 1l

Essa disciplina deixou marcas
significativas em minha formacdo
profissional e ajudou a definir a tematica
do meu projeto de pesquisa, que é sobre a
literatura indigena. Igualmente, a escrita
do Memorial Profissional possibilitou o
reconhecimento deste como instrumento
pedagdgico, e que sera parte integrante da
dissertacdo. A apresentacdo do projeto de
pesquisa nos ajudou a decidir aportes
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tedricos e metodoldgicos, bem como a
definicdo do Produto Educacional.

2024.1

Prof. Dr.
Paulo
Costa

Jodo
Peixoto

Ensino
Historia
Indigena

de

Essa disciplina oportunizou conhecer de
forma mais profunda o protagonismo
indigena ao longo da historiografia
brasileira. A partir desse renovado olhar,
permiti-me revisitar narrativas outras
sobre a historia do Brasil, e esse novo
conhecimento historico promoveu
mudancas em minha préatica pedagdgica e
me motivou mais ainda a investigar essa
temaética.

2024.2
2025.1

Profa.

Teles

Dra.
Fabricia Pereira

Orientagéo
para
Dissertacao

Os encontros para a escrita da
Dissertagdo se tornaram momentos
significativos para o meu aprendizado.
As mudancas se traduzem tanto na
pratica quanto na teoria. Aprender a
refletir sobre a propria pratica € um
exercicio de superagdo. Muitissimo
obrigada, Mestra!

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

De igual maneira, a participacdo em eventos cientificos corrobora para a producéo

cientifica e sua divulgacdo. Abaixo, lista-se a participacdo da professora-pesquisadora em

alguns eventos:

Quadro 8 — Participacdo da professora-pesquisadora em eventos cientificos e culturais

PERIODO LOCAL EVENTO TRABALHO
22 a Universidade | 11l Congresso Nacional do | Ensino de Histéria e
25/10/2024 | Federal do Prothistéria “10 anos de | Literatura:  discussoes
Para (UFPA) | Profhistéria: balangos e | preliminares de uma
perspectivas sobre a formacéo | pesquisa
de professores de Historia”
29 a PUC - Goias | IV COLOQUIO | Educar para nunca mais:
31/10/2024 | Goiania (on- | INTERNACIONAL DO | ditadura militar no Brasil
line) DIRETORIO/GRUPO DE | - entre esquecimentos”
PESQUISA EDUCACAO, | (em formato on-line)
HISTORIA, MEMORIA E
CULTURA EM
DIFERENTES ESPACOS
SOCIAIS
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

“Ao0 escrever,

dou conta da minha
ancestralidade;

do caminho de volta,
do meu

lugar no mundo”.

(Daniel Munduruku)

Nesta secdo de andlise e discussdo dos resultados serd revelado o que pensam 0s
professores sobre a literatura indigena e seu uso em sala de aula para a producdo de
conhecimentos histéricos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, serdo apresentados os dados e as consideracdes analiticas referentes ao
conteddo coletado e analisado neste estudo, a partir dos dados extraidos das entrevistas
semiestruturadas e das Oficinas Pedagogicas ministradas.

Para a andlise das entrevistas, optou-se pela técnica de Analise de Contetdo de Bardin,
uma vez que essa técnica permite uma analise sistemética e objetiva do conteldo para a
interpretacdo de dados qualitativos. Portanto, os resultados aqui descritos apresentam o
entendimento dos entrevistados, a partir das categorias identificadas.

Igualmente, compartilhar-se-4 a experiéncia critico-reflexiva da professora-
pesquisadora com a realizacdo de oficinas pedagdgicas utilizando a producdo literaria

indigena como fonte histérica, a luz da linguagem da reflexao critica de Paulo Freire.
5.1 Dialogos com os entrevistados da pesquisa

Como tratado no capitulo de metodologia, as entrevistas foram organizadas em duas
categorias centrais de analise: Fatores limitantes e Fatores potenciais da literatura indigena.
A seguir, segue-se a discussdo com base nos temas gerados.
5.1.1 Fatores limitantes

A categoria “Fatores limitantes” apresenta as razdes que limitam o trabalho docente

em sala de aula, relativas a tematica indigena, cujos temas mais pontuados foram:

desconhecimento da lei, data civica, insatisfacdo profissional, auséncia dessa literatura
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na escola, desconhecimento da producao literdria indigena e visdo dos indigenas como
seres do passado. A seguir, trata-se de cada tema, ilustrando-os com as falas das
participantes.

Para falar-se do Desconhecimento da Lei, é importante trazer a Lei n° 11.645/2008
para 0 contexto escolar. Essa normativa, consequéncia de mobilizacdo e pressdao dos
movimentos indigenas e indigenistas, tornou obrigatério o estudo da historia e cultura
afrobrasileira e indigena no curriculo da Educacdo Basica, incluindo as redes de ensino
publicas e privadas do Brasil.

A aprovacao dessa lei, na época, para as populac¢des indigenas representou uma grande
conquista, considerando que elas ja haviam conquistado o direito a uma educacgdo
diferenciada. Todavia, passados alguns anos, como essa ndo se efetivava nos espacos
escolares, tornou-se necessario outro dispositivo legal, denominado Parecer CNE/CEB n° 14,
de 11 de novembro de 2015, que trata das Diretrizes Operacionais para implementar essa
temética na Educacédo Bésica, resultante da Lei n® 11.645/2008.

Entretanto, ainda ndo teve o alcance desejado, como pode-se constatar na fala de um
dos entrevistados da pesquisa, a quem se fez a seguinte pergunta: VVocé conhece a Leli

11.645/2008, que trata especificamente da historia e cultura afro-brasileira e indigena”?

N&o, ndo conhego. J& ouvi falar, mas ndo verifiquei, ndo sei assim
propriamente como é que ela discorre, ndo sei direito, s6 ouvi falar (Prof.
1).

Nessa resposta, fica evidente a fragilidade da instituicdo focal e dos érgdos
competentes da Educacdo ao negligenciarem a efetiva aplicagédo e fiscalizagdo dessa lei nas
escolas, resultando em professores ainda desinformados e inaptos a ministrar esses
conhecimentos aos estudantes, por ndo 0s possulir.

No entendimento de Brighenti (2016):

[...] a Lei n® 11.645/2008 carece de maior regulamentagéo, especialmente no
que tange as obrigacOes legais das unidades de ensino [...]. Ha na verdade
uma auséncia de instrumentos de controle que possam cobrar o
cumprimento, resultando em [...] escolas que sequer conhecem a existéncia
da Lei, bem como Secretarias de Educacdo dos estados e municipios que ndo
dedicam atenc¢do ao tema [...] (Brighenti, 2016, p. 233-234).

As respostas dos entrevistados evidenciaram a importancia de se aprofundar nessa
tematica em contextos escolares, conduzindo ao segundo tema: Data Civica. Sabendo que as
Datas Comemorativas se integraram aos conteudos de historia, de forma mais intensa na

década de 70, em razdo da Reforma Educacional. Contudo, elas tém sido praticadas
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atualmente nas series iniciais do Ensino Fundamental, isto é, continuam norteando-se pelo
ensino das datas civicas, apesar deste ser tdo criticado pelas propostas curriculares mais atuais
e por professores de Historia.

Mendonca (2005) afirma que:

[...] é possivel refletir um pouco mais sobre o fato de as datas civicas
adentrarem, todos os anos, nossos calendarios, principalmente os escolares,
desde o inicio do século XX dos ritos festivos e simbolos nacionais,
fortalecendo-se, ainda mais na década de 1970, por meio de intervencgdes
explicitas do governo que, utilizando leis e decretos, estabeleceu
oficialmente as festividades civicas nos 6rgdos publicos, principalmente
naqueles responsaveis pela educacdo (Mendonga, 2005, p. 31).

Sobre esse segundo tema, retoma-se a resposta do docente que revelou em que

momentos trabalha com a historia e a cultura dos povos indigenas em sala de aula:

Na verdade, eu acho que a maioria, como a gente ndo é tdo acostumada
com essa lei, a gente trabalha mesmo mais nas datas comemorativas
mesmo, né, a gente sempre procura trabalhar mais (Prof. 3).

Nos estudos atuais, encontra-se tedricos que se mostraram contra esse conteudo, e
outros a favor de se manter as datas comemorativas no ensino de histéria para esse nivel de
ensino. Abaixo, inicia-se esta discussdo retomando um trabalho realizado no ano de 2005, que
se mostra contrario, todavia, vislumbra um trabalho com historiadores e pedagogos no sentido
de encontrar formas de se trabalhar esses contetdos. Ressalta também a urgéncia na formacéo

historica dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.

[...] Por mais que haja uma tentativa se de trabalhar de forma diferente as
datas civicas, as professoras de 1% a 42 séries, sozinhas, ndo conseguirao tao
logo se desvencilhar das criticas que profissionais de Historia fazem,
frequentemente, a elas. As modificagdes curriculares ja apontaram para uma
nova proposta de trabalho nessas séries, que ndo privilegiasse a concepgao
de Histdria que exalta os herdis e fatos politico-institucionais. Porém, isso
nado foi, em definitivo, suficiente. A realidade do ensino de Histéria requer
uma constante reflexdo dos historiadores e pedagogos, em parceria com 0s
profissionais envolvidos nessa fase escolar, visando apontar alternativas
viaveis para se trabalhar Historia de uma forma diferenciada. Um dos
aspectos fundamentais e urgentes para essas mudangas refere-se ao
investimento na formacdo historica dos professores de 12 a 42 série
(Mendonga, 2005, p. 40).

No entendimento de Oliveira (s/d), as datas comemoradas no espaco escolar
constituem manifestacfes de identidades construidas e reconstruidas através do historico-

cultural e artistico, linguistico e social de seus sujeitos. O autor reafirma a importancia de se
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trabalhar essas datas na escola para resgatar a formacao de novas identidades, da construgéo e
reconstrugédo de novas representatividades.

Ainda nessa direcdo, os estudos de Giavara; Aguiar e Lima (2024) propem como
recurso educativo um e-book com sequéncias didaticas sobre datas comemorativas. Desse
modo, evidenciam que esse Produto Educacional foi elaborado de acordo com as finalidades,
as tematicas, as metodologias e as estratégias mais adequadas ao ensino de Histdria para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Oliveira ratifica que:

Essas datas representam o novo ideario interdisciplinar de acolhimento
desses novos sujeitos historicos que aparecem tardiamente, formando o novo
espaco e tempo simbolicos de uma nova sociedade, uma sociedade
pluricultural, uma sociedade que em si ja é uma festa de culturas, uma
celebracéo de representages artistico-historico-cultural religiosa (s/d, p. 8).

Nessa perspectiva, € importante compreender com quais sentidos essas datas
comemorativas foram construidas durante o processo histérico, de maneira que possam ser
ressignificadas.

Para Esquinsani:

[...] Se tratada adequadamente, uma data significativa podera ocupar um
espaco importante e central nas praticas pedagogicas voltadas para 0 ensino
de histdria na educacdo infantil e anos iniciais de escolarizacdo. No entanto,
se desprovida de sentido, qualquer data significativa, por mais relevante que
possa parecer, ndo deixara de sentir o gosto amargo do desdém por parte dos
alunos, pois serd arbitraria e desvinculada com os necessérios elos de
memodria [...] (Esquinsani, 2012, p. 137).

Né&o obstante, dois docentes entrevistados relataram insatisfagdo com relacéo a forma
de conduzir a temética somente em data especifica, gerando o terceiro tema: Insatisfacao
Profissional. Ao serem indagados se sentiam-se satisfeitos com a forma com que trabalham

essa tematica em sala de aula, responderam de acordo com o excerto destacado abaixo:

N&o, ndo. Assim, parando bem pra pensar, a gente percebe que hd uma
falha porque acaba que a gente trabalha numa data alusiva, a gente
enfatiza numa data especifica e ndo durante todo o processo, todo 0 ano que
poderiam ter (Prof. 1).

A fala do docente expressa sua insatisfagdo, porém, se considerarmos sua formacao

profissional, pode-se compreendé-lo, posto que na concepcdo de Fonseca:

[...] as praticas escolares exigem dos professores de histéria muito mais do
que o conhecimento especifico da disciplina, adquirido na formacao
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universitaria. [...]JNo caso do professor de historia, as dimensdes éticas e
politicas da formacao sdo extremamente importantes, pois o objeto de ensino
de historia é constituido de tradicdes, ideias, simbolos e representacdes que
ddo sentido as diferentes experiéncias histéricas vividas pelos homens nas
diversas épocas (Fonseca, 2005, p. 71).

O Parecer CNE/CEB n° 14/2015 determina aos sistemas de ensino que estimulem e
orientem os estabelecimentos de ensino sob sua jurisdi¢do para: “[...] estimular o trabalho
colaborativo dos docentes, numa perspectiva interdisciplinar, para disseminacdo do
tratamento adequado da tematica dos povos indigenas no ambito escolar” (Brasil, 2015, p.
10).

Esse documento aponta mais acdes, todavia, essa atende de forma mais objetiva a
necessidade dos docentes para realizar seu trabalho. Pela fala do docente, percebe-se que,
dentro de sua respectiva realidade, sente a necessidade de trabalhar com essa tematica,
trazendo para a sala de aula outras formas de ensinar e aprender. Nessa perspectiva, gerou o
quarto tema: Auséncia dessa literatura na escola.

Ao indagar aos entrevistados se a literatura indigena poderia ser uma das formas de
trabalhar a tematica na escola, as respostas revelaram a escassez do material didatico no

espaco escolar, conforme |é-se na fala abaixo:

Mas, assim, a gente nem encontra 0s proprios paradidaticos que nos
recebemos aqui na escola. Eu ndo tenho nenhum na minha sala que seja
de literatura indigena, por exemplo, ndo tenho nenhum. A ndo ser, assim,
alguns que fazem, remetem a um personagem indigena, mas néo tratando da
cultura indigena em si (Prof. 1).

O Parecer CNE/CEB n° 14/2015 também orienta as institui¢cfes escolares para:

[...] criar espagos especificos nas bibliotecas e salas de leitura com material
de referéncia sobre a tematica dos povos indigenas, bem como dos demais
grupos étnicos e raciais constituidores da sociedade brasileira, que sejam
adequados a faixa etaria e a regido geografica das criangas, incorporando
tanto materiais escritos por especialistas quanto a producdo de autoria
indigena (Brasil, 2015, p. 10).
Discutindo ainda sobre os fatores limitantes, a auséncia da literatura nos espacos
escolares constitui o quinto tema: Desconhecimento da producéo literaria indigena.
Posto que, entre os docentes, é recorrente ouvir-se que ndo conhecem a producgéo
literdria indigena. Esta pesquisadora mesma sentiu dificuldade em encontrar esse material
para trabalhar nesta pesquisa. Recorreu-se a bibliotecas escolares nos dois municipios em que

trabalha, visitou livrarias em outras cidades, encontrando apenas 11 titulos diferentes. O
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volume maior de opcéo foi encontrado na internet, em alguns sites que comercializam esse
material ">,

A entrevista do tipo semiestruturada permitiu aprofundar mais a tematica, até para
deixar o docente mais seguro para responder sem sentir-se constrangido por revelar a verdade.

Veja o trecho da entrevista e a resposta dada:

Pesquisadora - Vocé ja leu algum livro de literatura indigena?

Nunca li, mas eu ja vi algumas coisas na internet, né, assim, sobre, mas ler,
ler e lembro mesmo n&o, sobre a literatura indigena (Prof. 3).
Pesquisadora - Conhece algum escritor indigena?

Nao. (Prof. 3)

Na resposta do professor constata-se seu total desconhecimento acerca da literatura
indigena. Destaca ndo saber que 0s povos indigenas ja estivessem produzindo obras de
literatura, que nunca leu um livro de origem indigena e ndo conhece nenhum autor dessa
literatura. Esse relato levou a perceber o quanto € necessario divulgar essas producdes
literarias. Essas vozes precisam ecoar no interior das escolas. A realidade mostrada nos dados
da pesquisa leva a crer que a utilizacdo da Literatura nas aulas de Historia ainda € uma prética
pontual de poucos professores.

O autor abaixo contribui com esse ponto da discussao:

A literatura indigena contém texto, cronicas, ensaios, livros, poemas etc. e
pode ser bem explorado por sua vastiddo e conteldo, visto que desde a
Gltima década do século XX vem se potencializando essa producdo literéria,
porém a difusdo desse contetdo € esbarrada justamente no desconhecimento
dos professores ou na preferéncia por uma abordagem do canone europeu,
talvez por ndo terem o sentimento de pertencimento ligado ao povo indigena
ou terem um certo preconceito a cultura indigena. Dai vem a importancia de
se trabalhar com essa literatura, com a finalidade de justamente apresentar
essa cultura de modo legitimo para quem a desconhece e desconstruir essa
visdo selvagem, preguigosa, marginalizada e de um povo quase que extinto
no nosso continente que é dessa maneira que vem sendo abordado nas nossas
escolas (Carvalho, 2019, p. 2).

O autor reforca a importancia de trabalhar essa tematica com conhecimentos

historicos, contribuindo para a desconstrugdo de preconceitos e estere6tipos, a fim de que ndo

8 Livraria Maraca. Disponivel em: https://www.livrariamaraca.com.br/escritores-indigenas/. Acesso em: 9
mar. 2025.
Companhia das letras. Disponivel em:
https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9786581776411/originarias?srsltid=AfmBOooYyINLtRYx9qLp
0lJ3xmfIKm-XFyMZRASfpyF7TWZ9YsAeUs8UZ. Acesso em: 9 mar. 2025.
Editora TODAVIA. Disponivel em: https://todavialivros.com.br/pnld2024. Acesso em: 9 mar. 2025.
AMAZON. Disponivel em: https://www.amazon.com.br/escritores
ind%C3%ADgenas/s?k=escritores+ind%C3%ADgenas. Acesso em: 9 mar. 2025.


https://www.livrariamaraca.com.br/escritores-indigenas/%20acesso
https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9786581776411/originarias?srsltid=AfmBOooYyINLtRYx9qLpolJ3xmf9Km-XFyMZRA5fpyF7WZ9YsAeUs8UZ
https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9786581776411/originarias?srsltid=AfmBOooYyINLtRYx9qLpolJ3xmf9Km-XFyMZRA5fpyF7WZ9YsAeUs8UZ
https://todavialivros.com.br/pnld2024
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se reproduza na escola uma visdo distorcida, que é o sexto tema: Visdo dos indigenas como
seres do passado.

Ao perguntar se a literatura indigena e seus desdobramentos na sala de aula e na escola
poderiam favorecer a construcdo de conhecimentos sobre a cultura indigena, o docente

respondeu que:

Sim, com certeza. porque a medida que nés apresentamos a historia dos
povos indigenas, os alunos viajam para a época, a medida que ndés
ensinamos sobre a cultura e a origem e ajudam os alunos a conhecer um
pouco do passado de um povo que formou a nossa identidade cultural (Prof.
2).

Recentes pesquisas abordam o distanciamento entre conhecimento académico,
cientifico e o conhecimento histérico escolar no que se refere aos povos indigenas
(Bittencourt, 2013, p. 102). Esse distanciamento pode estar relacionado ao desconhecimento
sobre quem sdo e como vivem no tempo presente. Observa-se que o olhar sobre os indigenas
ainda os caracteriza como povos que vivem distantes, nas florestas intocadas, vitimizados
pelo processo de colonizagdo. Essa concepcdo etnocéntrica que permanece presente no
universo escolar precisa urgentemente ser desconstruida e dar visibilidade aos povos
indigenas, respeitando-o0s em todas as suas diversidades e complexidades.

Percebe-se, pela fala do docente entrevistado, que a abordagem da temaética indigena
nos espacos educacionais permanece vinculada a um pensamento positivista e evolucionista
elaborado no século X1X, periodo em que esses eram considerados povos sem histdrias e sem
futuro, predestinados a desaparecer. “Pelo menos até a década de 1980, a historia dos indios
no Brasil resumia-se basicamente a cronica de sua extingdo” (Monteiro, 2001, p. 4). Essa

representacdo foi intencional para validar a espoliacdo das terras indigenas naquele periodo,

pratica que ainda continua na atualidade.

5.1.2 Fatores potenciais

Nesta categoria sdo apresentados e discutidos os fatores que contribuem para
potencializar o uso da literatura indigena como préatica de ensino construtora de saberes
historicos ndo estereotipados, contemplando 0s seguintes temas: praticas pedagdgicas
(contacdo de historia, roda de conversa, ludicidade); consciéncia historica; processo de

alfabetizacao; letramento literario e letramento em historia.
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A presenca da tematica indigena na escola tem potencial para modificar
profundamente os pardmetros dos conteudos utilizados em sala de aula, porque ele atua no
sentido de desconstruir referenciais e trazer ao debate novas perspectivas de didlogo em
espagos comuns.

Nesta segunda fase das entrevistas, principiou-se buscando saber se o uso da literatura
poderia ser uma das formas de ensinar sobre esses povos. Todos os docentes foram unanimes
em afirmar que sim.

A seguir, expde-se um trecho da entrevista que contemplara dois temas apontados para
essa categoria: Praticas Pedagdgicas e Consciéncia Historica.

Quanto a producdo do primeiro tema: Praticas pedagdgicas (contacdo de historia,

ludicidade, Roda de conversa), tem-se 0s seguintes relatos:

Seria muito bom, porque 0s meninos gostam muito da contagdo de
historia, remete ao ludico, e ai vocé trabalhar esses contetidos da cultura,
da consciéncia, através da ludicidade, eles absorvem melhor (Prof. 1).

Sim, o uso da literatura é uma forma muito boa de aprendizagem porque
instiga aos alunos o pensamento reflexivo, traz a valorizagdo delas para
esses povos e é essencial para trabalhar genéricos em sala de aula e
principalmente uma roda de conversa com os alunos para ouvir a opiniao
deles a respeito dos povos (Prof. 2).

A préatica pedagogica no ensino de Histdria nos anos iniciais deve ser realizada
considerando a necessidade de acOes reflexivas. Tem-se algumas praticas pontuais, como a
contacdo de historias, que promove a ludicidade; também a roda de conversa, que sao praticas
rotineiras nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O trabalho com a literatura envolve a ludicidade, componente que é pouco tratado
pelos historiadores. Por conseguinte, o uso da literatura para a construcdo da narrativa se
consolida como fonte histérica por incluir elementos que permitem apreender outras
temporalidades. As fontes literarias podem ser entendidas “como documentos de €poca, cujos
autores (os criadores das obras) pertencem a determinado contexto historico e sdo portadores
de uma cultura exposta em suas cria¢des, seguidores de uma determinada corrente artistica e
representantes de seu tempo” (Bittencourt, 2011, p. 342).

Nesse sentido, o dialogo entre Historia e Literatura na sala de aula pode promover
outras interpretagcdes sobre os processos historicos ocorridos no Brasil. A exemplo, pode-se
citar a producdo literaria escrita pelos povos indigenas, que passa a ecoar, contrapondo-se a

narrativa oficial. De acordo com Thiél (2013, p. 1187): “[...] o contato com a literatura
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indigena pode possibilitar ao leitor ndo indio uma reflexdo sobre sua propria comunidade
interpretativa e sua relagdo com os demais povos”.

O conhecimento histérico é uma forma de racionalidade que inclui uma série de
habilidades mentais que tornam possivel o olhar critico sobre o cotidiano, fundamentado na
compreensdo da sua historicidade e de seus significados para a sociedade. Isso significa que
ensinar Histdria, j& nos anos iniciais, € ajudar o aluno a situar-se historicamente, a
compreender a historicidade da sua realidade e das relagdes humanas nela estabelecidas.

No ensino de Historia, a discussdo dos conceitos de letramento, ainda que incipiente,
vem se expandindo. Os pressupostos para uma conceituacdo de letramento em Histdria
encontram ressondncia em trabalhos académicos fundamentados nas categorias de
“consciéncia historica” produzidas por Jorn Risen (2001), sendo o segundo tema:
Consciéncia historica.

Para Rusen (2001, p. 57), a consciéncia historica € “[...] a suma das operages mentais
com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de
si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

Nessa perspectiva, compreende-se a consciéncia histérica como um processo mental
préprio de cada ser humano. Através desse dispositivo, pessoas e grupos sociais 0 acionam a
partir de suas necessidades e/ou interesses, e, dispostos a compreender quem sao e para onde
vao, recorrem ao passado a fim de atribuir sentido as suas acdes e as suas escolhas (Risen,
2001).

Desse modo, aqueles que desenvolveram a consciéncia histérica ndo conheceriam
apenas o passado, mas utilizariam esse conhecimento como meio para compreender o
presente e “antecipar”, no plano mental, o futuro, em forma de previsdo pertinente (Medeiros,
2006; Barca, 2006).

Para falar dos temas Processo de alfabetizacdo; Letramento em Histéria e
Letramento Literario utiliza-se a resposta dos docentes ao serem questionados se a literatura
indigena e seus desdobramentos na sala de aula e na escola poderiam favorecer a construgédo

de conhecimentos sobre a cultura indigena. Obteve-se a seguinte reposta:

Sim, porque ai de maneira lladica, eles estariam lendo, eles estariam
fazendo atividades no dia a dia, e ai ndo seria algo distante, iria ajudar no
processo de ensino deles, inclusive no proprio processo de alfabetizacao,
como por exemplo, a gente manda alguns livros pra casa, pros pais lerem,
pros pais lerem com eles. Pros pais lerem com eles, entdo, isso iria
facilitar... Bom, voltando. Ahh, Se n6s tivéssemos essa literatura presente,
iria facilitar o desenvolvimento em sala de aula, eles iriam ler e ia fazer
parte da rotina deles, assim, ndo ia ser algo distante, ndo ia ser algo que
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eles veem, leem histdrias, por exemplo, de personagens que nao faz parte da
vida deles. Seria algo mais, como é que eu posso dizer? Seria algo mais do
cotidiano deles, da vivéncia deles (Prof. 1).

As novas tecnologias presentes na sociedade moderna impelem as pessoas a viverem
em um mundo literalmente letrado. Em razdo disso, na atualidade ha uma demanda crescente
pelo desenvolvimento do letramento em todas as disciplinas ofertadas no Ensino
Fundamental.

Nessa perspectiva, professores de todas as areas do curriculo vém sendo desafiados a
desenvolver um trabalho com o ensino da leitura para “proporcionar, ao conjunto das criangas
brasileiras, o dominio da linguagem culta que ¢ uma das tarefas precipuas da escola” (Silva,
2004, p. 70).

Por essa razdo, para formar leitores € necessario estimular estas diversas leituras e
despertar o interesse da crianca pelos livros, pelas histérias, pelos contos e recontos. Com
efeito, é na escola, no ensino formal, por meio das experiéncias e relacbes que estabelece que
ela devera apropriar-se da leitura, posto que “[...] comega no periodo de alfabetizacéo,
guando a crianca passa a compreender o significado potencial de mensagens registradas
através da escrita” (Silva, 2002, p. 31).

Diante do exposto, deve-se compreender como o letramento literdrio € importante
para a formacdo de leitores, pois € um dos estimulos mais importantes para a leitura das
criancas. Através do contato com a literatura a crianca identifica-se, escuta, imagina, conta e
reconta histérias, estimulando sua cognicdo, afetividade, expressdo, linguagem. O letramento
traz a perspectiva de que a crianga insira, compreenda e perceba a literatura no cotidiano e
sinta-se estimulada para novas leituras. Segundo Abramovich (2004, p. 16): “E importante
para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas historias... escuta-las é o inicio da
aprendizagem para ser um bom leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensao do mundo [...]".

Para Solé (1998, p. 22): “a leitura é um processo de interagdo entre o leitor ¢ o texto; e
neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacgdo pertinente para] os objetivos que
guiam sua leitura”. Cabe, por conseguinte, a escola, 0 papel de contribuir com a formacao do
leitor, que ndo se limite a reproduzir, mas que seja provocado a buscar nas entrelinhas o
sentido do texto. Nesse sentido, a escola que ird “promover nos alunos a utilizagdo de

estratégias que lhes permitam interpretar e compreender autonomamente os textos escritos”

(Solé, 1998, p. 17).
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Cosson (2014, p. 36) defende que “uma das principais fungdes da escola é, justamente,
constituir-se como um espago onde aprendemos a partilhar, a compartilhar, a processar a
leitura”, ratificando a importancia da instituicdo escolar na formacdo do leitor proficiente.
Considerando-se que ndo ha conhecimento sem leitura, sem a mediacdo da palavra e da sua
interpretacdo, pode-se assim inferir que o papel da leitura na escola esta intrinsecamente
relacionado ao conceito de letramento.

Para completar 0s requisitos necessarios para a conceituacdo de letramento em
Historia precisa-se entender as narrativas historicas presentes nas diversas praticas
socioculturais. Nas interacdes socioculturais encontram-se as narrativas histéricas, nos mais
diversificados contextos sociais e culturais, como nas cerimdnias e festividades civicas e
politicas. Entretanto, essas sdo narradas — de forma consciente ou ndo — selecionando alguns
fatos e excluindo outros, em razdo dos interesses dos sujeitos ou grupos.

Desse modo, se tomar-se o conceito de letramento como condi¢do adquirida pelo
sujeito que € capaz de executar a leitura de forma proficiente e autbnoma nos diversos
contextos sociais, pode-se dizer que o letramento em Historia € a condi¢do adquirida pelo
sujeito que é capaz de utilizar uma Estrutura Historica Utilizavel (UHF), ou seja, fazer uma
conexao entre experiéncias individuais e coletivas para interpretar e atuar de forma critica e
consistente na vida pratica, fazendo projecdes de futuro e/ou redefinindo conhecimento do
passado nas mais diversas situagcdes sociais em que as narrativas historicas cotidianamente
estdo presentes.

Como ultimo tema: Formacdo Profissional, retomando as falas dos participantes
buscou-se compreender o que modificaria, na pratica deles, ter mais conhecimento sobre os
povos indigenas. A seguir, explicitam-se as respostas dos professores entrevistados acerca

dessa questdo:

Bom, a gente iria ter um preparo maior, como por exemplo, como a gente
desconhece da lei, a gente desconhece dessa literatura indigena, que eu
nem sabia que tinha tanto aceito assim, ndo sei nem se tem, na verdade.
Entéo, h4 esse desconhecimento, ha esse despreparo do professor. Entéo,
se isso chegasse até nds, iriamos tornar esse trabalho mais profissional
(Prof. 1).

Faria muita diferenca na minha vida profissional. Eu acredito que um
educador tem que ser um educador letrado porgue a sociedade hoje em dia
existe muito letramento nas nossas praticas sociais e hoje é indispenséavel,
porque nés moramos em um pais que é multicultural, entdo é necessario
entendermos a nossa origem, a nossa formacéo e entender a construcéo
social do nosso povo e principalmente a valorizagédo desses povos (Prof. 2).
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Porque se a gente traz essa literatura para dentro da sala de aula, nem
inclui ela dentro das nossas disciplinas e tudo, eles vao ter, com certeza,
esse conhecimento, né? Porque se a gente ndo trouxer, como é que eles vao
ter esse conhecimento? Se nds que temos acesso, muitas vezes a gente nao
tem esse conhecimento, né? Trazer para eles, mas ao mesmo tempo eu
tenho que buscar esse conhecimento para poder trazer para eles (Prof. 3).

Do ponto de vista da formacdo profissional, todos os entrevistados sdo docentes
graduados em Pedagogia, tendo, portanto, uma formacao polivalente, que contempla todos os
componentes curriculares. Nesse sentido, concorda-se com Caimi (2010, p. 70), ao “[...]
considerar que o conhecimento historico que esse professor dispde para ensinar aos alunos
esta circunscrito, aquilo que aprendeu na sua propria escolarizagdo bésica de acordo com a
cultura presente no seu meio social”.

Pode-se inferir, pelas respostas, que os docentes buscam ampliar seus conhecimentos
historicos. Nota-se que nas falas expostas os participantes expressaram suas vontades e

expectativas, inclusive, percebe-se uma preocupacdo latente do Prof. 3, quando fala:

Porque se a gente ndo trouxer, como € que eles vao ter esse conhecimento?
Se no6s gque temos acesso, muitas vezes a gente ndo tem esse conhecimento,
né? Trazer para eles, mas ao mesmo tempo eu tenho que buscar esse
conhecimento para poder trazer para eles.

O entrevistado externou uma preocupacao de todos que vivenciam a docéncia nos anos
iniciais. Ndo se tem como saber de tudo, e, muitas vezes, reproduz-se a forma como se
aprende. A falta de conhecimento em determinado tema nos impede de dar a ele destaque em
nossas aulas. Por esse motivo, é preciso ir buscar informacdo, manter a formagdo continuada
atualizada.

A indigena Rita Potyguara, relatora do Parecer CNE/CEB 14/2015, afirma que “a
correta inclusdo da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas na Educacéo Béasica
tem, assim, importantes repercussdes pedagdgicas na formacéo de professores e na producéo
de materiais didaticos e pedagogicos” (Brasil, 2015, p. 2).

Isto posto, os sistemas educacionais devem prover formas de incentivar professores
generalistas a buscarem qualificagdo profissional para que possam ter mais autonomia e
seguranga em ministrar aulas e elaborar suas atividades com autoconsciéncia, assertividade e
conectadas a realidade da vida social.

De igual forma, o Parecer ressalta que a inclusdo dessa tematica no curriculo da
educacdo basica amplia a percepcdo sobre as relagdes étnico-raciais, tratando as questfes do
multiculturalismo, apontando diferentes metodologias de ensino e pesquisa, NOvVos objetivos e

metas, suscitando reflexdo sobre conceitos, teorias e praticas que determinaram
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historicamente as relagdes dessas populagfes com o Estado e a sociedade brasileira. Com a
efetivacdo da Lei n® 11.645, de 2008, espera-se que a escola assuma realmente o seu papel
social de valorizagéo e de difusdo da cultura e da pluralidade de nossa formacao étnica.

Gostariamos de lembrar que a amostra aqui apresentada € muito pequena para o
universo de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, para
realidade educacional do municipio de Parnaiba, € um resultado significativo.

A partir de uma leitura sintética das categorias e seus respectivos temas, juntamente
com as entrevistas realizadas, péde-se concluir que o ensino sobre os povos indigenas nas
escolas ainda é escasso e cercado de ideias preconcebidas, considerando o descompasso no
que é proposto no curriculo, a exemplo da insercdo da Lei n° 11.645/2008, e o vivido na
pratica pedagdgica em sala de aula, em dissonancia com as novas abordagens historicas e

antropoldgicas sobre os indigenas brasileiros.

5.2 Ensino de Histdria e Literatura indigena: apresentacdo da obra literaria de intervencao

Considerando as caracteristicas dessa turma, a idade e o contexto social, optou-se por
trabalhar com o modelo de Oficinas Pedagdgicas da pesquisadora Maria Salonilde Ferreira,
conforme j& descrito anteriormente. Para a autora: “Oficina Pedagdgica pode ser entendida
como um espaco de trabalho que se caracteriza pela participacdo responsavel de cada sujeito,
na execucdo de uma tarefa coletiva” (Ferreira, 2001, p. 11).

A referida autora destaca que a Oficina Pedagdgica é estruturada didaticamente em
trés distintos momentos: o motivador, o sistematizador e o avaliativo. Portanto, foram
seguidas essas orientacOes na realizacdo das oficinas.

Elaborou-se ao todo 3 (trés) oficinas pedagogicas, dando inicio a acdo no dia 4 de
novembro, finalizando no dia 27 de novembro, com uma exposicdo e apresentacdo de
trabalhos para toda a comunidade escolar, tendo a presenca dos pais e/ou responsaveis.

Todas as oficinas pedagdgicas foram realizadas tendo como fonte histérica o livro
Puratig o remo sagrado, de Yaguaré-Yamd, que apresenta ilustracbes do proprio autor, de
Queila da Gloria e das criancas Sateré-Mawe. Esta fonte literaria, narra através de mitos a
origem do mundo, do guarana, dos Mawé e dos clas do Povo Satere Mawé. Também traz
mais informagGes dessa etnia apresentando onde vivem, bem como a lingua nativa falada por
eles. Por essa obra, igualmente pode-se ter conhecimento acerca da cultura material e

imaterial, como a Festa da Tucandeira e o Porantim.
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Figura 30 — Capa do livro trabalhado nas oficinas pedagdgicas

Fonte: Amazon (2024)

Ao longo das Oficinas, ao utilizar esse livro, faz-se referéncia as péaginas entre

parénteses.

Quadro 9 — Oficina Pedagdgica 1 — Povo Sateré-Maweé (Mem@ria ancestral)

Oficina pedagdgica 1 - Povo Sateré-Mawé (Memoria ancestral)

Objeto do conhecimento: A Cultura do Povo Sateré Mawe.
Objetivo da oficina: Conhecer a cultura do Povo Sateré-Mawé (mitos, quem sao,

localizagéo e lingua nativa)

HABILIDADES DA BNCC METODOLOGIA RECURSOS
(EFO3HI01) Identificar os | Levantamento de | Quadro Branco
grupos populacionais que | conhecimentos prévios | Apagador

formam a cidade, o municipio | sobre o tema: Pincel para o quadro

e a regido, as relagdes | Observacdo e andlise de | Livro paradidatico
estabelecidas entre eles e os | imagem — Capa do livro e | materiais de uso como um

eventos que marcam a | seus elementos; (lapis preto, lapis de cor,
formacdo da cidade, como | Leitura do mito; borracha, régua e caderno).
fendbmenos migratdrios (vida | Aula expositiva e dialogada; | Caneta hidrocor
rural/vida urbana), | Apresentacdo do mapa do | Pincel permanente
desmatamentos, Brasil; Mapa Politico do Brasil
estabelecimento de grandes | Pesquisa Papel cartdo

empresas etc. Roda de conversa;

(EFO5HI104) Associar a | Atividade escrita;

nogdo de cidadania com os | Pintura - Mapa Politico do
principios de respeito a | Brasil;

diversidade, a pluralidade e | Desenho e ilustracdo da
aos direitos humanos. capa do livro.
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(EF15LP18) Relacionar texto

com ilustracbes e outros
recursos graficos.
(EF15LP19) Recontar

oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literarios
lidos pelo professor.

Tempo 4hs

Parte 1 — Momento Motivador: Pré-leitura

Parte 2 — Momento Sistematizador: Contacdo, Oralidade e leitura

Parte 3 — Momento Avaliador: O que aprendemos sobre os Satere-Mawé

Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos;
Exploragao da capa do livro;
Autor e ilustrador.

Leitura do mito: “A origem dos maw¢é” (p. 20 a 23);

Aula expositiva e dialogada: Quem sdo — Localiza¢do - Lingua nativa (p. 42-45);
Explicitar as conexdes entre as origens e a atualidade — livro escrito a partir da
propria mitologia.

Protagonismo indigena na atualidade (autores, professores, politicos etc.);

Pesquisa sobre personalidades indigenas na atualidade.

Roda de conversa sobre o protagonismo indigena na atualidade e escolha da
personalidade que ir4 representar na Exposi¢ao;

Atividade escrita: Nome, Localizacdo e lingua falada;

Pintar no Mapa do Brasil a localizagdo do Povo Sateré Mawé;

Conversa sobre o autor ¢ ilustrador;

Desenho da capa do livro Puratig: o remo sagrado.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Salonilde (2001)

Vale esclarecer que a reflexdo critica concebida como atividade mental essencial para

0 desenvolvimento profissional na docéncia representa um dos principios escolhidos para

guiar o caminho trilhado nesta investigacdao, portanto, para este estudo, foram planejados

procedimentos metodoldgicos que fossem compativeis com a compreensdo explicitada de

reflexdo critica.
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No processo reflexivo, as duas primeiras ages: o descrever e o informar séo
basilares tanto para compreender as agOes realizadas como para perceber o sentido das
escolhas das praticas (Liberali, 2015). Dessa maneira, revisitando a ideia de O que fiz? e O
que isso significa?, descreve-se aqui as praticas e acdes desenvolvidas nessas oficinas.

A seqguir, serdo detalhados esses instrumentos e sua aplicabilidade na pesquisa. Para

melhor compreensdo, utilizar-se-a nos didlogos a seguinte nomenclatura:

| LEGENDA: | PP - Professora Pesquisadora | A - Alunos | TD - Todos

Figura 31 — Professora pesquisadora e alunos da turma multisseriada (1° e 2° ano)

e

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Figura 32 — Professora pesquisadora e Professores da Escola Gastdo Neves Rodrigues
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)
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5.2.1 Descrever e informar o contexto da Oficina Pedagdgica 1

Essa primeira oficina foi realizada com dezesseis alunos, sendo dez meninos e nove
meninas, com idades entre 6 e 8 anos, do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental | (turma
multisseriada), com a professora auxiliar e a professora pesquisadora, que também é a
professora regente da sala, nos dias 6 e 7/11/2024.

A sala onde ocorreu a oficina era uma sala de aula grande, arejada, clara e com
recursos como quadro branco, armario, mesa e carteiras suficientes para os alunos.

Para o primeiro momento da oficina: o motivador, mudou-se a configuracdo da sala
antes de os alunos chegarem. Organizou-se somente duas filas, de maneira que as criangas
permanecessem sentadas em seus lugares e pudessem visualizar melhor as gravuras que foram
preparadas para serem mostradas. A medida que os estudantes iam chegando, iam se
acomodando. Quando todos ja se encontravam na sala de aula, pediu-se que todos prestassem
bastante atencdo, pois iria lhes apresentar um novo livro de literatura indigena. Essa

informacao deixou-0s curiosos.

Figura 33 — Livro escolhido para as Oficinas Pedagogicas

3

Fonte: Acervo da pesquisadora (2054

Figura 34 — Apresentacéo do livro de Literatura Indigena Contemporanea

" h‘-‘ D g ,a. sﬁh Ia' v

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024)
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Entdo, mostrou-se o livro Puratig: o remo sagrado para as criangas, perguntando-lhes
do que o livro poderia estar tratando. As criancas logo comecaram a interagir. O A9, que era a

mais falante, disse:
A9: — '[ia, vai falar de animais?
A8: — E de um menino.

Nesse momento, todos queriam falar ao mesmo tempo, dizer qualquer coisa, sem se

importar se acertavam ou ndo, e seguiram palpitando. Continuei folheando as paginas e...

A7: — Tia, tia ... vai falar de um fantasma!

Al12: — Tia, ... édeumrio.!

PP: — Por que vocé acha que é sobre um rio?

Al12: — ah,tia.... tai o desenho do rio!

A13: — E de floresta, tai .... tia na imagem!

A9:  — E de uma cobra, tem uma cobra gigante ... e

Al16: — Nao, tia, tia ... vai falar de um indio.

PP: — indio ou Indigenas? Vocés lembram que a tia ja explicou pra
vOCés essa diferenga?

A7: — Tia, ele ndo sabe ... ele chegou depois.

PP: — Ah, é verdade!. Ele veio transferido, entdo devemos ensina-lo.
Devemos usar qual palavra: indio ou indigena?

TD: — INDIGENAS!

Nesse momento, passei a explicar a diferenca entre os dois termos.

PP: — O termo "indio" é considerado ofensivo, grosseiro e preconceituoso, como se
fosse um apelido ruim, entdo € como se nos estivéssemos tratando-os com falta de
respeito. Nao é legal. Ja o termo “indigena’ se refere a diferentes povos indigenas
espalhados pelo mundo todo! Aqui no Brasil vivem muitas etnias diferentes, que tem
sua propria cultura e que falam linguas diferentes. Assim, chamando esses de “Povos
Indigenas” também é uma forma da gente respeitar os povos. Ficou entendido?

A5: — Tia, 0 que é preceituoso?

PP: — E preconceituoso. S0 ideias que temos antes de conhecer bem algo
ou alguém. E o ato de julgar, antes mesmo de conhecer, de forma
positiva ou negativa, uma pessoa. E tem mais...0 preconceito pode ser de
cor, de religido, e outras formas. Por exemplo, alguém aqui tem parente
indigena ou conhece algum indigena?

TD: — NAO!

PP: — Aqui em nossa sala tem alguém que se acha parecido com um
indigena?

Al10: — Eu, tia!

PP: — Vocé? Por qué?

Al10: — Quando eu era pequeno, minha mae cortava meu cabelo redondo



sabe, ai eu ficava igual a indio!

Nesse momento, todos os alunos sorriram, e eu também.

AT:

PP:

Al10:

PP:

Al2:

PP:
AT:
PP:

Al2:

PP:

TD:

— Tia, tia € mesmo, olha o cabelo dele! Parece um indio... e mais
risadas!
— Calma! Agora, vamos ouvir o colega. E vocé gosta de se parecer
com um indigena?
— Ah, tia, néo sei! (disse sorrindo parecendo ndo se importar)
— Vocés sabiam que nos brasileiros fomos colonizados pelos
portugueses? Que quando os portugueses chegaram aqui no Brasil,
chamaram os povos que encontraram aqui de indios. E depois eles
foram buscar os negros la ... na Africa, bem longe, para serem
escravos aqui. Entdo temos misturas de europeus, indigenas e negros.
Por isso, somos tdo diferentes! Vamos ver se tem alguém mais que se
pareca com indigena ou com oS negros.
(Passaram a olhar-se e de repente...)
— Tia, tia, a menina (A14) E PRETA, o Aluno A8 também, e mais
risos (falaram bem alto )
— Vocés ndo podem tratar os colegas assim! Isso é preconceito!
— Tia, tia ... o cabelo dela é todo enrolado!
— Escutem, criancas! Todos nos temos o direito de sermos
respeitados! O fato de sermos negros, brancos, indigenas e outros, s6
nos torna di fe ren tes! Entenderam?
Vejam, aqui todos somos diferentes, na cor, na altura, nos cabelos,
no jeito de ser, de falar!
Alguém mais deseja falar de sua aparéncia?
— Tia, tia, a menina ali (A15) é branca mas tem o cabelo todo
enrolado!
— Vocé quer falar A15 ? ( Ela s6é balancou a cabeca
negativamente). Sim, eu ja expliquei que a nossa sociedade foi
formada por indigenas, negros e portugueses, lembram? Por isso
apresentamos algum traco dessa mistura na cor da pele, no cabelo,
na forma do rosto!
Bom, gente, ficou entendido? Podemos continuar?
— SIM!

153

Continuamos com o livro e mostrando as gravuras. Falei um pouco do autor, expliquei

gue era uma pessoa gque havia se tornado professor e também escritor. Questionei-0s: 0 que 0

escritor faz? E o ilustrador? Assim, mostrei a obra toda e pedi novamente que falassem o que

acharam mais interessante na historia.

Como a proposta dessa oficina seria para conhecer o Povo Sateré-Mawé, deu-se inicio

ao segundo momento: o sistematizador, com a leitura compartilhada do mito “A origem

dos mawé” (p. 20-23). Porém, antes de iniciar a leitura, disse para os alunos que no texto

havia palavras diferentes, porque estava escrito na lingua deles. A medida que ia lendo, ia
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mostrando as gravuras, e as criangas interagindo. Alguns alunos interrompiam a leitura para
perguntar sobre o significado da palavra. Ao término da leitura, solicitei que recontassem o
mito. A proporcéo que iam falando, eu os ajudava com alguma palavra ou frase.

Na sequéncia, fui ao quadro e iniciei uma Aula expositiva e dialogada:

— Quem sdo os Sateré Mawé? Ja ouviram falar nesse povo? Onde moram? O que

fazem?

Ent&o, passei a falar que essa etnia mora nos estados do Amazonas e Par, que alguns
vivem em contextos urbanos, como as cidades de Manaus, Parintins, Nova Olinda do Norte,
estudam e trabalham; outros vivem nas florestas, pescam, cacam, plantam, e que as criangas

também estudam em escolas. Nesse momento, os alunos ficaram ainda mais curiosos e

perguntaram:
AT: — Tia, tia eles também usam farda? Na escola deles tem quadro,
cadeiras ou eles sentam no chao?
A8: — Tia, eles tém livros?
PP: — Bom, gente néo sei responder todas as perguntas. Os que vivem

na cidade deve ser igual aqui ... tém livros, usam farda, tém
carteiras, porém, na escola da aldeia, ndo sei exatamente como
acontece.

Retomei a explicacdo e disse-lhes que por longo tempo os indigenas tiveram que
aprender nossa lingua portuguesa e deixaram de falar a lingua nativa deles. No caso dos
Sateré-Mawé, falei que na aldeia eles se comunicam entre si falando mais o Sateré e o
Nheengatu, como forma de preservar a lingua nativa deles. Por essa razdo, no mito que lemos

ha expressdes em lingua nativa. Ento, abri o livro na pagina 45 e comecei a perguntar:

PP: — Alguém ja ouviu a palavra Karaxué? Caiarara? Kisé? Puxirum?
Yara?

TD: —NAO.

PP: — Sao palavras usadas por esse povo. Aqui no livro consta uma

pagina mostrando algumas palavras e seus significados. Ah, vocés
sabem o que significa Sateré-Mawe?

AT: — Indigena, tia!

PP: — Sim, € 0 nome de uma etnia. Mas a palavra Sateré quer dizer
"lagarta de fogo, e Maweé quer dizer "papagaio inteligente e curioso”.
Iremos combinar um dia pra gente conhecer melhor a lingua que eles
falam. Combinado?

TD: — SIM.
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Eles ficaram, nesse momento, muito barulhentos, conversando uns com 0s outros,
apelidando os colegas por conta do significado da palavra. Considerando a aula que era
novidade para eles, deixei-os conversando freneticamente um pouco. Passados alguns
minutos, chamei atencdo para nossa aula e apresentei 0 mapa politico do Brasil, apontando
para a Amazonia, onde essa etnia vive. Disse-lhes que eles vivem nos estados do Paré e do
Amazonas, e que nesses estados também h& presenca de outros povos indigenas, e que no
Brasil, no ano de 1500, ha muito e muito tempo, quando os portugueses aqui chegaram, havia

milhares de indigenas. Entdo perguntei:

PP: — O que voceés desejam saber mais sobre esse povo?

AG6: — Tia, a gente pode conhecer eles?

Al16: — Nao, né ... eles moram longe, ndo é tia?

PP: — Sim, eles moram longe, mas podemos conhecé-los, sim!

Al12: —Tia, tia, jasei! pela TV... na internet.!

PP: — Também, e pode ser por videos, por livros e por chamada de

video!. Vocés sabiam que atualmente tém indigenas que sao
professores, tém escritores como: Daniel Munduruku, Eliane
Potyguara e Ailton Krenak, e também alguns que estdo na politica,
como a ministra dos povos Indigenas. Tem deputado, vereador.

A8: — Tiaa, eu sei! Tinha no desfile escolar!
PP: — Sim, é mesmo. Bom, vamos agora escrever um pouco sobre esse
povo.

Retornei ao quadro e escrevi um pequeno texto colocando aspectos mais relevantes da
nossa aula. Pedi-lhes que copiassem. Para casa, solicitei que realizassem uma pesquisa sobre
personalidades indigenas na atualidade. Sugeri alguns nomes para ajudar, além dos ja citados,
como Olivio Jekupe, Cacique Raoni, Kaka Werd, pois alguns ndo tém ajuda em casa, € a
internet na escola é muito fraca.

Na aula seguinte, para o terceiro momento: o avaliador, iniciamos com uma roda de

conversa sobre o protagonismo indigena na atualidade (dados trazidos da pesquisa).

PP: — Quem de voceés trouxe a pesquisa que a tia pediu?

Al16: — Tia, minha m&e pesquisou na internet. Ailtonn...

A8: — Eu trouxe também! Mas néo sei 0 nome.

PP: — Certo, mais alguém trouxe? N&o? T& certo! Para os que ndo
trouxeram, vocés podem pesquisar até a proxima semana,
combinado?

Gente, eu encontrei uma reportagem do cantor de rap Kunumi MC
(filho de Olivio Jekupé). Vocés o conhecem ou ja ouviram falar?

TD: — Naol!

PP: — Gente, o trabalho dos indigenas tem sido bastante divulgado nas
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midias, como na TV, na internet! Eles tém lutado bastante para
proteger suas terras, sua cultura, sua lingua e seus costumes! Por
exemplo, na Amazonia, eles tém lutado bastante para preservar a
floresta! Resguardar suas terras! E o0s escritores indigenas tém
registrado em suas obras historias do seu povo, através dos mitos e
das lendas, tém nos revelado suas crencas, seus costumes. E uma
escrita de resisténcia, de denlncia por tanta opressdo, de
silenciamento e invisibilidade! J& ouviram falar em silenciamento e

invisibilidade?
TD: — NAO!
PP: — Os povos indigenas, por muito tempo foram considerados povos

inferiores, sem historia, sem cultura, ndo os deixaram falar e nem
eram vistos, se ndo falam sdo silenciados e se ndo sdo vistos, estao
invisiveis. Entenderam?

TD: — Nao!
PP: — Agora danou-se! Como vou explicar? O que Vvocés néo
entenderam?

Segui explicando novamente que os indigenas tiveram que lutar muito desde o tempo
em que o Brasil foi colonizado pelos portugueses, e que milhares morreram tentando resistir,
manter sua cultura, sua lingua, e que a literatura hoje em dia representa uma forma de contar
toda essa historia para que se possa ouvi-los e vé-los como pessoas iguais a nos. .

Encerrada essa parte, combinamos que trariam a pesquisa depois para ser apresentada
na Exposicdo Final de nosso trabalho. Entdo, coloquei-os em dupla para realizarem as
seguintes atividades propostas: uma atividade escrita sobre 0 nome, a localizacdo e a lingua
falada dessa etnia. Em seguida, entreguei um mapa politico do Brasil e solicitei que pintassem
somente 0s estados em que essa etnia vive. E para finalizar essa oficina, eles fizeram o

desenho e a ilustracdo da capa do livro. Todas essas atividades foram individuais.

Figura 35 — Os alunos realizando as atividades propostas

2 % " /

Fonte: acervo pessbal da pesquisadora (2024)
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Figura 36 — Atividade do aluno (Al11) Figura 37 — atividade do aluno A8

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Como discutido por Liberali (2008), 0 modo Informar, na linguagem da reflexao
critica, esta relacionado & compreenséo das teorias que sustentam nossas agdes na pratica. No
caso dessa primeira oficina, delineou-se como objetivo: conhecer a cultura do Povo Sateré
Maweé. Tal objetivo de ensino esteve apoiado na area de Ciéncias Humanas, no componente
de Historia, cujas habilidades da BNCC selecionadas foram: a) (EFO3HIO1), que aborda a
identificacdo dos grupos populacionais que formam a cidade, 0 municipio e a regido, as
relacOes estabelecidas entre eles, e b) (EFO5HI04), que trabalha a noc¢do de cidadania com o0s
principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

O livro trabalhado foi Piratg; o remo sagrado. As atividades todas foram individuais e
s0 os coloquei em dupla para conversarem mais um pouco sobre a tematica, além de dividir o
material.

A participacdo dos alunos foi expressiva, como vimos na descricdo dos dialogos
acima. O foco da oficina foi possibilitar as criangas conhecerem a etnia Sateré Mawé, por
meio de uma fonte literdria. Nessa primeira vivéncia, os participantes contextualizaram o
conhecimento prévio, refletindo sobre suas experiéncias de vida, vivenciando e produzindo
novas situacoes de aprendizagens.

Para Bevilaquia (2013, p. 108): “[...] é fundamental considerar as necessidades
socioculturais e suas identidades. Levar em conta aquilo que ja é conhecido pelos aprendizes e

aquilo que ¢ novo”. Nesse momento, o aluno ¢ motivado por algo que ele ja conhece para, a
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partir disso, buscar o novo conhecimento.

A vivéncia da situacdo da aula-oficina oportunizou perceber a questdo do preconceito
étnico-racial ainda enraizado no espaco escolar, contudo, “trabalhar o conhecimento do aluno,
conjugado ao conhecimento cientifico, na construcdo de novas formas de agir no mundo
social” (Liberali, 2008, p. 59) € o caminho para o fortalecimento de uma escola mais
respeitosa e acolhedora a diversidade, que tome os sujeitos desde o inicio do seu processo de
formacédo intelectual, cognitiva e afetiva.

Destaca-se ainda o papel docente na luta por formagdo humana menos preconceituosa.
De acordo com Freire (1996, p. 21): “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo”. Nessa concepg¢do, a professora-
pesquisadora assumiu o papel de mediadora no processo de ensino-aprendizagem, porque
favorecia o aluno a pensar sobre novos conhecimentos e a desenvolver novas atitudes e
comportamentos. Sua pratica assentou-se na ideia freiriana de que as experiéncias dos alunos
devem ser utilizadas para trabalhar os contetidos planejados, debatendo com eles a realidade
concreta.

Freire (1996, p. 33) destaca: “Como professor devo saber que sem a curiosidade que
me move, me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo, nem ensino”. Portanto, sera ela
que conduzira educador e educando ao aprendizado real, a constru¢do do conhecimento e a
busca do aprender mais. A pratica da professora-pesquisadora se apoiou em Freire (1996)
guando entende que promoveu o didlogo, o debate, além de despertar a curiosidade das

criancas sobre o tema indigena.

5.2.2 Descrever e informar o Contexto da Oficina Pedagogica 2

Quadro 10 — Oficina Pedagdgica 2 — Cultura Material e Imaterial Indigena (Tradi¢do ancestral)

Oficina pedagogica 2 - Cultura Material e Imaterial Indigena (Tradicdo ancestral)

Objeto do conhecimento: A Cultura do Povo Sateré Mawé.
Objetivo da oficina: Conhecer a cultura material e imaterial do Povo Sateré Mawé.

(Ritual da Tucandeira e O Porantin)

HABILIDADES DA BNCC METODOLOGIA RECURSOS
(EFO2H102) Identificar e | Apresentacdo de video; Quadro Branco
descrever praticas e papéis | Roda de conversa; Apagador

sociais que as pessoas | Leitura sobre o Ritual da | Pincel para o quadro
exercem em diferentes | Tucandeira (p. 43); Livro paradidatico
comunidades. Reescrita no quadro do Equipamento para




(EFO5HI05)  Associar 0
conceito de cidadania a
conquista de direitos dos
povos e das sociedades,
compreendendo-o como
conquista historica.

(EF02LP26) Ler e

compreender, com certa
autonomia, textos literarios,
de géneros variados,
desenvolvendo o gosto pela
leitura.

(EF15AR03) Reconhecer e

Ritual da Tucandeira
com a ajuda dos alunos;
Leitura do mito;

Reconto do mito com a
ajuda de imagens;

Aula expositiva e
dialogada;

Trabalho em grupo;
(Hustragéo do Porantin)
Trabalho em dupla;
Gravagdo de video sobre
0 Ritual da Tucandeira;
Oficina de grafismo em
papel chamex utilizando

reproducdo de imagem
(Datashow,  notebook,
celular e caixa de som)

materiais de uso comum
(l&pis preto, lapis de cor,

borracha, régua e

caderno)

Caneta Hidrocor
Imagens

Celular

Papel chamex
Xerox com grafismo
Tinta guache

analisar a influéncia de
distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais.
Tempo 6hs

tinta guache.

Parte 1 — Momento Motivador: Apresentacao de video — cultura imaterial

Ritual da Tucandeira. Disponivel em: https://youtu.be/IRO1QetxF8I . Acesso em: 15
out. 2024. (1°51°)
Parte 2 — Momento Sistematizador: Roda de conversa
2.1 Realizar uma Roda de conversa com as seguintes perguntas:
e O que podemos dizer sobre o Ritual da Tucandeira?
e  Vocé acha importante os meninos participarem desse ritual? Por qué?
e  Vocés teriam coragem de passar por esse ritual?
2.2 Leitura sobre o Ritual da Tucandeira (p. 43)
2.3 Reescrita no quadro do Ritual da Tucandeira com a ajuda dos alunos.
2.4 Apresentacdo e Leitura do mito “Puratig — 0 remo sagrado (p. 32-37)
*(antes de ler, explicacdo para os alunos - 0 que é mito para as sociedades tribais)
2.5 Reconto do mito com a ajuda de imagens
2.6 Aula expositiva sobre o Porantim — remo sagrado para esse povo (cultura

material).
Parte 3 — Momento Sistematizador: Conhecendo o grafismo indigena e a pintura
corporal -

3.1 Assistir ao video O Grafismo Indigena. Disponivel em:

https://youtu.be/cuTjpvGD7Ko. Acesso em: 21 out. 2024 (4°117).
3.2 Roda de conversa
Quais as cores mais utilizadas?
Como sao obtidas essas cores?
Por que os indigenas usam a pintura corporal?
Vocé observou esse tipo de pintura no Ritual da Tucandeira? Onde e quando?
E no Porantim, tem grafismo?

Parte 4 — Momento avaliador: Cultura material e imaterial
4.1 Trabalho em grupo (llustragcéo do Porantin)
4.2 Trabalho em dupla (gravacéo de video sobre Ritual da Tucandeira)
4.3 Oficina de grafismo em papel chamex utilizando tinta guache; (Desenho do
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https://youtu.be/1RO1QetxF8I
https://youtu.be/cuTjpvGD7Ko

contorno da mao e braco, decorando com grafismos indigenas);
OBS: (Producdo de material para a exposicéo)

Fonte: Oficina elaborada pela autora, com base em Salonilde (2001)
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A segunda oficina foi realizada nos dias 11, 12 e 19 de novembro, com a presenca de

todos os alunos, a professora auxiliar e a professora-pesquisadora. Realizou-se uma parte na

sala de aula e a oficina de grafismo na quadra coberta da escola.

Para o primeiro momento da oficina: o motivador, iniciou-se com a apresentacdo de

um pequeno video mostrando o Ritual da Tucandeira ou Tocandira.

Para o segundo momento da oficina: o sistematizador, organizou-se a sala em um

semicirculo e deu-se inicio a uma roda de conversa:

PP:
A8:

Al13:
Al2:

PP:

TD:
PP:

Al6:

All:

AT:

Al10:

PP:

AT:

PP:

— O que podemos dizer sobre o Ritual da Tucandeira?

— Os homens que véao tial

— Tem mulher também!

— S6 vi uns caras pintado e dancando!

— Mais alguém quer falar? Quero ouvir mais, querem que eu repita
0 video?

— SIMMM.

—T4& certo, vamos assistir novamente! Fiquem atentos, preciso de
mais detalhes do video! (Colocamos novamente para os alunos
assistirem). (Ao encerrar a apresentac¢ao) tornei a questionar:

— E agora? O que podem dizer sobre o Ritual da Tucandeira? Vocé
acha importante os meninos participarem desse ritual? Por qué? E
Vocés teriam coragem de passar por esse ritual?

— Tia, o ritual da Tucandeira prepara os homens para ser
guerreiros. Eles colocam a méo na luva cheia de formiga e séo
picados.

— Professora, eles se pintam e dan¢am no ritual!

— Essa picada doi muito, né tia. Eu que ndo queria pegar picada,
nada!

— Tia, e as mulhé fica olhando!

— Tudo o que vocés disseram € verdade! Vou explicar agora!

— O ritual da Tucandeira é um rito, uma cerim6nia que marca a
passagem dos meninos para a vida adulta. Realiza-se uma vez por
ano, reunindo jovens de varios cld@s. Para mostrar coragem, 0s
meninos colocam as maos em luvas cheias de formigas tucandeiras,
enquanto dangcam e cantam levam ferroadas venenosas. Esse ritual
tem o propésito de tornar os meninos-homens valentes, bons
cacadores e grandes pescadores. E as mulheres solteiras vao
assistir o ritual para escolher o futuro marido.

— Tia, porque eles tém que fazer isso?

— Como eu disse, para os Satere Mawé o ritual da Tucandeira é
muito mais que um rito, esse ritual representa o vinculo com o
passado e com a tradi¢do da etnia. Na historia dos Satere Mawé



161

sempre houve esse ritual, portanto é passado de geracao a geracao.

Al6: — Professora, tem que fazer é?

PP: N&o, ndo € obrigado. Mas os jovens querem participar porque
adquirem mais respeito na aldeia, € como uma prova, que eles
devem fazer! Ah, sO para ficar mais claro. Os Sateré Mawé é um
povo forte que por séculos, ou seja, por muito tempo, tem tentado
manter sua lingua e sua cultura. E aqui nesse livro vamos conhecer
mais sobre esse povo. Ficou entendido agora?

TD: —SIM

PP: — Vamos ler um breve trecho sobre esse ritual na pagina 43 e
depois vocés deverdo escrever no caderno um resumo que preparei
pra voces.

Para finalizar esse assunto, realizamos juntos a leitura de um breve trecho sobre esse
ritual na pagina 43 do livro Puratig. E ap6s a leitura, fizemos a reescrita do Ritual da
Tucandeira no quadro com a ajuda dos alunos, destacando essa cerimbnia como cultura
imaterial.

Dando continuidade a oficina, expliquei o que é mito para as sociedades tribais.
Enfatizei que ha diferenca na compreensdo de géneros literarios. Por exemplo, para nossa
sociedade ocidental, os mitos possuem elementos e caracteristicas diferentes para as outras
culturas. Compreendido esse momento, seguimos para a Leitura do mito “Puratig — 0 remo
sagrado” (p. 32-37) do referido livro. Apds a leitura, com a ajuda de imagens, os alunos
recontaram 0 mito. Na sequéncia, dirigi-me ao quadro e de forma breve fiz uma Aula
expositiva sobre o Porantim — remo sagrado para esse povo, que € considerado cultura
material.

Para o terceiro momento da oficina, o sistematizador, teve-se como foco o grafismo
indigena e a pintura corporal. Iniciou-se esse momento com a apresentacdo do video “O
grafismo indigena”. Trouxemos o video porque sabemos que as linguagens multimodais
prendem mais a atencdo dos alunos, e em se tratando de pinturas e desenhos, esse recurso é
garantia de concentragéo.

Apos a exibicdo do video passamos para uma roda de conversa e ouvi dos alunos:
Quais cores eram mais utilizadas? Como sdo obtidas essas cores? Por que os indigenas usam a
pintura corporal? Vocé observou esse tipo de pintura no Ritual da Tucandeira? Onde e
quando? E no Porantim, tem grafismo?

Respondidas as perguntas, e percebendo que os alunos conseguiram aprender esse
conteldo, passamos para 0 quarto e Ultimo momento: o avaliador, consolidando
conhecimentos sobre a cultura material e imaterial do Povo Sateré Mawé. Como pratica

pedagdgica, propusemos trés trabalhos em grupo: a ilustragcdo do Porantim; uma gravagéo de
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video, em dupla, sobre Ritual da Tucandeira; e, por ultimo, uma oficina de grafismo em papel
chamex, utilizando tinta guache.

Figura 38 — Alunos em dupla — llustragdo do Porantim

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Figura 39 — Oficina de grafismo com tinta guache

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)
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Figura 40 — Trabalho do aluno (A15)  Figura 41 — Alunos em atividade com grafismo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Figura 42 — Trabalho do aluno A5 Figura 43 — Atividade com grafismo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Informa-se que essa oficina 2 buscou intensificar os esforcos na compreensdo, por
parte das criangas, da cultura material e imaterial dessa etnia. Para tanto, foram utilizadas
estratégias de ensino que fossem compativeis com a proposta pedagogica planejada.

A acdo recorreu a uma abordagem interdisciplinar, visto que foram envolvidos os
campos disciplinares da Historia, da Lingua Portuguesa e da Arte.

Considerando o poder que as linguagens multimodais exercem atualmente no processo
de ensino-aprendizagem, ampliando as possibilidades de melhor compreender o contetdo
trabalhado, além do livro paradidatico, utilizou-se a exibicdo do video para que as criangas
tivessem esse contato mais visual, porque mais do que aprender sobre o ritual, eles viram a
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pintura corporal nessa cerimdnia, mostrando a importancia dada e o respeito por quem

participa desse evento. Isso tudo visto como ritual de cultura e fato histdrico.

5.2.3 Descrever e informar o Contexto da Oficina Pedagdgica 3

Quadro 11 — Produgdo do guarana, “os filhos do guarana” (Sabedoria ancestral)

Oficina pedagodgica 3 - Produc¢do do guarana; “os filhos do guarana” (Sabedoria

ancestral)

Objeto do conhecimento: A Cultura do Povo Sateré Mawé.
Objetivo da oficina: Conhecer a importancia do guarana para o Povo Sateré Mawé.

HABILIDADES DA BNCC

METODOLOGIA

RECURSQOS

(EFO2HI102) Identificar e
descrever préticas e papéis
sociais que as pessoas exercem
em diferentes comunidades.

(EFO2HI111) Identificar
impactos no ambiente causados
pelas diferentes formas de

trabalho existentes na
comunidade em que vive.
(EFO5GE02) Identificar
diferencas  étnico-raciais e
étnico-culturais e
desigualdades sociais entre
grupos em diferentes
territorios.

(EFO3GEO03) Reconhecer o0s
diferentes modos de vida de

Contacdo da lenda do
guarana;

Roda de conversa;

Leitura do mito

apresentando as imagens
do livro;

Apresentacdo de video;
Aula expositiva e
dialogada;

Reescrita e ilustragcdo do
mito do guarana;
Atividade oral;

Gravacdo de video em
grupos;

Organizacdo para a
Exposicdo de trabalhos
realizados nas Oficinas

Pedagdgicas;

Livro paradidatico
Quadro Branco
pincel e apagador
para quadro-branco
papel chamex
Equipamento  para
reproducéo de
imagem (Datashow,
notebook, celular e
caixa de som)
materiais de  uso
comum (lapis preto,

lapis de cor,
borracha, régua e
caderno)
Cartolina

Papel Peso 40
Cola e tesoura

povos e comunidades | Exposicdo de trabalhos;
tradicionais em  distintos | Lanche coletivo.
lugares.

Tempo 6hs

Parte 1 — Momento Motivador:

(p. 14-19)

e Roda de conversa: Quem ja conhecia essa historia? Vocés conhecem o fruto
guarana? Parece com 0 qué? Quem gosta de guarana? O que mais chamou sua

atencdo nessa historia?

Parte 2 — Momento Sistematizador: A producdo do guarana

2.1 Leitura do mito A origem do guarana (p. 14-19) apresentando as imagens do

livro

2.2 Apresentacdo de video:

Contar a lenda do guarana: A origem do guarana

Producdo do guarana.

Disponivel

em:




https://youtu.be/TNAyaD2XyTM. Acesso em: 15 out. 2024 (15°05°’). Assistir até

(4°13”) reconto do mito do guarana pelo (Tuissa — Tuxaua em Sateré) Antbnio
Michelis da Comunidade Menino Deus.
2.3 Aula expositiva e dialogada

Falar sobre a producao do guarana;

O papel da mulher na producao;

A importancia do ¢apo;

Os produtos comercializados;

Consciéncia socioambiental e consumo responsavel.

Parte 3 — Momento avaliador: Filhos do guarana

3.
3.

1 Reescrita e ilustracdo da lenda do guarana

2 Atividade oral — Externar sua opinido sobre tudo que viu e ouviu

Por que os Sateré Maw¢ sdo também conhecidos por Filhos do guarana?

Em que ocasido se consome o ¢ap6?

Os indigenas deixam de ser indigenas se usarem celular? Ou se morarem em
cidades?

Como devemos chamé-los de indios? ou de Indigenas? Por qué?

O que vocé mais gostou de saber sobre o Povo Sateré Mawé?

3.3 Gravacao de videos em duplas ou trios sobre aspectos importantes do Povo Sateré

Mawé.

Selecdo e organizagdo de trabalhos para a Exposicao;

Convite a comunidade escolar;

Decoragao do espaco;

Encerramento das Oficinas Pedagogicas com uma Exposi¢do apresentando os
trabalhos produzidos pelos alunos;

Lanche coletivo;

Encerramento das Oficinas.

Fonte: Oficina elaborada pela autora, com base em Salonilde (2001)
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A terceira oficina foi realizada nos dias 21, 22 e 26 de novembro, a qual

compareceram todos os alunos, a professora auxiliar e a professora-pesquisadora. Esta foi

realizada na sala de aula.

Para o primeiro momento da oficina: o0 motivador, iniciamos com a contagao da lenda

do guarana. Apds finalizar, comegcamos uma Roda de conversa:

PP:
TD:
PP:

AT:

— Vocés ja conheciam essa historia?

— SIM!

— Vocés conhecem o fruto guarana? Parece com o qué? Quem gosta
de guarana? (nesse momento, todos querem falar). — Ei, vamos ouvir
0 colega!

— Sim, parece um olho.

Al2: — Jatomei guarana, tia!


https://youtu.be/TNAyaD2XyTM
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A8: — L&em casa, a gente toma guarana.

PP: — O que mais chamou sua atencao nessa historia?

All: — Professora, da mae arranca o olho esquerdo e nasceu 0 guarana
falso!

A7: — E o outro plantado, saiu o verdadeiro! O olho, tia!

PP: — O olho direito, plantado, nasceu o guarana verdadeiro, é isso?

A7. —SIM!

PP: — Alguém mais quer falar? N&o, entdo agora vamos ler a lenda nesse
livro.

Para o segundo momento da oficina: o sistematizador, realizou-se a leitura do mito no
referido livro intitulado “A origem do guarana” (p. 14-19). Seguiu-se a mesma metodologia
empregada na primeira oficina, mostrando as imagens e as criangas interagindo.

Em seguida, para melhor entendimento sobre a producdo do guarana em terras Sateré
Mawé, exibiu-se um video que trouxe muitas informacdes para nosso estudo, de forma que
ampliou mais o conhecimento sobre essa etnia, e também € relatado por produtores de
guarana essa mesma lenda, confirmando que essas narrativas permanecem na memoria desse
povo indigena.

E para aproveitar o que eles viram no video, realizou-se uma Aula expositiva e

dialogada pontuando os seguintes contetdos:

e Producdo do guarana em terras Sater¢ Maw¢;

e O papel da mulher na produgao;

e A importancia do ¢ap6 ou wara (bebida tradicional);
e Os produtos comercializados;

e Consciéncia socioambiental e consumo responsavel;

Para o terceiro e ultimo momento: o avaliador, colocou-se os alunos em dupla para fazer

a reescrita e a ilustracéo da lenda do guarana.



Figura 44 — Reescrita e ilustracdo da lenda do guarana
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Na sequéncia, propds-se uma atividade oral para que pudessem externar a opinido

sobre tudo que viram e ouviram conforme demonstrado nos dialogos a seguir:

PP — Por que os Sateré Mawé sdo também conhecidos por “Filhos do
guarand’”?

Al15: — Por que eles plantam o guarana.

Al4: — Aterradeles € boa de plantar.

Al16: — Tia, porque ja vendem também.

PP: — Em que ocasido se consome o ¢apo?

A6: — Nas festas, tia.

A5:  — Pra pessoas que.....

PP: — Sdo oferecidas as pessoas que chegam para visitar e também nas
festividades. Mas sabe, eles consomem o guarand, todos os dias, viram no
video?

TD: — SIM!

PP: — Os indigenas deixam de ser indigenas se usarem celular? Ou se morarem
em cidades?

Al:  —NAO!

PP: — Como devemos chama-los: de indios ou de Indigenas? Por qué?

A4:  — De ... indigenas.

AT7:  — Porque sim, tia!

PP:  — Porque sdo muitas etnias e cada uma tem sua cultura diferente, é como nos

aqui. Tem piauiense, paulista, baiano, cearense, entdo temos maneiras de

falar, de se alimentar, de viver diferente, entenderam?
PP — O que vocé mais gostou de saber sobre o Povo Sateré Mawé?
A8  — Tia, foi da formiga tucan tucandeira.
A7 — Gostei da pintura.
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Esse momento foi bem participativo. Depois, organizamos os alunos em dupla e em
trio, eles que escolheram com qual colega desejavam ficar, e iniciamos as gravagdes de
videos’ falando de aspectos importantes do Povo Sateré Mawgé.

Ao final das gravagdes organizou-se a exposi¢do, fazendo inicialmente a selegdao de
trabalhos, o convite & comunidade escolar e a decoragdo do espago.

O encerramento das Oficinas Pedagdgicas ocorreu no dia 27 de novembro, no turno da
manha, em sala de aula, com uma Exposi¢dao apresentando os trabalhos produzidos pelos
alunos e a exibi¢do de video gravado pelos alunos. Contou com a presenga de pais, alunos do

1°,2° e 3° ano, diretora, coordenadora e professores. Finalizou-se com um lanche coletivo.

Figura 45 — Alunos do 1°, 2° ¢ 3° ano participando do encerramento das Oficinas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Figura 46 — Professora pesquisadora e alunos no encerramento das oficinas

"a |

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024) )

4 Consultar Anexo A — Gravagdes realizadas pelos alunos.
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Figura 47 — Alunos, pais e professores participando do Encerramento das atividades

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Figura 48 — Alunos apresentando personalidades indigenas contemporaneas

S

pesqui;édora (2024)

Fonte: Acervo da



170

Figura 50 — Professores e professora-pesquisadora no Encerramento

Informo que esta oficina possibilitou diferentes vivéncias e acdes, pois de acordo com
Franco (2015) “planeja-se o ensino na intencionalidade da aprendizagem futura do aluno”.

Nessa perspectiva, fizemos uso da contacdo de historia, pratica recorrente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, posto que o texto literario em sala de aula desempenha um
importante papel na formacdo de leitores criticos para que sejam capazes de estabelecer
relacfes com a realidade que os cerca. Essa pratica educativa contribui para que os sujeitos se

identifiqguem e se descubram a cada leitura.

[...] na verdade, todos nds construimos e reconstruimos nossa identidade
enquanto somos atravessados pelos textos. O que cada um €, 0 que quer ser e
o0 que foi dependem tanto de experiéncias efetivas, aquelas vividas, como da
leitura que se faz das préprias possibilidades de ser e das experiéncias
alheias a que tenha acesso por meio dos textos (PAULINO; COSSON, 2009,
p. 69).
Desse modo, a literatura abre caminhos para a compreensdo do mundo, e desenvolve
competéncias e habilidades.
Também utilizamos apresentacdo de um video sobre a producdo do guarana pelo povo
Satere Mawé. O uso desse recurso colaborou para consolidar conhecimentos histéricos,
porque a presenca das linguagens multimodais nesta fase de aprendizagem, consegue prender
mais a atencdo dos alunos. Para Silva (2009, p. 9) “o video € um recurso que pode ser
manuseado com facilidade para se atingir objetivos especificos, jA que proporciona a

visualizacdo e a audicdo, toca os sentidos, envolve os alunos”.
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Igualmente o uso da gravacgdo de video — mostrou-se como uma estratégia muito eficaz
no processo ensino-aprendizagem. As criangas se mostraram muito interessados nessa préatica
e se envolveram bastante, pois todos queriam participar desta atividade e mostrar o que
haviam aprendido aos convidados para a Exposicao, atividade final das oficinas pedagogicas.

Por fim, encerramos as oficinas apresentando todos os trabalhos confeccionados ao

longo desse periodo.

5.3 Confrontar: a literatura indigena e o conhecimento historico

Pimenta (2006) afirma que a capacidade da reflexdo é desenvolvida somente na
espécie humana, todavia, essa qualidade faz parte da espécie somente enquanto possibilidade,
ou seja, ndo € uma caracteristica inata.

Diante dessa compreensado € preciso aprender a ser reflexivo, logo o professor deve
fazer esse exercicio de refletir de forma constante e criticamente. No entendimento de
Ibiapina (2008b, p. 97), o professor ao refletir passa a “[...] compreender o que, o como, € 0
porqué de suas agOes [...]”, isto é, ele consegue articular teoria e pratica no contexto
educativo, percebendo de que forma foram se consolidando como prética e por que as aplica,
defende e valoriza.

Hoje, precisamos de um perfil profissional em que o fazer docente seja mais dinamico,
e a0 mesmo tempo, ele deve ter clareza de objetivos de sua intervencdo pedagogica. Com
isso, mais intencionalidade, flexibilidade e sensibilidade em seu agir. Isto posto, a formacéo
docente na sociedade hodierna € compreendida como um processo permanente de
desenvolvimento profissional.

Sabendo disso, como professora-pesquisadora busquei no mestrado mais uma
formacdo continuada, visando a superacdo das dificuldades na/da préatica pedagdgica.
Segundo Lima (2001, p. 67), “uma postura reflexiva dinamizada pela pratica”, que seja capaz
de fazer o professor pensar sistematicamente sobre seu trabalho, de forma, contextualizada e
critica. Assim, ao ingressar no ProfHstdria, tive que romper com muitos entraves na minha
formacao profissional, visto que me sentia engessada pelo sistema educacional, pelo historico
de minha formacdo e ainda pelas mudancas no tocante ao ensino de historia na
contemporaneidade, que reconfigurou novos conceitos, como: memdoria, patriménio e
identidade e outros, além de ampliar, significativamente, as fontes historicas.

Nessa perspectiva, busquei refletir mais sobre “O que precisa saber um professor de

historia?” Para que serve ensinar/aprender Historia hoje na escola basica e como torna-la
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disciplina envolvente, significativa e proxima dos interesses dos jovens?”, como bem
questionou Caimi (2015, p. 106-107).

Esses questionamentos me motivaram a refletir ¢ me conduziram a fazer uma
autoavali¢dao de forma mais criteriosa, analisando a minha pratica educativa, que se manifesta
permeada de sentidos e significados, valores e conceitos. Desse modo, posso afirmar que
mesmo com todas as leituras ¢ discussoes realizadas no decorrer do mestrado ainda nao foram
suficientes para eu me sentir segura para ministrar aulas de histoéria.

Diante do exposto, ao refletir sobre meu trabalho cotidiano em sala de aula, constatei
que utilizo varias concepcdes de ensino, bem como diferentes métodos e teorias. E diante de
um olhar sobre o ensino de historia, acredito que minha pratica em sala foi fundamentada
ainda numa perspectiva tradicional.

Isto constatei, logo na disposicdo das carteiras em sala de aula, e s6 percebi essa
concepgdo quando ao propor as oficinas pedagogicas, precisei reconfigurar o espaco
educativo. lgualmente, me vejo ainda muito autoritiria e por vezes puxo muito pela
memorizacao:

O trecho abaixo expressa minha forma autoritaria de ensinar, quando ao propor uma
atividade oral, semelhante as sabatinas de antigamente: espero que os alunos tenham a
resposta na ponta da lingua, como aprendemos, ou seja, respondam rapido porque ja
memorizaram as respostas!

Na sequéncia, propusemos uma atividade oral, que pudessem externar a opinido sobre

tudo que viram e ouviram, a partir dos seguintes questionamentos?

PP A.14 e A.15 — Por que os Sateré Mawé sdo também conhecidos por “Filhos
do guarand”?

A.15 — Por que eles plantam o guarana.

A.14 — Aterra deles € boa de plantar.

A.16 — Tia, porque ja vendem também.

PP — A.5eA.6 emque ocasido se consome 0 ¢cap0?

A.6 — Nas festas, tia.

A5 — Pra pessoas que.....

PP — S&o oferecidas as pessoas que chegam para visitar e também nas
festividades. Mas sabe, eles consomem o guarana, todos os dias, viram no video?

TD —SIM.

PP — Al e A.3- Os indigenas deixam de ser indigenas se usarem celular? Ou se
morarem em cidades?

Al —NAO.

PP A2 e A4 — Como devemos chama-los de indios? ou de Indigenas? Por qué?
A4 — De...... indigenas.
A7 — Por que sim tia!
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PP — Porque sdo muitas etnias e cada uma tem sua cultura diferente, é como nés
aqui. Tem piauiense, paulista, baiano, cearense entdo temos maneiras de falar, de se
alimentar, de viver diferente, entenderam?

PP — A.8eA.9- 0 que vocé mais gostou de saber sobre o0 Povo Sateré Maweé?
A.8 — Tia, foi da formiga tucan tucandeira.

A7 — Gostei da pintura.

Também as bases do construtivismo, me motivaram a utilizar diferentes praticas
pedagdgicas e a lancar um novo olhar para os alunos, posto que nesta abordagem, a nossa
pratica pedagogica esta centrada em possibilitar ao aluno, por meio do trabalho de facilitadora
e estimuladora, situacGes problemas, que o leve a aprender conhecimentos teéricos por meio
das suas proprias construcoes, a exemplo, a oficina de grafismo e pintura, contudo, poderia ter
explorado mais, essa perspectiva, na medida em que tivesse realizado primeiro a fabricacdo de
tinta natural e depois utilizado essas tintas na oficina.

Vale destacar que o uso de tintas naturais é recorrente na cultura indigena. Porque os
indigenas tém uma relacdo muito profunda com a natureza. Assim, as tintas naturais que eles
utilizam para a pintura corporal sdo extraidas de plantas, frutas e minerais, como o jenipapo, 0
urucum, o acafrdo e a tabatinga. Eles produzem suas proprias tintas, as vezes misturam com
carvdo para obter outras tonalidades de cor. Essas pinturas chegam a durar vérios dias. Cada
traco e cor contam uma historia, revelam uma identidade e celebram a diversidade que existe
entre as centenas de povos espalhados pelo territorio brasileiro.

Também € na natureza que os indigenas encontram a inspiracdo para criar seus
desenhos: peixes, aves, mamiferos e plantas que sdo usadas de acordo com a criatividade,
gerando infinitas possibilidades de variacfes e combinacgdes. Além de desenha-los no corpo,
as pinturas também sdo aplicadas em outras producbes, como telas, tecidos, calcados,
camisetas, bolsas, entre outros.

A pintura corporal indigena no Brasil tem suas raizes profundamente ligadas as
tradicGes culturais e espirituais dos povos indigenas. Esta pratica milenar é uma forma
complexa de expressao que carrega significados sociais, religiosos e simbolicos.

Portanto, ao deixar de preparar as tintas naturais para nossa oficina, perdi oportunidade
de ensinar as criangas o valor e 0 amor a natureza tanto cultuada e respeitada pelos povos
indigenas.

Ao continuar refletindo minha pratica, percebi também que trabalho na abordagem
critica, a exemplo, nas gravacgdes de videos, que oportunizou aos alunos verbalizarem o que
aprenderam nas oficinas e sustentar seus pontos de vistas, no caso da diferenciagdo no

emprego do termo indio e indigena.
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Prosseguindo na analise do meu agir em sala de aula e concebendo que “[...] ensinar é
tornar a sala de aula um lugar privilegiado de investigacdo, de reflexdo e de producdo do
conhecimento” (Menezes; Silva, 2007, p. 226), constatei que as praticas pedagdgicas que
utilizo podem ampliar ou limitar conhecimentos sobre os povos indigenas, comprometendo o
potencial que as oficinas pedagogicas oferecem. Desse modo, percebi falhas na condugédo do
processo ensino-aprendizagem, nesta oficina. ...

Na situacao abaixo, ilustro onde percebi a falha, que limitaram conhecimentos sobre a
etnia Sateré mawe.

Ent&o, abri o livro na pagina 45 e comecei a perguntar:

PP — Alguém ja ouviu a palavra Karaxué? Caiarara? Kise? Puxirum? Yara?
TD — NAO!
PP — S&o palavras usadas por esse povo. Aqui no livro consta uma pagina

mostrando algumas palavras e seus significados. Ah, vocés sabem o que significa
Sateré-Mawé?

A7 — Indigena, tia!

PP — Sim é o nome de uma etnia. Mas a palavra Sateré quer dizer "lagarta de
fogo e - Mawé - quer dizer "papagaio inteligente e curioso”.

Iremos combinar um dia pra gente conhecer melhor a lingua que eles falam.
Combinado?

TD —SIM!

Nessa situacdo deveria ter realizado um trabalho interdisciplinar envolvendo a lingua
portuguesa e ter mais bem aproveitado esse momento para conversar com 0s alunos que a
lingua Sateré Mawé que é preservada hd muitos anos, que mesmo colonizados e sendo
obrigados a frequentar escolas e a falar a lingua portuguesa, conseguiram manter esta
identidade linguistica. As mulheres permaneceram nas aldeias, e se comunicavam somente em
sua lingua nativa. Inclusive, sdo elas que ensinam as criancas a falar o Sateré e o Nhenguatu
na aldeia. As criangas, ao frequentar as escolas, em contextos urbanos, entram em contanto
com a lingua portuguesa, porém entre si, s falam na lingua nativa deles. Isto ensinado em
sala de aula traz uma mudanca de significativa de comportamento, porque os alunos
conseguem ter empatia pelos povos indigenas e perceber o esforco que eles fizeram para
manter sua cultura e sua lingua.

De acordo com Brighenti (2016), sala de aula é:

[...] o lugar privilegiado para estabelecer o didlogo dos saberes, porque é o
espago em que a ciéncia se materializa e toma a dimensdo social. A inclusdo
dos saberes indigenas significa mais do que apresentar a diversidade cultural.
Significa dialogar a partir da multiplicidade de seus conhecimentos, suas
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sabedorias e suas cosmovisOes, e estabelecer a interlocucdo com os
conhecimentos ocidentais (Brighenti, 2016, p. 249).

Nessa perspectiva, em sala de aula, devemos priorizar conteudos que séo considerados
mais significativos, utilizando-se de diferentes praticas pedagogicas, como forma de
contribuir para que o aluno compreenda a realidade que o cerca. Na BNCC, o ensino de
histéria nos anos iniciais estimula o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo,
contribuindo para o autorreconhecimento do aluno como ser historico capaz de produzir e
reproduzir acdes e conhecimentos.

Diante do exposto e assumindo as fragilidades do meu agir pedagdgico, passo a
elencar o que poderia ter feito diferente: uma delas é que a pratica pedagogica aplicada nas
oficinas pedagdgicas poderia ter sido mais explorada e ter resultados melhores. Poderia ter
intensificado mais o uso do livro de literatura, por exemplo ter explorado mais as linguas
Sateré e Nhengatu. Ter pesquisado mais sobre essa etnia, incentivado os alunos a conhecer
mais a histdria desse povo. Ter trabalhado mais o ritual da Tucandeira, ter explicado melhor a
formacdo dos clas, que é a base da sociedade dessa etnia. Contudo, ao inovar com a realizagdo
das oficinas pedagoOgicas, ndo soube aproveitar essas oportunidades para ampliar o
conhecimento sobre essa etnia.

Logo, quando nos colocamos na condicdo de professor-pesquisador, a partir de nossa
pratica em sala de aula, temos que nos expor. Confesso que foi um exercicio muito dificil e
doloroso para mim, porém, ao reconhecer que algumas decisdes e escolhas pedagdgicas que
eu fiz para um determinado momento ndo foram boas, ja sinaliza que desejo transformar
minhas praticas!

Com efeito, devemos assumir que a constituicdo do professor como profissional,
pensador, critico e cidaddo pressupfe uma concep¢do de educagdo cComo um pProcesso
construtivo, aberto e permanente, que articula saberes e préaticas, produzidas em diferentes

espacos e tempos.

5.4 Reconstruir: Oficinas Pedagogicas

A elaboracdo de um Produto Educacional constitui-se em uma das exigéncias da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para conclusdao dos
Mestrados Profissionais.

O novo olhar para os povos indigenas motivou a escolha da tematica no campo da

producdo literéria, pois acredita-se ser possivel construir conhecimentos na sala de aula a
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partir das vozes dos povos originarios, através do dialogo entre o ensino de historia e a
literatura indigena contemporéanea.

Por conseguinte, o Produto Educacional (PE) € resultado da acdo intervencionista
realizada na escola campo, que se desenhou no formato de quatro oficinas pedagogicas, cuja
dindmica permite a interagdo entre a teoria e a pratica, além de estimular o desenvolvimento
da criatividade.

A partir da reflexdo critica sobre a pratica da professora-pesquisadora nas trés oficinas
realizadas com as criancas, percebeu-se a necessidade de melhorar e, com isso, resolveu-se
ampliar para o livro (PE), o nimero de oficinas, sugerindo mais atividades. Dentre elas,
sugere-se a visita a sites, assistir videos e preparar receitas, como a do preparo das tintas
naturais para usar na atividade de grafismo.

E importante destacar que é possivel fazer uso das oficinas pedagdgicas sugeridas,
para conhecer outras etnias indigenas, devendo adequa-las aos conhecimentos histéricos que
se pretende construir. Também ¢é valido lembrar que a utilizacdo dessa proposta busca
contemplar as orientacGes contidas na Lei n® 11.645/2008.

Ressalta-se que ao integrar propostas dessa natureza no curriculo de histéria das séries
iniciais do Ensino Fundamental, caminha-se na dire¢cdo de um alinhamento com as
orientagdes da BNCC. Portanto, os alunos tém a oportunidade de explorar temas diversos,
como identidade, meméria, pluralidade, diversidade, cultura material e imaterial, tradicdo,
entre outros.

Nessa perspectiva, apresenta-se o Produto Educacional (PE) intitulado “Oficinas
pedagdgicas com literatura indigena para o ensino de Historia”’® como um recurso
pedagogico que propde atividades utilizando o livro Puratig: o remo sagrado, de Yaguaré
Yamad, como fonte histérica, de forma a construir conhecimentos, ampliando as possibilidades
de conhecer mais e melhor essa etnia.A Figura 51 a seguir demonstra a capa do Produto

Educacional desenvolvido.

> O material completo encontra-se disponivel como arquivo independente no portal Educapes.
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Figura 51 — Capa do Produto Educacional

Claudia Maria Ferro de Oliveira
Fabricia Pereira Teles

Literatura Indigena

e Ensino de Histéria

Fonte: Material produzido nas oficinas (2024)

O material foi pensado para ter como publico-alvo professores e alunos do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental. Baseia-se na Competéncia: Conhecer os modos de vida dos
indigenas do povo Sateré Mawé, utilizando como fonte histérica a literatura indigena
contemporanea.

Como habilidades da BNCC na disciplina de Historia, selecionou-se:

(EFO2HI102) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas
exercem em diferentes comunidades.

(EFO2HI11) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes
formas de trabalho existentes na comunidade em que vive.

(EFO3HI01) Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o
municipio e a regido, as relagdes estabelecidas entre eles e 0s eventos que
marcam a formacéo da cidade, como fendmenos migratérios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.
EFO5HI04) Associar a nocdo de cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos
povos e das sociedades, compreendendo-o como conquista histérica (Brasil,
2018, p. 407-415).

Como a proposta desta pesquisa também foi trabalhar na perspectiva da

interdisciplinaridade, far-se-a uso de habilidades de Lingua Portuguesa, Arte e Geografia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos nossa dissertacdo com a seguinte epigrafe “A nossa tarefa, sobretudo de
mulheres indigenas, é reflorestar mentes e coracdes; e nossa atuacdo maior — além da defesa
do nosso territdrio — é lutar por um mundo sem males, para todos nds, pessoas e seres que
habitam o mundo” (Rita Potyguara’®, 2023). Parafraseando a autora, eu diria que a tarefa dos
educadores é disseminar conhecimentos, e nossa atuacdo maior, além de ensinar e aprender, é
lutar por um mundo melhor, por uma sociedade mais justa e igualitaria.

No entanto, para construir essa sociedade, é preciso conhecer melhor os Povos
Indigenas e suas cosmologias. E no exercicio do fazer-se sociedade e educadores que
precisamos realizar a escuta e a pratica da convivéncia e experiéncia em dialogo com 0s
Povos Indigenas.

Este trabalho teve como finalidade investigar o potencial da literatura indigena como
pratica de ensino construtora de saberes histéricos ndo estereotipados. Desse modo, esta
investigacdo buscou, ao longo da pesquisa, responder a seguinte questdo-problema: Como a
pratica de ensino por meio da literatura indigena pode contribuir para a construcao de saberes
historicos e levantamento de problematicas em torno dos povos indigenas no Brasil? Esse
questionamento nos levou a compilar o seguinte objetivo geral: Investigar o potencial da
literatura indigena como pratica de ensino construtora de saberes historicos ndo
estereotipados. A fim de alcancar o objetivo geral, surgiram o0s seguintes objetivos
especificos:

Conhecer a pratica de ensino de professores no que concerne a tematica dos
povos indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola da cidade de
Parnaiba-Pl, trabalhado quando realizamos uma entrevista semiestruturada com 0s
professores, a qual revelou o desconhecimento deles acerca da Lei n°® 11.645/2008. Na fala
dos docentes, percebemos a insatisfacdo deles em igualmente desconhecer as producdes
literarias indigenas.

Diante desse contexto, ficou evidente a fragilidade da instituicdo focal e dos 6rgéos
competentes da Educacdo ao negligenciarem a efetiva aplicacédo e fiscalizagdo dessa lei nas

escolas, resultando em professores ainda desinformados e inaptos a ministrar esses

76 Rita Potiguara, dia 8 de margo de 2023, participou e discursou na solenidade de entrega do Diploma Bertha
Lutz 2023, do Senado Federal, em Brasilia, no Distrito Federal. A premiacao é reconhecimento de atuacéo de
mulheres na sociedade.
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conhecimentos aos estudantes, por ndo o0s possuir. Desta forma, assim percebe-se o
distanciamento do universo escolar, do académico e do editorial.

E também perceptivel na fala dos professores aspectos potenciais do uso da literatura
indigena como fonte historica, e ainda pode-se inferir, pelas respostas, que os docentes
buscam ampliar seus conhecimentos historicos.

O objetivo especifico Identificar escritores e livros de literatura indigena que
versam sobre tradigdes, cultura e problematicas dos povos indigenas no Brasil foi
alcancado ao visitar livrarias e editoras fisicas, e na realizacdo de um trabalho virtual
pesquisando sites na internet, de maneira que elaborei uma pequena lista contendo nove
autores que tém obras publicadas para o publico infantojuvenil. Foi neste trabalho que percebi
a luta que os indigenas travam para disseminar seus conhecimentos e sua cultura, porque a
maioria dos livros sdo vendidos pela internet, raramente os encontramos em livrarias fisicas.

E para o ultimo objetivo: Elaborar oficinas pedagdgicas utilizando a literatura
indigena como fonte historica, a partir da obra literaria indigena Puratig: o remo
sagrado, de Yaguaré Yama, a serem realizadas com estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Este trabalho foi o mais desafiador, pois tive a oportunidade de
analisar minha prética através da linguagem da reflexdo critica. E como se olhar no espelho!
O exercicio de pensar sobre a propria pratica é doloroso, como ja afirmei anteriormente.
Porém, nos provoca a mudar nossas praticas, em especial, para atender um publico inquieto,
curioso e gue gosta da ludicidade.

Nesse sentido, as oficinas foram realizadas com os meus alunos da turma
multisseriada (1° e 2° ano), sendo bastante participativas, contando com 100% de frequéncia.
Nelas, as criancas revelaram maior interesse e participagdo. Mesmo visualizando pontos
positivos nessa intervencao, como o conhecimento dessa etnia, da lingua, da localizacdo e da
cultura, confesso que tive muitas dificuldades em conduzir essa proposta. Destaco a
dificuldade em manter a concentracdo dos alunos, lentiddo para ler o texto, pois muitos ainda
ndo estavam lendo com fluéncia, e a necessidade que os alunos tém em escrever, eles querem
gue a gente sempre escreva um texto para eles. Em razéo disso, sempre colocava, ao final da
aula expositiva, um pequeno texto para eles escreverem.

Outra dificuldade que pode ser destacada foi o tempo reduzido, tendo em vista que o
final do ano letivo foi antecipado para o dia 30 de novembro, assim sendo, teve-se que correr
com a aplicacdo das avaliagdes finais e a provinha do SAEPI.

Também passo a elencar as dificuldades pessoais que tive para cursar o ProfHistoria:

primeiro, a demora em conseguir que a SEDUC — Parnaiba me liberasse para estudar. Passei
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por um processo burocratico e até constrangedor para conseguir licenca parcial, e todo inicio
de ano o processo se repetia; segundo conciliar, trabalho e estudo, cumprindo com rotinas
desafiadoras!; e terceiro, a familia, os amigos, a comunidade da qual participo sempre exigia
minha presenca e atuagéo!

Dessa maneira, as experiéncias evidenciadas nessa dissertacdo revelaram a
necessidade de ampliar e aprofundar a investigacdo sobre essa tematica, posto que é preciso
conhecer as producdes literarias indigenas, mas também leva-las a sala de aula, de modo que a
crianca possa ter acesso a esses livros e, para além disso, tenha a oportunidade de discutir e
refletir sobre essas obras. E para que isso aconteca, os professores precisam conhecer as obras
e ter formacdo necesséria para mediar a leitura desses textos.

Por fim, elaboramos um Produto Educacional (PE), que foi desenhado no formato de
oficinas pedagdgicas, cuja dinamica permite a interacdo entre a teoria e a pratica. Alem de
estimular o desenvolvimento da criatividade, podera ser Gtil em sala de aula, servindo para
inspirar outras experiéncias docentes para o ensino de historia utilizando a literatura como
fonte histérica, bem como possibilitar aos/as estudantes o desenvolvimento de um
pensamento critico, questionador da diversidade étnico-racial no Brasil e que, sobretudo,

resulte em atitude de respeito e de valorizagao desta diversidade.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Professores

Eu, Claudia Maria Ferro de Oliveira, estudante de Pds-Graduagdo do curso Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistdria), da Universidade Estadual do Piaui —
UESPI a convido a participar da pesquisa “Literando vozes ancestrais: do prazer da leitura
a construcdo de saberes historicos sobre os povos indigenas”, orientada pela Profa. Dra.
Fabricia Pereira Teles. O contexto de desenvolvimento desta pesquisa esta relacionado a
Dissertacdo de Mestrado.

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que envolve narrativas indigenas
tendo como objetivo geral: investigar o potencial da literatura indigena como pratica de
ensino construtora de saberes historicos ndo estereotipados. Os objetivos especificos
delineados sdo: discutir e conhecer a préatica de ensino de professores no que confere a
tematica dos povos indigenas nas series iniciais do Ensino Fundamental em uma escola da
cidade de Parnaiba-Pl; identificar livros de literatura indigena que versam sobre tradicdes,
cultura e problematicas dos povos indigenas no Brasil e por Gltimo, propor uma atividade, a
partir da leitura de uma obra literaria indigena para estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como produto educacional.

Esta investigacdo justifica-se tanto pelo cumprimento da Lei. 11.645/2008, quanto pelo
trabalho interdisciplinar realizado entre Historia e literatura indigena contribuindo assim, para
a formacdo de uma geracdo que valorize esses povos, bem como preserve suas tradicbes e
narrativas.

Sua participacdo é muito importante, porém vocé ndo deve aceitar contra a sua vontade. Leia
atentamente as informagdes abaixo e faca se desejar qualquer pergunta para esclarecimento
antes de concordar.

Esta pesquisa serad realizada na propria escola. Os dados serdo coletados através de uma
entrevista semiestruturada com os professores regentes das turmas 3° 4° e 5° ano,
respectivamente e a metodologia da roda de contacdo de histéria, em que se fara ao longo de
oito encontros com os discente do 1° e 2° ano (turma multisseriada) onde a professora regente
é a prépria pesquisadora.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolu¢do n°466/2012.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa por ser profissional efetivo(a) do
sistema municipal de ensino da cidade de Parnaiba-Pl, e por compor a equipe escolar, onde o
estudo sera realizado, foco desta investigacdo. VVocé serd convidado(a) a participar de uma
entrevista semiestruturada com topicos sobre diversos aspectos que envolvam o trabalho
diario em sala de aula. VVocé tera acesso ao teor do conteldo da entrevista, antes de responder
as perguntas.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos(as) participantes, entretanto, a entrevista
pode gerar possiveis riscos como: constrangimento, timidez, nervosismo, incémodo,
vergonha, cansago, estresse, aborrecimento, irritabilidade, estigmatizacdo, discriminacéo,
evocacao de memorias, invasao de privacidade e alteracdo de autoestima, como resultado da
exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias agdes, ou
ainda causar desconforto em razdo do local de aplicacdo da entrevista. Contudo, esclareco que
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nenhuma pessoa além da pesquisadora e seu orientador, terd acesso as informacdes contidas
nela, cujo interesse é totalmente cientifico.

Diante dessas possiveis situacdes, comprometemo-nos a oferecer um ambiente acolhedor e
privativo para realizacdo da entrevista, as perguntas serdo elaboradas de forma objetiva e a
qualquer sinal de desconforto, a mesma podera ser interrompida. Os participantes terdo
garantidos pausa nas entrevistas e a liberdade de ndo responder as perguntas quando a
considerarem constrangedoras. Além disso, receberdo assisténcia (integral e imediata) por
danos, de forma gratuita, a exemplo de assisténcia podemos oferecer psicoldgica ou
atendimento médico. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito
acima, a pesquisadora ird orienta-la e encaminha-la para profissionais especialistas e servicos
disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todas os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados
para fins cientificos, proporcionando maiores informagfes e discussdes que poderdo trazer
beneficios para a area da Educacdo, para a construcdo de novos conhecimentos e para a
identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho no espaco escolar.

Todas as despesas de salde que venham a ocorrer em razdo da sua participa¢do na pesquisa,
serdo ressarcidos, bem como é garantido ainda o direito a indenizacdo diante de eventuais
danos fisicos ou psicologicos decorrentes da investigacao.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacéo em dinheiro pela sua participacdo. A
qualquer momento o(a) senhor(a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo ao
pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Estadual do Piaui. Todas as
informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢Bes, impossibilitando
sua identificacdo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas, para compor o relatério da
pesquisa. As gravacOes ocorrerdo durante a realizacdo das entrevistas semi-estruturadas.
Serdo transcritas pela pesquisadora e analisadas por mais um profissional experiente nessa
acdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita sera
apresentada as participantes para validacdo das informacdes. A transcricdo das gravacOes
feitas nos encontros dos grupos sera realizada na integra pela pesquisadora. Essas transcri¢cdes
serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade a gravacao.

A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

E garantido ainda que vocé tera acesso aos resultados com a pesquisadora. Sempre que quiser
podera pedir mais informagdes sobre a investigagdo com a pesquisadora do projeto agora ou a
qualquer momento no e-mail: cldudiamferro@yahoo.com.br

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
Orgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha dividas e/ou perguntas sobre seus direitos como
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participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UESPI que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade,
localizado na RUA OLAVO BILAC, 2335 CENTRO (CCS/UESPI) - CEP: 64002-150 —
Teresina-Piaui. Telefone: (86) 3221 4749/ 32216658 E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br O
CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a fungéo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando
conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicGes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisadora principal Responsavel: Claudia Maria Ferro de Oliveira
Endereco: Avenida Coqueiro, 2205 — Bairro Peito de Moca — Luis Correia-PI
Contato telefonico: 86 99986-6797 E-mail: claudiamferro@yahoo.com.br
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Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor, que serdo assinadas e rubricadas em
todas as paginas, uma das quais ficard com o senhor(a) e a outra com a pesquisadora.

Apdbs esses esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. (OBS: Nao assine esse termo se ainda tiver ddvida a respeito.

Parnaiba-PI, de de 2024

Nome do participante

Assinatura do participante

Claudia Maria Ferro de Oliveira
Pesquisadora responsavel pela aplicacdo do TCLE

Assinatura da pesquisadora responsavel pela aplicacdo do TCLE
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Pais

Eu, Claudia Maria Ferro de Oliveira, estudante de Pos-Graduacdo do curso Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria), da Universidade Estadual do Piaui —
UESPI a convido a participar da pesquisa “A Literatura Indigena para a construcdo de
saberes histdricos nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, orientada pela Profa. Dra.
Fabricia Pereira Teles. O contexto de desenvolvimento desta pesquisa esta relacionado a
Dissertacdo de Mestrado.

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que envolve narrativas indigenas
tendo como objetivo geral: investigar o potencial da literatura indigena como préatica de
ensino construtora de saberes historicos ndo estereotipados. Os objetivos especificos
delineados sdo: discutir e conhecer a pratica de ensino de professores no que confere a
tematica dos povos indigenas nas séries iniciais do Ensino Fundamental em uma escola da
cidade de Parnaiba-Pl; identificar livros de literatura indigena que versam sobre tradicdes,
cultura e probleméticas dos povos indigenas no Brasil e por Gltimo, propor a atividade
Rotacdo por EstacGes de Aprendizagem, a partir de uma obra literdria indigena para
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como produto educacional.

Esta investigacdo justifica-se tanto pelo cumprimento da Lei. 11.645/2008, quanto pelo
trabalho interdisciplinar realizado entre Histdria e literatura indigena contribuindo assim, para
a formacdo de uma geracdo que valorize esses povos, bem como preserve suas tradicoes e
narrativas.

Sua participacdo é muito importante, porém vocé ndo deve aceitar contra a sua vontade. Leia
atentamente as informacgdes abaixo e faca se desejar qualquer pergunta para esclarecimento
antes de concordar.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolu¢do n°466/2012.

Vocé foi selecionada por ser responsavel pelo menor, regularmente matriculado na Instituicdo
de ensino da cidade de Parnaiba-Pl, cidade onde o estudo serd realizado, foco desta
investigacao.

Esta pesquisa sera realizada com os alunos do 1° e 2° ano (turma multisseriada) na prépria
sala de aula da pesquisadora utilizando como metodologia a roda de contagdo de historias
com livro de literatura indigena infantil, ao longo de oito encontros. Contudo, esclareco que a
participacdo na pesquisa pode gerar possiveis riscos como: constrangimento, timidez,
nervosismo, incébmodo, vergonha, estresse, irritabilidade, estigmatizacdo, discriminagdo e
desconforto como resultado das possiveis situacdes de preconceitos e estereotipos gerados
sobre 0s povos indigenas. Porém, esclareco que nenhuma pessoa além da pesquisadora e seu
orientador, tera acesso as informacOes obtidas, cujo interesse é totalmente cientifico.

Diante dessas situacdes, os discentes receberdo assisténcia (integral e imediata) por danos, de
forma gratuita, a exemplo de assisténcia podemos oferecer psicoldgica , atendimento médico
ou outros servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todas os participantes.

Sobre as vantagens da participacdo de seu filho(a) ou menor responsavel nessa pesquisa, sera
em auxiliar na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos,
proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area
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da Educacdo, para a construgcdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas
alternativas e possibilidades para o trabalho no espaco escolar.

Todas as despesas de saude que venham a ocorrer em razdo da participagdo da crianga na
pesquisa, serdo ressarcidos, bem como é garantido ainda o direito a indenizacdo diante de
eventuais danos fisicos ou psicoldgicos decorrentes da investigacéo.

A participacdo de seu filho(a) ou menor responsavel, é voluntéaria e ndo havera compensacgao
em dinheiro. A qualquer momento o/a senhor(a) pode desistir e retirar seu consentimento. Sua
recusa ou desisténcia ndo trard nem ao senhor(a) nem ao menor nenhum prejuizo, seja em
relacdo ao pesquisador, a escola ou a Universidade Estadual do Piaui. Todas as informacdes
obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre a participacdo
em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com
garantia de anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacéo.

A pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

Solicito ainda sua autorizacdo para gravacdo em audio e video das rodas de contacdo de
historias para compor o relatério da pesquisa.

E garantido ainda que vocé tera acesso aos resultados com a pesquisadora. Sempre que quiser
podera pedir mais informac6es sobre a investigacdo com a pesquisadora do projeto agora ou
qualguer momento no e-mail: claudiamferro@yahoo.com.br

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UESPI que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade,
localizado na RUA OLAVO BILAC, 2335 CENTRO (CCS/UESPI) - CEP: 64002-150 —
Teresina-Piaui. Telefone: (86) 3221 4749/ 32216658 E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br O
CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a fungédo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando
conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicOes onde as pesquisas se realizam. Endere¢o: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisadora principal Responsavel: Claudia Maria Ferro de Oliveira

Endereco: Avenida Coqueiro, 2205 — Bairro Peito de Moca — Luis Correia-PI

Contato telefonico: 86 99986-6797 E-mail: claudiamferro@yahoo.com.br

Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor, que serdo assinadas e rubricadas em
todas as paginas, uma das quais ficard com o (a) senhor(a) e a outra com a pesquisadora.

Apdbs esses esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. (OBS: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito).
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Parnaiba-PlI, de

de 2024

Nome do menor

Nome do responsavel legal pelo menor

Assinatura do responsavel legal pelo menor

Claudia Maria Ferro de Oliveira
Pesquisadora responsavel pela aplicacdo do TCLE
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Assinatura da pesquisadora responsavel pela aplicagdo do TCLE
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APENDICE C — Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) - criancas de 6 a 8 anos
de idade

Ol4, criangas,
Vocés sdo muito importantes para
nosso trabalho e, por isso, estamos te
convidando para participar da pesquisa
A Literatura indigena para a
construcéo de saberes historicos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental

1
Esta pesquisa ird acontecer da seguinte forma:
2 primeiro, iremos entrevistar os professores
das turmas de 3°, 4° e 5° ano da nossa escola.
c a®; Ra, Depois, faremos com vocés, alunos do 1° e 2°
< *«"" ";f, ano, uma_roda de contacéo de_ historias sobre
- s 0s povos indigenas. Durante oito encontros de

——— contacdo em nossa sala de aula, buscaremos
juntos investigar como a literatura pode
ajudar a conhecer melhor os povos indigenas!
Lembrando que, todas as nossas acOes serdo
gravadas e filmadas para fazer parte do
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Deixa eu te contar mais... Para\ 200
realizar nossa roda de contacdo de
historias, vamos trabalhar com
materiais didaticos, como: livros de
literatura indigena, lapis preto e de
cor, borracha, tesoura sem ponta,
cola, papel chamex, quadro brancoj

Caso aconteca algo errado, m

tiver alguma duavida, vocé ou
seu responsavel pode nos
procurar na prépria escola ou
pelo telefone (86)99986-6797,
ou em casos de duvidas e/ou
perguntas sobre seus direitos
como  participante  deste
estudo, entre em contato com
o Comitt de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos

Q:EP) da UESPI aque esty

Este documento serd impresso em duas vias, uma ficard com vocé e a outra com 0
pesquisador responsavel pelo projeto, no caso a prof. Claudia (sua professora de sala). Todas
as vias serdo assinadas e rubricadas por vocé, pelo seu responsavel legal e pela
professora/pesquisadora.

Eu aceito
participar da pesquisa “A Literatura indigena para a construcdo de saberes historicos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental”.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.
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Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi
uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Parnaiba , de de

Assinatura do (a) menor participante

Assinatura do Responsavel Legal pelo menor

Profa. Claudia Maria Ferro de Oliveira
Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista com Professores Regentes

Mestranda: Claudia Maria Ferro de Oliveira
Orientadora: Profa. Dra. Fabricia Pereira Teles

Nome
Idade
Tempo atuacdo na Ed. Bésica
Ano/Série de atuacdo:
Tempo na instituicao

Area
Instituicdo
Inicio/término

Area
Instituicdo
Inicio/término

Questdo 1. Quantos alunos matriculados e quantos frequentam regularmente as aulas?
Questdo 2 - Como vocé descreveria a turma de criangas com a qual trabalha?

Questdo 3 - Quais recursos didaticos e de apoio (video, computador, maquina fotocopiadora,
caixa de som, Datashow etc.) a escola disponibiliza para uso?

Questao 4 - Como desenvolve atividades de ensino?

Questao 5 - Como vocé faz uso de livros de literatura em suas aulas?

Questdo 6 -Vocé conhece a Lei 11.645/2008 que trata, especificamente, da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena”?

Questdo 7 - Relate em que momentos ou como vocé trabalha a historia e a cultura dos povos
indigenas em sua sala de aula. Cite exemplos.

Questdo 8 - VVocé estéa satisfeita com a forma que vocé trabalha essa tematica.? Se sim... como
voceé faz... Descreva. Se ndo. Como gostaria de trabalhar essa temética? Dé exemplos.
Questdo 9 - O uso da literatura poderia ser uma dessas formas? como vocé faria?

Questdo 10 - A literatura indigena e seus desdobramentos na sala de aula e na escola, pode
favorecer a construcdo de conhecimentos sobre a cultura indigena? Justifique sua resposta.
Questdo 11 - Professor, vocé tem falado mais nos alunos, e para vocé? O que modificaria na
sua pratica vocé tendo mais conhecimento sobre os povos indigenas?

Questdo 12 — Vocé ja leu algum livro de literatura indigena?

Questdo 13 — Conhece algum escritor indigena?

Questdo 14 - A Secretaria Municipal de Educaco oferta cursos de FORMAGAO e/ou oferece
materiais de apoio para trabalhar essa tematica? Se sim, relacionar cursos e/ou materiais.
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APENDICE E - Proposta de Material Didatico

PuUblico-Alvo: Professores e alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Competéncia: Conhecer os modos de vida dos indigenas do povo Sateré Mawé, utilizando
como fonte historica a literatura indigena contemporanea.

Claudia Maria Ferro de Oliveira
Fabnca Pereira Teles

Literatura Indigena

e Ensino de Histéria
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ANEXOS



205

ANEXO A — Declaragéo da Instituicdo Escolar

—oEi L e | [y

ESCOLA MUNICIPAL GASTAO NEVES RODRIGUES

Parnaiba, 05 de fevereiro de 2024
A(0)
Comité de Etica em Pesquisa CEP/UESPI
Coordenador(a) do CEP

Autorizagédo para realizacdo da pesquisa

Eu, Lilia Maria dos Santos Dionisio, Diretora da Escola Municipal Gastao
Neves Rodrigues, venho por meio desta informar a V. Sa. Que autorizo a
realizacdo da pesquisa intitulada “A Literatura Indigena para a construgao de
saberes historicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental”’, sob orientagdo da
Professora Dra. Fabricia Pereira Teles.

Declaro conhecer e cumprir as Resolucées Eticas Brasileiras, em especial
a Resolucdo CNS 466/12 e 510/2016. Esta instituicdo esta ciente de suas
responsabilidades como instituicdo co-participante do presente projeto de pesquisa,
e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes
de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para garantia
de tal seguranca e bem estar.




ANEXO B - Proposta de Material Didatico

Gravacao 1- Ritual da Tucandeira

A.16

Ol4, meu nome ¢ eu vim aqui pra contar um pouquinho do Ritual da
Tucandeira. O ritual da Tucandeira ¢ um rito de passagem do Povo Sater¢ Mawé
quii....o homem coloca a mao dentro de uma luva chamada de wiaperia....pra
provar sua for¢a, coragem pra pra... depois serem homens fortes e corajosos!

PP |E , 0 que € que tem dentro do wiaperia?
A.16 | Tucandeiras!

PP | O que ¢ tucandeira?

A.16 | Formigas!

PP | Essa formiga elas tem....?

A.16 | Uma picada dolorosa

PP | Como que ¢ feito o wiaperid?

A.16 | Com palha......... de bambu

Gravacio 2 — Indios ou Indigenas

A.7 | Oi.., meu nome € , sou do 2° ano.

A.12 | Ola, meu nome ¢ , sou do 2° ano.

PP | Entdo meninos, , por que que hoje nés ndo podemos chamar de indios?
A.7 | Porque isso é um preconceito!

A.12 | E agora, pode chamar sé de Indigena, Povos Indigenas

A.7 | E fica a dica!

A.12 | Fica a dica!

Gravacao 3 — Mito do Guarana

Al

O1 meu nome ¢ , eu vim falar um pouquinho do mito do guarand! Existe
uma jovem chamada Oirnadapi. Ela tinha conhecimentos ...de plantas
medicinais, também existia uma cobra e ela passou perto dela e ela ficou gravida
di um di um curumim,. ...I 0 minino, ja como ele ja conheceu o caminho, ele foi
e ...pegou as frutas, ai quando ele desceu ele, os tios dele, matou ele ai  uma
coisa no pescoco dele para arrancar a cabeca, e ai a mae dele plantou o olho
esquerdo e nasceu o guarand falso, depois plantou o olho direito e
nasceu o guarana verdadeiro.

PP | Que ¢ chamado?

A.11 | Tuxaua

PP | E ai surgiu?

A.11 | Surgiu o povo Sateré Maw¢.

Gravacao 4 — Grafismo

A.6 | Meunome é , sou do 2° ano
A.13 | Meu nome , sou do 2° ano
A.9 | Meunome ¢ , sou do 2° ano.
E agora, nds vamos trabalhar grafismo!
PP | Essa ai ¢ uma forma de grafismo de que povo ?
A.6 | Do povo Sateré Maw¢é
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PP | As cores. Quais sdo as cores?

A.9 | Vermelho, branco, preto, amarelo

PP , como € obtido o vermelho?
A6 |E... urucum!
PP , € do preto?

A.9 | Jenipapo

PP 0 amarelo?

A.13 | Acafrao!

PP E o branco ? é da taba

TD | tinga!
PP | Entdo, essas dai ¢ uma pintura para para os homens irem para onde?
A.13 | Guerra!

PP | Certo. Entdo, essas sdo algumas formas do grafismo do povo?

TD Sateré Mawé

Gravacao 5 — Porantim —

A.10 | Oi, meu nome ¢ , sou do 2° ano

A.15 | Oi, meu nome € , sou do 2° ano

A.10 | Vamos falar do remo sagrado

A.15 | E também Porantin, e também pra eles ¢ conhecido como a biblia

PP | Este ¢ um dos maiores simbolos de que povo?

TD | Sateré Mawé

Gravacio 6 — Etmologia da palavra Sateré Mawé

A.3 | Oi, meu nome ¢ , soudo 1°ano
A.5 | Oi, meu nome ¢ , sou do 1° ano. E vamos falar do sinificado de Sateré
Mawé

PP Sateré mawé!

A.3 | Sateré Maw¢ — significado lagarta de fogo

A.5 | Maw¢ — papagaio inteligente e curioso

PP | Entdo, esse ¢ o significado de Sateré maw¢é

TD | Sateré Mawé

Gravacio 7 — Lingua

A.8 | Oi, meu nome é sou do 2° ano

PP , qual a lingua de origem do povo Sateré¢ Maw¢?
A.8 | E qui é o Sateré Mawé

PP | E hoje?

A.8 | Hoje? E qui muitos endige muitos endigenas falam na lingua portugues
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ANEXO C — Trabalho dos Alunos

llustracdo da capa do livro

Aluno A8

Aluno A9
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Reescrita e llustracdo doMito do Guarana

Aluno A11

Aluno A14
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Localizag&o do Povo Indigena Sateré Maweé

Aluno A15

Aluno A7
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QUEM SAQ?

Aluno Al12

Aluno A16




Grafismo

Aluno A5 Aluno A6

Oficina de grafismo

Aluno Al Aluno A2
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Atividade em dupla - Reescrita do mito do guarana

Alunos A6 e A1l

Alunos A4 e Al16
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Atividade em dupla - Reescrita do Ritual da Tucandeira

Alunos A5 e A1l

Alunos A2 e A8
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ANEXO D — Trabalho Realizado pela Professora-Pesquisadora juntamente com os Alunos
para Exposicéo

PORANTIM LIDERANCAS DO POVO SATERE MAWE

GRAFISMO
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MITO DO GUARANA

Oniawasap'i € a personagem que da origem a histéria do guarana, ela é a dona do local conhecido
como Nusoken, o paraiso para os Sateré-Mawé, e possui um saber enorme sobre as plantas e os
seus usos medicinais. Junto de seus dois irmaos, ela habitava o paraiso, e sua companhia era
desejada por todos, desde seus irmaos, devido ao seu conhecimento sobre plantas, até os animais
da floresta. Uma cobra , desejando Oniawasap'i como sua esposa, acabou a seduzindo com um

o seu e apenas tocar em um das pernas da jovem foi o suficiente para
a engravidasse.

que

Os irmaos de Oni 'i ndo a g e a exp de sua casa. Apés o
naednnnbdaaianﬁ,osﬂosfommvisltarainna.pomn.deambos.oﬁnbomm
pdomsobrinhoeudemlva.Depohdemr.owmmimﬁnhawmdemum
ﬁmqwosuostambémoomlnm.epediuésuamaepamqueolevamaﬁasmm
deNmkm.gnsim'olfsno‘o:ﬁoshramhhmadosquealguanhwhm-low. _
castanhas, © por 850 ficaram & ESpict = ver quem &a o sujeits. O z

RITUAL DA TUCANDEIRA

O rit i i
- dul::l::r:;l:::;;:ut Wahaljné‘sa'ar}’(" c_oincide com a época do fabrico do guarana
o e g e nte 20 §|as. Os indios referem-se a este ritual como “meter a
i + também conhecido pelos regionais como “Festa da Tocandira“.
rata- .
GA:::o?;inizaui:y p:,!:“ _d‘e:— piais‘a??n: = c:n‘d.e os meninos tornam-se homens — de
e an; aincia para os oa.‘e.-c—-"nawé. CoiM Caitos de exaitagao lirica para
T uﬁﬁzador, de cantos ép{cos Ie_gadO§ as guerras. As luvas, chamadas
= adornadas' e :ns u;ante este ntual_sao tecidas em palha pintada com jenipapo,
e dezen:s dzsf e jarara e gavn;o; nelas, o iniciado enfia a mao para ser

s de formigas tucandeiras (Parapon clavata).

o~ T




