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RESUMO

A ética na formacdo docente promove no licenciado o desenvolvimento de uma
conduta pautada no respeito, na justica e na empatia. O objetivo central deste trabalho
foi analisar a partir da perspectiva sécio-historica o processo de formacéo docente dos
cursos de licenciatura da UESPI/PI no que se relaciona a ética na formacao dos
professores. Para o0 alcance do objetivo foi realizado um levantamento nos
fluxogramas dos cursos de licenciatura da UESPI, para verificar como ocorre a
formacdao ética dos profissionais da educacao. A partir disso, é possivel compreender
sobre a importancia do comportamento humano a partir dos valores éticos no
ambiente educacional. A abordagem utilizada foi a Sdécio-histérica. O método de
investigacdo foi a pesquisa qualitativa e a documental, que visam a analise de um
assunto especifico e a coleta de informagfes relevantes. O estudo mostrou que o
Campus Professor Alexandre Alves de Oliveira — UESPI/Parnaiba, possui 7 cursos de
licenciatura, sendo eles: Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Histéria,
Letras Inglés, Letras Portugués e Pedagogia. Os cursos de Filosofia e de Pedagogia
sdo os dois cursos que apresentam uma disciplina que discute contetdos especificos
relacionados a ética na educacdo. No curso de Pedagogia a disciplina é denominada
Educac&o e Etica (30h), enquanto que no curso de Filosofia denomina-se Etica (60h),
ambas no bloco Il. Nas demais licenciaturas apesar de ndao apresentarem disciplina
especifica voltada para a Etica, todas elas possuem em sua ementa assuntos
relacionados com o reconhecimento ético-moral e a ética das virtudes. Logo, o
desenvolvimento dessa andlise contribuiu para verificarmos que o0s cursos de
licenciatura do campus da UESPI/PI de Parnaiba tem a preocupacao de formar
professores pautados em principios éticos, filosoficos e cientificos.

Palavras-chave: Etica; Formac&o docente; Cursos Licenciatura.



ABSTRACT

Ethics in teacher education promotes the development of conduct in future teachers
grounded in respect, justice and empathy. This study's main objective was to analyze
the process of teacher training at UESPI/PI's undergraduate courses from a socio-
historical perspective, in relation to ethics in teacher education. In order to achieve the
objective, a survey was carried out on the curriculum flowcharts of UESPI's licentiate
degree programs, to verify how the ethical formation of education professionals takes
place. From this, it is possible to understand the importance of ethical values in shaping
human behavior in educational settings. The approach used was socio-historical. The
research method was qualitative and documentary analysis, which aims to analyze a
specific subject and collect relevant information. The study showed that the Professor
Alexandre Alves de Oliveira Campus - UESPI/Parnaiba, has 7 licentiate courses:
Biological Sciences, Social Sciences, Philosophy, History, English Language,
Portuguese Language and Pedagogy. Philosophy and Pedagogy are the two degree
courses that have a discipline that discusses specific content related to ethics in
education. In the Pedagogy course the subject is called Education and Ethics (30h),
while in the Philosophy course it is called Ethics (60h), both offered in Block Il of the
curriculum. Although the other programs don't offer a specific discipline focused on
ethics, they all have subjects related to ethical-moral recognition and virtue ethics on
their syllabus. Therefore, this analysis has helped us to verify that the licentiate courses
at the UESPI/PI campus in Parnaiba are concerned with training teachers based on
ethical, philosophical and scientific principles.

Keywords: Ethics; Teacher education; Licentiate degree programs.
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1 INTRODUCAO

A ética no ambiente de trabalho proporciona ao sujeito o desenvolvimento de
uma conduta pautada no respeito, na justica e na empatia. Vale mencionar também,
gue no campo profissional a principal virtude € o carater e a maneira de se comportar
na sociedade, pois, € a partir do comportamento que o ser humano propaga o
exercicio dos deveres éticos e morais. Assim, 0 carater deve ser um principio
educacional presente em todos os momentos da vida humana, pois, proporciona a
aquisicdo de conhecimentos, valores e habitos morais que norteiam a conduta do ser
humano.

Diante o exposto, e considerando as vivéncias no ambiente escolar durante o
periodo de estagio curricular obrigatério e a observagcado na conduta dos profissionais
de educacdo, resolvi realizar uma investigacdo sobre a formacdo ética dos
licenciandos dos cursos de licenciatura da UESPI campus de Parnaiba/Pl. A pesquisa
partiu do seguinte questionamento: como ocorre o0 processo de formacéo docente dos
cursos de licenciatura da UESPI em Parnaiba, no que se relaciona a ética na formacao
dos professores?

O estudo teve como objetivo geral analisar a partir da perspectiva sécio-
histérica o processo de formacgéao docente dos cursos de licenciatura da UESPI no
que se relaciona a ética na formag&o dos professores. Para o alcance do objetivo
geral, buscamos: fazer um levantamento dos fluxogramas dos cursos de licenciatura
da UESPI; Identificar nos fluxogramas dos cursos de licenciatura da UESPI como
ocorre a formacao ética dos profissionais da educacéo e Refletir sobre a formacao
ética dos licenciandos da UESPI.

A dimensao ética da competéncia do professor proporciona clareza a sua
acao pedagogica no contexto escolar. Além disso, 0s segmentos técnicos e politicos
tem grande relevancia na tarefa docente. No mais, sua utilizacado no contexto escolar
demonstra a preocupagdo com os discentes e 0 compromisso pessoal com a
transformacao social. Portanto, a ética na educagédo se destaca como um processo
de formacé&o consciente dos sujeitos.

Considerando a formacéo ética dos professores, esta conduz o educador a
assumir valores na sua acdo educativa. Além de ser essencial para a qualidade da

formacao docente. Em vista disso, trabalhar com ética permite o aprimoramento da



pratica cotidiana pautada na reflexdo, equilibrio do pensamento e acdes norteadoras.
Logo, o principio ético é de fundamental importancia em todos os ambitos sociais,
tendo em vista, que exige a pratica do respeito e consideracdo ao direito do outro.

Vale ressaltar, que a analise do estudo sobre a formacéo docente dos cursos
de licenciatura da UESPI no que se relaciona a ética na formacao dos professores,
sera a partir da perspectiva socio-historica. Pois, o uso desta abordagem contribuira
para o entendimento da relagéo do sujeito com a sociedade.

Por conseguinte, a producéo desse trabalho visa demonstrar a importancia de
acOes eéticas no ambiente profissional, visto que, esse principio acarreta na
consciéncia individual voltada para o bem comum. Ademais, a realizacdo desse
estudo pretende elencar sobre a formacéo ética dos profissionais da educacao e trazer
reflexdo acerca do comportamento humano para a transmissao de valores dentro das
organizacgoes.

Em sintese, este estudo objetiva contribuir para o entendimento da elevada
importancia da aplicacdo constante do estudo da ética nos cursos de licenciatura para
a promocéo de profissionais da educagédo pautados em principios éticos. No campo
da educacédo, para o comprometimento com os interesses dos alunos é fundamental
0 professor ter responsabilidade e liberdade, pois, tratam-se dos eixos centrais da
reflexdo ética. Logo, o educador desenvolve sua pratica pedagogica no espago da
instituicdo escolar.

O trabalho foi desenvolvido em quatro tépicos. No primeiro tépico
apresentamos a introducdo, em que se contextualiza a temética da pesquisa,
apresenta-se o problema e 0s objetivos. No segundo descreve-se 0 percurso
metodoldgico da investigacdo. No terceiro topico apresentamos uma discussao tedrica
sobre a ética na formacao docente. A quarta etapa foi dedicada a analise documental
e sistematizacdo dos dados para a producdo desse texto monografico. Para finalizar

apresentamos as reflexdes finais do estudo.



2 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa caracteriza-se como o plano de acao que norteia
0 pesquisador na sua jornada de construcao do estudo. Bem como é por meio desta
gue se alcanca resultados confiaveis e significativos, tendo em vista, os fatores como:
analise de dados coletados, obtencao de resultados validos e escolhas metodolégicas

adequadas. A metodologia € definida por Minayo, como:

[...] @) discussdo epistemolégica sobre o “caminho do pensamento” que o
tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada
e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem
ser utilizados para as buscas relativas as indaga¢fes da investigagao; c) e
como a “criatividade do pesquisador’, ou seja, a sua marca pessoal e
especifica na forma de articular teoria, métodos, achados experimentais,
observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as
indagacdes especificas (Minayo, 2007, p. 44).

Desse modo, compreende-se que a metodologia € o estudo da organizacao
dos caminhos a serem percorridos. para assim, realizar uma pesquisa ou um estudo.
Além do mais, é através do desenvolvimento da pesquisa que ocorre a producao do
conhecimento. Logo, para Gil (1999, p. 42), a pesquisa tem um carater pragmatico, é
um “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O
objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante o
emprego de procedimentos cientificos”.

No mais, existem diversos tipos de pesquisa, como: a qualitativa, a
guantitativa, a mista, a experimental, a descritiva, a exploratéria, a documental e a de
acao. Considerando que, o presente estudo tem como objetivo a interpretacdo dos
fenbmenos e a atribuicdo de significados a partir da perspectiva Socio-historica no
processo de formacdo docente dos cursos de licenciatura da UESPI no que se
relaciona a ética na formacao dos professores, optamos pela pesquisa qualitativa e
documental. Desse modo, o que justifica a utilizacdo neste trabalho da pesquisa
qualitativa, é por ela ser de natureza exploratéria e se preocupar com O
aprofundamento da compreensao de um grupo social diante dos assuntos elucidados.
O uso da pesquisa documental nesse trabalho explica-se por ser um tipo de pesquisa
onde o pesquisador é responsavel por coletar e selecionar informacdes importantes
sobre um tema especifico, no caso desse estudo: como a ética é trabalhada nos
cursos de licenciatura da UESPI campus de Parnaiba.



Sobre os procedimentos metodoldgicos, foi adotado inicialmente a leitura
das obras de tedricos como: Lev Vygotsky, Paulo Freire, Immanuel Kant, Terezinha
Azevedo Rios, dentre outros e feito a selecédo das principais informacdes de acordo
com a tematica deste estudo. Posteriormente, foi solicitado aos coordenadores dos
cursos de licenciatura do Campus Professor Alexandre Alves de Oliveira — Parnaiba
os Projetos Pedagdgicos (PPCs) para que fosse realizado a leitura das ementas das
disciplinas e andlise dos fluxogramas, a fim de verificar quais cursos constavam a

disciplina Etica em seu fluxograma.

2.1 CONTEXTO DE PESQUISA

Para a realizacdo deste estudo, foi realizado a anéalise das ementas e dos
fluxogramas dos PPCS dos cursos de licenciatura da UESPI — Campus de
Parnaiba/Pl.

A cidade de Parnaiba esta localizada entre o rio Igaracu e a Serra da Ibiapaba,
é o segundo municipio mais populoso do Estado do Piaui. E também um dos quatros
municipios litoraneos do estado, além de llha Grande, Luis Correia e Cajueiro da
Praia. Parnaiba é conhecida também por ser o portal de entrada para o Delta do
Parnaiba, o Gnico delta em mar aberto das Américas. Além de apresentar grande valor
historico para o Piaui com grandes monumentos histéricos tombados pelo IPHAN, se
tornou um polo universitario onde possui instituices de ensino superior com diversos
cursos de graduagéo e programas de pos graduacdo como a UFDPAR, UNINASSAU,
IESVAP, ESTACIO, UESPI, dentre outros.

A historia da UESPI no municipio de Parnaiba teve inicio em fevereiro de
1993 com a autorizacdo do Governo Federal para o funcionamento multicampi da
universidade. Em marco de 1994, o Campus Avancado de Parnaiba foi instalado. O
nome do campus de Parnaiba foi intitulado em 29 de novembro de 2005 e foi uma
homenagem ao professor Alexandre Alves de Oliveira.

O Campus Prof. Alexandre Alves de Oliveira, em Parnaiba, oferece 5 cursos
de Bacharelado, sendo eles: Ciéncias da Computacao, Direito, Engenharia Agronoma,
Enfermagem e Odontologia e 7 cursos de Licenciatura: Ciéncias Biologicas, Histéria,
Letras Portugués, Letras Inglés, Pedagogia, Filosofia e Ciéncias Sociais.

O Campus da UESPI de Parnaiba oferece cursos de pos-graduacéao em nivel



de especializacdo e mestrado, sempre levando em consideragao o ensino, a pesquisa

e a extensdo. Seu atual diretor é o professor Eyder Franco Sousa Rios.

2.2 PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA

O presente trabalho teve como objetivo analisar a partir da perspectiva socio-
historica o processo de formacdo docente dos cursos de licenciatura da UESPI, no
que se relaciona a questdo da ética na formacédo dos professores. Desse modo, a
utiizagdo da abordagem socio-historica contribuiu para o entendimento do
desenvolvimento do ser humano em sua totalidade. Assim, através desta perspectiva
ocorreu a compreensado da formacdao ética docente.

A perspectiva socio-histérica, segundo Silva (2006, p.31), é visivel como “[...]
referencial que oferece alternativas para compreendermos esses fendmenos,
especialmente por explicar como ocorre a interagdo homem/mundo e, nesse contexto,
a relagao entre sujeitos e entre sujeito e objeto na construgdo do conhecimento”.
Diante disso, a abordagem sdécio-histérica considera os fendbmenos e 0s sujeitos em
sua totalidade, ou seja, o ser humano criador de sua proépria identidade, ideias e
consciéncia.

Segundo Vygotsky (1996), a teoria soOcio-historica visa “caracterizar os
aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipétese de como essas
caracteristicas se formam ao longo da histéria e de como se desenvolvem durante a
vida de um individuo” (1996, p. 25). Diante disso, compreende-se que através das
interacbes na sociedade que o ser humano produz o saber. Essa teoria defende que
o desenvolvimento humano ocorre por meio da interagdo entre 0s sujeitos e 0
ambiente mediado pela linguagem.

Em suma, levando em consideracgéo, que o objeto de estudo dessa pesquisa
€ a ética na formag&o docente, buscou-se a compreensao acerca do comportamento
humano a partir da perspectiva socio-histérica, assim como a andlise e o
entendimento da conduta do sujeito em sociedade. Vygotsky (1989), defende que o
desenvolvimento do sujeito € resultado da relagdo com o mundo e com as pessoas
com as quais ele se relaciona. Assim, através dessa perspectiva é possivel captar as

relacGes entre o sujeito e 0 mundo para construcdes de atitudes éticas e sociais.



2.3 PESQUISA QUALITATIVA

Sobre a pesquisa qualitativa, esta se caracteriza como um método de
investigacdo cientifica que apresenta como principal objetivo a analise de assunto
especifico de maneira apronfundada. Este tipo de pesquisa responde a questdes
bastante préprias, tendo em vista, que trabalha com a descricdo e exposicdo de

relacbes e fenbmenos que ocorrem na realidade. Para Minayo:

[...] Enguanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fendmenos apenas a regido “visivel, ecolégica, morfolégica e concreta”, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das a¢fes e
relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacgdes,
médias e estatisticas (Minayo, 2003, p. 22).

Face o exposto, pode-se afirmar que a pesquisa qualitativa promove a
captacdo de fendmenos sociais e do comportamento humano. Assim como, aborda
acerca de temas que ndo podem ser quantificados em equacdes e estatisticas. Para
Trivin®s (1987, p. 133), o pesquisador que utiliza o enfoque qualitativo, podera contar
com uma liberdade tedrico-metodoldgica para desenvolver seus trabalhos. O autor
afirma: “[...] Os limites de sua iniciativa particular estarao exclusivamente fixados pelas
condi¢cbes da exigéncia de um trabalho cientifico [...]".

Essa abordagem de pesquisa contribui para a obtencéo de dados descritivos,
considerando que por meio dela, ocorre estudos gualitativos no ambito de diferentes
areas de aprendizagem, tempos e espacos. Medeiros; Varela e Nunes (2017, p. 177),
defendem que a abordagem de pesquisa qualitativa é “[...] flexivel, mas nao
significando auséncia de rigor metodoldgico. Isso demonstra a complexidade existente
ao se pesquisar o social, haja vista que é preciso saber se adaptar ao contexto e dai
extrair analises pertinentes”. Logo, esse processo de busca de informacdes de cunho
qualitativo acarreta no desenvolvimento de uma pesquisa rica em detalhes, objetivos

e esclarecimentos.

2.4 PESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental, consiste em um tipo de pesquisa na qual o

pesquisador € responsavel por coletar e selecionar informacdes relevantes sobre um



topico especifico. Recorre a fontes mais diversificadas que podem ser usados para
contextualizacao historica, cultural, social e econémica.

Segundo Padua:

Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos,
contemporéneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacdo histdrica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...] (Padua 1997, p. 62).

Diante o exposto, percebe-se a importancia da utilizagédo de documentos em
pesquisas. Pois, por meio deles é que ocorre a extracao de informacdes e com isso,
possibilita o entendimento do objeto de estudo. Segundo Cellard (2008), a analise
documental favorece a observagcédo do processo de maturacdo ou de evolucdo de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
praticas, entre outros. Desse modo, esta técnica tem como principal objeto de
investigacéo, o documento.

Assim, a pesquisa documental visa expor informacdes veridicas baseadas em
artigos, livros, relatos, documentarios, jornais, filmes, dentre outros. Esses
documentos séo utilizados como fontes de informacgdes, indicagcdes e esclarecimentos
gue trazem seu conteudo para elucidar determinadas questdes e servir de prova para
outras, de acordo com o interesse do pesquisador (Figueiredo, 2007). Em suma, ela
se preocupa em explicar o porqué das coisas, pois, visa possibilitar a compreensao

do leitor.

3 FORMACAO INICIAL DOCENTE

A década de 1930, teve grande relevancia para o contexto educacional, pois
foi nesse periodo que ocorreu a implantacdo do Ensino Superior no Brasil e o
surgimento das universidades. Conforme afirma Tanuri (2000), estes acontecimentos
favoreceram a criacao dos cursos de pedagogia e licenciaturas e foram consideradas
medidas legislativas de maxima importancia para a histéria de formacdo de
professores.

A formacdo docente se destaca como uma trajetoria de preparacdo de
sujeitos, intencionalmente planejada para a realizacédo de determinada pratica social.
Portanto, prepara os sujeitos para desenvolver o exercicio de sua profissdo. Diante

disso, pode-se afirmar que, o professor apresenta uma relacéo direta com a educacao,



pois, é por meio dela que ocorre a formag¢do humana para a integracao na sociedade.

Logo, conforme afirma Severino:

Numa sociedade organizada, espera-se que a educac¢do, como prética
institucionalizada, contribua para a integracdo dos homens no triplice
universo das praticas que tecem sua existéncia histérica concreta: no
universo do trabalho, &mbito da producdo material e das relacdes
econdmicas; no universo da sociabilidade, ambito das rela¢des politicas; e no
universo da cultura simbdlica, ambito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das rela¢des intencionais (Severino, 2002, p. 11).

A partir do exposto, compreende-se que, uma boa formacao profissional tem
relacdo direta com a educacédo institucionalizada. Haja vista, que esse tipo de
educacao preocupa-se com a aquisicdo e construcdo do conhecimento. Ademais, a
formacdo inicial para a docéncia contribui fortemente para a ampliacdo dos
conhecimentos necessarios ao exercicio da profissdo. Na docéncia, essa formacéo
proporciona momentos de reflexdo sobre a pratica profissional. Logo, a formacao
inicial visa proporcionar ao futuro professor a vivéncia com a pratica educacional,
sendo esta acdo de grande importancia prepara-los para o enfrentamento das varias
situagcdes que envolvem o ensino e a aprendizagem.

Segundo Imbernén (2000), a formacdo inicial do professor estabelece as
bases para a construgcao do conhecimento profissional, que se desenvolve ao longo
da carreira profissional. Essa formacao inicial oportuniza ao professor uma bagagem
sélida na esfera cientifica, cultural e pessoal, levando-o a assumir de forma ética o
trabalho educativo. Dessa forma, é indispensavel estabelecer uma formacéo inicial
gue proporcione um conhecimento verdadeiro, que propicie uma atividade interativa e

dialética, a partir de métodos e estratégias de reflexdo e analise.

Bons professores sdo as pecas-chave na mudanca educacional. Os
professores tém muito mais liberdade e op¢des do que parece. A educacgéo
nao evolui com professores mal preparados. Muitos comecam a lecionar sem
uma formacdo adequada, principalmente do ponto de vista pedagdgico.
Conhecem o contelido, mas ndo sabem como gerenciar uma classe, como
motivar diferentes alunos, que dinamicas utilizar para facilitar a
aprendizagem, como avaliar o processo de ensino-aprendizagem além das
tradicionais provas (Moran, 2007, p.174).

A compreensdo do autor leva-nos a reconhecer a importancia de uma
formacdo inicial de qualidade. O professor com uma formacgéao baseada na realidade

cotidiana e nas préticas saberd lidar com as necessidades da educacéo



contemporanea. Destaca-se também que, para garantir a especializacao da profissao
docente os cursos de licenciatura, buscam fortalecer a relacao teoria e pratica por
meio de estagios supervisionados. Diante disso, verifica-se que o professor para ter
uma boa formacao inicial € fundamental passar pelo periodo de estagio curricular.
Pois, é a partir das vivéncias no ambiente escolar que ocorrera o fortalecimento da
unidade teoria-pratica, indissolavel.

Na formacéo inicial do professor, o estagio supervisionado é fundamental para
estabelecer o vinculo da pratica com a teoria, pois, € por meio do estagio que ira
ocorrer o confronto entre teoria e pratica. Pimenta e Lima (2004), no artigo Estagio e
Docéncia: diferentes concepgdes, trazem um depoimento de uma estudante ao iniciar
0 estagio supervisionado, que diz: “Até um ano atras eu tinha certeza de que estava
tendo uma boa formacgéo. Agora, estou chocada com a realidade daquelas criancas,
e nem sei por onde comecar. Na pratica, a teoria é outra” (2004, p. 6). Dessa forma,
compreende-se de suma relevancia a necessidade do estudante em realizar o estagio,
pois somente dessa maneira ir4 vivenciar a realidade escolar e construir sua
identidade profissional.

A formacao inicial em cursos de licenciatura se caracteriza como a iniciativa

de formacéo profissional para o exercicio do magistério que deve assegurar:

[...] a garantia de uma concepcdo de formacdo pautada tanto pelo
desenvolvimento de sélida formacéo tedrica e interdisciplinar em educacéo
de criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas especificas de
conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela
centralidade do trabalho como principio educativo na formacgéo profissional,
como também pelo entendimento de que a pesquisa se constitui em principio
cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa formagédo (BRASIL,
2015, p. 7).

Nesse sentido, a formacdo inicial visa oferecer ao futuro professor a
oportunidade de desenvolver sua prética a partir da centralidade do trabalho como
principio educativo. Ademais, esta pratica é relevante para a preparacdo do
profissional no enfrentamento das varias situagcdes que envolvem 0 ensino e a
aprendizagem.

Vale destacar, que a formacao inicial de professores é marcada pela transicédo
de estudante a professor. Pois € nesse periodo em que o profissional sai do momento
formativo e inicia na carreira docente. Esse momento proporciona o desenvolvimento

profissional docente, tendo em vista que, ao ingressar no contexto educacional tera
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que gerar acles logicas para interpretar problemas, investigar situacées e produzir
conhecimentos.

A formacao inicial dos professores oportuniza aos académicos a aquisi¢cao de
conhecimentos pedagdgicos, disciplinares e experenciais a partir dos saberes
explorados dentro da sala de aula. E para essa obtencédo de conhecimentos por parte
dos alunos ocorrer é fundamental o professor formador ter uma boa relacdo
interpessoal com eles, o que resultardA em um processo ensino-aprendizagem
satisfatorio.

Assim, para uma sélida formacdéo inicial € fundamental investir na formacéao
continuada, considerando que, a formacdo de professores ocorre de forma
permanente. Diante disso, entende-se que o professor sempre estard em constante
formacao, pois a medida que novos conhecimentos surgem, é fundamental o
professor refletir sobre a préatica pedagdgica. Portanto, a formacao inicial € apenas o

comeco da construcdo da trajetéria docente.
3.1 ETICA E EDUCACAO

Levando em consideracdo, que a pessoa perpassa por continuo crescimento
no ambito pessoal, social e cultural € fundamental a inser¢do da ética em sua vida,
tendo em vista, que esta traz alicerces e valores com a intengcédo de nortear e orientar
0 comportamento dos sujeitos na sociedade. No ambiente educacional, principal local
para a formacdo de cidadaos, a ética contribui para formacdo humana, ou seja,
humanizar o sujeito. Porém, como ressalta Baumann (2011, p. 21), simplesmente
descrever "[...] como as pessoas se comportam em relacdo umas as outras e em
relacdo a elas proprias [...]" ndo significa ainda falar de ética. Desse modo, a
educacdo, como acdo humana, precisa da interligacdo da educacao ética e ética
pedagdgica.

Sobre a formacéo ética dos profissionais da educacéo, esta requer constante
atencao e investimento, tendo em vista, proporcionar a reflexdo critica sobre o fazer
docente. Assim, o processo da acéo docente consiste no desenvolvimento de virtudes

e da moral.

[...] abranger o processo desenvolvimento de uma determinada coisa em
todas as suas fases e mudangcas — do nascimento a morte — significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma vez que “é
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somente em movimento que um corpo mostra o que €” (Vigotskl, 1998, p.
86).

De modo geral, para a abordagem socio-historica o sujeito esta em constante
progressao histérica e social, além de, interacdes com outras pessoas, fenbmenos e
objetos. Diante disso, o desenvolvimento do ser humano se caracteriza por meio de
mudancas quantitativas e qualitativas. Levando em consideracéo, a ética no processo
de formacao docente, esta possibilita a reflexdo critica e colaborativa das acdes dos
professores no ambiente escolar. Logo, a transformacédo do sujeito e do mundo é
ocasionada pela observacdo de suas proprias acfes e na producdo de novos
conhecimentos por meio da relacao teoria e pratica, unidade indissoltvel.

Kant (1785), com sua filosofia voltada para o homem, buscava uma ética de
validade universal, pois, o centro das questfes éticas eram baseadas no dever, na
obrigacdo moral e na consciéncia moral livre. Desse modo, a racionalidade do sujeito
deve agir de acordo com o dever. A ética na maioria das vezes esta ausente na pratica
das relagcbes cotidianas, diante disso, surge a necessidade de promover
constantemente o exercicio da reflexdo critica. No campo da educacgéo, proporcionar
esta visdo aos docentes ocasiona no conhecimento de assumir uma atitude humilde
e corajosa diante das experiéncias vividas.

Essa diferenca de dominio entre o professor e os alunos levanta o seguinte
problema: como o professor vai dar acesso a esses codigos simbdlicos que
ele domina? Esse problema nédo é somente técnico ou cognitivo. Trata-se de
um problema ético, pois, para resolvé-lo, o professor deve entrar num

processo de interacdo e de abertura com o outro — com um outro coletivo —
de modo a dar-lhe acesso ao seu proprio dominio (TARDIF, 2001, p. 42).

No processo ensino-aprendizagem, a pratica docente tem grande significacao
na participacdo da formacdo do aluno, devido, a interferéncia positiva em sua
realidade. Desse modo, a ética se torna o elemento fundamental para a constituicdo
da acdo humana, o qual, estabelece o reconhecimento de limites, equidade e inclusao
no sentido das relacfes entre o universal e o particular.

Destaca-se, que é por meio da ética que o sujeito desenvolve uma educacgéo
pautada no respeito as diferencas presentes na sociedade. Diante disso, os docentes
exercem um papel de elevada importancia no ambiente educacional, pois € a partir da
propagacédo dos saberes que os alunos irdo desenvolver o exercicio da cidadania, a
consciéncia coletiva e a qualificacéo profissional. A escola é o principal ambiente de
formacao de cidadéos e difusdo de valores, porém, para isso ocorrer é primordial que
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seja um espaco ético e inspire esse conjunto de principios que € a ética.

Portanto, educacdo e ética na sociedade brasileira atuam na construcao
consciente do ser humano. Segundo Santos (2001, p. 2), os gregos afirmavam que o
homem ¢é “[...] constituido de modo correto e sem falhas, nas maos, nos pés e no
espirito [...]". A filosofia classica, visava a educacdo do homem por exceléncia e
virtude, ou seja, era educado de maneira individual e independente pautada nos
valores de cidadania. Na realidade atual, a questdo de virtude e cidadania estéo
presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB 9394/96, onde
exprime que a escola se caracteriza como um local de formacdo de cidadaos e

disseminagédo de valores, como: a cidadania e a ética.
3.2 AETICA NA ACAO DOCENTE

A presenca da ética na acao docente acarreta na atuacdo de um
posicionamento interativo, socioinstitucional e ético-profissional. Conforme frisou
Veiga e Araujo (2007, p. 44), “nao € possivel pautar-se nas relacdes humanas sem
ética”. Além disso, é possivel constatar que a dimensao ética da docéncia esta voltada
para a formacao de outros sujeitos, tendo em vista, que o professor € o responsavel
pelo ato de ensinar no ambito escolar. Portanto, o docente apresenta o objetivo de
garantir a aprendizagem dos discentes a partir de sua pratica pedagogica.

No inicio da contemporaneidade, ocorreu o surgimento da complexidade nas
relacbes humanas, onde a ética surge como modo para transcender a contemplacgéao.
Logo, os professores do mundo atual ndo sdo 0s mesmos de outras épocas, ou seja,
com o surgimento das novas tecnologias, as metodologias de ensino passaram a
garantir a aprendizagem através do olhar em direcdo ao aluno e ndo mais ao
conteudo.

Segundo Edgar Morin “a complexidade [...] é o desafio, ndo é a resposta”
(2003, p. 147) e aprimora:

A complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes,
interacBes, retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem o NosSso
mundo fenomenal. Mas entdo a complexidade apresenta-se com os tracées
inquietantes da confuséo, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da
incerteza... Dai a necessidade, para o conhecimento, de pér ordem nos
fenémenos ao rejeitar a desordem, de afastar o incerto, isto é, de selecionar

os elementos de ordem e de certeza, de retirar a ambiguidade, de clarificar,
de distinguir, de hierarquizar (MORIN, 2008, p. 20).
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A proposito, a dimensao ética da docéncia atua na orientacdo da acao e na
conduta dos profissionais da educacéo, pois, se faz presente nas relacdes entre 0s
sujeitos. Bem como, possibilita na pratica da reflexao critica da a¢do pedagdgica e
tomada de decisdes dos docentes. Enfim, o professor responde de forma direta pela
aprendizagem dos alunos.

No mais, em relacdo a competéncia do professor, esta apresenta as

dimensdes técnica, politica e humana. Conforme Mello afirma:

Por competéncia profissional estou entendendo varias caracteristicas que é
importante indicar. Em primeiro lugar, o dominio adequado do saber escolar
a ser transmitido, com a habilidade de organizar e transmitir esse saber de
modo a garantir que ele seja efetivamente apropriado pelo aluno. Em
segundo lugar, uma viséo relativamente integrada e articulada dos aspectos
relevantes mais imediatos da prépria pratica, ou seja, um entendimento das
multiplas relacdes entre os varios aspectos da escola, desde a organizacéo
dos periodos de aula, passando por critérios de matricula e agrupamentos de
classe, até o curriculo e os métodos de ensino. Em terceiro, uma
compreensdo das relagfes entre o preparo técnico que recebeu a
organizacdo da escola e os resultados de sua acdo. Em quarto lugar, uma
compreensdo mais ampla das relagcdes entre a escola e a sociedade, que
passaria necessariamente pela questdo de suas condicGes de trabalho e
remuneracdo (Mello,1982, p. 42).

Diante da citacdo exposta, € possivel entender que a dimensdo ética da
competéncia do professor proporciona atitudes e condutas corretas no ambiente
escolar. Outrossim, 0s segmentos técnicos e politicos tem grande relevancia na tarefa
docente. Logo, segundo Saviani, “[...] N&o se faz politica sem competéncia e nao
existe técnica sem compromisso, além disso, a politica é também uma questao técnica
€ 0 compromisso sem competéncia € descompromisso”. (Saviani, 2011, p. 46)

Dessa forma, os docentes devem apresentar uma conduta ética pelo que
ensinam e transmitem, para assim, os alunos absorverem o olhar e a visdo de mundo
em direcdo a transformacdo social e a democratizacdo das relagbes, com a
perspectiva de tornar a sociedade um espaco efetivamente plural com a incorporagao
de valores éticos, sociais e morais. Ademais, a ética na educacdo torna-se
fundamental para o equilibrio social e a reflexdo para o entendimento entre o certo e
o errado.

Para o professor exercer a atividade profissional com exceléncia € essencial
possuir um comportamento €ético, pois € a partir desse principio que o docente sabera
como agir diante das situacdes problemas presentes no contexto educacional. Diante

disso, apresentar uma conduta ética adequada no ambiente educacional acarreta na
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construcdo de uma educacdo comprometida com a formacao de cidadaos éticos e
morais.

Em suma, o comportamento ético do sujeito acarreta a progressao da
sociedade, pois, a ética trata sobre a esséncia dos principios, valores e problemas da
moral, além do, sentido da vida humana, do bem e do mal, da obrigacdo e do dever.
Conforme diz a fil6sofa e socidloga, Galvao: “A palavra ética vem do grego ethikos,
relativo a costumes, e do protoindo-europeu swedh, ‘o0 que é proprio de si mesmo’, ou
seja, fala de uma conduta apropriada ao ser humano” (UOL, 2022). Assim, a ética na
formacdo de professores deve ser trabalhada com o objetivo de nortear o

comportamento do sujeito na sociedade.
3.3 ETICA, EDUCACAO E DOCENCIA

Considerando a relagdo entre ética, educacao, e docéncia, pode-se afirmar
que, esta interagdo acarreta no desenvolvimento do bem comum, ou seja, aquilo que
€ bom para o conjunto da sociedade e ndo apenas de maneira individual. Diante disso,
o profissional ético no ambiente educacional, possibilita a construcdo de relacbes
interativas entre os sujeitos. Portanto, conforme frisou Marques (1992, p.45), a “vida
s6 é humana a medida que vivida entre os homens, em permanente referéncia a eles,
no espaco publico da palavra e da agao”.

Nesse sentido, no contexto educacional ndo poderia ser diferente, pois, a
relacdo entre aluno e professor contribui para o desempenho do trabalho docente, de
maneira interativa, de carater e posicionamentos éticos. Logo, como afirma Severino
(2011, p. 132), a “interagdo docente € mediacdo universal e insubstituivel dessa
formacéao, tendo-se em vista a educabilidade do homem”. Portanto, a ética se encontra
no centro do exercicio da profissdo docente, tendo em vista, orientar o comportamento

humano. Assim:

a educacdo se faz [...] também com assimilacdo de valores, gostos e
preferéncias, a incorporagdo de comportamentos, habitos e posturas, o
desenvolvimento de habilidades e aptiddbes e a adocdo de crengas,
convicgBes e expectativas (Paro, 2001, p. 38).

Em conformidade a Paro (2001), pode-se afirmar que a educacdo € um

processo complexo e rico de saberes e valores, portanto, ndo se limita apenas na
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transmissdo de informacfes. Vale ressaltar que o contexto educacional nédo
proporciona somente a aprendizagem de conteddos, mas também, a maneira de
pensar, sentir e agir. Desse modo, € no espaco escolar que o docente constréi sua
acao profissional e a relagdo com o sujeito de seu trabalho, o aluno. Em suma,
considerando que € no ambiente escolar que reside a acdo docente, Freire (1996,
p.20), afirma que “é no dominio da decisao, da avaliagao, da liberdade, da ruptura, da
opc¢ao, que se instaura a necessidade da ética e se impde a responsabilidade [...]".
Em virtude do exposto, a ética é fundamental para a profissdo docente, visto que,
proporciona a constru¢do do comportamento humano na vida cotidiana e auxilia nas
relacdes entre as pessoas.

Dessa forma, o professor como profissional, segundo Imbernén (2000, p. 21):

[...] implica em considerar o professor como um agente dindmico, cultural,
social e curricular, capaz de tomar decisdes educativas, éticas e morais, de
desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos
e materiais curriculares com a colaboracéo dos colegas, situando o processo
em um contexto especifico controlado pelo préprio coletivo.

Neste sentido, o professor atua na mobilizagao dos saberes, na resolucao dos
problemas em seu contexto, na formacao dos alunos, ou seja, é o profissional que
necessita obter autonomia e responsabilidade no exercicio de suas competéncias.
Com relacdo a maneira de ensino no ambiente educacional, Carr e Kemmis (1998, p.

25-27) , fazem a seguinte afirmacéo:

Para que o ensino chegue a ser uma atividade mais genuinamente
profissional, devem acontecer trés tipos de evolugcdo. A primeira, em que as
atitudes e as praticas dos professores sejam profundamente ancoradas nos
fundamentos da teoria e da pesquisa educativa. A segunda, que se amplie a
autonomia dos professores no sentido de serem incluidas nas decisdes que
se tomem sobre o contexto educacional mais amplo no qual atuam. A terceira,
gue se generalizem as responsabilidades profissionais do professor a fim de
incluir as que tém face a outras 49 partes interessadas da comunidade no
geral [...|, entdo, o tipo de conhecimento necessario a pesquisa nao se limita
as coisas que afetam a atuacéo na sala de aula e a técnica pedagdgica, e
sim deve incluir os conhecimentos orientados a facilitar a discusséo
cooperativa no grupo profissional como conjunto, e sobre o contexto amplo
social, politico e cultural no qual age.

A partir da citacdo compreende-se que, para alcancar uma educacao
genuinamente profissional € necessario fortalecer sua histéria, aprofundar as
especificidades e aperfeicoar a acdo docente para o desenvolvimento sistematico da
profissdo. Assim, a educacéo, além de, proporcionar contetdos e conhecimentos, ela
também, possibilita a aprendizagem de valores e atitudes que visam a formacéo do
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individuo na sua totalidade. Diante disso, Brandao (2007, p. 14), afirma que:

O homem que transforma, com o trabalho e a consciéncia, partes da natureza
em invencgbes de sua cultura, aprendeu com o tempo a transformar partes
das trocas feitas no interior desta cultura em situacdes sociais de aprender-
ensinar e aprender: em educacdo. Na espécie humana, a educagdo néo
continua apenas no trabalho da vida. Ela se instala dentro de um dominio
propriamente humano de trocas: de simbolos, de inten¢bes, de padrdes de
cultura e de relagcbes de poder. Mas, a seu modo, ela continua no Homem o
trabalho da natureza de fazé-lo evoluir, de torna-lo mais humano.

Nota-se, portanto, que a educacado € responsavel pela evolucdo do sujeito,
pois, capacita-o para o autoconhecimento e a transmissao de valores morais, culturais
e civicos, ou seja, valores estes que sustentam a sociedade. Logo, conforme afirma
Saviani (2007, p. 154):

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é dadiva natural,
mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto
de trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele forma-se
homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita
aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia.
Portanto, a produ¢cdo do homem é, ao mesmo tempo, a formag¢éo do homem,
isto €, um processo educativo. A origem da educagéo coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo.

A citacdo ressalta acerca da formacdo do homem a partir do processo
educativo, diante disso, pode-se afimar que, o desenvolvimento da sociedade esta
ligado a qualidade da educacdo no pais. Portanto, ela auxilia o sujeito a tomar

consciéncia sobre si mesmo e das coisas que se encontram a sua volta.

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inclusdo num
permanente movimento de busca. E na inconcluséo do ser, que se sabe como
tal, que se funda a educacdo como processo permanente. [...] N&o importa
com que faixa etéaria trabalhe o educador ou a educadora. O nosso é um
trabalho realizado com gente, miada, jovem ou adulta, mas gente em
permanente processo de busca. (Freire, 2002, p. 64)

Diante o exposto, compreende-se que, a educacéo trata-se de um processo
permanente que busca pela formacdo consciente do sujeito. Bem como, é
disseminada em todos os campos, da familia a comunidade, desde as praticas do
aprender, sem classes de alunos, sem a presenca de materiais didaticos e
professores até as escolas, salas, docentes e métodos pedagdgicos. Logo, surge a
reflexdo de como deve ser aplicada a educacéo escolar para a formacéo do sujeito

pautada numa cultura de principios éticos e saber sistematizado.
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A educacdo escolar estd ligada ao desenvolvimento e ao acesso da
populagdo a um saber sistematizado, de base cientifica. Para ter acesso a
um saber néo elaborado, a populagéo ndo precisa de escola, parte de suas
préprias vivéncias. A cultura letrada ndo se aprende de forma espontanea,
tem que haver processos sistematizados, formais, € esse o papel
fundamental da escola. Os curriculos tém de ser organizados levando em
conta esse dado e buscando selecionar, no conjunto dos conhecimentos
elaborados da cultura letrada, os elementos fundamentais que permitam as
criangas e aos jovens, adquirindo-0s, ingressar nesse universo e ganhar
autonomia para serem capazes de por si préprios aprender e conhecer outros
aspectos. (Saviani, 2008, p. 3)

Em suma, é fundamental uma atuacdo docente baseada em proporcionar
uma educacao que vise o desenvolvimento do sentido critico e a autonomia do aluno.
Portanto, o educador sendo o sujeito do processo educativo, precisa promover a

participacdo do educando na producéo do conhecimento.

4 DIMENSOES DA COMPETENCIA ETICA

No contexto escolar, o profissional da educacao deve sempre buscar por uma
conduta pautada na ética e questionar o seu papel na sociedade, ou seja, procurar
conquistar principios que norteiem suas acdes e possibilite a reflexdo critica de sua
competéncia. Outrossim, a ética no ambiente escolar tem como objetivo promover
uma pratica pedagogica consciente. Assim, ética e competéncia apresenta uma
preocupacao no contexto interno e nas relacdes cotidianas da sociedade.

Segundo Wittorski (2004, p. 78), “[...] a competéncia € um “saber agir”
reconhecido — ndo nos declaramos competentes, isso depende de uma apreciacao
social’. Se entende da citacdo exposta, que a competéncia ndo é algo que uma
pessoa pode se autodeclarar ser e sim um requesito perceptivel pela sociedade.
Ademais, a competéncia se trata de uma qualidade que o sujeito vai construindo na
acao, levando em consideragao, as necessidades concretas.

Portanto, a ética trata-se de um elemento fundamental para o processo de
desenvolvimento da competéncia, tendo em vista, que por meio dela o sujeito sustenta
suas acoes, analisa escolhas e decisbes no ambito da moral e conquista o dominio
técnico no seu fazer. Portanto, é primordial o ser humano apresentar a acgéo
fundamentada na ética, pois, sem a presenca dela, o seu trabalho ndo podera ser

reconhecido como competente.
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[...] uma ética que construa um novo conceito de responsabilidade coletiva e
gue estabeleca as bases para uma acédo ético-politica em nivel global, mais
gue para a mera tomada de consciéncia e acao individual. Para isso, a ética
busca expandir o horizonte da consideracado moral para enfrentar os diversos
problemas globais em diversos horizontes: seres humanos/outros seres
vivos, interesses individuais/interesses e responsabilidades coletivas,
interesses da humanidade atuall/interesses das gerac¢des futuras,
responsabilidade pelo humano/responsabilidade pela natureza em seu
conjunto (Linares, 2008, p. 441).

Conforme supracitado, € possivel compreender que a ética prioriza a
responsabilidade coletiva, ou seja, reconhece a importancia do respeito ao outro.
Desse modo, o carater ético significa respeitar o préximo e a diversidade, visto que,
0s seres humanos possuem direitos iguais na sociedade. Dessa forma, a ética
proporciona acoes reflexivas que acarreta na vida do ser humano, a felicidade e o
bem comum no contexto social. Logo, tendo em consideragdo, a insercao e a
utiizacdo da ética no ambiente profissional do sujeito, esta possibilitara o
desenvolvimento de um trabalho competente e consciente para o profissional e
agueles que partilham o mesmo espaco.

O profissional de educacao no contexto social atual, € imprescendivel adquirir
habilidades e competéncias que permitam a utilizacdo responsavel da informacéo,
para a atuacao na sociedade. Portanto, para uma boa atuacdo e conduta do sujeito
no corpo social é necessario estabelecer a relagdo com a informacéo e o saber, desse
modo, o estudo e o entendimento das dimensdes técnica, estética, ética e politica

promove a competéncia docente.

[...] para lidar com as complexidades do atual ambiente informacional, é
necessdaria uma forma complexa e ampla de competéncia. Ela deve abranger
todas as competéncias baseadas em habilidades, mas ndo pode se restringir
a elas nem a qualquer tecnologia em particular ou conjunto de tecnologias.
Compreensao, significado e contexto devem lhe ser centrais (Bawden, 2001,
p. 251).

Sob essa perspectiva, entende-se que para viver diante das adversidades do
atual ambiente informacional é fundamental que o sujeito tenha competéncia ética
para lidar com as questdes do dia-a-dia. Tendo em conta o profissional de educagéo,
este deve ser competente informacional, para assim, fazer um bom uso durante a
solugéo de problemas e tomada de decisdes.

Em sintese, conforme retratado sobre a importancia da aprendizagem das
dimensdes da competéncia: técnica, estética, ética e politica, para o aprimoramento

do papel educacional, se pode afimar que, contribui consideravelmente para a
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construcdo da identidade profissional. Além disso, o estudo destas dimensdes
contribuird para a construcdo do dominio técnico do fazer docente. Assim, essas

dimensdes favorece o desenvolvimento da competéncia das pessoas.

4.1 DIMENSAO TECNICA

A Dimenséao Técnica pode ser definida como uma habilidade ou maneira para
a execucdo de uma determinada tarefa. Bem como proporciona ao docente que faz
sua utilizagdo, obter prética para a resolu¢do de demandas cotidianas e lidar com os
diferentes comportamentos e atitudes. Portanto, a dimensao técnica, conforme, Rios
afirma, é a: “[...] Capacidade de lidar com conteudos — conceitos, comportamentos e
atitudes, e a habilidade de construi-los e reconstrui-los com os alunos” ( 2001, p. 108).

A propésito, o uso dessa dimensdo no sistema educacional promove no
educador a reflexdo acerca da acdo docente no processo ensino-aprendizagem dos

alunos. De acordo com Veiga, Resende e Fonseca (2000), o professor precisa:

saber trabalhar mediando entre a atual sociedade da informacéo e a reflexdo
-critica dos alunos para a permanente construcdo do humano. Além desse
conhecimento especifico, voltado para a humanizacdo, é necessario
desenvolver os saberes pedagoégicos, a partir do conhecimento e
reconhecimento por meio de estudos e das realidades escolares ou sistemas
em que o ensino ocorre. [...] Esse profissional deve ter ainda uma atitude
investigativa, isto &, colocar a pratica educativa como objeto de pesquisa
(Veiga; Resende; Fonseca, 2000, p. 2017).

Em referéncia a dimensé&o técnica na pratica pedagodgica, esta contribui para
o desenvolvimento de ac¢des vinculadas com as questdes éticas e sociopoliticas.
Diante disso, se entende que esta dimensdo apresenta uma ligagdo especifica no

trabalho e nas relacdes, pois, se revela na acdo dos profissionais.

Esse significado € empobrecido, quando se considera a técnica desvinculada
de outras dimensdes. E assim que se cria uma visdo tecnicista, na qual se
supervaloriza a técnica, ignorando sua insercdo num contexto social e politico
e atribuindo -lhe um carater de neutralidade, impossivel justamente por causa
daquela insercédo (Rios, 2006, p. 94).

Acerca da citacdo exposta, € perceptivel que a técnica deve estar vinculada
com as demais dimensdes. Logo, sem ela ocorre a criacdo de uma visdo tecnicista,
ou seja, a valorizacao da reproducédo sistematizada dos conhecimentos e conteudos

na aprendizagem. Assim, essa dimensao auxilia no desenvolvimento de uma agao
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docente competente e numa boa conduta do profissonal, tendo em vista, analisar e

refletir sobre sua préatica pedagogica no contexto educacional.
4.2 DIMENSAO ESTETICA

Em relacédo a dimensao estética, esta vem do grego “aiesthesis” que significa
sensacao e se encontra relacionada com os sentimentos e as percepcdes pessoais
do ser humano. Através dela, o sujeito por meio da sensibilidade busca alcancar
harmonia para o agir e o viver. Logo, conforme afirma Rios (2005, p. 98), “a estética
é, na verdade, uma dimenséo da existéncia, do agir humano”.

E importante ressaltar também, que a estética apresenta relacdo com a
politica e a ética. O estudo acerca desta dimensdo propicia ao sujeito uma boa
convivéncia na sociedade e no ambiente coletivo. Ademais, a estética promove o
desenvolvimento da intuicdo, da imaginacéo e da reflexao pessoal, considerando que,
se constitui em direcdo a coletividade do contexto social. Nesse sentido, a estética
desperta no ser humano, a maneira correta de como lidar individualmente com as

questdes de caracter coletivo. Desse modo, segundo Hermann (2005), a estética:

[...] atua numa dupla dimens&o: em primeiro lugar, contribui para desenvolver
a sensibilidade para as diferencas de percep¢éo ou de gosto, auxiliando na
contextualizacdo de principios éticos com uma forgca que o cognitivo nao
consegue produzir; e, em segundo lugar, cria condicbes para o
reconhecimento do outro, evitando os riscos da uniformizacdo diante do
universalismo.(Hermann, 2005, p. 72)

Dessa maneira, entende-se que, a dimensao estética prioriza a importancia
da sensibilidade e da ética diante das situacdes vivenciadas no contexto social.
Outrossim, esta dimensao permite aprender, a utilizar a agcdo pessoal de maneira
independente e criativa, além de, proporcionar o entendimento sobre a realidade

existente.

Ao percebermos o mundo, ndo somos apenas afetados pelas coisas que
vemos e escutamos, sendo que também participamos, inventivamente, de
seus efeitos sobre nés. E, no fundo, o resultado a que somos levados € o de
gue a ponderacao estética exige, como condi¢cao de compreensibilidade, um
discurso mais autbnomo, capaz de descrever e explorar as profundezas
criativas da sensorialidade (Barros, 2012, p. 24).

Considerando a citagao exposta, o autor reflete acerca da interagéo do sujeito

no decorrer da vida humana nos variados ambientes. Bem como, a importancia da
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pessoa em desenvolver o discurso de maneira estética, tendo em vista, ser uma

manifestacdo autbnoma e baseada na compreensao e sensibilidade.

4.3 DIMENSAO ETICA

A dimensdo ética norteia a acdo humana para uma boa conduta em
sociedade, ela orienta o ser humano no desenvolvimento de um comportamento moral
e ético. Além disso, esta presente em diversas areas da vida, como a sexualidade, o
conhecimento, as rela¢des interpessoais, e a politica.

Segundo Souza (2002, p. 16), a ética apresenta dois significados: o primeiro
“significa um conjunto de principios que rege ou orienta a agdo das pessoas e das
sociedades na busca do equilibrio desta agdo”; o segundo, “toma a ética como o
conjunto de normas que determinam a conduta das pessoas ou o funcionamento das
instituicbes”. Diante 0 exposto, pode-se afirmar que, a ética contribui para o
desenvolvimento da préatica dos bons habitos. Portanto, o ser ético acarreta numa
relagdo com o bem comum da sociedade.

Compreendemos que a ética desperta no sujeito uma atitude de reflexdo
acerca dos valores, atos e maneiras praticados. Conforme Rios (2008, p. 80), trata-se
da “face da filosofia que se debruga sobre os valores que orientam nossas agdes e
relacdes na sociedade”. Desse modo, a ética possibilita o crescimento de uma
sociedade equilibrada e harmoniosa. Ademais, para Passos (2004, p. 23), a ética

relaciona-se:

ao carater social da moral e a seu aspecto dialético. O primeiro relaciona-se
com o papel que ela desempenha na sociedade, no sentido de possibilitar um
equilibrio entre os anseios individuais e os interesses da sociedade; assim,
ndo existe uma moral individual; ela € sempre social, pois envolve relagbes
entre sujeitos. Diante disso, as normas morais séo colocadas em fun¢éo de
uma concepcdo tedrica em vigor, que € quase sempre a concepcgao
dominante [...].

Diante da citacdo expressa, se compreende que, a ética demonstra
preocupacao com o interesse social. Assim como, desempenha um papel de carater
social e moral, com o intuido de, contribuir para a transmissao de valores no contexto

social.

A este comportamento pratico-moral, que ja se encontra nas formas mais
primitivas de comunidade, sucede posteriormente - muitos milénios depois -
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a reflexao sobre ele. Os homens ndo sé agem moralmente (isto é enfrentam
determinados problemas nas suas relagbes mutuas, tomam decisGes e
realizam certos atos para resolvé-los e, ao mesmo tempo, julgam ou avaliam
de uma ou de outra maneira estas decisfes e estes atos), mas também
refletem sobre esse comportamento pratico e o tomam como objeto da sua
reflexdo e de seu pensamento. Da-se assim a passagem do plano da pratica
moral para o da teoria moral; ou, em outras palavras, da moral efetiva, vivida,
para a moral reflexa. Quando se verifica esta passagem, que coincide com
os inicios do pensamento filosofico, ja estamos propriamente na esfera dos
problemas tedricos morais ou éticos (Vasquez, 1995, p.15).

Considerando a citacdo, € essencial o sujeito adquirir um comportamento
ético moral, para assim, conhecer e entender suas proprias intencfes e atitudes.
Conforme afirma Chaui (1999, p. 341), “E sujeito ético moral somente aquele que sabe
0 que faz, conhece as causas e os fins de sua agao, o significado de suas intengdes
e de suas atitudes e a esséncia dos valores morais”. Assim, ser ético em todos 0s

ambitos, estabelece um forte carater social pautado em valores e costumes.
4.4 DIMENSAO POLITICA

A respeito da dimensao politica, esta se refere ao sentido da construcéo do
trajeto historico do ser humano, a partir da natureza e das relacdes sociais. Ademais,
ela promove a consciéncia politica do docente, em relagdo, ao seu papel na sociedade
e atuacao no contexto educacional. Logo, esta dimensé&o contribui para a reflexado da

competéncia do sujeito.

No momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo capazes de
perceber o condicionamento de sua percepcdo pela estrutura em que se
encontram, sua percepcdo muda, embora isto ndo signifique, ainda, a
mudanca da estrutura. Mas a mudanca da percepcéo da realidade, que antes
era vista como algo imutavel, significa para os individuos vé-la como
realmente é: uma realidade histérico-cultural, humana, criada pelos homens
e que pode ser transformada por eles. (FREIRE, 1997a, p. 50).

A partir da citacao exposta, compreende-se que, o individuo desenvolve uma
consciéncia humana diante da realidade historico-cultural e tem a possibilidade de
transforma-la. Nesse sentido, as praticas desenvolvidas pelos sujeitos podem ser
consideradas como um ato politico, pois, estas acdes visam alcancar objetivos no
contexto social. Assim, levando em consideragdo, o sentido politico da educacéo,
Paulo Freire (1991, p. 20) afirma:

[...] a educacdo é um ato politico. Ndo ha pratica educativa indiferente a
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valores. Ela ndo pode ser indiferente a um certo projeto, desejo ou sonho de
sociedade. Ninguém €& educador por simples acaso. Ninguém forma por
formar. Ha objetivos e finalidades, que fazem com que a préatica educativa
transborde dela mesma.

Considerando a citacao, entende-se que, as acdes pedagogicas trata-se de
um ato politico, pois, apresenta objetivos e finalidades para o processo ensino-
aprendizagem dos alunos. Além disso, a insercao desta politica no espaco escolar,
possibilita o reconhecimento da importancia da educacéo sobre a vida das pessoas.
Em suma, a dimensao politica, promove no sujeito o desenvolvimento de uma acgéo

auténtica, humanista e baseada no saber.
5 ANALISE DE DADOS

Para o desenvolvimento da analise de dados, ocorreu a realizacéo do estudo
das ementas e fluxogramas dos 7 (sete) Projetos Pedagodgicos dos Cursos (PPCs) de
licenciatura do Campus Professor Alexandre Alves de Oliveira — Parnaiba/Pl, que sao:
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Histéria, Letras Inglés, Letras
Portugués e Pedagogia. A partir dessa verificacao constatou-se que apenas 0S Cursos
de Filosofia e Pedagogia possui disciplina de Etica e apesar dos demais cursos n&o
possuirem disciplina especifica, em suas ementas apresentam assuntos relacionados
com a importancia da ética e valores morais.

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura de Ciéncias Biolégicas, traz
como objetivo geral do curso: “Formar profissionais que atuem na Educacao Basica,
de forma interdisciplinar e com compromisso social, politico e ético, capazes de
contribuir com o desenvolvimento da regiao” (UESPI, 2023, p. 16). Diante disso, nota-
se a formacdo do licenciado pautado por principios da ética democratica, como:
responsabilidade social e ambiental, dignidade humana, direito a vida, justica, respeito
mutuo, participacao, responsabilidade, dialogo e solidariedade.

Sobre a distribuicdo dos componentes curriculares ao longo dos semestres
académicos do curso de Biologia, foi possivel identificar que ndo possui disciplina
especifica voltada para a Educacéo e Etica, embora a tematica ética esteja presente
em seu objetivo geral. Conforme, pode-se observar no fluxograma do curso (UESPI,
2023, p. 41):



Figura 1 - Fluxograma do curso de Biologia
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ANIMAL (60H) (60H) A (60H) (45H) VEGETAL (60H) | ECOSSISTEMA | POPULAGCOES (60H)
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BRASILEIRA DE (60H) DA EDUCAGAO EDUCACIONAL EDUCAGAO EDUCACIONAL | CURRICULAR
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DA EDUCAGAO (200H)
BASICA (60H)
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Biologia, 2023.

Apesar do curso de Biologia ndo apresentar uma disciplina especifica voltada

para o estudo da ética, identificou-se que, na ementa da disciplina de Filosofia da

Educacéo esta presente assuntos, como: Reconhecimento ético como educacgéo dos

afetos (Honneth, Charles Taylor) e Etica das virtudes como pedagogia da resisténcia

(Macintyre). Portanto, observa-se que o curso ndao deixou de se preocupar com o
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desenvolvimento do licenciado pautado por principios da ética.

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura de Ciéncias Sociais, traz
como objetivo geral do curso: “Formar futuros educadores capazes de posicionar-se
criticamente frente as teorias, categorias e conceitos das Ciéncias Sociais, demonstrar
competéncia para produzir novos saberes sobre a realidade social a sua volta e
orientar atividades socioeducativas capazes de provocar transformacdes nos espacos
sociais em que se encontram” (UESPI, 2022, p. 20). Com isso, nota-se a preocupacao
do curso em formar o licenciado com uma visdo critica e com capacidade de
estabelecer relagfes e conexdes multiplas, ndo fazendo referéncias a questéo ética.

Observa-se que, na matriz curricular do curso de Ciéncias Sociais nao
apresenta disciplina especifica para a Etica, conforme pode-se verificar no fluxograma
do curso (UESPI, 2022, p. 29):



Figura 2 - Fluxograma do curso de Ciéncias Sociais
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Iniciagdo a Sociologia Antropologia | Antropologia | Antropologia Pratica de Pratica de Pratica de
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sociologia (60h) s (60h) (60h) (90h) ** avancado Il social ciéncia
antropolégic (60h)** brasileiro politica
os da (60h) (60h)**
educagédo
(60h)
Iniciacdo a ciéncia | Educacgéo e Ciéncia Ciéncia Ciéncia Antropologia Politica Sociologia
politica (60h) movimentos politica | politica Il politica Ill brasileira brasileira brasileira
sociais (60h) (60h) (60h) (90h) ** (60h) (60h) (60h)
Filosofia da Psicologia Didéatica Métodos e Metodologia Ensino de Ensino de Optativa Il
educacéao (60h) da educagéo (60h) técnicas de | do ensino de sociologia antropologia (60h)
(60h) pesquisa ciéncias (60h)** (60h)**
(90h)** sociais (90h)
Libras (60h) Politica Cultura e Optativa | Tépico Estéagio | Estégio Il AACC (50h)
educacional processos (60h) avancado | (200h) (200h)
e identitarios (60h)**
organizacgéo (60h)
da educacéo
béasica (60h)
ACE | (60h) ACE 11 (60h) ACE Il ACE IV ACE V (60h) Cultura Toépico -
(60h) (60h) negra e avancado Ill
indigena (60h)**
(90h)**
- AACC (50h) - ACE VI -
(60h)
360h 360h 360h 440h 480h 590h 500h 290h

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Sociais, 2022.

Ainda que o curso de Ciéncias Sociais ndo apresente disciplina especifica

voltada para a aprendizagem da ética, verificou-se que no ementario do curso, 0s

contetdos das disciplinas, de Filosofia da Educacgéo, Sociologia da Educacédo e

Psicologia da Educacéo, trazem referéncias sobre a importancia da formacéo ética e

o desenvolvimento do pensamento critico para o licenciado. Dessa forma, o curso

demonstra o cuidado com as questdes sociais, ética, cultural, tecnologica e

profissional, tendo em vista que, é por meio delas que o licenciado desenvolve sua

formacgé&o pautada nos valores sociais, éticos e politicos.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura de Filosofia em seu objetivo
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geral, visa: “Habilitar o licenciado em Filosofia a atuar como docente na Educacao
basica, através de uma ampla formacdo em Histéria da Filosofia e com a utilizacéo
dos instrumentos mais modernos disponiveis, que o capacite para a compreensao e
transmissdo dos principais temas, problemas, sistemas filoséficos, assim como para
analise e reflexao critica da realidade social em que esta inserido” (UESPI, 2023, p.
24). Diante o exposto, compreende-se que, 0 curso pretende alcancar a formacao de
estudantes criticos e que realizem a reflexdo sobre a realidade social e a sua prética
profissional. Logo, o curso busca a formacdo de professores pautados na
compreensao e resolucéo dos problemas, na reflexao critica e na atuacao profissional
significativa.

Na matriz curricular do curso de Filosofia, identificou-se que, as disciplinas
estdo voltadas para a aprendizagem da historia da filosofia e dos diversos ramos do

saber filosdfico. Isto pode ser observado no fluxograma do curso (UESPI, 2023, p. 44):
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Figura 3 - Fluxograma do curso de Filosofia

BLOCO1 | BLOCO2 | BLOCO3 | BLOCO4 | BLOCO5 | BLOCO 6 BLOCO 7 BLOCO 8
Légica Teoriado | Problemas Filosofia Estagio Estagio Estagio Estagio Supervisionado
60h Conhecim | Metafisico | da Ciéncia | Supervisio | Supervisio | Supervisionado 1V 100h
ento 60h S 60h 60h nado | nado I 111 100h
100h 100h
Histéria Historia Histéria Histéria Filosofia Pratica e Pratica e Préatica e Pesquisa
Filosofia Filosofia Filosofia Filosofia da Pesquisa Pesquisa Filoséfica Il 100h
Antiga 60h Medieval Moderna Contempo Linguage | Filosoéfical | Filosdfica Il 60h
60h 60h ranea 60h m 60h 60h
Metod. do Etica 60h Filosofia Estética Filosofia Optativa Optativa VII 60h AACC 50h
Trab. Politica 60h da Mente IV 60h
Cient. e 60h 60h
Filoséfico
60h
Psicologia | Libras 60h Didatica Metodolog | Optativall | OptativaV | Optativa VIII 60h
da 60h ia do 60h 60h
educacéo Ensino de
60h Filosofia
90h
Sociologia Politica Filosofia Optativa | | Optativa lll Optativa Optativa IX 60h
da Educacion da 60h 60h VI 60h
educacgédo ale Educacao
60h Organizag 60h
8o da Ed.
Bésica
60h
Laboratéri | Laboratéri | Laboratéri | Laboratéri | Laboratéri | Laboratori Laboratério de
ode ode o de ode ode o de Ensino de
Ensinode | Ensinode | Ensinode | Ensinode | Ensinode | Ensinode Filosofia VII
Filosofia | Filosofia Il | Filosofia lll Filosofia Filosofia V Filosofia 110h***
80h* 120h** 110h*** IV 110h*** 110h*** VI 110h*** | (Filosofia e Arte)
(Filosofia (Raciocini (Filosofia | (Conhecim | (Construg (Filosofia
e Ensino) | o, leiturae | e Cultura) ento e do de e novas
escrita linguagem material tecnologia
filosofica) ) didatico de s)
Filosofia)
380h 420h 410h 450h 450h 450h 450h 250h

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Filosofia, 2023.

O curso de Filosofia em sua matriz curricular apresenta a disciplina de Etica,
ISSo mostra a preocupacdo do curso em abordar os principais fundamentos e
contribuicdes da ética para a sociedade. Essa disciplina tem carga horaria de 60h, e
na ementa do curso, traz os seguintes conteudos: Distincdo entre ética aplicada, ética
fundamental e metaética. Aspectos conceituais da ética filoséfica no que define a Etica

das Virtudes e a Etica Deontolégica. O bem, o belo e o0 Justo em Platio. Raz&o prética
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e virtude moral em Aristoteles. Aspectos da ética Helenistica e medieval na tradi¢éo
moral do Ocidente. Etica Deontolégica moderna e contemporanea. Panorama da Etica
Contemporanea. Diante disso, compreende-se que, o curso de Filosofia proporciona
ao licenciado a aprendizagem do discurso filosofico da ética e da reflexdo sobre os
problemas éticos e morais da sociedade.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura de Historia, traz como objetivo
geral: “Formar professores(as) que possam atuar em diferentes niveis do ensino de
Historia e em diversas areas do conhecimento historico, a partir de uma visdo ampla
das problematicas educacionais, tedricas e histéricas, em um dialogo interdisciplinar
permanente com os diversos campos das ciéncias sociais e humanas”. (UESPI, 2023,
p. 13). Conforme o exposto, observa-se que, o curso pretende formar professores que
atuem em multiplas areas do conhecimento histérico e consiga obter uma visédo ampla
para os diversos campos das ciéncias sociais e humanas. Assim, este curso
proporciona ao licenciado a aprendizagem tedrica e metodoldgica das principais
correntes historiograficas.

A matriz curricular do curso de Histéria traz contetdos acerca da historia
antiga, medieval, moderna, contemporanea, da América, da América Portuguesa, do
Brasil Monarquico, da Africa, da Cultura Afrobrasileira e Indigena, do Piaui, do Brasil
Republicano, dos Povos Asiaticos e Orientalismo, dentre outros. Com isso, foi possivel
observar que n&o possui disciplina voltada para a Etica, conforme pode-se visualizar
no fluxograma do curso (UESPI, 2023, p. 33):



Figura 4 - Fluxograma do curso de Histéria
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pesquisador

@

1°BLOCO | 2°BLOCO | 3°BLOCO 4° BLOCO 5° BLOCO 6° BLOCO 7° BLOCO 8°BLOCO
Historia Historia Historia Historia Hist. Cult. Histéria Histéria do Educagéo e
Antiga 90H* Medieval Moderna Contempora Afr, Contempora Brasil TICs 80H*
90H* 90H* nea | 90H* Afrobrasileira nea Il 60H Republicano Il
e Indigena 90H*
90H*
Metodologia | Teorias e Histéria da Histéria do Historia do Historia do Historia dos TCC II***
da Pesquisa | Metodologi América Brasil Piaui | 90H* Piaui Il 60H Povos 60H
Histérica as da Portugues Monarquico Asiaticos e
60H Historia | a 90H* 90H* Histéria da Histéria do Orientalismo Estagio
60H América Il Brasil 90H** Supervision
Introducéo Histéria da | Metodologia 90H* Republicano ado IV 100
aos estudos Filosofia Américal | do Ensino de | 90H* TCC I*** 60H H
Historicos da 60H Historia 90H*
90H* Educacéo
60H**
Psicologia LIBRAS Teorias e Histéria da Estagio Mét. e Téc. Estagio Topico
da 60H Metodologi Africa 60H Supervisiona | de Pesg.em | Supervisionad | Especial em
Educacgéo as da do | 100H Histéria o lll 100 H Historia IV
60H Tépico Histéria Il Didatica 60H 9OH*** 60H
Especial 60H Topico Sociologia da
Histéria da em Especial em Estéagio Educacédo 60H Tépico
Educacéo Historia | Pol. Educ. Historia Il Supervisiona Especial em
Brasileira 60H e 60H do Il 100H Historia V
60H** Organizag 60H
ao da
Educacéo
60H
Topico Topico - - - - Tépico -
Especial em Especial ACEs | 160 Especial em
Educagéo | em - - Histéria Il 60H -
50H** Educacéo
Il 60H** ACEs Il 160
410H 390H 360H 550H 430H 400H 620H 360H
Tema Tema Tema Tema PPCC: | Tema PPCC: | Tema PPCC: Tema PPCC: Tema PPCC
PPCC: PPCC: PPCC: Educacéo e Ensino de Cidadania e Direitos Inovacao no
Competénci | Subsidios | Analise de Historia Historia e relacdes de Humanos e ensino-
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habilidades | escritae o histéricas ade ade histérico
do(a) ensino de na escola
professor(a) Historia

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Histéria, 2023.
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Embora o curso de Histéria ndo apresente disciplina especifica para a Etica,
na ementa da disciplina de Filosofia da Educacdo surge a aprendizagem para 0s
conteuldos relacionados a ética, que sdo: reconhecimento ético como educacao dos
afetos (Honneth, Charles Taylor); ética das virtudes como pedagogia da resisténcia
(Macintyre); educacao na perspectiva de colonial (Paulo Freire, Catherine Walsh). Em
suma, 0 curso se preocupa com a formacao de professores(as) mais interessados(as)
em sua pratica docente, capazes de realizarem abordagens plurais, compreendendo
a dimenséo ética, pedagdgica e também politica da profisséo.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura de Letras Inglés, traz como
objetivo geral: “Formar profissionais que possuam dominio ndo s6 da Lingua Inglesa,
mas também de suas expressfes culturais literarias, para atuar como docentes,
pesquisadores, revisores, tradutores, assessores e outras func¢des ligadas ao campo
das linguagens.” (UESPI, 2022, p. 19). Diante disso, verifica-se que, o curso de Letras
Inglés busca a formacado de profissionais que atuem de forma interdisciplinar e nos
mais variados campos da educacéo. Visa garantir que o licenciado tenha o dominio e
0 uso da lingua inglesa, tendo em vista que, a lingua inglesa é o principal objeto de
seus estudos. Logo, o licenciado em Letras Inglés da Universidade Estadual do Piaui
obtém multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sua formacéo
académica convencional, tendo como referéncia a unidade teoria-pratica.

Os conteudos curriculares do curso de Letras Inglés contemplam as areas dos
estudos linguisticos e literarios, e as disciplinas sdo voltadas para o desenvolvimento
das habilidades integradas e também para a analise da lingua. Assim, foi possivel
identificar que o curso ndo possui disciplina voltada para a Etica, conforme pode-se

visualizar no fluxograma do curso (UESPI, 2022, p. 35):



Figura 5 - Fluxograma do curso de Letras Inglés
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BLOCO | BLOCO II BLOCO Il BLOCO IV BLOCO V BLOCO VI BLOCO VII BLOCO VIiI
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60h 60h 60h 60h 60h Pesquisa
em Letras
60h
Pratica Pratica Préatica Pratica Metodologi | Metodologi Estagio Estagio
Pedagodgic | Pedagogic Pedagogica Pedagogic ade ade Supervisionad | Supervisionado
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Fonética e Fonética e Linguistica Linguistica Narrativa Narrativa Poesia em Teatro em
Fonologia | | Fonologia Aplicada | Aplicada Il em Lingua | emLingua | LinguaInglesa | Lingua Inglesa
60h 11 60h 60h 60h Inglesa | Inglesa Il 60h 60h
60h 60h
Filosofia Psicologia | Sociologia da Politica Didéatica Libras 60h | Introducéo aos | Tecnologias da
da da Educacéo Educaciona 60h Estudos de Informacéao e
Educacéo Educacéo 60h | e Org. da Traducéo 60h Comunicagéo
60h 60h Educacéo 60h
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Atividades de Pratica
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Atividades de
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Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras Inglés, 2022.
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Analisando o fluxograma, identifica-se que o curso de Letras Inglés nao
apresenta disciplina especifica voltada para discussdo Etica, porém, na ementa da
disciplina de Filosofia da Educac¢éo aparece conteudos sobre o Reconhecimento ético
e a Etica das virtudes. Ademais, 0 curso mostra compromisso com a ética, com a
responsabilidade social e educacional para a formagcdo académica do licenciado.
Logo, o curso proporciona ao licenciado o desenvolvimento da reflexao critica, tedrica
e pratica sobre a linguagem e a literatura.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura de Letras Portugués, traz
como objetivo geral: “Formar profissionais interculturalmente competentes e
gualificados, capazes de lidar criticamente com as linguagens, especialmente com a
verbal, nos contextos orais e escritos, conscientes de sua insercdo na sociedade e
das relagdes com o outro” (UESPI, 2023, p. 43). Com isso, observa-se que, 0 Curso
busca a formacao de profissionais qualificados e que sejam capazes de utilizar a
linguagem de maneira critica e consciente.

A matriz curricular do curso de Letras Portugués possui contedados
curriculares voltados para as areas dos estudos linguisticos e literarios, e também
prioriza a abordagem intercultural. Diante disso, identificou-se que, no fluxograma do
curso nao possui disciplina intitulada Etica, conforme pode-se visualizar no fluxograma
abaixo (UESPI, 2023, p. 55):



Figura 6 - Fluxograma do Curso de Letras Portugués
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1° Bloco 2° Bloco 3° Bloco 4° Bloco 5° Bloco 6° Bloco 7° Bloco 8° Bloco
Metodologia | Conhecimentos Conhecimentos Conhecimentos Conhecimentos Filosofia Pratica de Pratica de
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Estrutura da Lingua Portuguesa — Portuguesa | — Pragmatic 60h
Lingua Portuguesa — 60h 60h a—75h
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Serao ofertadas duas Atividades Curriculares de Extenséo (ACE) de 80h por semestre. O licenciando devera ter, obrigatoriamente até o

término do sétimo semestre, 320h de ACE integralizadas em seu histérico. Serdo 80h de ACE enquanto parte de cada um dos

seguintes componentes curriculares: Conhecimentos Pedagégicos I, Conhecimentos Pedagdgicos Il, Conhecimentos Pedagégicos Ill e

Conhecimentos Pedagdgicos IV. Cada um dos quatro componentes curriculares Conhecimentos Pedagdgicos possui 40h tedricas e 80h

de ACE, o que totaliza 120h de componente curricular.

390 h/a

420 h/a

420 h/a

480 h/a

465 h/a

‘ 375 h/a ‘ 560 h/a ‘

410 h/a

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras Portugués, 2023.

Embora o curso de Letras Portugués nao apresente disciplina especifica

voltada para a Etica, o curso demonstra preocupacéo com a formacao ética, humana,

solidaria, transformadora e critica de seus futuros professores. Diante disso, observa-

se gue o curso pretende alcancar a formacéao do licenciado pautada na forma critica,
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significativa, reflexiva e ética, tendo em vista que, os futuros professores irdo refletir
sobre sua pratica docente.

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura de Pedagogia, traz como
objetivo geral: “O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia destina-se a formacédo
de Docéncia na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na modalidade Normal, assim
como em Educacao Profissional, na area de servicos e apoio escolar, além de em
outras areas nas quais conhecimentos pedagdgicos sejam previstos” (UESPI, 2017,
p. 25). Neste sentido, verifica-se a importancia do curso em formar docentes para
atuar na educacdo infantil, nas disciplinas pedagdgicas do ensino médio e na
educacdo profissional. Assim, o curso de pedagogia busca proporcionar seus
conhecimentos a partir de acbes pautadas em principios politicos, filosoficos,
cientificos e éticos.

Os conteudos curriculares do Curso de Graduacdo em Pedagogia se
fundamenta em 03 (trés) nucleos principais durante seus nove semestres letivos:
nacleo de estudos basicos; nucleo de aprofundamento e diversificacado de estudos; e
ndcleo de estudos integradores. Esta organizagdo curricular busca amplitude e
identidade institucional para a formacéao do licenciado. Em seu fluxograma, identificou-
se que, o curso possui disciplina especifica para discussdo das questdo Etica
denomiinada Educacéo e Etica no bloco Il, conforme pode-se visualizar no fluxograma
(UESPI, 2017, p. 41):



Figura 7 - Fluxograma do curso de Pedagogia
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Infantil 150 h
150 h
Sociologia Histéria da Didatica 75h Historia Social Geografia: Cont. Matematica: Ciéncias Gestéo dos Préatica e
da Educacgéo da Crianca 30 e Metodologia Cont. e da Processos Pesquisa
Educacéo | Brasileira 60h h 75h Metodologia Natureza: Educativos Il 60h Educacional
60 h 75h Cont. e 111 90h
Metodolo
gia75h
Histéria da Sociologia da Educagéo e as Educagao Historia: Cont. e Literatura Gestdo Préatica e Pesquisa Libras 60h
Educacéo Educacéo 1l 60 h TIC’s 60h Infantil Metodologia 75 Infanto-juvenil dos Educacional 11 90 h
60h 60 h h 60h Processo
s
Educativo
s 1 60h
Psicologia Psicologia da Histéria e Cultura Alfabetizacéo Pratica em Fundamentos Prética e Disciplina Optativa
da Educacéo 11 60 h Afrobrasileira e 75h Espacos Né&o- da Educagao Pesquisa 60h
Educagéo | Indigena 60h escolares 60h Especial 60h Educacio
60 h nal | 60 h
Metodologia Fundamentos Ludico e Educacéo Préatica em Curriculo da Avaliacdo da
do Trabalho Antropolégicos da 60 h Espacos Educacéao Aprendizagem
Cientifico Educacgéo 60 h Escolares Infantil 75 h 60h
60 h 60 h
Filosofia da Filosofia da Politica Educagdo de Arte e Educagéo Corpo e
Educagéo | Educagéo Il 60 h Educacional e Jovens e 30h Educacgédo 30h
60 h Organizagéo da Adultos 60h
Ed. Bésica 60 h
Educacéo e Etica
30h
360 360 8ii5 345 375 360 345 360 300+200
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Fonte: Projeto Politico Pedagd6gico do Curso de Pedagogia, 2017.

A presenca da disciplina Educacdo e Etica no fluxograma do curso de

Pedagogia tem a intencdo de auxiliar os alunos a ampliar o conhecimento acerca da

tematica ética na formacéao dos licenciandos do referido curso. Além disso, ela busca

proporcionar a reflexdo dos aspectos éticos e valores da profissdo docente, e da acao

do educador em diferentes contextos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O interesse do estudo dessa tematica teve inicio a partir da observacéo da
conduta profissional dos docentes no ambiente educacional durante as vivéncias
passadas no estagio curricular obrigatério. Diante disso, surgiu a vontade de analisar
como ocorre o processo de formacdo docente dos cursos de licenciatura da UESPI,
no que se relaciona a ética na formacéao dos professores. Essa andlise contribuiu para
entender como a ética € trabalhada e ensinada para os licenciados nos cursos de
licenciatura.

O Campus Professor Alexandre Alves de Oliveira — UESPI/Parnaiba, possui
7 cursos de licenciatura, sendo eles: Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Filosofia,
Historia, Letras Inglés, Letras Portugués e Pedagogia. Os cursos de Filosofia e de
Pedagogia sdo os dois cursos que apresentam uma disciplina que discute contetdos
especificos relacionados a ética na educagéo. No curso de Pedagogia a disciplina é
denominada Educac&o e Etica (30h), enquanto que no curso de Filosofia denomina-
se Etica (60h), ambas no bloco Il. Buscam a formacg&o do licenciado pautado na
perspectiva critica, significativa, reflexiva e ética. Ressalta-se que, apesar dos demais
cursos nido apresentarem disciplina especifica voltada para a Etica, todos eles
possuem em sua ementa assuntos relacionados com o reconhecimento ético-moral e
a ética das virtudes. Assim, se constata que todos os cursos de licenciatura do campus
da UESPI de Parnaiba tem preocupacdo de formar professores pautados em
principios éticos, filoséficos e cientificos.

A realizacdo da analise dos dados referente a verificacdo da presenca da
disciplina de Etica nos PPCs dos cursos de licenciaturas do Campus, contribuiu para
0 reconhecimento da importancia da ética para a conduta humana, pois é por meio
dela que o sujeito aprende a nortear suas a¢des em sociedade. Desse modo, a ética
orienta a acdo e estabelece valores e principios que promovem o respeito mutuo e a
boa convivéncia.

Por meio da presente pesquisa € possivel afirmar que a ética na formacéao de
professores proporciona a aquisicdo de saberes, valores e hébitos que norteiam a
conduta do ser humano. Logo, € através da ética que o sujeito aprende a importancia
de respeitar os outros, a regras, leis e normas sociais e a ter acdes que prezam pelo

bem-estar da sociedade.
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