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RESUMO

A Educacéao de Jovens e Adultos - EJA foi estabelecida no Brasil como modalidade
de ensino em 1996 com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) n° 9394/96, na qual se destinou aqueles que ndo estudaram na idade
devida. Este presente estudo propde analisar os desafios e possibilidades dos/as
discentes da Educacédo de Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem
no contexto da escola publica. Para isso propde-se como objetivos especificos:
caracterizar o processo de ensino e aprendizagem dos/as discentes da Educacéo de
Jovens e Adultos; identificar os desafios e possibilidades dos/as discentes da
Educacao de Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem no contexto
da escola publica; compreender como os desafios e possibilidades dos/as discentes
da Educacdo de Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem tem
contribuido ou ndo para a permanecia ou interrupcéo da alfabetizacdo. A pesquisa
teve como base teérica: Ferreira (2010) que aborda a histéria da EJA desde a
colonizacdo; Freire (2022) que trata sobre saberes necessérios para a pratica
educativa; Haddad e Di Pierro (2000) que aborda sobre a escolarizacao de jovens e
adultos; Gadotti e Romé&o (2010) que trata sobre teoria, pratica e proposta na
educacdo de jovens e adultos; Paiva (2003) que descreve a histéria da educacao
popular no Brasil; Pinheiro (2020) que discute sobre o perfil do aluno da EJA na
atualidade. Utilizamos como metodologia a pesquisa de abordagem qualitativa e para
construcdo dos dados a entrevista com perguntas semiestruturadas e o questionario
perfil para identificacdo das/os participantes da pesquisa. Os participantes foram 04
professores/as e 04 alunos/as de uma escola na zona Sudeste de Teresina-Pl, Brasil.

Palavras chaves: Educacdo de Jovens e Adultos; Desafios; Possibilidades;
aprendizagem.



ABSTRACT

Youth and Adult Education - EJA was established in Brazil as a teaching modality in
1996 with the approval of the Law of Guidelines and Bases of National Education (LDB)
n° 9394/96, in which it was intended for those who did not study at the appropriate age.
This present study proposes to analyze the challenges and possibilities of students of
Youth and Adult Education in the teaching and learning process in the context of public
schools. To this end, the following specific objectives are proposed: to characterize the
teaching and learning process of students of Youth and Adult Education; to identify the
challenges and possibilities of students of Youth and Adult Education in the teaching
and learning process in the context of public schools; to understand how the challenges
and possibilities of students of Youth and Adult Education in the teaching and learning
process have contributed or not to the permanence or interruption of literacy. The
research was based on the following theoretical concepts: Ferreira (2010), which
addresses the history of EJA since colonization; Freire (2022) who deals with the
knowledge necessary for educational practice; Haddad and Di Pierro (2000) who
discuss the schooling of young people and adults; Gadotti and Roméao (2010) who
discuss theory, practice and proposal in the education of young people and adults;
Paiva (2003) who describes the history of popular education in Brazil; Pinheiro (2020)
who discusses the profile of the EJA student today. We used qualitative research as a
methodology and to construct the data the interview with semi-structured questions
and the profile questionnaire to identify the research participants. The participants were
04 teachers and 04 students from a school in the Southeast area of Teresina-PI, Brazil.

Keywords: Youth and Adult Education; Challenges; Possibilities; learning.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA foi estabelecida no Brasil como
modalidade de ensino em 1996 com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n° 9394/96, na qual se destinou agueles que ndo estudaram
na idade devida. Entretanto, a educacao do jovem adulto existe nem nosso pais desde
o Brasil Colénia, quando indiretamente o jovem indigena nativo era alfabetizado
dentro das normas religiosas vigentes da época.

A EJA necessita de competéncia advinda das trés esferas de governo, equipes
pedagdgicas e diretores/as para sua atuacédo ser realizada da forma mais adequada
possivel, e assim a assisténcia aos/as estudantes seja cada vez mais satisfatoria,
evitando a evasado escolar, e os outros desafios que os/as alunos/as possuem no
decorrer do ensino.

Nesse sentido, a Educacédo de Jovens e Adultos vem como uma modalidade
de ensino que serve para sanar as dificuldades que se perpetuaram ao longo da
historia, porém, ha iniumeros desafios a serem ultrapassados na realidade da
sociedade atual, tendo em vista que a populagéo brasileira vive em meio a uma
sociedade cada vez mais competitiva e inovadora. Por isso, uma capacitacdo de
gualidade dos estudantes se mostra cada vez mais indispensavel para evitar um
possivel fracasso no ambito social e profissional. E de suma importancia que os
desafios encontrados durante os percursos pelos/as alunos/as da EJA sejam
identificados e, posteriormente, ultrapassados.

Os desafios para o processo de ensino e aprendizagem da EJA esta
relacionada a falta de politicas de acesso e permanencia na EJA, o que decorre
especialmente pela qualidade de ensino ofertado, assim como inexisténcia de
professores preparados para a lidar com a diversidade do publico alvo. A cultura da
sociedade faz com que os estudantes da EJA tenham uma imagem negativa da
educacado ou o fato de a necessidade de trabalho para a manutencao da dignidade
humana seja um empecilho para os adultos, fazendo com que haja a chamada evasao
escolar. A possibilidade de aprendizagem esta relacionada a criacdo de politicas
publicas que deem suporte financeiro aos estudantes.

Sendo assim, 0 acesso da educacdo de qualidade é um direito fundamental
previsto na Constituicdo Federal de 1988. SO através dela, pode-se ter um

desenvolvimento pessoal e social.
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Dentre as diversas modalidades de ensino existente no Brasil, a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) se destaca como uma politica publica de enorme relevancia
social, pois, visa incluir pessoas que nao usufruiram do direito a educacao no tempo
habil para sua formagéo escolar regular, seja pela dificil escolha entre trabalhar ou
estudar, seja pela falta de oportunidade e recursos advindo das esferas
governamentais.

Nesse sentido, fez-se necessario ir mais a fundo a essa tematica em busca de
conhecimento a respeito do que é preciso para a aprendizagem dos/as alunos/as
contemplados pela EJA a partir de um olhar criterioso. Nesse caso, a pesquisa focou,
especificamente, nas dificuldades e possibilidades do processo de aprendizagem
dos/as alunos/as.

Diante dessa problematica me desafiei a pesquisar sobre esse tema porque
durante a minha trajetdria percorrida no processo de formacao académica observou-
se 0 quao importante é a educacdo em todos 0s niveis da sociedade e em todos os
seus aspectos.

Nessa perspectiva, nos interessou interrogar sobre quais os desafios e
possibilidades encontradas pelos discentes da EJA no processo de aprendizagem
escolar? Para responder a esta pergunta foi necesséario analisar os desafios e
possibilidades dos/as discentes da Educacao de Jovens e Adultos no processo de
ensino e aprendizagem no contexto da escola publica. Delineamos o objetivo geral em
objetivos especificos para melhor entender o objeto de estudo: caracterizar o0 processo
de ensino e aprendizagem dos/as discentes da Educacédo de Jovens e Adultos;
identificar os desafios e possibilidades dos/as discentes da Educacéo de Jovens e
Adultos no processo de ensino e aprendizagem no contexto da escola publica;
compreender como os desafios e possibilidades dos/as discentes da Educacéao de
Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem tem contribuido ou ndo para
a permanecia ou interrupgéo da alfabetizacao.

O trabalho, aqui apresentado, esta estruturado em quatro capitulos. No
primeiro, tratamos da introducdo do trabalho no qual apresentamos a
problematizacéo, objetivos, motivacOes para realizacdo da pesquisa. No segundo
capitulo, intitulado de “Educagao de Jovens e Adultos: historia, conceitos e diretrizes”
trazemos a evolugdo histérica da EJA, como ocorreu as mudancas na modalidade
desde os primordios da educacdo no Brasil e seus aspectos legais propostos para a

Educacdo de Jovens e Adultos. O terceiro capitulo trata dos procedimentos
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metodolbgicos da pesquisa. E, por ultimo, apresentamos o resultado da pesquisa

realizada numa escola da rede publica de ensino de EJA.
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1 A Educacéo de Jovens e Adultos: historia, conceitos e diretrizes
1.1 Evolucéo histérica da EJA no Brasil

A educacéo é fundamental para que todos/as tenham pleno acesso a cidadania
digna e usufruam dos direitos que lhe é concedido pela legislacdo. Na Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA ndo é diferente, garantir o direito a educagéo para aqueles/as
gue por algum motivo ndo tiveram acesso na idade apropriada para se alfabetizar e
concluir a educacéo basica, pois, a escolarizacdo € fundamental para o crescimento
pessoal, profissional e social.

Diversas mudancas ocorreram na EJA ao longo do tempo provocadas pelas
transformacgdes sociais, politicas e econémicas. Segundo Paiva (2003) os primeiros
indicios de educacéao de adultos no Brasil se deram no processo de colonizacdo das
terras brasileiras, com a chegada dos padres Jesuitas ao Brasil, com o objetivo de
catequizar os adultos e adolescentes das tribos indigenas nativas.

A educacao jesuitica teve inicio em 1549 e sob a lideranga de Manuel da
Ndébrega, os colonizadores chegaram a terras brasileiras e se instalaram na cidade de

Salvador/Bahia, conforme Ferreira (2010, p. 19),

[...] os inacianos comecaram a desempenhar a missédo que Ihes havia
sido outorgada pela Coroa portuguesa, ou seja, iniciaram 0 processo
de evangelizacdo dos amerindios por meio da catequese. Entretanto, a
missdo de cristianizar os ditos gentios esbarrou nos elementos
culturais que estruturavam as sociedades tupis-guaranis habitantes do
litoral da colbnia lusitana. Assim, a experiéncia catequética com indios
adultos ndo prosperou porque ja eram portadores de uma concepgao
de mundo que incluia no seu cotidiano a pratica da antropofagia, da
poligamia, da nudez, da pajelanca, da guerra e do nomadismo, isto €,
os chamados “brasis” praticavam habitos culturais considerados pelos
colonos como violag&o dos preceitos religiosos cristaos.

Isto que dizer que através dessa pratica cotidiana e cultural que os nativos ja
possuiam, houve uma certa resisténcia em relacdo a essas missdes que 0s padres
jesuitas pregavam. Com isso padres mudaram a rota de suas missdes e passaram a
catequizar as criangas popularmente chamadas de curumins que se baseava em
instrumentos didaticos como teatro e musica com o objetivo de incorporar tracos de
outras culturas. (Ferreira, 2010).

Durante 210 anos (1549-1759) os Jesuitas constroem um poder paralelo dentro

do governo portugués, quando Sebastido José de Carvalho e Melo também conhecido
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como Marqués de Pombal, durante uma crise politica no império portugués expulsou
a companhia Jesuita e promoveu uma reforma educacional, que aboliu
definitivamente o sistema de ensino jesuitico do Brasil. (FERREIRA, 2010)

De acordo com Ferreira (2010) Marques de Pombal foi uma das figuras de
destaque quando se trata da histdria portuguesa no Brasil-Colbnia, porém, quando se
trata de mudancas na forma de ensino ndo se percebe alteracfes significativas no
sistema:

[...] as reformas pombalinas se constituiram em descontinuidade sem
ruptura no ambito da histdria da educacéo colonial. Descontinuidade
porque pés fim ao “sistema de ensino montado pela Companhia de
Jesus desde a segunda metade do século XVI; sem ruptura porque
ndo mudou em nada a esséncia da educacdo que era ministrada no
interior dos colégios jesuiticos. (p. 32).

Assim, o sistema educacional brasileiro passa por um periodo longo sem
muitas alteracdes. Sendo que, a partir do primeiro modelo de educacéo instalado no
Brasil, observa-se uma continuidade de perspectivas educacionais que na sua
essencial ndo sofreu grandes alteragdes.

Ja em 1808, com a chegada da familia real ao Brasil, o sistema educacional foi
destinado a elite, organizado em trés niveis: primario, secundario e superior. No
entanto, a preocupagao maior era com 0 ensino superior que atendiam aos interesses
da elite da época, na qual ndo havia o interesse na expansdo da escolarizacao,
especialmente, do ensino basico para a populacao.

Em 1891, no periodo da Primeira Republica através de um marco legal, foi
proclamada a Constituicdo Federal de 1891, De acordo com Haddad e Pierro (2000),
essa Constituicao estabeleceu uma descentralizacdo da responsabilidade publica do
ensino basico. Havia um descompromisso da Unido com o ensino elementar. De
acordo com Mortatti (2019) no Brasil Republica o saber ler e escrever foi um
instrumento privilegiado de aquisicdo de saber, ja que nas praticas culturais da época
a aprendizagem era algo transmitido pela familia dentro do lar. Percebe-se a
importancia da Educacéo de Adultos, pois, no periodo da Republica eram adultos que
repassavam conhecimento “escolar” para as criangas, se nao existia essa educagao
voltada ao ensino de pessoas mais velhas as criancas advindas das familias
desprovidas de educacao também ficavam sem o devido conhecimento do saber.

Com o passar do tempo, a negacéo do direito a educacao vai se tornando uma
realidade e a populacdo brasileira vai ficando cada vez mais analfabeta. Nesse
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contexto, nos meados do século XIX a Educacdo de Jovens e Adultos vai sendo
construida para a classe trabalhadora brasileira, pois, poucos passam a ter acesso a
educacado por pertencerem a classe popular. Com o avan¢o da tecnologia houve a
necessidade que esses/as trabalhadores/as dominasse maquinas e instrumentos de
trabalho fazendo com que a oferta de educagédo se ampliasse nesse cenario.

Nesse caso, a leitura e a escrita passam a ser habilidades cruciais para que
trabalhadores/as desempenhassem fungdes complexas nas empresas, industrias e
participem ativamente da vida em sociedade. No entanto, a realidade da oferta e da
gualidade da Educacao de Jovens e Adultos nos faz acreditar que essa modalidade
de ensino nunca foi pauta importante no ambito governamental.

No periodo da Ditadura militar, entre os anos de 1964 a 1985, observa-se
inimeras mudancas no sistema educacional brasileiro, a populagéo perde forca e a
educacdo passa a ser de carater tecnicista, voltada para a formacdo de méo de obra

para o mercado de trabalho, como afirma Aranha (1996, p. 183):

Como todo o processo que predominam praticas administrativas, a
tendéncia tecnicista privilegia as fun¢des de planejar, organizar, dirigir
e controlar, intensificando a burocratizacdo que leva a divisdo do
trabalho.

O modelo de educacao tecnicista tinha como principal caracteristica a captacéo
de pessoas aptas para determinadas fungdes, existindo assim um controle sob a
populacdo menos favorecidas.

Nesse mesmo proposito, de controlar a populacdo menos favorecida e
analfabeta, foram sendo criados pelo governo programas de alfabetizacao que tinham
como objetivos o0 desenvolvimento de escolarizacdo sem conscientizacdo e
criticidade. Foi nesse contexto que durante os anos de 1960 nasce o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), desenvolvendo programas educacionais
especificos para adultos com o objetivo de erradicar o analfabetismo e melhorar
habilidades de leitura jA& que o Brasil passou por varias mudancas como a
industrializacdo e o aumento da urbanizacéao.

Assim, no dia 29 de marco de 1968 foi aprovado o Estatuto da Fundacédo
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL, tendo como finalidade de acordo
seu artigo 1°, a execugcdo do Plano de Alfabetizacdo Funcional e Educacao

Continuada de Adolescentes e Adultos. (Brasil, 1968).
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Segundo Horiguti (2009), métodos utilizados pelo MOBRAL se baseavam em
filosofias e metodologias completamente opostas uma da outras. Nesse programa
havia uma imposi¢cdo de conteudos e ndo existia o olhar atento as singularidades
dos/as alunos/as. Havia uma padroniza¢ao do material utilizado em todo o Brasil, ndo
possuia caracteristicas regionais e nem respeitava as diferentes culturas, etnias e
racas.

De acordo com Paiva (1987), a metodologia utilizada pelo MOBRAL néo
possuia um olhar atento para a criticidade. Nesse caso, tanto o MOBRAL quanto os
outros programas de alfabetizacdo, ndo atingiram seus objetivos, pois, na EJA é
preciso ir muito além da sala de aula. E necessario discutir os problemas estruturais
gue sao as verdadeiras causas do analfabetismo.

Um dos precursores da alfabetizac&o de jovens e adultos foi Paulo Freire, que
sempre lutou pelo fim da educacéo elitista. Freire tinha como objetivo uma educacao
democratica e libertadora, partindo da realidade e da vivéncia dos/as educandos/as.
De acordo com Cunha e Gées (2002, p. 15-16), o método de alfabetizacéo idealizado
por Paulo Freire tinha um grande objetivo de atingir as camadas mais oprimidas da
sociedade para conscientiza-los a partir de suas realidades e contextos.

Na experiéncia de EJA desenvolvida por Paulo Freire o ensino baseava-se nos
conhecimentos prévios de vida do/a aluno/a, como por exemplo o vocabulario do/a
alfabetizando/a. Para Freire (2022) é através de palavras pré-existentes no
vocabulario do/a educando/a que sdo extraidos os vocabularios mais ricos em
possibilidades fonémicas e maior carga semantica. Isso permite um maior dominio do
universo de palavras escritas e, também de pronuncia. Contudo, todo o método se
baseia em propor um estimulo a criticidade da realidade vivida pelo alfabetizando/a.

Com o fim do Regime Militar e com a mudanc¢a do contexto politico no Brasil,
inicia-se o periodo da redemocratiza¢do, com novas iniciativas educacionais surgindo,
ndo apenas na educac¢do, mas também em outras areas da sociedade. Foi criada a
Fundacdo Educar, uma instituicdo vinculada ao Ministério da Educacéo que tinha a
funcdo de supervisionar e fiscalizar as atividades e projetos realizados pelas
secretarias e outras instancias educacionais.

A Fundacao Educar, como se refere o artigo 2° do Decreto n° 91.980 de 25 de

novembro de 1985, tinha como objetivos:
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Art. 2°. Para a consecucdo do objetivo previsto no artigo 1° deste
Decreto, devera a Fundagdo EDUCAR:

| - Promover a alocacdo dos recursos necessarios a execucado dos
programas de alfabetizagéo e educagao basica;

Il - Formular projetos especificos e estabelecer normas operacionais,
com vistas a orientar a execucao dos referidos programas;

Il - incentivar a geragéo, o aprimoramento e a difusdo de metodologias
de ensino, mediante combinacado de recursos didaticos e tecnologias
educacionais;

IV - Estimular a valorizagdo e capacitacdo dos professores
responsaveis pelas atividades de ensino inerentes aos programas.
(Brasil, 1985).

A Fundacéo Educar foi extinta em pouco tempo apos sua criagdo e ndo houve
nenhuma medida relevante em prol da educacdo advinda do governo para o
enfrentamento do analfabetismo de jovens e adultos.

Com a Constituicdo Federal de 1988 - Constituicdo cidada, as mudancas no
campo da educacgédo se consagraram e a educacao se tornou um direito de todos/as.
Nesse processo, a EJA vai se construindo como uma modalidade de ensino
fundamental e médio. A CF de 1988 trouxe a garantia de que homens e mulheres
adultos e idoso busquem a escola para se integrar & sociedade letrada na qual fazem
parte, mas trouxe consigo o desafio da participacdo efetiva ja que boa parte desses
jovens e adultos ndo tem uma completamente participacao ativa pela falta do dominio
da leitura e escrita.

Para promover a inclusdo escolar e social, em 1997 foi criado o PAS (Programa
Alfabetizacdo Solidaria). Segundo Traversini (2003) os/as alfabetizadores/as do PAS
ampliavam os conhecimentos dos/as educandos/as através das palavras-chave.
Utilizando as ideias de Paulo Freire, aplicavam o método que se utiliza as experiéncias
de vida dos/as educandos/as e educadores/as. Embora o MEC distribuisse cartilhas,
livros e adaptasse todo o material a realidade dos/as alfabetizandos/as, esse
programa se mostrava bastante falho. Essas falhas estavam relacionadas a grande
rotatividade de alfabetizadores/as, j& que os/as mesmos/as nao tinham formacéao
académica para o devido exercicio da profissao.

No periodo pés CF/88 varios Programas foram criados. Os programas como
PROEJA (Programa Nacional de Interagao da Educacéo Profissional com a Educagéao
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos), PRONERA (Programa
Nacional de Educacédo na Reforma Agréria), foram avancos significativos na histéria

da EJA, mostrando que a sociedade busca uma educacdo de qualidade para todos.
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Além, do Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA) que foi criado por
Paulo Freire, secretario da Educacdo de Sao Paulo, em 1989, durante a gestdo de
Luiza Erundina. Sua proposta era reunir Estado e Organizacfes da Sociedade Civil,
para combater o analfabetismo entre jovens e adultos. O Programa MOVA-SP, foi uma
parceria entra a sociedade e o Estado, onde procurou promover uma educacgao
voltada aos adultos através do pluralismo de ideias, ou seja, ndo somente uma linha
de pensamento, e foi voltado para o resgate da cidadania. (Gadotti; Roméao, 2010).

Em 2003 ja no governo do Presidente Luiz In4cio Lula da Silva foi criado o
Programa Brasil Alfabetizado - PBA, por meio do decreto n° 4.834, de 8 de setembro
de 2003. O programa visava erradicar o analfabetismo entre jovens com 15 anos ou
mais no Brasil, onde o Ministério da Educacao tinha a possibilidade de escolha entre
instituicbes publicas ou privadas sem fins lucrativos para desenvolver acbes de
alfabetizacdo do PBA.

Em 2005 houve o langamento do Programa Nacional de Inclus&o de Jovens -
PROJOVEM, programa voltado para jovens entre 18 e 29 anos que ndo concluiram o
ensino fundamental e desejavam obter uma formacédo basica. Segundo o MEC o
curriculo do programa € especializado e adaptado para jovens e adultos, combinando
disciplinas fundamentais como Portugués, Matematica, Ciéncias e Historia e, também,
atividades voltadas para o desenvolvimento profissional, oferecendo cursos de
gualificacao profissional. Este programa continua vigente até os dias atuais, passando
por um relancamento em maio de 2024.

A historia da Educacao de Jovens e Adultos, no Brasil, € regada de inUmeros
marcos historicos. Desde suas fases de retrocesso com a Primeira Republica, na qual
a educacao era voltada para a elite até 0o PROJOVEM que se mostra, dentre os varios
programas que permearam pela histéria, como o mais democrético e atual. Desse
modo, os obstaculos e desigualdades presentes em toda trajetdria da EJA mostra que
essa modalidade de ensino € marcada por lutas e desafios de movimentos sociais

em busca de uma educacao igualitaria para todos/as e de incluséo social.

1.2 Aspectos legais de constituicdo da EJA

A educacéo é fundamental para que todos/as tenham pleno acesso a cidadania
digna e usufrua dos direitos que Ihes é dado. Na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

nao é diferente, garantir o direito a educacdo para aqueles/as que por algum motivo
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passaram do tempo previsto para se alfabetizar e concluir o nivel de ensino basico é
fundamental para o crescimento pessoal, profissional e social dos/as mesmos/as.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo que rege a educacéo brasileira
sofreu mudancas quando se tratou da educacao da pessoa adulta. Em 11 de agosto
de 1971 ocorreu a implementacéo do ensino supletivo com o objetivo de regulamentar
€ recuperar o atraso, reciclar o presente, formando méo de obra que contribuisse no
esforco para o desenvolvimento nacional, como dito anteriormente, sempre propondo
uma educacao intencionada no trabalho (Haddad; Pierro, 2020).

Dentre os inumeros avancos advindos dos movimentos sociais, a Lei de
Diretrizes e bases da Educacédo Nacional de 11 de agosto de 1971, regulamentou o
ensino supletivo, onde visou construir uma concepcdo de escolarizacdo para 0S
adolescentes e adultos que nao tenham conseguido concluir os estudos na idade
apropriada. Na LDB 5.692/71 diz também que o ensino supletivo abrange toda a
educacado basica, desde a iniciacdo no ensino da leitura, escrita, até a formacéao
profissional.

A LDB deixa bem claro que é necessario um ensino de qualidade e integral
para o publico alvo dessa modalidade e pela primeira vez a educacdo de Jovens e
Adultos foi dado o nome de supletivo e foi sistematizada em uma lei de diretrizes
nacionais (Haddad; Pierro, 2020).

Em 06 de fevereiro de 1986 foi criada a Fundacdo Nacional para Educacéo de
Jovens e Adultos (EDUCAR), aprovado pelo Decreto n° 92.374 em 26 de janeiro de
1988, que teve como objetivo promover a execucao de programas de alfabetizagéo e
de educacao basica ndao-formais, destinados aos que nao tiveram acesso a escola ou
gue dela foram excluidos.

O Plano Nacional de Educacao 2001 criado pela Lei n° 10.172/2001 trouxe
metas especificas para a EJA uma delas visou alfabetizar 10 milhdes de jovens e
adultos em seu periodo de vigéncia que foi de dez anos, também uma das metas era
o fornecimento de material didatico pedagogico adequado para a clientela d EJA.

A promocao da educacao foi fundamental para o desenvolvimento do pais.
Com a atualizagéo da LDB e o novo Plano nacional de Educacédo aprovado pela Lei
n° 13.005/2014, onde uma das metas, a meta 9, busca elevar a taxa de alfabetizag&o
da populagdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e até o final da vigéncia no
ano de 2024, além de erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de

analfabetismo funcional. Com isso o PNE assegura a oferta de vagas gratuitas na
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educacédo de jovens e adultos a todos/as que nao tiveram acesso a educacéo basica
na idade propria, essa € uma das diversas estratégias do PNE para alcancar a meta
9.

Conforme apresentado a legislacdo foi extremamente importante para a
seguridade do direito a educacgéo dos individuos privados desse direito, e segundo as
Diretrizes Nacionais Curriculares para Educacdo de Jovens e Adultos, essa
modalidade de ensino € uma nova possibilidade de acesso ao direito a educacéo sob
uma nova concepc¢do, um modelo pedagdgico préprio, e reforca o direito previsto na
Constituicdo Federal, a garantia do direito a educacdo pela universalizagdo do
atendimento escolar.

A pratica pedagdgica vai muito além de componentes existentes dentro da
escola, engloba fenémenos politicos, sociais, culturais nos quais os alunos fazer parte,
por isso a pratica pedagogica docente deve estar atrelada nesses contextos antes
citados. Para isso € importante uma formacéo docente de qualidade. Na nova LDB,
Lei 9394/96 é destacado a necessidade de uma preparacdo adequada para o/a
professor/a de jovens e adultos. O parecer CEB/CNE 11/2000 ao se referir a formacao
dos profissionais para a EJA destaca que “trata-se de uma formacéo em vista de uma
relacdo pedagodgica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, marcadas por experiéncias
vitais que ndao podem ser ignoradas”. Ou seja, deve-se levar em consideracado as
experiéncias vividas pelos individuos publicos dessa modalidade de ensino.

Sobre a organizacdo da EJA, o Conselho Nacional de Educacgéo publicou a
Resolucéo n° 01, de 25 de maio de 2021, que em seu artigo 3°, propds a modalidade
da EJA com a organizacao em regime semestral ou modular em segmentos e etapas,
com a possibilidade de flexibilizacdo do tempo para cumprimento da carga horaria
exigida, sendo que para cada segmento, ha uma correspondéncia nas etapas da

Educacao Basica e carga horaria especifica, estabelecendo em seus incisos que:

Art. 3°. A EJA é organizada em regime semestral ou modular, em
segmentos e etapas, com a possibilidade de flexibilizacdo do
tempo para cumprimento da carga horaria exigida, sendo que para
cada segmento, hd uma correspondéncia nas etapas da Educacéao
Béasica e carga horéria especifica:

| — para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como
objetivo a alfabetizag&o inicial e uma qualificagdo profissional
inicial, a carga horéria sera definida pelos sistemas de ensino,
devendo assegurar pelo menos 150 (cento e cinquenta) horas
para contemplar os componentes essenciais da alfabetizacdo e
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150 (cento e cinquenta) horas para o ensino de nogfes basicas
de matematica;

Il — para os anos finais do Ensino Fundamental, que tem como
objetivo o fortalecimento da integracéo da formacéo geral com a
formacéo profissional, carga horaria total minima sera de 1.600
(mil e seiscentas) horas; e

lll — para o Ensino médio, que tem como objetivo uma formacgao
geral basica e profissional mais consolidada, seja com a oferta
integrada com uma qualificacdo profissional ou mesmo com um
curso técnico de nivel médio, carga horaria total minima sera de
1.200 (mil e duzentas) horas.

Sendo assim a resolucédo n° 01 de 25 de maio de 2021 teoricamente tras para
a Educacéo de Jovens e Adultos um importante espaco dentro do conceito escolar e
profissional, fazendo com que os dois conceitos andem juntos para um melhor

resultado educacional.
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2 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

2.1 Abordagem e técnicas de construgao e analise dos dados

Este estudo, de natureza qualitativa, foi realizado com base nos estudos de
Marconi e Lakatos (2017) e tem como abordagem uma pesquisa descritiva. Para
esses autores, o objetivo da pesquisa descritiva € discorrer a respeito das
caracteristicas das organizacdes e da populacdo. Segundo Gil (2008) é um tipo de
pesquisa que descreve determinados fendmenos, e que esta ligada a utilizacdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, entre elas o questionario-perfil e a
entrevista com perguntas semiestruturadas. Segundo Richardson (2002) apés a
coleta de dados, é preciso que ocorra a analise com verificacéo e revisdes dos dados
coletados para que nao haja erro por parte do/a pesquisador/a e mantenha a
rigorosidade da pesquisa.

Considerando o aprofundamento do estudo foi realizada uma pesquisa
descritiva. Segundo Gil (2008) é um tipo de pesquisa que descreve determinados
fendbmenos, e que esta ligada a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, entre eles questionario-perfil, entrevista com perguntas semiestruturadas.

Para a construgdo dos dados foi realizada uma pesquisa de campo que diz
respeito ao contato direto com os/as participantes e com a instituicdo pesquisada. De
acordo com Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa de campo representa o0 ambiente
natural e uma fonte direta de dados, constituindo-se para o/a investigador/a um
instrumento principal.

Os instrumentos e técnicas para a coleta de dados (producédo de dados) no
campo de pesquisa foi a entrevista, que segundo Richardson (2002) é uma técnica
importante que permite o desenvolvimento da relacdo entre as pessoas, e também é
um modo de comunicacdo que determina a informacdo que é transmitida entre
pessoas, e 0 questionario perfil gue também segundo o autor Richardson (2002) € um
instrumento de coleta de dados que descreve caracteristicas e mede determinadas
variaveis de um grupo social.

As entrevistas semiestruturadas foram escolhidas como técnica central para a
obtencdo de dados qualitativos, uma vez que sua flexibilidade e capacidade de
aprofundamento das respostas dos participantes foram extremamente exploradas. O
roteiro de entrevista foi elaborado com perguntas abertas, abordando diferentes

aspectos como dificuldades de aprendizagem na EJA, curriculo para EJA, pratica
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pedagodgicas voltadas a ensino da EJA. As entrevistas foram conduzidas de forma
individual e presencial. Cada entrevista teve duracdo aproximada de 10 minutos,
sendo gravada em audio, com o consentimento prévio dos/as entrevistados/as para,
posteriormente, ser feita a transcrigédo e analise.

Para complementacdo dos dados, foi aplicado um questionario perfil para a
coleta de informacdes basicas sobre os/as participantes entrevistados/as, como idade,
género, nivel de escolaridade, e outras informacdes relevantes para a pesquisa. O
objetivo do questionario foi complementar a andlise qualitativa com informacdes
contextuais, permitindo uma compreensdo mais ampla do perfil dos/as
entrevistados/as. O questionario foi estruturado em formato de perguntas fechada e
aplicadas antes da entrevista, garantindo que a informacfes de perfil fossem

coletadas de forma padronizada.

2.2 Os/as participantes da pesquisa

QUADRO 1 - Perfil dos/as Professores/as entrevistados/as

PARTICIPANTES FORMAC}AO TEMPO DE TEMPO DE TITULA(;AO IDADE TEMPO DE FAIXA/ETARI
DA PESQUISA ACADEMICA | DOCENCIA ATUACAO ATUACAO A DOS
NA EJA ALUNOS QUE
ATUA
Professor 1 Licenciatura 26 anos 16 anos Mestre e 41 a 60 6 anos 15 a 65 anos
em Quimica Especialista | anos
em Quimica
Professor 2 Seguranca 5 anos 3 meses Analista de 41 a 60 3 meses 20 a 60 anos
de Redes T.I E Seg. anos
da
Informacéo
Professor 3 Licenciatura 5 anos 5 anos Mestre em 31a40 5 anos 18 a 65 anos
em Geografia Geografia anos
Professor 4 Licenciatura 9 anos 7 anos Graduado 41 a 60 7 anos 17 a 80 anos
em Inglés anos

Fonte: Dados da pesquisa

Os/As professores/es apresentam um perfil bastante qualificado e diverso, no
gual contribui de forma positiva para a aprendizagem do/a aluno/a da EJA, pois a
maioria deles apresentam especializacdes direcionadas aos conteudos a serem
ministrados dentro de sala de aula, afim de promover um melhor ensinamento. Além
disso, a maioria deles possuem experiéncia profissional no campo da Educacéo de
Jovens e Adultos, o que contribui para o conhecimento do/a aluno/a. Dessa maneira,
percebe-se que os/as professores/as entrevistados/as possuem habilidades para
trabalhar e implementar praticas pedagdégicas afim de promover o desenvolvimento

integral dos/as alunos/as.



23

QUADRO 2 - Perfil dos/as alunos/as entrevistados/as

PARTICIPANTE | ESTADO POSSUI OCUPACAO IDADE HORARIO DE MOTIVO DA PAUSA
CIVIL FILHOS/AS ATUAL TRABALHO NOS ESTUDOS

Aluno/a 1 Casado/a | Sim Autbnomo/a 3la40anos | N&oinforma Trabalho e viagens

Aluno/a 2 Casado/a | Sim Empregado/a | 31 a 40 anos Manha e tarde Filhos/as

Aluno/a 3 Solteiro/a | Nao Empregado/a | 18 a 20 anos Manha Problemas de Saude

Aluno/a 4 Solteiro/a | Nao Empregado/a | 18 a 20 anos Manha e Tarde Trabalho

Fonte: Dados da Pesquisa

Os/as alunos/as apresentam um perfil semelhantes uns com os/as outros/as.
Todos tém suas respetivas formas de fonte de renda, sendo que 01 é autbnomo e 3
séo empregados/as. Dois séo casados e possuem filhos/as e dois solteiros e possuem
filhos/as.

No que se refere aos motivos que fizeram com que estes alunos/as fizessem
uma pausa nos estudos estéo o trabalho, viagens, problemas de saude e os cuidados
com os/as filhos/as. Supde-se que a pausa para o cuidado dos/as filhos/as esta
relacionada aos papeis de género e a divisdo do trabalho em que esta tarefa esta
destinada a mulher.

2.3 Descricdo do campo de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com professores/as e alunos/as da escola
Professora Maria do Carmo Reverdosa - CEJA, na zona sudeste de Teresina, bairro
Dirceu, na modalidade de EJA. A escola conta 1 (um) Diretor, 1(uma) Coordenadora
Pedagdgica, 1(uma) secretaria, 7 (sete) auxiliares de secretaria, 4 (quatro) agentes de
portaria, um corpo docente que conta com 20 (vinte) professores/as efetivos, 2 (dois)
professores/as de apoio, 1 (uma) professora estagiaria e 1 (uma) professora de AEE —
Atendimento Educacional Especializado. Possui biblioteca, acesso a internet,
computadores para o uso dos/as alunos/as, péatio coberto, quadra de esportes coberta,
sala de professores/as, secretaria, sala da diretoria, sala da coordenacao pedagdgica
e uma sala de recursos multifuncionais,

A populacao do estudo foi formada por 8 pessoas, destes 4 professores/as e 4
alunos/as, cujo o critério de escolha foi a participacdo assidua tanto nas atividades
escolares propostas pela instituicdo de ensino, quanto a frequéncia escolar ativa no
turno da noite. As entrevistas foram realizadas de forma individual e no formato
presencial, deu-se inicio com uma breve explicacdo sobre a pesquisa, em seguida a

assinatura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Em seguida,
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ocorreu o preenchimento do questionario perfil pelos participantes, e por ultimo, a

realizacdo da entrevista com os professores/as e alunos/as.

2.4 A andlises dos dados

A andlise dos dados, especialmente o tratamento dos dados coletado ou
produzidos no campo de pesquisa foram construidos por meio das entrevistas
transcritos na integra e submetidos a Andlise de Conteudo, especificamente, a Analise
de Conteudo Tematica, baseado nos estudos de Bardin (1979).

Essa analise de dados é compreendida, também, de acordo com a concepc¢ao
de Bogdan e Biklen (1994), como busca e organizacdo sisteméatica das informacdes
gue forem obtidas no campo com uso do instrumento e da técnica de pesquisa
adotada, como é o caso da entrevista guiada escolhida para este estudo. Os dados
se transformaram em informacdes através da interpretacdo dos mesmos, com 0
objetivo de descrever os eventos em tempo real.

O conteudo adquirido, através da construcao dos dados, foi apresentado por
escrito relacionando-os com a base tedrica que dialogue com os dados analisados.
Segundo Gil (2002) a analise deve ser feita na forma de uma sequéncia de atividades

gue envolvem categorizacéao desses dados, interpretacao e redacéo do relatorio.
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3 Educacéo de jovens e adultos: o olhar de alunos/as e professores/as para 0s
desafios e possibilidades do ensino e da aprendizagem no cotidiano escolar

A educacéo é fundamental para que todos/as tenham pleno acesso a cidadania
digna e usufruam dos direitos que lhe é concedido pela legislacdo. Na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) nao é diferente, garantir o direito a educacédo para aqueles/as
que por algum motivo ndo tiveram acesso na idade apropriada para se alfabetizar e
concluir a educacao bésica, pois, a escolarizacdo € fundamental para o crescimento
pessoal, profissional e social.

O parecer CEB/CNE 11/2000 p. 58, ressalta que a EJA “trata-se de uma
formacdo em vista de uma relacdo pedagdgica com sujeitos, trabalhadores ou néo,
com marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas”. Ou seja, deve-se
levar em consideracdo as experiéncias vividas pelos individuos. Ja o/a aluno/a
inserido na EJA, segundo Pinheiro (2020), € um individuo que deve ser visto com uma
certa flexibilidade, j& que sédo pessoas diferentes, com idades e culturas diversificadas.
Sdo alunos/as que possuem uma carga emocional diferenciada, pois, a grande
maioria passa um grande periodo do seu dia inserido no mercado de trabalho, seja
ele formal ou informal.

Assim, uma pesquisa sobre desafios e possibilidades na aprendizagem da
Educacado de Jovens e Adultos requer uma compreensao de uma realidade atipica,
diferentemente do/a aluno/a que conclui a educacdo basica no tempo habil como
descritos em documentos legais. O/A aluno/a da EJA busca a retomada do
aprendizado. Tanto alunos/as e professores/as buscam objetivos em comum, como
superacado dos desafios, valorizacdo e reconhecimento, transformacdo social, e
mesmo que de maneiras distintas essa busca traz consigo um aprendizado mutuo.
Nesse contexto, analisamos os desafios e possibilidades dos/as alunos/as e
professores/as da Educacdo de Jovens e Adultos no processo de ensino e
aprendizagem, no contexto de uma escola publica. Os participantes dessa pesquisa
foram 04 professores e 04 alunos/as de uma escola de Educacéo de Jovens e adultos,
onde as aulas acontecem nos turnos tarde e noite, e juntamente, com a EJA existe a
modalidade de ensino técnico em conjunto com o ensino fundamental e médio, com o
objetivo de preparar os/as educandos/as para o mercado de trabalho.

Afim de mostrar como sdo os desafios e possibilidades na pratica educacional

e no cotidiano escolar, foi realizado um encontro com a realidade pesquisada através
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das concepcdes dos/as professores/as e alunos/as da Educacéo de Jovens e adultos.
Tratando-se de uma modalidade distinta das demais, a EJA vem buscando uma
adequacao a realidade do/a aluno/a, e busca transformar os desafios e promover

diversas possibilidades.

3.1 Os desafios, motivacfes e possibilidades apresentados por professores/as
sobre o cotidiano da EJA

No que se refere aos principais desafios descritos pelos/as professores/as da
EJA, constatou-se que a maioria dos/as professores/as entrevistados/as apontam o
tempo que o/a discente passou sem ter contato com o ambiente escolar, portanto, fora
da escola, como o principal desafio enfrentado por eles/elas para a insercdo no
processos de aprendizagem ja que a maioria dos/as alunos/as possuem seus
respectivos empregos e muitas vezes passam muitas vezes 10 anos, 15 anos ou até
mesmo 20 anos sem estudar. Destacam, ainda, 0 cansago e 0 pouco tempo para
estudar porque a maioria dos/as alunos/as trabalham durante o dia. Dois docentes
afirmam que a bagagem disciplinar ou conhecimentos prévios sobre os contetdos
também séo desafios para o processo de aprendizagem. Um/uma professor/a ressalta
gue a implementacdo de metodologias de ensino € um desafio, pois, para essa
modalidade de ensino deve ser planejada de modo a atender suas especificidades,

como podemos verificar nos trechos que seguem:

[...] ele ter ficado muito tempo afastado da sala de aula. E como se eles tivessem
[...] enferrujados. (P1).

[...] eles tém muito menos tempo para estudar [...] A maioria, assim, 80%, trabalha
durante o dia todo, [...] a questdo do tempo que eles ndo tém, a questdo da
bagagem disciplinar que eles também tém muito pouca e também, a maioria ja
chega cansado. (P2).

[...] implementacdo de metodologias de ensino. (P3).

[...] eles passaram muitos anos sem estudar. (P4).

Constata-se que o tempo que os/as alunos/as ficam fora da escola é o desafio
mais presente na atualidade e que é um fato que dificulta o processo de alfabetizagéo
dos/as discentes fazendo com eles/elas dividam seu tempo ndo s6 com a EJA, mas
também com o mercado de trabalho. Para Gadotti e Roméo (2010) as precérias

condicbes de vida dos jovens trabalhadores/as sdo a fonte do problema do
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analfabetismo. Para os autores esse afastamento do jovem da escola influencia muito
0 seu desempenho dentro da sala de aula, ja que ndo é somente a escola a Unica
responsabilidade do Jovens estudante e trabalhador/a, mas também existem suas
demandas externa como, o proprio trabalho, familia, entre outros.

Ao falar, ainda, sobre os desafios no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos, dentro do campo de pesquisa, um/uma professor/a ressalta que a
implementacédo de metodologias de ensino € um desafio, pois, para essa modalidade
de ensino exige que o planejamento seja realizado de modo a atender suas
especificidades, ja que as turmas sao muito heterogéneas.

De acordo com o que foi citado esse desafio exige que os/as professores/as
desenvolvam metodologias que atendam alunos/as de diferentes idades e niveis de
escolaridade. Ao tratar sobre esse tema Gadotti e Romao (2010,p. 124) apontam que
os/as professores/as devem “promover maior flexibilidade na metodologia, na
organizacao curricular e na duragcdo dos programas de atendimento educacional,
tendo em vista caracteristicas culturais, sociais e econémicas dos grupos atendidos”.
Desse modo, percebe-se que na visdo dos autores, para uma melhor integracéo nesse
processo educativo € necessario o desenvolvimento de metodologias que
contemplem todos/as os/as alunos/as, que a flexibilidade se torna algo indispensavel
para a garantia de uma aprendizagem efetiva, como assegura a LDB n°® 9.394/1996,

em seu artigo 23:

A educacao béasica podera organizar-se em seéries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar

A LDB - 9394/96 vem garantir que a educacédo basica, na modalidade de EJA
seja uma educacao flexivel, inclusiva e adaptavel as demandas dos/as alunos/as,
permitindo que tanto a escola como os/as professores/as possam inovar e atender
melhor os diferentes tipos de contextos e trajetdrias presente dentro da sala de aula,
de modo que a aprendizagem dos/as alunos/as seja mais eficaz, aumentando as
possibilidades existentes na Educagéo de Jovens e Adultos.

No que se trata das possibilidades trazidas pela Educacdo de Jovens e
Adultos, os/as professores/as destacam que embora o periodo fora da sala de aula

seja longo na maioria dos casos, os/as alunos/as retornam com mais maturidade. De
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acordo com seus relatos, as possibilidades sdo todas possiveis uma vez que ha
motivacao para a concluséo dos estudos, pois, muitos desses alunos/as retornam ao
meio educacional com o objetivo de aprender algo novo para melhorar suas condicbes
de vida ou alcancar metas pessoais e, embora, a jornada seja muito desafiadora, a
maioria dos/as alunos/as demonstram um forte desejo de aprender, como mostra uma

parte dos depoimentos dos/as professores/as entrevistados/as:

As possibilidades séo todas, porque quando eles voltam para a sala de aula, eles
ficaram muito tempo fora da sala de aula, eles voltam maduros. (Professor 1).

E a motivac&o dos alunos para concluir. (Professor 2).

A gente pode estar citando o fato de que alguns de fato desejam retornar para
aprender algo. (Professor 3).

As possibilidades é que, apesar da dificuldade que eles sentem, a maioria, estdo
aqui com muita vontade de aprender. (Professor 4).

Constata-se que ha um desejo de mudancas, observados nos relatos dos/as
professores/as, sobre o esperado dos/as alunos/as da EJA, fazendo com que isso se
tornem fator potencial para a concretizacéo do sucesso educacional, profissional e em
outras areas da vida dos/as alunos/as. Essa expectativa de acordo com a Proposta
Curricular de Geografia para a Educagcdo de Jovens e Adultos do Ministério da

Educacéo:

[...] deve desenvolver e fortalecer a autonomia de cada aluno para
recriar o que foi aprendido, capacitando-se a construir um discurso que
conduza a acdes de intervencao na sociedade, no campo das relagbes
humanas, sociais, politicas, econdmicas, culturais, no direito ao
trabalho, a terra, & educacéo. (BRASIL, 2002 p. 203)

Nesse sentido, 0 processo de aprendizagem busca o desenvolvimento integral
do/a aluno/a, capacitando-os para que tenham possibilidades para um futuro inovador.
E um importante papel da escola e dos/as professores/as, tornar o/a aluno/a ser
pensante e critico em diversas areas do saber, trazendo autonomia para vida.

Para o processo de aprendizagem ser efetivo € necessario que as estratégias
pedagogicas sejam tracadas, afim de facilitar o entendimento de determinados

assuntos. Ao serem questionados a respeito das estratégias pedagdgicas que utilizam
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em sala de aula, os/as professores/as destacaram alguns técnicas e instrumentos

para explicar temas de acordo com a matérias ministrada por cada um/uma:

Eu os coloco sempre para ler e responder, escrito [...] porque sendo eles nao
entendem a escrita e a leitura. (Professor 1).

Eu gosto de mostrar, através do uso do datashow [...] exibi¢cdo de slide, foto, video.
(Professor 2).

Eu como professor de geografia procuro utilizar atividades como paradidaticas, o
uso de mapas, o préprio globo terrestre [...] Alguns videos também. (Professor 3).

Atividades de leitura para que ele possa desenvolver a leitura, provas diferenciadas.
(Professor 4).

Dentre essas técnicas e instrumentos estdo o uso de datashow, exibicdo de
slides, fotos, videos, mapas e globo e a realizacdo de atividades de leitura, escrita e
provas diferenciadas. Constata-se que as estratégias pedagogicas descritas pelos/as
professores/as mostram a preocupag¢ao com o desenvolvimento da leitura, escrita e
com conhecimentos gerais com énfase na pratica corriqueira de leitura e escrita.

A utilizacdo de alguns tipos de recursos concretos, como por exemplo, 0 uso
de mapas e o globo terrestre dentro do ensino de geografia ajudam a descrever um
contexto a cerca de uma explicacdo. O uso das tecnologias, também, se faz presente
nas estratégias. O uso de datashow, slides, fotos e videos sdo importantes
ferramentas que podem e devem ser utilizadas em sala de aula ja que o mundo atual
€ cercado por tecnologias por todas as partes e na escola ndo poderia ser diferente.

Quando se trata da avaliagdo é importante destacar o uso de uma abordagem
diferenciada para os/as alunos/as da EJA, ja que as sao turmas sao distintas, havendo
diferencas de niveis e faixa etaria. Considerar essas diferencas €, conforme Freire

(2011. p. 12), compreender que:

Ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteido sem formar [...] é
acédo pela qual um sujeito criador déa forma estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao
se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensinar ao aprender.

Isto quer dizer que nesse sentido, € importante se pensar que entre

professores/as e alunos/as existe uma troca muatua de conhecimentos, seja eles



30

conteudista ou experiéncias. Nesse caso, se faz necessario uma abordagem voltada
especificamente para a Educacdo de Jovens e Adultos de modo que os/as
professores/as levem em consideracdo em suas praticas pedagogicas o0s
conhecimentos adquiridos ao longo da vida, visando a autonomia do/a educando/a,
despertando o méximo de motivagéo, fator importante para que os/as alunos/as da
EJA consigam de fato uma aprendizagem significativa.

Ao serem questionados/as a respeito da motivacdo dos/as alunos/as para
aprenderem considerando suas experiéncias e o tempo afastados/as da escola, os/as
professores/as destacaram 0s seguintes aspectos:

E a maturidade deles [...] eles querem aprender. (Professor 1)

Concluir essa etapa do ensino médio [...] motivacéo deles € essa, € terminar [ |
falando sinceramente, a maioria é para poder concluir mesmo, ter o certificado no
final. (Professor 2).

Uma das principais motivacdes deles sdo o desejo de aprenderem algo. (Professor
3).

[...] € melhorar na fala e desenvoltura na leitura. (Professor 4).

Constata-se, de acordo com as respostas dos/as educadores/as a respeito das
motivacdes, nota-se que existe diversas formas que levam o/a aluno/a da EJA a
continuar a caminhada nos estudos. Entre estas motivacoes estdo a maturidade
alcancada ao longo dos anos que é um fator que determinante para o estudo continuar
j& que as condi¢des dos/as alunos/as da EJA é diferenciada dos demais que entraram
na escola na idade apropriada. Segundo o/a professor/a entrevistado/a 1, esses/as
alunos/as sao aqueles/as que que trabalham, que deixaram de estudar ha 15 anos,
h& 20 anos e estdo voltando. Estao voltando por escolha prépria, porque quererem
retomar seus estudos. Muitos retornam com o desejo de concluir a etapa da educacgao
basica, adquirir novos conhecimentos e para melhorar habilidade de leitura, de
comunicacao entre outras competéncias. Sao varias as motivacdes existentes dentro
do campo da EJA que ajudam a levar o/a aluno/a mais além.

Nessa perspectiva, percebe-se que um/uma aluno/a motivado/a se torna
um/uma aluno/a que considera as atividades que |he s&o propostas interessantes e

prazerosas, tornando-o/a capaz de adquirir uma aprendizado mais significativo.
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Quando indagados, os/as professores/as a respeito do curriculo da Educacéo
de Jovens e adultos alguns deles/as expressaram respostas positivas sobre esse
tema. Para eles/elas o curriculo da EJA é avaliado positivamente e desde 2022 tem
sido reformulado para alinhar ensino médio e ensino técnico. No entanto, existem
algumas observacdes a serem feitas a respeito do contexto da sala de aula, pois, para
alguns profissionais, ainda falta uma organizacéo da aplicacdo desse curriculo. Isso
ndo depende dos/as professores/as ou da gestdo da escola, ja que as diversas
circunstancias existente dentro da ambiente escola ndo permite que o curriculo seja

seguido a risca, como frisado nos depoimentos que seguem:

[...] eu acho o curriculo da EJA bom. (Professor 1).

Eu acho o curriculo da EJA bom, falta ainda uma organizacdo da aplicabilidade
desse curriculo em sala de aula, mas isso ndo é culpa do professor, ndo é culpa do
coordenador, nada é o proprio contexto da sala que ndo permite o
acompanhamento do curriculo a risca. (Professor 2).

O curriculo da EJA vem passando por modificagfes, é pertinente pelo fato de que
o aluno sairia com a formacao basica e também o curso técnico, mas também o seu

N

lado contraditério, deixando a desejar no que diz respeito & reducdo da carga
horaria das demais disciplinas. (Professor 3).

O curriculo [...] eu acho que eles ndo conseguem aprofundar muito [...] o plano de
aula eles mandam orientacao e eu faco de acordo com o que a gente recebe tem
fazer o que esta la. (Professor 4).

Percebe-se que dentro desse ambiente educacional, quando se fala em
curriculo, é preciso que ele seja aprimorado para que atenda as demandas dos/as
alunos/as da Educacao de Jovens e Adultos/as. Existe espaco para melhorias para
gue a EJA seja contemplada com uma educacédo de qualidade e completa para
atender o/a educando/a de acordo com sua realidade.

Nesse sentido, o curriculo da EJA deve estar devidamente alinhado para formar
cidaddos criticos e responsaveis e ndo apenas transmitir conteddos como uma
educacao bancaria. Na perspectiva de Freire (2022, p. 80) na educacéo bancaria “o
educador € o sujeito que conduz os educandos a memoriza¢cao mecéanica de contetdo
narrado [...] a narragéo os transforma em ‘vasilhas’, em recipiente a serem ‘enchidos’
pelo educador.”

Esse modelo de educacédo, do qual se refere Freire (2022) ndo vai de encontro
com as expectativas dos/as professoras e professores ao demonstrarem sua visdo

sobre os desafios e possibilidades da EJA para os/as alunos/as, pois ao contrario, as
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motivagcBes desses sujeitos nos leva a pensar que a educacdo € uma esperancga e
uma alternativa de mudanca de vida pessoal, profissional e de inclusdo social. Por
isso, ao entrarem nas salas de Educacdo de Jovens e Adultos, esses/essas
estudantes desejam concluir seus estudos e prosseguirem suas vidas, permanecendo

em seus trabalhos e nas atividades que desenvolvem.

3.2 Os desafios, motivacdes e possibilidades da Educacao de Jovens e Adultos
sob o olhar dos/as alunos/as

Ao interrogarmos os/as alunos/as da EJA sobre quais os desafios dessa
modalidade de ensino no cotidiano da escola, foram relatos o esforgo para equilibrar
os estudos com outras demandas que os/as mesmos possuem em outras areas da
vida, como trabalho e familia. Outro desafio é a sobrecarga do dia a dia que tem um
impacto evidente na disponibilidade de tempo, o que dificulta a conciliacdo do horério
escolar com o horério de trabalho. Outro ponto importante a ser ressaltado é o
afastamento prolongado da sala de aula. O tempo parado contribui para o
aparecimento de varias dificuldades de aprendizagem ao longo do tempo, como
destacados nos relatos dos/as alunos/as 1, 2, 3 e 4, respectivamente: [...] Eu cuido da
familia [...] o corre-corre do dia a dia; [...] Muito tempo parada sem estudar; [...] pouco
tempo para a gente aprender; [...] E um pouco dificil o aprendizado.

Constata-se a partir dos relatos acima, que muitos alunos/as passaram anos
fora da sala de aula e esse retorno se torna um desafio para os mesmo, exigindo
deles/as conciliar a EJA com outras areas de atuacdo em que os/as estudantes estédo
inseridos o que resulta em um aprendizado desafiador e que exige muito mais deles/as

proprios. Isto nos leva a pensar, de acordo com Miranda e Araujo (2019, p. 02) que,

Os desafios da EJA vao além da alfabetizacdo daqueles que néo
tiveram essa oportunidade quando mais novos. Mas sim de trazer para
essas pessoas 0 conhecimento critico, valorizando a si mesmo e
podendo viver de uma forma justa e feliz, podendo ter iguais
oportunidades de desenvolvimento pessoal, social, profissional e
critico.

Nessa perspectiva, concordando com Miranda e Aradjo (2019)
compreendemos que os desafios da EJA dentro do contexto de sala de aula precisam
ir para além do ensino de conteddo didatico. Para superacdo dos desafios cada

aluno/a enxergam na Educacdo de Jovens e Adultos diversas possibilidades de
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mudanca da sua realidade. Demonstrando que essa modalidade de ensino é a porta
de entrada para a transformacéo de suas condi¢cdes de vida e de oportunidade de
qualificacdo profissional, possibilitando a insercdo no mercado de trabalho e no
melhoramento do convivio social, ampliando as oportunidades.

Nesse sentido, a educagdo proporciona o0 desenvolvimento de algumas
habilidades sociais e emocionais, além de um claro crescimento profissional, entre ela
a possibilidade de entrar em uma Universidade e trabalhar em areas especificas, como
por exemplo, a psicologia. De acordo com os/as alunos 1, 2, 3 e 4s a entrada na EJA
proporciona uma carreira profissional, melhoria no trabalho, mudangca na vida,
terminar os estudos e aprender algo novo, e ainda, entrar na universidade e fazer um
curso superior como relatou o/a aluno/a 4 “queria mudar de vida [...] formar em
psicologia”. Fica evidente que, na perspectiva dos entrevistados/as, a EJA pode
proporcionar mudancgas significativas, dando novas oportunidades tanto individuais
como de inser¢do no meio social.

Na perspectiva de Freire ( 2013), é preciso:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em
gue os homens, dentro de sua sociedade, vdo respondendo aos
desafios do mundo, vao temporalizando os espacgos geograficos e vao
fazendo histéria pela sua prépria atividade criadora. (p.28).

Freire (2013) reforca a compreenséo de que ndo basta apenas o acesso aos
contetidos, mas que é imprescindivel o desenvolvimento da consciéncia critica para
compreender a transformacéo social. Destaca que é preciso uma educacgdo critica
onde os/as alunos/as possam compreender, questionar e transformar a realidade em
que vivem. E através de uma educacéo transformadora que a realidade e de alunos/as
pode ser modificada.

A EJA, também, contribui para o crescimento pessoal, profissional e emocional
e 0 retorno aos estudos tem se tornado um marco muito importante no crescimento
com impactos significativos nas vidas dos/as estudantes, como destacam os/as

entrevistados/as:

Contribui bastante [...] Hoje eu ja vejo aquilo que era tdo complicado para mim. Hoje
eu ja compreendo de outra forma [...]. (ALUNO/A 1).
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Pensamento diferente [...] evolucgéo [...] vocé ver que ta seguindo em frente, que vai
mudar, ja conseguiu um emprego melhor, entendeu? de fazer um curso superior
[...].- ALUNO/A 2).

Conhecimento [...] fiquei melhor depois que eu voltei a estudar [...] porque eu estava
em um momento de depressao [...] comecei a me envolver com as pessoas, com
os professores. (ALUNO/A 3).

Aprendendo coisas novas [...] curso técnico de informética. (ALUNO/A 4).

No ponto de vista dos/as alunos/as essas contribuicbes sdo profundamente
enriguecedoras, pois, refletem um amadurecimento emocional e cognitivo que nao se
limitam apenas ao campo académico, mas atingem varias dimensdes dando a
sensacdo de progressao, de alcance de objetivos, oportunidades de ascensédo
profissional, e também, a superacdo de obstaculos como depressédo, destacando a
importancia do envolvimento social e intelectual que se encontra na escola, ja que a
interacdo com outro/a alunos/as e professores/as torna-se um instrumento de
transformacdo pessoal. A qualificacdo profissional também se destaca como algo
especial para os/as alunos/as ja que € uma forma de adquiri novas competéncias,
como o exemplo o curso técnico em informatica que a escola possui, que agrega valor
ao curriculo, o que € importante para a qualificacédo profissional.

Compreendemos que educacao deve ser um processo que traz liberdade ao
ser humano em todos os aspectos da vida, percebe-se que os/as alunos/as
entrevistados buscam essa libertacdo através da Educacdo de Jovens e Adultos,
buscando por meio da educacao a capacidade de transformar realidade. Para Freire
(1999, p 40):

A educacdo como pratica de liberdade, ao contrario daquela que € a
pratica da dominacéo implica a negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim também a negacdo do mundo como
uma realidade ausente dos homens (FREIRE, 1999, p.40)

Apesar de ser uma ferramenta de desenvolvimento social e inclusédo
educacional, os/as alunos/as entrevistados enfrentam diversos obstaculos, e ao
serem questionados/as sobre isso, foram citando obstaculos distintos. Dentre eles o
fato da distancia de casa até a escola € um deles, pois esse afastamento é um fator
que dificulta o comparecimento regular nas aulas. Algumas dificuldades especificas,
como nas matérias de Portugués e Matematica, e o tempo dedicado a essas matérias

€ um fator crucial para garantir que os/as alunos/as consigam acompanhar 0s
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conteudos de forma eficaz. Sugerem que essas disciplinas tivessem uma maior carga
horaria de modo a superar essa dificuldade.

Os problemas pessoais também foram citados com um obstaculo no
aprendizado, seja problemas familiares ou questdes de saude. Nesse caso, a
importancia do apoio psicolégico pode ajudar a lidar com alguns efeitos emocionais
gue impactam no processo de aprendizagem. Outro principal obstaculo a serem
enfrentados pelos alunos/as é a conciliacdo dos estudos com o mercado de trabalho,
muitas vezes esse aluno/a chega muito cansado e as vezes ndo conseguem
frequentar as aulas, embora seja reconhecido a importancia da escola e o esforgo que
se faz para estar em sala de aula todos os dias. Assim destaca-se alguns trechos com

as respectivas respostas acerca do questionamento:

A distancia [...] moro em uma regido que é mais afastada. (ALUNO/A 1).
Mais tempo [...] Aumentar um pouco mais a carga horéaria. (ALUNO/A 2).
Muito tempo parada [...] fico com dificuldade. (ALUNO/A 3).

Horario de trabalho [...] chego muito tarde do servico. (ALUNO/A 4).

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 deixa claro que os/as alunos/as da EJA
enfrentam fatores que vao além da sala de aula, sdo eles a pobreza, necessidade de
trabalho e questdes sociais na qual podem interromper o percurso educacional. Por
isso a importancia de politicas publicas que garantem a permanecia dos estudantes
na escola, para evitar ou diminuir os obstaculos encontrados pelo/as alunos/as da
EJA.

Quando perguntados sobre as motivagdes que mantém os/as alunos na EJA,
percebe-se que as respostas sdo diversas e profundas. Eles/elas apresentam a
superacao, a continuidade, as mudancas de vida e legado familiar, fortalecimento da
familia e busca de conhecimentos e metas pessoais, destacados nos depoimentos

dos/as alunos/as:
Porque eu quero ndo so6 concluir e terminar, eu quero seguir os estudos e ndo parar.
(ALUNO/A 1).

Mudanca de vida. Nao penso s6 em mim, mas nos meus filhos também. (ALUNO/A
2).

E a familia, a vontade de vencer, que € maior do que tudo isso. (ALUNO/A 3).
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Me motiva que eu quero aprender coisas novas, quem sabe futuramente fazer o
Enem e conseguir o diploma do curso de informatica. (ALUNO/A 4.

Observa-se que os/as alunos/as possuem o0s mais diversos motivos para
continuar a caminhada na EJA. Esses aspectos devem ser reconhecidos como uma
ferramenta a mais para o enfrentamento dos desafios e obstaculos que surgem ao

longo do caminho. Segundo Lourenco e Paiva (2010):

[...] @ motivagdo no contexto escolar tem sido avaliada como um
determinante critico do nivel e da qualidade da aprendizagem e do
desempenho. Um aluno motivado revela-se ativamente envolvido no
processo de aprendizagem, insistindo em tarefas desafiadoras,
despendendo esforgcos, utilizando estratégias apropriadas e
procurando desenvolver novas capacidades de compreenséo e de
dominio.

7

Na visdo dos autores a motivacdo € um fator importante que pode ser
determinante para a aprendizagem e o desempenho dos/as alunos/as. Na EJA néo é
diferente, pois, quando o/a aluno/a esta motivado a participacéo dele de forma ativa
no processo de aprendizagem vai além de assistir as aulas, a busca por conhecimento
se torna muito mais dinamica.

Os desafios e possibilidade na EJA séo fatores determinantes para o futuro do
aluno que ali esta, eles podem tanto ser o gatilho que impulsiona o/a aluno/a para um
futuro promissor, quanto podem fazer com que esse/a aluno/a desista da escola
novamente, causando o aumento no numero de evasdes escolar.

Os relatos revelam que os desafios e possibilidade no processo de ensino e
aprendizagem sdo, na perspectiva dos/as alunos/as, uma mistura de obstaculos
enfrentados e motivacdo necesséria para progredir nos estudos. O destaque para
distancia e a inseguranca da regido onde a escola fica localizada é mais um desafio
mencionado, porem mesmo diante disso o fato do/a alunos/a ndo se acomodar se
torna um impulso para continuar. A necessidade de fazer escolhas dificeis como
trabalhar ou estudar, e a decisdo de priorizar a educacéo reflete uma motivagéo para
um futuro melhor.

Outro ponto importante a ser destacado € que os desafios e possibilidade dao
forca para o/a aluno/ dar continuidade naquilo que é prioridade para ele. Para eles/as
isso torna-se algo que gera mais vontade de estudar e seguir em busca de uma

mudanca de vida, pois a necessidade de enfrentar diariamente esses desafios é vista
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como parte do processo de aprendizagem, percebe-se que os/as alunos tém muita

determinacdo, como observa-se no pontos destacados pelos/as alunos/as:

A gente vai aprendendo [...] nem tudo é facil [...] Tudo tem seus obstaculos [...] a
gente vai aprendendo. (ALUNO/A 1).

Eu tive que ou abrir a mao do trabalho ou da escola ... Eu preferi a escola[...] porque
eu acredito que a gente sem estudo ndo é nada. (ALUNO/A 2).

Eles me dao forca para seguir [...], mas cada dia me d& s6 mais vontade de estudar
mais ainda, para mudar de vida. (ALUNO/A 3).

Obstaculos que sempre vao existir e eu acho que a gente tem que encarar cada
dia. (ALUNO/A 4).

Esses relatos demonstram que os/as alunos/as buscam algo muito além do que
0 ensinamento de conteludo especificos, grande parte deles/as esperam que a escola
seja um lugar que valorize e respeite tanto suas trajetdrias passadas, como a busca
de um futuro ndo muito distante, a crenca que a escola pode transformar suas vidas

leva-os a enxergar a educacdo como uma forma de superacao de adversidades.
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CONCLUSAO

O presente estudo buscou analisar os desafios e possibilidades dos discentes
da Educacédo de Jovens e Adultos em uma escola da rede publica de ensino de
Teresina. Diante da pesquisa realizada cabe ressaltar que a EJA apresenta diversos
desafios relacionados as mais diversas realidades existentes, seja elas condicfes
econdbmicas, saude ou sociais. No entanto, diante da complexidade que é essa
modalidade de ensino, existem diversas possibilidades de crescimento pessoal e
profissional.

Percebeu-se que as dificuldades de aprendizagem dos/as discentes na
modalidade estdo relacionadas as inumeras responsabilidades que os/as alunos/as
possuem, trabalho, problemas de salde, s&o as mais citadas. E importante ressaltar
gue os desafios desse modelo de educacdo sdo iniUmeros, considerando o tempo
desse publico distante da escola. Entre outros desafios identificados a dificuldade de
adaptacdes metodologicas que atenda a diversidade dos/as discentes, além das
dificuldades em disciplinas basicas como Portugués e Matematica, sdo exemplos que
refor¢ca a necessidade de um maior suporte pedagogico.

A falta de apoio a essa modalidade tdo importante que perdura ao longo da
histéria da educacéo brasileira, faz com que a cultural social desvalorize a Educacgéao
de Jovens e Adultos, mostra uma falsa ideia de que a necessidade de trabalho para a
manutenc¢ao da dignidade humana seja um empecilho para os/as adultos o que agrava
a evasao escolar.

Todos esses fatores sdo agravados por problemas estruturais, como a falta de
politicas publicas, recursos, formagdo de professores/as, a falta de acolhimento e
acOes voltadas para a procura e permanecia do publico alvo da EJA.

Por outro lado, as possibilidades dentro da Educacéo de Jovens e Adultos esta
relacionada a criacao de politicas publicas que garantam suporte financeiro, e também
infraestrutura adequada e formacgao docente que atendam a demanda educacional.

A pesquisa revelou um amplo cenario de possibilidades e motivagdo que os/as
alunos/as possuem, dentre elas estdo: a ansia pela conclusdo dos estudos, a
mudanca de vida que a EJA possibilita, e a vontade de ir muito mais além dentro do
campo educacional. Esses séo fatores que contribuem para a permanecia dos/as
alunos/as dentro da modalidade, isso mostra que os/as alunos/as enxergam as

possibilidades de melhoria de vida, obtencao de diploma, oportunidade de concluséo



39

dos estudos, e seguir para uma graduacdo, como as principais possibilidades que a a
modelidade oferece. A EJA representa oportunidades significativas de transformacao
social, permitindo que esses/as alunos/as se favorecam dessa inclusdo tanto no
mercado de trabalho, como no meio académico.

Assim, pode-se concluir que é de suma importancia que seja intensificado os
investimentos voltados para a EJA e seja assegurado condi¢cdes apropriadas para a
permanecia dos/as alunos/as na escola, seja aporte financeiro, transporte escolar,
maior carga horaria para as disciplinas essenciais, formacgéo continuada para os/as
professore/as para que assim as metodologias de ensino atendam a toda a demanda
existente dentro da EJA, que sdo essenciais para a superacdo dos desafios e

adversidades permeiam a modalidade e assim ampliar as possibilidades.
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APENDICE A — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES/AS

1. Quais séo os principais desafios que vocé observa no cotidiano dos alunos/as da
EJA?

2. Quais os desafios e possibilidades dos/as discentes da Educacao de Jovens e
Adultos no processo de ensino e aprendizagem?

3. O que vocé identifica como motivacdo dos alunos/as da EJA para aprender,
considerando suas experiencias de vida e o tempo afastado da escola?

4. Quais as estratégias pedagogicas que voceé utiliza para lidar com as diferencas de
idade e niveis de aprendizado na sala de aula da EJA?

5. Como os desafios e possibilidades dos/as discentes no processo de ensino e
aprendizagem tem contribuindo ou ndo para a permanéncia ou interrupcdo da
alfabetizacéo?

6. De que forma o curriculo da EJA poderia ser adaptado para atender melhor as
necessidades e aos interesses dos/as alunos/as, respeitando suas histérias de vida e

expectativas para o futuro?
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ALUNOS/AS

1. Quais os principais desafios que vocé encontra no processo de aprendizagem no
EJA?

2. A EJA apresenta algumas possibilidades de mudancga na sua vida ? Quais?

3. De que forma o retorno aos estudos através da EJA tem contribuido para seu
crescimento pessoal e profissional?

4. Quais sdo o0s maiores obstaculos que vocé encontra no processo de
aprendizagem? Como a escola pode ajudar a supera-los?

5. O gue te motiva a continuar estudando na EJA, mesmo diante das dificuldades que
surgem?

6. Como os desafios e possibilidades no processo de ensino e aprendizagem tem

contribuindo ou ndo para a permanéncia ou interrupcéo da alfabetizacao?



APENDICE C — QUESTIONARIO DE PERFIL PARA PROFESSORES

1. Dados Pessoais

Nome:

Contatos:
E-mail: .Celular(WhatsApp):

Endereco (somente bairro e cidade):

ldade:

()18a20

() 21 a 30 anos

() 31 a40 anos

() 41 a 60 anos

() acima de 60 anos

Género:

2. Formacao

Nivel de ensino com o qual trabalha:

Faixa etaria dos/das alunos/as com os/as quais trabalha:

Tempo de servico na educacao:

Tempo de servi¢co na instituicao:

Formagcao inicial: Ano de concluséo:

Titulacao:

Formacéao continuada:

Ha quanto tempo atua na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)?
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APENDICE D — QUESTIONARIO DE PERFIL PARA ALUNOS

1. Dados Pessoais

Nome:

Contatos:
E-mail: .Celular(WhatsApp):

Endereco (somente bairro e cidade):

Género:

ldade:
()18a20

() 21 a 30 anos
()31 a40 anos
() 41 a 60 anos

() acima de 60 anos

Qual o seu estado civil?

Possui filhos? Se sim, quantos e de que idades?
Qual é a sua ocupacao atual? (Empregado, autbnomo, desempregado, outros)
8. Qual o seu horario de trabalho, se aplicavel?

9. Porque vocé parou de estudar?
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO

ANEXO B — DECLARACAO DA INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA

ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
ANEXO D — DECLARACAO DO/A PESQUISADOR/A RESPONSAVEL

ANEXO E — OFICIO DE SOLICITACAO DE AUTORIZAGCAO PARA A PESQUISA NA
ESCOLA
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO E CONVITE A PARTICIPACAO
NA PESQUISA

Prezados/as Professores/as,

Sou Samia Beatriz Lopes da Silva, aluna do VIl Bloco do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui - UESPI, Campus Cldvis Moura, turno
manha, matricula n°® 1076709. Estou desenvolvendo um trabalho de pesquisa cujo
titulo é “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: desafios e possibilidades dos/as
discentes de uma escola da Rede Publica de Ensino de Teresina/Pl”, sob a orientacéo
da Prof2. Dra. Ana Celia De Sousa Santos. Para isso, necessito de sua contribuicdo
respondendo um questionario perfil e concedendo uma entrevista sobre o referido
tema.

Informamos que todas as acfes de pesquisa realizadas e os dados produzidos
na instituicdo contribuirdo para a construcado do Trabalho de Concluséo de Curso -
TCC desta aluna, mas garantimos total discricdo (anonimato) das/os colaboradores/as
do estudo e da instituicdo pesquisada, respeitando e aplicando todos os principios
éticos da pesquisa de acordo com as resolucdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude do Ministério da Saude do Brasil, documentos que asseguram que
0s pesquisadores responsaveis evitem ou amenizem os riscos, garantam a dignidade,
0 bem-estar e os direitos dos participantes da pesquisa, bem como os beneficios do
estudo.

Agradecemos antecipadamente o apoio e atencao dispensada e estaremos a
disposicéo para maiores esclarecimentos sobre a realizacdo da pesquisa através dos
telefones e e-mails: Prof.2 Orientadora - Celular (86) 999864151; e-mail institucional:
anacelia@ccm.uespi.br; aluna pesquisadora: celular (86) 998489742; e-mail
institucional: samiasilva@aluno.uespi.br. Sem mais a acrescentar, contamos com a

colaboracédo de V. Sa. Encaminhando satisfatoriamente a nossa solicitacao.

Teresina (P1), 07 de junho de 2024.

Ana Celia De Sousa Santos (Mat. UESPI n°) — Pesquisador/a responsavel

Samia Beatriz Lopes da Silva (mat. UESPI n° 1076709) — Aluna Pesquisadora
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ANEXO B — DECLARACAO DA INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA

Enquanto diretor €)) responséavel pela instituicao, eu

estou de

pleno acordo com o/a Professor/a Orientador/a Ana Celia De Sousa Santos e a
discente do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UESPI, Samia Beatriz Lopes da
Silva, responsaveis pelo projeto intitulado: “os desafios e possibilidades do processo
de aprendizagem dos discentes da educacgao de jovens e adultos em uma escola da
rede publica de ensino de Teresina/pi” a realizarem a pesquisa proposta no projeto
supracitado que tem como objetivo Analisar os desafios encontrados pelos alunos da
educacdo de Jovens e Adultos da rede publica de ensino no que diz respeito as
dificuldades e possibilidades de aprendizagem no ambito escolar. A pesquisa sera
realizada com professores/as e alunos que se comprometeram em realizar o estudo
de forma livre, espontanea e sigilosa, tendo a garantia de que sera respeitado o
anonimato dos participantes e todos os principios éticos da pesquisa de acordo com
aresolucdo 510/2016 CNS/MS. Nesse sentido, concordo em autorizar a execugéo do
respectivo trabalho na referida escola, declarando estar ciente da co-responsabilidade
como instituicdo coparticipante do projeto de pesquisa, € do compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranca e bem-estar,
0 que inclui: oferecer o local apropriado para a realizacdo das entrevistas com os/as
professores/as e gestora participantes; garantia da confidencialidade, anonimato e
nao utilizacdo das informacdes em prejuizo de outros; emprego de dados somente
para fins previstos nesta pesquisa; retorno dos beneficios obtidos através deste
estudo para as pessoas e comunidade onde foi realizado. Fica garantido ainda que,
caso necessario, a qualquer momento, como instituicdo coparticipante desta
pesquisa, poderemos revogar esta autorizacdo, se comprovada atividades que
causem prejuizo a esta ou a qualquer dado que comprometa o sigilo da participacéo
de seus integrantes. Declaro, ainda, que ndo recebemos qualquer pagamento por esta
autorizacdo, bem como os participes também n&o receberdo qualquer tipo de
pagamento.
Teresina, de de 2024.

Assinatura / Carimbo do Diretor/a
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE /
EQUIPE GESTORA

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
intitulada “OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS EM
UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DE ENSINO DE TERESINA/PI”, tendo como
pesquisadora a graduanda Samia Beatriz Lopes da silva e Pesquisador
Responsavel, orientador Prof.2 Dra. Ana Celia de Sousa Santo. O objetivo geral do
trabalho é analisar os desafios e possibilidades encontradas pelos alunos da Educacao
de Jovens e Adultos da rede publica de ensino na aprendizagem escolar. Terd como
instrumento de coleta de dados um questiondrio, a fim de construir o perfil dos
participantes da pesquisa e a entrevista guiada realizada com os/as professores/as e
alunos da instituicdo Professora Maria do Carmo da Cruz- CEJA no municipio de
Teresina-Piaui com perguntas semiestruturadas que durara cerca de 30 minutos. As
entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas. Essa investigagdo trara
beneficios aos participantes da pesquisa, possibilitando reflexdes e aprendizados
acerca dos desafios e possibilidades de aprendizagem dos alunos da EJA e as
praticas pedagogicas destinadas a esse publico. Destaco, que esta pesquisa pode
trazer riscos como constrangimentos, intimidacbes e exposi¢cao indevida dos
participantes. No entanto, para evitar qualquer mal-estar aos participantes do estudo,
evitaremos qualquer procedimento que venha submeté-los a estas situacoes,
preservando sua integridade. Serdo adotadas medidas para evitar e minimizar
possiveis desconfortos, iniciando por garantir que as a¢des ocorram em espacos
reservados e com a garantia de total sigilo, privacidade e caso venha a ocorrer algum
constrangimento, mal-estar, ou algum tipo de dano a pessoa participante, serdo
tomadas as providéncias no sentido de sana-las. Ao participante terd o tempo
necessario para decidir, autonomamente, sua participacdo ou ndo na pesquisa, tera o
direito & liberdade para recusar sua participacdo, para retirar seu consentimento em
gualquer fase da pesquisa. Tera, ainda, o direito de receber assisténcia (integral e
imediata) por danos, de forma gratuita, requerer indenizacdo por danos, receber
ressarcimento de gastos (incluindo os de acompanhantes). As/aos participantes ser&o
garantidos 0 acesso aos resultados da pesquisa, assim como, a confiabilidade dos
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seus dados e de sua privacidade na pesquisa. Todas/os as/os participantes receberao
orientacdes e esclarecimentos de suas duvidas e poderdo recorrer aos contatos,
descritos abaixo, para obter qualquer informacgé&o sobre a pesquisa e, ainda, poderéo
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, localizado a rua Olavo
Bilac, 2335/Centro Sul, em Teresina, ou pelo telefone: (86) 3221-4749, e-mail:
comitedeeticauespi@hotmail.com. O CEP/UESPI tem por finalidade identificar, definir,
orientar e analisar as questdes éticas implicadas nas pesquisas cientificas que
envolvam seres humanos, individual e/ou coletivamente, direta ou indiretamente,
observando a defesa da integridade e dignidade dos participantes da pesquisa no
desenvolvimento dentro de padrdes éticos. Este documento é assinado em duas (02)
vias ao serem rubricadas em todas as paginas e assinada, ao seu término, pelo
participante ou representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, sendo

gue o participante recebera uma via.

Teresina - PI, de de 2024.

Assinatura do Pesquisador Responsavel - Orientador

Assinatura da aluna Pesquisadora - autora

Assinatura do/a participante — colaborador/a

Contato:

Aluna pesquisadora: Samia Beatriz Lopes da Silva
Telefone: (86) 9 9848-9742;
E-mail: samiasilva@aluno.uespi.br

Pesquisadora Responsavel: Prof.2 Dr.2 Ana Celia de Sousa Santos
Telefone: (86) 9 9986-4151;
E-mail: anacelia@ccm.uespi.br
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ANEXO D - DECLARACAO DO/A PESQUISADOR/A RESPONSAVEL

Ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Piaui -
UESPI

Eu, Ana Célia de Sousa Santos, Professora Doutora do quadro efetivo/a da
UESPI, matricula n°®___ e a aluna Samia Beatriz Lopes da Silva, matricula
UESPI n® 1076709 do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UESPI, pesquisador e
aluna pesquisadora, responsaveis pela pesquisa intitulada “os desafios e
possibilidades do processo de aprendizagem dos discentes da educacéo de
jovens e adultos em uma escola da rede publica de ensino de Teresinal/pi”,
declaro(amos) que: assumo(imos) o compromisso de cumprir os Termos da
Resolugdo n° 466/12, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude,
do Ministério da Saude e demais resolu¢cdes complementares a mesma (240/97,
251/97, 292/99, 340/2004 e 510/16); assumo(imos) o compromisso de zelar pela
privacidade e pelo sigilo das informacfes, que serdo obtidas e utilizadas para o
desenvolvimento da pesquisa; 0s materiais e as informacdes obtidas no
desenvolvimento deste trabalho ser&o utilizadas apenas para se atingir o(s) objetivo(s)
previsto(s) nesta pesquisa e nao serao utilizados para outras pesquisas sem o devido
consentimento dos participantes; os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa
serdo arquivados pelo periodo de 5 anos sob a responsabilidade do/a professor/a
orientador/a Ana Célia de Sous Santos e aluna Samia Beatriz Lopes da Silva, que
também serd responséavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos nao
sejam estocados ao final da pesquisa; os resultados da pesquisa serdo tornados
publicos através de publicacbes em periodicos cientificos e/ou em encontros
cientificos, quer sejam favoraveis ou nao, respeitando-se sempre a privacidade e os
direitos individuais dos sujeitos da pesquisa; o CEP-UESPI ser4 comunicado da
suspensao ou do encerramento da pesquisa por meio de relatério ou na ocasiao da
suspensao ou do encerramento da pesquisa com a devida justificativa; o CEP- UESPI
serad imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes desta
pesquisa com o participante; declaro (amos) que esta pesquisa ainda néo foi iniciada
em sendo autorizada, sera realizada e apresentaremos relatério final desta pesquisa
ao CEP-UESPI.
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Teresina (PI), 30 de junho de 2023.

Ana Célia de Sousa Santos /a (Mat. UESPI n° ) — Pesquisadora responsavel

Samia Beatriz Lopes da Silva (mat. UESPI n° 1076709) — Aluna Pesquisado
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