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RESUMO

A pesquisa empreendida consiste em refletir o papel social da escola no contexto da
Educacao Escolar Quilombola (modalidade de ensino que atende alunos dentro e fora
das comunidades quilombolas), para além da formagao tradicional de ensino, a luz
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Escolar Quilombola da Educa-
¢ao Basica, ponderando sobre as realidades acerca do curriculo e suas praticas pe-
dagdgicas como ferramentas que integrem os saberes universais e as praticas cultu-
rais das comunidades quilombolas, que valorizem e fortalegam os processos identita-
rios desses grupos populacionais, promovendo uma educagéao antirracista e liberta-
dora. O estudo, conduzido pela perspectiva da linha de pesquisa “Saberes Historicos
no Espaco Escolar”, do curso de mestrado ProfHistdria, tem como objetivo geral in-
vestigar o lugar da educacao escolar quilombola nas praticas da escola regular de
ensino da escola municipal Luiz de Sousa Cavalcante, na cidade de Piripiri-PI, que
atende estudantes remanescentes das comunidades quilombolas, buscando identifi-
car os desafios enfrentados no processo de ensino e aprendizagem, especificos
dessa realidade. No campo metodologico adotou-se a abordagem qualitativa do tipo
empirica, e como procedimento técnico, a andlise de conteudo de Bardin (2011), por
permitir uma compreensdo mais profunda dos fendmenos estudados. A relevancia
desta pesquisa se evidencia por promover uma maior conscientizacao sobre a impor-
tancia de adaptar curriculos e praticas pedagodgicas acerca da diversidade cultural e
social dos estudantes quilombolas, buscando romper com modelos educacionais re-
produtivistas pautados na manutengéo das desigualdades sociais e raciais, com én-
fase nas escolas inseridas no contexto EEQ. Como produto educacional, esta pes-
quisa apresenta um “Guia de implementacédo das Diretrizes Curriculares Municipais
para Educacgao Escolar Quilombola da Educagao Basica”, mostrando o caminho e a
estrutura, os beneficios e os desafios dessa politica publica para estudantes e comu-
nidades quilombolas, localizadas em Piripiri-Pl ou em qualquer municipio/estado bra-
sileiro.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Quilombola; Diretrizes Curriculares; saberes
historicos; comunidades quilombolas.



ABSTRACT

This research aims to reflect on the social role of the school within the context of
Quilombola School Education (a teaching modality that serves students both within
and outside quilombola communities), going beyond traditional teaching approaches.
Grounded in the National Curriculum Guidelines for Quilombola School Education in
Basic Education, the study considers the realities of curriculum development and ped-
agogical practices as tools to integrate universal knowledge and the cultural practices
of quilombola communities. It emphasizes the importance of valuing and strengthening
the identity processes of these population groups, fostering an anti-racist and emanci-
patory education. Conducted within the research line "Historical Knowledge in the
School Space" of the ProfHistéria master's program, the study's main objective is to
investigate the role of quilombola school education in the practices of a regular munic-
ipal school—Luiz de Sousa Cavalcante School, located in Piripiri-Pl—which serves
students from quilombola communities. The study seeks to identify the specific chal-
lenges faced in the teaching and learning process within this context. Methodologically,
a qualitative empirical approach was adopted, using Bardin’s (2011) content analysis
as the technical procedure, allowing for a deeper understanding of the phenomena
studied. The relevance of this research lies in promoting greater awareness of the need
to adapt curricula and pedagogical practices to the cultural and social diversity of
quilombola students, aiming to break away from reproductive educational models that
uphold social and racial inequalities, especially in schools within the Quilombola
School Education (QSE) context. As an educational product, this research presents a
“Guide for the Implementation of the Municipal Curriculum Guidelines for Quilombola
School Education in Basic Education,” outlining the structure, benefits, and challenges
of this public policy for students and quilombola communities in Piripiri-Pl and poten-
tially in other municipalities or states across Brazil.

Keywords: Quilombola School Education; curriculum guidelines; historical knowledge;
quilombola communities.
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1. INTRODUGAO

Minha experiéncia com ensino nas comunidades quilombolas que serao
apresentadas nesta dissertagdo, um ensino, diga-se, tudo menos antirracista, me
trouxe a esta pesquisa. Desejo este, que fora fortalecido principalmente apés ter feito
pds-graduacdo em Histdria Afro-brasileira e da Africa, na UESPI, no municipio de
Barras (PI), pela grandiosa contribuicdo dos autores estudados: Munanga, Ludimilla,
Conceicao Evaristo, Solimar, Elio Ferreira, dentre outros. Inclusive um dos pontos que
mais me marcou foi conhecer Esperanca Garcia. Como professora e como cidada
brasileira, venho procurando entender como as escolas da minha cidade, na contem-
poraneidade, vém contribuindo para o estudo, a manutengcdo das memorias dessas
comunidades, como mecanismo de fortalecimento de seus processos identitarios.

E a partir desse contexto que exponho o processo de escolha de investigagéo
sobre a Educagao Escolar Quilombola como tema desta pesquisa. Por ser uma
tematica afro, da qual a histéria e contexto sociocultural de minha cidade demandam,
em decorréncia da existéncia de comunidades remanescentes quilombolas, fato
determinante no processo de definicao do “papel social de uma escola no contexto da
EEQ”, como objeto de estudo. Essas escolhas decorrem das experiéncias que
vivenciei no campo profissional e académico. O tema considera os “Saberes Histéricos
no Espaco Escolar’, linha de pesquisa usada para orientar este estudo, por ter um
alinhamento com as perspectivas da pesquisadora e de seu orientador, e por nos
permitir visualizar a Educagdo Escolar Quilombola como politica educacional
pertinente a formagédo de cidadaos que devem estar conscientes de seus direitos e
valores culturais, e que sejam capazes de romper com os estigmas mantenedores das
desigualdades.

Através da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) e 11.645/08 (BRASIL, 2008), foi
atribuido ao ensino de Histdria integrar os conteudos relacionados a cultura africana e
afro-brasileira, destacando suas contribuigdes no cenario cultural de nosso pais, e 0
caminho desafiador que esta normativa enfrentou e continua enfrentando no tocante
a sua aplicagdo em sala de aula. Essas normativas me instigaram a buscar
conhecer de forma aprofundada as comunidades quilombolas existentes na minha
cidade (Piripiri-Pl), averiguar como estava organizado o curriculo das escolas que
atendem alunos quilombolas, quais praticas pedagdgicas eram realizadas que

contemplassem a diversidade, qual seria a relagcdo da comunidade com a escola e
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qual seria o papel social de uma escola no cenario quilombola.

O estudo dessa tematica possibilita discutir o cenario educacional dos sistemas
de ensino nas escolas quilombolas no Brasil, no estado do Piaui e no municipio de
Piripiri, a partir da analise dos curriculos e suas abordagens nos espacgos escolares,
buscando mitigar as postulagdes tradicionais reprodutivistas e promover uma
educacao que permita que os individuos reflitam criticamente sobre suas proprias
culturas e sobre culturas outras, promovendo uma compreensdao mais ampla e
inclusiva da diversidade cultural e social.

Ministrei aulas para estudantes quilombolas no Ensino Médio, entre 2010 e
2012, na zona urbana de Piripiri-Pl, pois esta ultima etapa da Educacao Basica nao
era ofertada no campo. Sempre houve dificuldades quanto ao atendimento de alunos
da zona rural, por isso muitos desistiam, inclusive pela necessidade de trabalhar para
ajudar a familia. Nao existia no curriculo referéncias a contexto historico-cultural dos
alunos quilombolas atendidos pela escola, mesmo apods o ano de 2012. Os estudantes
quilombolas se sentiam desconfortaveis com o fato de, na maioria das vezes, ao invés
de pronunciarem seus nomes, os chamavam de “quilombolas”, isso contribuia para
que esses discentes se tornassem retraidos, tentando passar despercebidos. Ja no
Ensino Fundamental, ministrei aulas para alunos quilombolas na zona rural, mais pre-
cisamente na Escola Municipal “José Oliveira”, na comunidade Vereda dos Zezinhos,
que nao esta localizada na comunidade quilombola, apenas recebia estudante oriun-
dos de |a. Nessa experiéncia também n&o havia nas praticas pedagogicas inferéncia
quanto a cultura dos alunos atendidos, nem formacao sobre a tematica, nem alimen-
tagdo diferenciada, nem materiais, ou seja, infelizmente essas leis que buscam fo-
mentar uma educacao antirracista enfrentam muitas dificuldades em se efetivar. Per-
cebe-se aqui um ar de omissao do poder publico, das instituicbes educacionais, dos
docentes, da sociedade, tal circunstancia deve nos impulsionar a romper com essa
inércia educacional.

O fato de atualmente esta como técnica do departamento de formagcao da Se-
cretaria Municipal de Educacao de Piripiri - SEDUC, de 2022 até o momento, e ndo
ter conhecimento de nenhuma formacado com temas relacionados as leis 10.639/03
ou 11.645/08, sobre Educagao Escolar Quilombola, sobre educagéao antirracista, tam-
bém inferiu sobre a escolha em estudo. A Unica abordagem voltada para educagao

étnico-racial que se tem registro, comtemplou as turmas de Educacao Infantil e do



19

Ciclo de Alfabetizagao por exigéncia do PPAIC (Programa Piauiense de Alfabetizacao
na ldade Certa), em 2023.

No curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histoéria, doravante Profhisto-
ria, pude fortalecer ainda mais meu interesse em investigar esta tematica, ao discutir
e refletir sobre concepgdes no campo da Educagao e do Ensino de Histéria que me
fizeram repensar sobre minha pratica de chao de escola (muito eurocéntrica). Diante
desse exercicio reflexivo, fortaleco a defesa de quao importante € o ambiente escolar
e a atuagao do professor(a), com énfase para o ensino de Histéria no processo de
ampliagdo do conhecimento e da atuacgao instrutiva dentro ou fora das comunidades
quilombolas, mas que recebe tais alunos, através de uma abordagem pedagdgica e
curricular que contemple a diversidade e a inclusdo, concebendo uma formacao edu-
cacional autoimune ao racismo e produtora de transformacao de suas realidades.

As proposicdes reflexivas que o curso me proporcionou contribuiram
veementemente no fortalecimento de minha defesa por um ensino de Histéria que
viabilizasse aos estudantes, sendo eles quilombolas ou ndo, conhecer e valorizar as
contribuigdes significativas dos afrodescendentes para a formagdo da sociedade
brasileira. Desse modo, a pesquisa proposta é peculiar ao processo de ensino e
aprendizagem, por favorecer a construcdo de uma educagéao étnico-racial a partir das
percepcdes acerca da tematica em foco, no contexto da sala de aula, refletindo de
forma concreta a intencionalidade do curso Profhistéria, que € a melhoria da
qualidade do exercicio da docéncia no ensino de Histéria na Educacéo Basica.

No processo de abordagem dessa dissertagao, sua estrutura foi organizada em
quatro capitulos, sendo a introdugao a primeira parte do estudo, cuja abordagem
apresenta as motivagdes que impulsionaram a escolha da tematica e aspectos gerais
sobre a Educagéao Escolar Quilombola, com o objetivo de apresentar sua importancia,
desafios e potencialidades.

O primeiro capitulo, intitulado “As comunidades quilombolas — quilombo:
vertentes conceituais”, apresenta as questdes relacionadas as dificuldades
conceituais acerca da palavra quilombo no contexto contemporaneo, a partir do artigo
69 da Constituicao Federal, amparado pelas contribuicdes de Arruti quanto a
ressemantizagao do tema. O entendimento desses conceitos permite uma analise mais
realista do cenario das comunidades remanescentes de quilombo da cidade de Piripiri-

Pl, implicando a necessidade da apropriacdo dos seus contextos histéricos para o
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entendimento de suas lutas no contexto da terra e territorialidade, no anseio da
manutencdo dos seus processos identitarios e reconhecimentos ancestrais, bem
como o de politicas publicas que contribuam com praticas reparatérias de valorizagao
e de uma melhor definicdo de quilombo, a partir do modo de ver dos quilombolas.
Sendo assim, torna-se relevante para as comunidades quilombolas discutir e entender
o papel da educagao como meio de transmissao de valores e concepgdes libertarias
de um povo.

O segundo capitulo, “O contexto histérico e as problematizagbées acerca do
papel social da escola”, pbée em evidéncia reflexdes acerca das metodologias
pedagogicas utilizadas nas escolas quilombolas, analisando como elas se adaptam
as especificidades culturais e sociais das comunidades. Abordara as consideracoes
apresentadas pelos tedricos que fundamentaram esta pesquisa, arguindo que,
embora a educagao seja reconhecida como ferramenta de promog¢ao da igualdade
social, ela tem apresentado resultados contrarios a essa perspectiva. Desse modo,
este estudo embasou-se nas concepgdes de Pierre Bourdieu (1992; 1998), Paulo
Freire (1995), Bernard Charlot (2020), Kabengele Munanga (2005), José M. Arruti
(1997), Négo Bispo e alguns tedrios do pensamento decolonial, dentre outras
referéncias para fundamentar as argumentagdes acerca da importéncia da Educagao
Escolar Quilombola, suas implicacbes e desafios no cenario educacional brasileiro
como possibilidade de transformagdo do ser humano em sujeitos criticos e
conscientes de seu papel, tanto como educador, quanto como educando.

No terceiro capitulo, “As normativas como possibilidade de transformagéao
educacional”, serdo discutidas as principais diretrizes e politicas publicas que regem
a Educacédo Escolar Quilombola, com destaque para as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Escolar Quilombola da Educacdo Basica. O capitulo
examinara como essas normativas buscam garantir o direito a educagao de qualidade
e a valorizacdo da identidade cultural dos alunos quilombolas. Aqui também sera
abordada a importancia da construgao das Diretrizes Curriculares Municipais para
EEQ, visando atender as necessidades educacionais das comunidades quilombolas
locais e promover processos educacionais igualitarios.

No quarto capitulo, “Procedimentos Metodoldgicos da Aplicagao da Pesquisa
e seus Resultados”, sera apresentado o processo de execucao da pesquisa a partir

do contato com a gestado, professores, alunos e pais da Escola Municipal Luiz de
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Sousa Cavalcante, localizada na comunidade Bela Vista, zona rural do municipio de
Piripiri-Pl. Foram relatadas todas as etapas vivenciadas no processo da pesquisa, as
observacdes do ambiente escolar, a analise dos documentos internos da escola, os
dialogos com docentes e discentes, a escolha da metodologia e o método de aplicagéo,
bem como a decisdo pelo produto educacional proposto, parte fundamental desse
processo formativo.

Nesse capitulo, estdo inclusos todos os passos da construcdo do produto
educacional, resultados desta pesquisa, um “guia” para a implementagdo das
Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Escolar Quilombola em Piripiri-PI,
entendido como politica afirmativa relevante como garantia de uma educag¢ao mais
inclusiva e respeitosa com a identidade e a cultura das comunidades quilombolas
locais. Esse guia contém os procedimentos para que se implemente a Educagao
Escolar Quilombola no municipio/estado, conforme orientacdo das DCNEEQEB
(Resolugao n° 08/2012, paragrafo 58, alinea lll, letra “f’). O guia contém orientagbes
pertinentes no processo de elaboragao das diretrizes municipais, expde uma sugestao
de curriculo diferenciado, propde planejamentos nas diversas areas de conhecimento,
atividades pedagodgicas e avaliagdo contextualizada, mantendo em todas as suas
proposi¢cdes o reconhecimento e o respeito a diversidade étnico-racial e o combate
ao racismo, valorizando a ancestralidade e a luta por direitos. O guia tem como
parametro o alinhamento a realidade local, porém permite adaptagbes a qualquer
municipio/estado que deseje implementar a Educacao Escolar Quilombla, na busca
de garantir uma aprendizagem significativa e contextualizada para os estudantes
quilombolas.

O produto educacional propde praticas pedagdgicas inovadoras que integram
saberes tradicionais e conhecimentos académicos e valoriza a formagao continuada
dos profissionais da educacédo, promovendo acdes sensiveis e conscientes, bem
como a produgdo de materiais didaticos alinhados a pedagogia quilombola local.
Assim, a escola torna-se espaco de valorizagdo da identidade quilombola,
fortalecendo a equidade, a cidadania e o protagonismo das comunidades no processo

educativo.
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2. COMUNIDADES QUILOMBOLAS

2.1 Quilombo: vertentes conceituais

A abolicao da escravidao no Brasil, por ocorréncia posterior a outras experién-
cias no territdrio americano, deveria ter se encaminhado para uma ruptura expressiva
no processo de desigualdades sociais e raciais no territorio brasileiro, porém o que se
efetivou foi a adogédo de uma pratica racista como justificativa da manutengao dos pri-
vilégios de uma elite branca, cujas influéncias reverberam até os dias atuais. Tal con-
texto fica explicito na organizagao pds-aboligcdo da populagao negra, exigindo readap-
tacdes sociais e econémicas, por consequéncia de serem impedidos da condi¢ao de
cidaddo, renegados no campo do trabalho e refreados do acesso a educacado. Esse
grupo social fora empurrado para as periferias, para as terras que foram ocupados por
seus antepassados e/ou ainda para as terras que 0os reconectou com seus processos
identitarios, ocasionando nesses espagos uma forma de lutar contra a manutencao
das relagbes de brancos e negros hierarquizadas numa projecéo que os divide em
superiores e inferiores.

Ao falarmos desses espacgos de reconexao, estamos nos referindo aos quilom-
bos como espacos de transuméncia, onde homens e mulheres negros escravizados
resistiram ao sistema escravista no Brasil por mais de trezentos anos, lutando em
defesa do reconhecimento dos seus direitos e dignidade. Em nosso pais, em conse-
quéncia da pratica colonial, esses espacos eram locais de apoio as fugas e de recone-
xao com suas referéncias identitarias, tanto de negros como de outros grupos étnicos,
como indigenas e mestigos. Era uma verdadeira instituicdo transcultural com partici-
pacdes e contribuicdes de varios povos e culturas. Arruti (2005), aponta que as dis-
cussdes acerca da terminologia remanescente, em referéncia a constituicdo de qui-
lombos que atualmente lutam por seu reconhecimento como tal, implicam apropriagcao
de conversdes conceituais, que devem unir as contribui¢cdes historicas, antropoldgicas
e sociologicas utilizadas na construgdo dessa concepgao. Assim, conforme a Cons-

tituicdo Federal de 1988, determinou-se no Art. 68: “Aos remanescentes das
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comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a pro-
priedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”.

Foi, portanto, a partir da Constituicdo Federal de 1988, em seus artigos 68, 215
e 216, que se garantiu aos quilombolas o direito a titulagao de suas terras e a manuten-
cao de sua cultura, determinando ao Estado a protecdo das manifestagdes culturais
afro-brasileiras, como também reconhecer seu patriménio cultural brasileiro e os bens
material e imaterial produzidos pelas comunidades negras.

A partir da Constituicdo Federal (1988), houve uma suavizagédo quanto ao sig-
nificado ou uso do termo quilombo ou comunidade remanescente quilombola. Esses
espacos passaram a ser vistos como “areas de terras comunitarias” € ndo mais espa-
cos atrelados somente ao contexto de conflitos e violéncias, ndo que isso tenha dei-
xado de ocorrer, porém percebe-se que o nosso olhar se abre para outros espectros,
como o de entendé-los como espacos coletivos culturais, ultrapassando a fronteira de
espaco periférico e se encaminhando para uma posi¢ao central, onde a sensibilizagao
e mobilizagdo acena para o viés de pertencimento. Imitando o modelo africano, eles
transformaram esses territorios em espécie de campos de iniciagao a resisténcia. (Mu-
nanga, 1996, p. 63).

Segundo Munanga (1996), a palavra quilombo é uma transformagao portu-
guesa da palavra kilombo cuja referéncia originaria esta na lingua bantu, precisamente
da lingua Quimbundo de Angola. Conforme o autor, a palavra quilombo ndo poderia
originalmente ser atribuida pelos portugueses ao contexto dos escravizados fugitivos
das fazendas brasileiras, no periodo colonial, a ndo ser por eles mesmos que sabiam
o que significava.

Na lingua bantu, quilombo n&o significava habitacdo dos negros fugitivos das
senzalas, mas sim uma sociedade ou organizagao de guerreiros. Portanto, em nosso
pais, podemos afirmar que houve uma imitacdo do modelo africano de quilombo, porém
com novas especificidades, ou seja, aqui esses espagos foram transformados em pra-
ticas de resisténcias, cuja prefiguragao atende aos anseios plurirraciais.

Expressdes como “remanescentes”, “contemporaneos”, “quilombos historicos”,
passaram a referenciar as comunidades quilombolas da atualidade. Arruti (2005, p.
27) em seu livro “Mocambo”, nos apresenta que tais expressdes podem contribuir ou
desfavorecer as populagdes organizadas nessas comunidades, mediante o interesse

que tal conceito venha a atender, tendo em vista que a priori, 0 conceito atendeu aos
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pressupostos politicos cuja objetividade atendiam apenas a laudos de reconhecimento
étnico-territorial (1992 a 2003) e reconhecimento territorial (2003). Sob esse viés, o
autor nos apresenta a dificuldade na construgao do(s) conceito(s) acerca das comu-
nidades ocupadas por quilombolas no contexto contemporaneo, com énfase para seu
objeto de estudo que é o termo “remanescente”. Como resolugéo para tal questao, o
autor nos propde aplicar o processo de nominagao, conforme orienta as determina-
codes da Convencao 169 da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT, 2011), que
toma por base instituir uma populacédo diversa com elementos comuns, ressaltando
nela tracos coletivos. Torna-se necessario a essas comunidades, sendo elas parte de
um habitus’, receberem o reconhecimento legalizado pelo Estado, que segundo Bour-
dieu (1989), é quem detém o poder de nomeacao.

Arruti (1997) nos leva a refletir quanto ao devir e o porvir das comunidades qui-
lombolas na atualidade, instigando-nos a discutir novas formas de conceitua-las no
contexto contemporaneo, para além de um espacgo de resisténcia, que se encaminha
para um espaco de resiliéncia. E, é a partir dessa resiliéncia que se percebe que estas
comunidades estdo buscando a construcao e o fortalecimento de sua identidade ao
lutar pela manutencéo da histéria de seu quilombo.

No contexto contemporaneo pode-se ponderar sobre o fato das comunidades
remanescentes quilombolas referenciarem novas perspectivas quanto a seu papel de
resisténcia. Somente a titulacdo seria suficiente? E claro que n3o. N&o é suficiente ter
um pedaco de chao para plantar, ter moradia, realizar atividades coletivas, rituais re-
ligiosos, segurancga alimentar — sendo estes, direitos importantes e fundamentais para
a vida individual e principalmente coletiva — e ndo ter acesso a outros beneficios es-
senciais, como saude, saneamento, educac¢ao de qualidade, qualificacdo profissional,

estabilidade financeira, cultura, religiosidade.

Apesar das exigéncias do termo, os “remanescentes” ndo sdo sobras de
antigos quilombos prontos para serem identificados como tais, presos aos
fatos do passado por uma continuidade evidente e prontamente resgatada
na “memoria coletiva” do grupo (Arruti, 1997, p.23).

O termo “remanescente” pode criar em nosso imaginario a ideia de que a po-

pulagao que hoje se encontra nas comunidades quilombolas e que ainda sofre a sina

' O habitus, segundo Bourdieu, determina-se pela posigéo social do individuo na sociedade, posigao
esta que Ihe permite pensar, ver e agir nas mais variadas situagoes (Ferreira, 2013).
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da invisibilidade, nao teria uma identidade historica, o que poderia ameagar a exis-
téncia dos quilombos contemporaneos. Arruti nos faz refletir e entender que existe
complexidade inerente a constituicdo identitaria, e ndo podemos exigir que as pes-
soas que hoje compdéem as comunidades quilombolas possuam as mesmas pers-
pectivas de outrora, pois embora a luta seja a mesma, os anseios, enquanto praticas
coletivas e individuais, correspondem ao contexto do tempo presente.

A ressemantizagao do termo quilombo, proposto pelo historiador, nos mostra
uma significativa transformagéao de um conceito classificado em categoria exclusiva-
mente historica para um processo de afirmagao politica, onde os processos reivindi-
catorios passam a ser associados aos direitos socioculturais dos grupos remanes-

centes rurais de referéncia negra. Esse contexto permite entender os processos

identitarios das populag¢des quilombolas a partir da organizagao do ez‘hos2 rural.
Segundo Arruti, o ethos rural torna-se referéncia para a comunidade, favorecendo e
fortalecendo o sentimento de pertencimento ao grupo remanescente, pois implica a
instituicdo de tal coletividade, simultaneamente, como sujeito de direitos e como
fonte de pertencimento identitario de uma coletividade (Arruti, 2005, p. 201).

Na comunidade quilombola, o coletivo e o individual tém papel fundamental
na reelaboragao de suas narrativas, € o espaco onde o conhecimento se transporta
dos mais velhos aos mais jovens, de forma que essa conexao permite a construgao
do sentimento de pertencimento, como defende Arruti (2005).

Conforme Bourdieu (1989), € nesse processo que se constitui o ethos, condi-
cao onde a relacao coletivo-individuo implica diretamente na transmissao de valores,
historias e culturas de um povo, através das geracdes. O ethos comunitario traz em
sua bagagem as referéncias culturais do povo quilombola, porém para que ocorra sua
manutengao, a relagdo coletivo-individuo necessita manter uma constancia, caso
contrario pode ocorrer o desvanecimento do envolvimento comunitario nas manifes-
tacoes representativas do grupo, principalmente pelos mais jovens, que podem por
consequéncia do mundo moderno, vivenciar desapegos culturais voltados ao seu
processo identitario. Diante do exposto, fica evidente a relevancia de praticas que co-

laborem com o fortalecimento do vinculo cultural das novas geragdes.

2 ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre
outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituigdo escolar (Bourdie, 1998, p. 42).
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Outra referéncia sobre o conceito de quilombo que nos é pertinente analisar
€ a apresentada por Lifschitz (2011), que conceitua esse fenbmeno como neocomu-
nidades, como espagos que passam a ser organizados por agentes modernos, ob-
jetivando desenvolver projetos voltados para o contexto da reconstru¢ao de saberes
e praticas tradicionais que fazem parte no proprio espago da comunidade. Assim,
nas neocomunidades, a identidade e a diferenga se inscrevem no mesmo espacgo de
interacdo constituindo uma modalidade de contato intercultural (Lifschitz, 2011, p.
30).

Para o autor, esses s&o espagos de cultura tradicional, cuja identificagéo
ocorre por meio da ancestralidade, dos lagos de parentesco e da cultura material, onde
ocorre a ressignificacao da territorializacdo pelos agentes modernos, interessa-
dos principalmente, nas producdes de carater imaterial, como saberes e praticas.

Nesses espacos, o autor destaca trés pontos importantes: 1. as tradi¢cdes do
passado sao ativadas no contexto moderno, 2. as tradi¢des sao recriadas como ta-
tica politica de legitimag&o e controle, e 3. existem possibilidades de multiplas traje-
térias no processo de construgao de uma mesma tradicido. Pois Lifschitz aponta que
na neocomunidade quilombola, a tradi¢gao é projetada em meio ao contexto da mo-
dernidade, com énfase para a singularidade de suas trajetorias, principalmente atra-
vés dos agentes externos, onde ocorre uma ressignificagdo dos quilombolas como
“novos” sujeitos politicos, visibilizados agora como referéncias étnicas positivas.

Essa concepgao apresentada por Lifschitz (2011) se materializa nas comuni-
dades remanescentes de Marinheiro e Vaquejador no municipio de Piripiri, no Piaui
(nosso l6cus de pesquisa), visto que se propdem como forma de fortalecimento e
divulgacao de suas tradigbes, um festival quilombola anual, onde as citadas comuni-
dades se juntam a comunidade quilombola Sussuarana e expbem seus acervos cul-
turais atraindo uma mescla significativa de ativistas, pesquisadores, académicos,
grupos indigenas, simpatizantes, sem falar do numero consideravel de politicos, cuja
observancia mostra uma maior inclinacido para as representagdes imateriais.

Nesse sentido, percebe-se que a preocupagdo com a transmissao das refe-
réncias ancestrais tornou-se uma constante no seio das comunidades remanescen-
tes. Por conseguinte, as comunidades vislumbram nos agentes modernos parceiros
propositivos a essa questdo. As comunidades pressupdéem na educacdo um caminho

viavel a reparacgao dos processos historicos e culturais do povo negro, ao tencionar
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em suas propostas pedagogicas e curriculos escolares a abordagem dos conheci-
mentos especificos das comunidades, unindo os saberes universais aos saberes lo-
cais, colaborando diretamente para uma educacéao antirracista.

Apos analise de tais conceitos, esta pesquisa tomara como referéncia concei-
tual as postulagdes de Moura sobre quilombo, por conjugar com ele a mesma con-
cepcgao de serem esses espacos, marcos de resisténcia, para além de lutas e emba-
tes, transformando-se em espacos de resiliéncia, incluindo atualmente outras formas
de luta e esforco na defesa da valorizacédo e preservacao de suas referéncias. Se-
gundo Clévis Moura, a primeira referéncia a existéncia de quilombos em documentos
oficiais portugueses data de 1559, mas somente em 1740, o Conselho Ultramarino,
define-o como “toda habitagdo de negros fugidos que passem de cinco, em parte
despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles”
(Moura, 1981, p.16). Para o autor, quilombo é uma forma de organizagao sociopoli-
tica, ligado ao conceito de resisténcia, para além da escravidao, tendo como mengao
suas dinamicas de territorializagao étnica do periodo pos-aboligéo.

Reconhecida como tematica contemporanea, o estudo sobre as comunidades
quilombolas tem preenchido a agenda politica, econémica e social em nosso pais,
levando-nos a refletir sobre a continua luta secular do povo negro que ganha novo
combustivel no combate ao racismo, cuja pratica se torna cada dia mais propositiva
no seio da sociedade brasileira. Essa nova proposta é resultado de um conjunto de
acdes afirmativas ocorridas a partir do inicio do século XXI, a exemplo a Lei de Cotas,
a Lei 10.639/03, a Lei 11.645/08, Estatuto da Igualdade Racial, objeto da Lei n°
12.288, de 2010, dentre outros pareceres e diretrizes que contemplam a expressa
tematica.

Cada comunidade quilombola possui suas referéncias historicas, culturais e re-
ligiosas, mas enfrentam dificuldades semelhantes: a auséncia de documentos que
assegurem a propriedade da terra, por entender ndo ser necessario uma comprova-
cao escrita para provar a pertenca da terra a eles, como também manter suas tradi-
¢Oes pautadas na tradigao oral.

Essas comunidades vivem constantes ameacas, perda de territérios, falta de
acesso a participagao politica, auséncia de politicas voltadas para a juventude qui-
lombola, desassisténcias publicas no campo da saude e educagdo. Munanga (2001),

evidencia que na luta do movimento negro ha a defesa da ideia de uma nova aboli¢ao
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realizada através da aplicagao de politicas publicas afirmativas. Sendo assim, per-
cebe-se que mesmo com o fim do movimento escravista, o negro permanece no

contexto da marginalizagao.

(...) as politicas de agao afirmativa sdo muito recentes na histéria da ideolo-
gia antirracista. Nos paises onde foram implantadas (Estados Unidos, Ingla-
terra, Canada, india, Alemanha, Nova Zelandia, Malasia, entre outros), elas
visam oferecer aos grupos discriminados e excluidos um tratamento dife-
renciado para compensar as desvantagens devidas a sua situagao de vitima
de racismo e de outras formas de discriminagcdo. Dai as terminologias de
“equal opportunity policies”, acao afirmativa, acdo positiva, discriminagéo
positiva ou politicas compensatérias (Munanga, 2001, p.31).

As politicas compensatérias, como deixa claro Munanga (2001), sao funda-
mentais no processo reparatorio social, historico e cultural do povo negro. Apos 150
anos da realizagédo do primeiro censo no Brasil, a comunidade quilombola € inserida
pela primeira vez nesse projeto. Mesmo sabendo que os quilombos existem desde o
século XVI, foi somente no censo de 2022, segundo dados publicados pelo IBGE,
que se confirmou que cerca de 1.327.802 (um milh&o trezentos e vinte e sete mil e
oitocentas e duas pessoas) se identificaram como quilombolas, apds a inser¢éo da
pergunta no questionario do censo de “autodeclaragcéo”. No censo e em outras pes-
quisas, como o PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio, a raga e a cor
sdo autodeclaradas, ou seja, as pessoas sdo perguntadas sobre como se definem
dentre cinco opgdes: branca, preta, amarela, parda ou indigena. Essa agao permite
ao poder publico a aquisicao de dados sobre o universo quilombola, para que a partir
dessas analises as agendas politicas possam inserir politicas publicas que atendam
as demandas das comunidades.

As comunidades remanescentes representam parte fundamental na “tapeca-
ria cultural e social” de nosso pais. No Brasil contemporaneo, ha uma releitura dos
quilombos quanto a sua simbologia significativa de espacos de resisténcias, de luta
contra a negacgao de direitos sociais e raciais e sua relagdo com espacos de resilién-
cias, onde as comunidades manejarao situagdes de superagdo permanente, inclu-
indo o reconhecimento e a manutencgéo de sua identidade cultural no contexto atual,
em um processo de autossuperacgao.

Por exceléncia, as comunidades remanescentes de quilombo desempenham
papel significativo na promogao da justica social e na luta contra praticas discrimina-

térias e marginais. Ao longo do processo historico, os quilombos enfrentaram uma
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série de desafios, incluindo a luta pela titulagado de suas terras ancestrais e a resis-
téncia contra a exploragao econdémica e a degradagao ambiental em seus territorios.

Reiteradamente, fica evidente que, seja em consequéncia da ressemantiza-
¢ao do termo quilombo, seja por apropriagdo dos agentes externos no campo de seu
estudo, as comunidades remanescentes de quilombo ainda carecem de forca para
se autoafirmarem. Podemos considerar o artigo 68 da Constituicdo Federal (1988),
uma mola propulsora para o movimento negro e rural como forma de possibilidade
de alcance a outras demandas que nao fosse apenas a terra.

As normativas avangaram principalmente no campo educacional, a Lei de Co-
tas, as Diretrizes para uma educacéao étnico-racial, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Quilombola e Educagao Escolar
Quilombola sdo exemplos de politicas aliadas aos anseios das comunidades rema-
nescentes, mas que ainda n&do garantem efetividade de suas aplicagdes.

Assim sendo, a educagao € apontada como ferramenta social capaz de pro-
mover transformacgdes através do pensamento critico e moral dos individuos. Atraves
da educacéo se produz conhecimento, desenvolvem-se valores éticos para o exerci-
cio pleno da cidadania. A pratica educativa, em sua proposta critica, deve humanizar
as pessoas, deve socializar e valorizar saberes importantes dentro de uma sociedade
plural, promovendo a autoconsciéncia de forma critica, libertadora e transformadora
entre seus membros.

Pensar o papel da escola no contexto das comunidades remanescentes nos
permite refletir sobre as contribuicdes que esta instituicao pode e deve realizar, exer-
cendo nao somente a transmissao de conteudo, mas na formagdo de uma postura
politica clara e atuante, onde o estudante se apropria de forma consciente e signifi-

cativa do seu papel transformador da realidade social na qual esta inserido.

2.2 Comunidade Quilombola Marinheiro: contexto histérico

A formacédo da comunidade Marinheiro gira em torno do personagem José
Rosa do Nascimento, que chegou por estas terras aos 22 anos, apos ser expulso da
casa de sua mae. Ali construiu casa e constituiu familia com a dona lzabel Maria da
Conceicédo. O casal vivia da cultura agricola e da criagao de animais. Uma das prin-
cipais referéncias culturais da comunidade, a época, era o Terecd, religido de matriz

africana com caracteristicas da umbanda e quimbanda e praticada pela comunidade,
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onde existia um saldo que ficava ao lado da casa do senhor José Rosa. Pode-se
afirmar que os primeiros processos de territorializagdo se deram a partir da
perspectiva religiosa (Almeida, 2022, p.135).

Os rituais do Terecd, conforme pesquisa de Almeida (2022), necessitam de
espacos considerados sagrados, profanos e mundanos. Em virtude desse fato, a
territorializagao torna-se elemento fundamental para condicionar e assegurar reali-

zacao de tais praticas religiosas.

As autoridades da época tomaram conhecimento do que vinha acontecendo
na Comunidade Marinheiro e, na década de 1960, fizeram uma invertida
covarde contra a populagao residente, principalmente, para os membros da
familia de José Rosa. Esse episédio de represséo é conhecido pela popu-
lagdo como revolta (Almeida, 2022, p.142).

Segundo a pesquisadora, a partir desse triste episédio, onde policiais agredi-
ram e prenderam todos que estavam presentes no ritual, e posteriormente perseguiram
os membros que nao se faziam presentes no dia fatidico, o saldao de Terecd foi fe-
chado passando a atuar na comunidade de forma restrita nas casas de alguns dos
moradores. Rechagada, essa manifestagao obrigou-se a enderecar-se para outra co-
munidade. O Terecd é uma manifestagao religiosa afro-brasileira desenvolvida sobre-
tudo nas regides centrais do Maranhdo e também praticada em outras cidades do
Brasil, nos estados do Piaui e do Para. Tal pratica € conhecida como festa do Tambor
da Mata, Brincadeira, Brinquedo de Barba, encantaria de Barba Soeiro, Verequete ou
Berequete. Segundo Ferretti (2003), “[...] apesar de exibir elementos jéje e alguns na-
g0s, a identidade do Terecd esta mais vinculada a cultura banto (angola, cambinda) e
sua lingua ritual &, principalmente, o portugués”.

As religides de matriz africana foram incorporadas a cultura brasileira desde a
época que 0s negros escravizados desembarcaram no pais para desempenharem as
mais diversas tarefas, principalmente o trabalho em lavouras durante o periodo colo-
nial e mais tarde no império. As religides de matriz africana sao religides de (re)afir-
macao das identidades culturais dos povos negros presentes no Brasil, frente a uma
sociedade preconceituosa e racista, onde a importancia das identidades culturais dos
chamados “povos brancos” recebe maior valor. Etimologicamente, o significado da
palavra Terec, segundo a doutora em Linguas Yeda Pessoa de Castro, citada por
Mundicarmo Ferreti em sua obra Encantarias de Barba Soeira: Codé capital da magia

negra, e comentado por Centriny (2015), pode ser uma onomatopeia referente aos
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sons de tambores produzidos nos rituais religiosos, “(...) ou pode vir do Bantu teelo ou
teelekd deverbal ou derivagao de teleso, que quer dizer celebrar, abengoar com os

tambores” (Centriny, 2015, p. 11).

A origem precisa dessa religido € obscura. O que se tem certeza é que surgiu
dentro das matas codoenses, e foi sendo repassado por meio da oralidade entre es-
cravos praticantes da religido. Os primeiros toques de Terecd eram estrategicamente
organizados no meio dos babacguais (grandes concentragdes de palmeiras de coco
babacu). Eles vinham de localidades diferentes e se juntavam, eliminando as pistas
nas matas para nao serem descobertos, as “eiras” (ro¢a, espaco de danga do Terecd)
eram rotativas, os assentamentos eram enterrados de forma improvisada e alguns até
descartaveis (...) (Centriny, 2015, p. 103). Na sua manifestacdo contemporanea, as
festas ocorrem dentro de barracdes onde os brincantes dancam adornados com as
roupas e os apetrechos (corddes, colares, pulseiras) peculiares do Terecd. As mulhe-
res usam vestidos grandes e saias e os homens camisa e calga, ambos dangam em
rodas, girando e cantando até muitos entrarem em transe e receberem suas entida-
des.

A partir de 1980, foi construida por intermédio dos frades franciscanos, ordem
que atua na lideranga religiosa de Piripiri, a capela de Sdo Pedro e Sdo Paulo, com
0 apoio da Pardquia Nossa Senhora dos Remédios, introduzindo como referéncia a
religido cristd. Essa construgao tornou-se importante referéncia territorial, por unir a
comunidade, tanto para as questdes religiosas como para encontros acerca de ou-
tras demandas coletivas.

Diante do exposto, fica claro que a base politica da Comunidade Marinheiro
se organiza em torno de duas esferas: a familia e a religido (Almeida, 2022). Essas
duas instancias de organizagao social exercem forte interferéncia sobre a populagao
local. Através delas, a comunidade vem buscando um direcionamento que perpassa
pelas mais variadas atividades econdmicas e culturais realizadas pelo grupo.

O casal negro Zé Rosa e Isabel Maria fundaram a Comunidade Marinheiro, que
recebeu essa denominagdo em consequéncia do lugar ficar alagado no periodo de
inverno, e como tinha uma estrada que dava acesso a Teresina, capital do Piaui,
muitos viajantes passavam por |a, dentre eles alguns marinheiros que sugeriram o
nome, sendo acatado pelos moradores. A partir do casamento de seus filhos com

pessoas de regides vizinhas, a populagdo da comunidade cresceu. O senhor Zé
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Rosa sempre foi um lider forte e determinado, que muito lutou pela prosperidade e
unido da comunidade.

O cultivo de mandioca, direcionado para a produgao de farinha, manteve du-
rante muito tempo os rituais coletivos de técnicas ancestrais de produ¢do na comu-
nidade, cujo processo envolvia todos da familia, amigos e simpatizantes da citada téc-
nica. O ritual da farinhada é uma verdadeira festa que proporciona encontros e
reencontros, degustacdo de beijus e tapiocas, despertando a atengdo desde o
canto da retirada da casca até o queimar da farinha. Geralmente a Casa de
Farinha era construida em lugar a parte da casa, pois tinha fungdo comum a todos,
porém com o passar do tempo essa pratica acabou sofrendo mudancgas. Essa ativi-

dade também é vista como instrumento de territorialidade, segundo Almeida (2020):

Assim como a religido, a produgéo de farinha sofreu um deslocamento do
espaco publico e/ou doméstico. Logo, os processos de territorializagao, que
foram proporcionados nessas duas dimensdes da vida social, ainda estao
presentes na memoria coletiva e fazem parte do reconhecimento territorial
da comunidade (Almeida, 2022, p.139).

Na comunidade, além da produgao agricola, também existe como pratica eco-
ndémica a criagdo de animais e algumas mercearias e bares, com carater de subsis-
téncia. A frente da Associacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Quilombo-
las da Comunidade Marinheiro, atualmente presidida por duas mulheres: Maria do
Carmo, como presidente e Verbnica, como vice, esse fato demonstra a forga da mu-
Iher no cenario politico da comunidade.

Evidencia-se entre as mulheres quilombolas do Marinheiro um acentuado e
marcante protagonismo quanto a tomada de decisdes nas deliberagdes coletivas. Na
agenda da Associagao esta a luta por politicas publicas assistenciais de carater ur-
gente, como posto de saude, escola que atenda a demanda da Educagéao Basica, as
especificidades de um curriculo escolar quilombola e politicas culturais que valorizem
e incentivem a manutencéo identitaria desse povo.

Outra manifestagdo significativa na defesa do processo de territorializagao or-
ganizada pela Comunidade Marinheiro foi a utilizagdo dos seus espagos para forta-
lecimento de sua cultura através de um projeto denominado Encontro Cultural Qui-
lombola da Comunidade Marinheiro, criado pela propria comunidade em 2018, cujo

objetivo é celebrar o Dia da Consciéncia Negra, como forma de resgatar, valorizar e
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manter as manifestagdes culturais quilombolas, em prol do fortalecimento identitario

da comunidade.

A vivéncia do reconhecimento da comunidade como remanescentes qui-
lombolas, assegura a identidade e as tradi¢des culturais desse segmento,
mas a Titulagao das terras para uso e ocupagao representa resisténcia e luta
pela permanéncia. (Almeida, 2022, p.145)

A luta pelo reconhecimento da Comunidade Marinheiro inicia-se em 2007,
quando a coletividade instaurou um processo administrativo junto a Fundagao Pal-
mares, requerendo a certificacdo como Comunidade Remanescente Quilombola
(CRQ). O reconhecimento de uma comunidade como quilombola ocorre por meio do
processo de autodeclaracéo, a partir das representacoes e interpelacdes nas quais
0s sujeitos em questao estao inseridos, suas identificagcbes com os valores e signifi-
cados construidos coletivamente. Para o reconhecimento desses territorios, € ne-
cessario que 0s grupos passem por um criterioso processo de analise e, assim, rece-
bam titulagao das terras. Esse critério segue a Convengao n° 169 da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT, 1989), que trata sobre povos indigenas e tribais, e
diz no artigo 1° que “A autoidentificagdo como indigena ou tribal devera ser conside-
rada um critério fundamental para a definicdo dos grupos aos quais se aplicam as
disposigcbes da presente Convengao.”

Em 2016, a Comunidade recebeu o selo de certificado de autodefini¢cao, pas-
sando pelas etapas de identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e fi-
nalmente titulagdo das terras ocupadas pela CRQ. Conforme Arruti (2005), essa agao
refere-se a quatro processos indissociaveis: nominagao, identificacdo, reconheci-
mento e territorializagao.

A regularizagao da terra quilombola Marinheiro foi transferida do Instituto Na-
cional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA) para o Instituto de Terras do Piaui
(INTERPI) que, em 08 de setembro de 2021, entregou para a comunidade o titulo
definitivo das terras coletivas. Sendo promulgado no fim do més de setembro e pu-
blicado no Diario Oficial do Estado do Piaui a regulamentagao das terras da referida

comunidade.
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Figura 1 — Instituto de Terra do Piaui (INTERPI)

2 &

A constituicdo do quilombo Marinheiro se organizou a luz de uma nova teoria
de territorialidade — a Nova Cartografia Social (Almeida, 2022, p.132). Segundo a
pesquisadora, a cartografia apresentava diversas ramificagcdes que geralmente sao
utilizadas para realizar a analise das comunidades quilombolas: a Cartografia Tradi-
cional, que atende aos interesses do Estado e estd a favor da elite (Landim et al.,
2016, p.62), visto que neste tipo de analise fica clara a forte intencionalidade do poder
politico sobre a comunidade. A outra ramificagdo é a Cartografia Social, um instru-
mento usado para compreensao das diferentes formas de territorialidade e constitui-
¢ao de espacos comunitarios, levando em consideracéo as contribuicdes diretas da
comunidade na forma de ocupar o territério. Nesta proposta, os grupos sociais da
comunidade participam ativamente do processo, permitindo-lhes poder e visibilidade
guanto as suas representagdes; quanto ao tipo tradicional, sdo os especialistas que
realizam essa analise, baseados em praticas objetivas, mapas e estatisticas, sem
levar em consideracdo as proposicdes sociais da comunidade.

No caso da comunidade em pesquisa, a perspectiva adotada fora a Nova
Cartografia Social. A Comunidade Marinheiro esta localizada na zona rural do muni-
cipio de Piripiri, no Estado do Piaui, cerca de 40km de distancia da cidade, banhada
pelo Rio Corrente, limite natural entre Piripiri e Capitdo de Campos. Segundo relatério
de consulta prévia do INTERPI, a Comunidade Quilombola Marinheiro possui, hoje,
cerca de 100 (cem) familias que residem no territério. O grupo é formado em sua
maioria por idosos, que representam as maiores referéncias de luta pela existéncia e

manutengdo das referéncias ancestrais desse povo. Segundo relato de alguns
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membros da comunidade, a parcela jovem, quando completam 18 anos ou terminam
o Ensino Médio, migram para as cidades metropolitanas em busca de oportunidades
de emprego. Podendo ocorrer o processo inverso apds anos de trabalho fora da
comunidade. Esse relato contempla o contexto das trés comunidades quilombolas.

Conforme relatorio do INTERPI, a geragao de renda na regido € empreendida
pelo Projeto Sertanejo no apoio a produgdo de mandioca e feijdo. Alguns moradores
se beneficiam do Programa Bolsa Familia e linha de crédito do Pronaf-DAP. O rela-
torio explicita que alguns moradores utilizam o barro para fabricagdo de materiais de
argila na comunidade, sendo esta, uma fonte de renda local. A agricultura, a criagao
de animais e o artesanato representam as atividades comerciais, juntamente com
alguns poucos bares e mercadinhos. Embora pertencente a Piripiri, a comunidade
busca para resolugido de suas necessidades bancarias, de saude e de comércio em
maior porte, a cidade de Capitdo de Campos, por esta se encontrar apenas a 10km
de distancia.

A Comunidade Marinheiro reconhece os desafios nos quais estao inseridos
guanto a manutencao identitaria do seu grupo. Destacam a caréncia de politicas pu-
blicas que contribuam com a valorizagdo da cultura, mas também com os campos
social e educacional, sendo estes segundo a comunidade, os campos de maior re-
levancia, tendo em vista a possibilidade deles aplicarem exercicios de sensibilidade
e atingirem o grupo social mais jovem, introjetando neles a subsisténcia cultural
necessaria no processo de conhecimento e envolvimento com as referéncias do
povo quilombola, incitando ao desenvolvimento de uma consciéncia politica capaz
de atuar em prol do préprio grupo. Percebeu-se, através de dialogos com alguns
representantes da comunidade, certa dificuldade nos processos interativos entre os
mais velhos e 0s mais jovens, ocasionando como consequéncia uma certa apatia ou
aversao quanto aos parametros identitarios da comunidade.

Outro grande desafio a manutencao do processo narrativo historico e cultural

da comunidade € a perda das referéncias orais do grupo para a morte. O falecimento

dos gri(“)s3 ou griots tem sido motivo de preocupagao para a comunidade, haja vista

3 Relativo & pessoa que pertence a uma casta profissional de depositarios da tradigao oral africana,
exercendo fung¢des de poeta, cantor, contador de histérias e musicos a quem sao frequentemente
atribuidos poderes sobrenaturais (PRIBERAM, 2024).
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a importancia desses personagens na transmissao de seus conhecimentos aos mais
jovens, pois através de suas narrativas suscitam o pertencimento comunitario. Os
idosos tém papel estratégico nas referéncias ancestrais para e na comunidade. Os
griés guardam e passam memdrias e ensinamentos que unem idosos, adultos e cri-
angas, interligando passado, presente e futuro. De acordo com o intelectual malinés
Amadou Hampaté Ba (1982), os grids sao individuos de consideravel inteligéncia,
que desempenham relevante papel como agentes ativos do comércio e da cultura
humana.

A comunidade nao conta com posto de saude para resolver questdes acerca
dessa demanda, a populagao precisa se dirigir para outras comunidades ou, em ca-
SOs mais graves, para a cidade de Piripiri. Na comunidade, a escola funciona em
tempo integral que atende aos niveis de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (1°
e 2° anos). Ja os estudantes do Ensino Fundamental (3° ao 9° ano) sao destinados
para uma escola da comunidade vizinha.

Os desafios ndo acabam, eles se reestruturam e ganham forga, por conse-
quente, a comunidade precisa estar preparada nas mais variadas esferas de organi-
zagao social que regem os grupos. Reiteradamente, ressalta-se o crucial papel da
educacao no processo formativo da comunidade, com énfase para os jovens estu-
dantes, subsidiando-os com conhecimentos que valorizem o seu processo histérico
cultural.

A Umbanda, o Reisado, a Capoeira, a Roda de Sdo Gongalo sdo exemplos
de manifestacdes culturais mantidas pelos mais idosos, como forma de resisténcia
aos processos culturais os quais estdo imbuidos na comunidade. Dentre as manifes-
tacbes citadas, aumbanda € a menos discutida. Sua evidéncia se restringe ao festival,
que ocorre anualmente, e aos momentos em que a comunidade se torna palco de
pesquisas académicas e/ou de profissionais dedicados a tematica. Na luta pela ma-
nutencao de tal manifestagdo, a comunidade deixa claro o orgulho da referéncia que
ela provoca e a mantém viva, por enxergar nela as raizes de sua ancestralidade.

O reisado € uma manifestacéo cultural e religiosa introduzida pelos portugue-
ses no Brasil em meados do século XVI. E realizado em diferentes regides brasileiras,
possuindo particularidades que variam de acordo com os costumes de cada regido. E
uma tradigdo passada de geracéo a geragao praticada por pessoas comuns, sendo o

ritual da festa de reis entendido como um fato folclorico:
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Ela é persisténcia cultural popular, € uma tradicdo muito antiga do catoli-
cismo. E anénimo o ritual, ndo tem autor ou dono, embora cada companhia
tenha seu mestre, embaixador ou chefe. A festa € um complexo rito coletivi-
zado. (Brandao, 2004, p.24).

No entanto, o reisado funcionou como um processo de aculturagéo* nas terras
brasileiras, ao provocar uma modificacdo cultural que acarretou uma enorme perda
identitaria para a populacédo que residia nos tropicos, que possuia suas préprias ma-
nifestagcdes culturais, religiosas e sociais. Dentre as peculiaridades da manifestagao
popular da festa de reis, destacam-se a presencgas de enfeites e trajes que embelezam
os personagens, dentre eles fitas coloridas e chapéus ricamente ilustrados. Os brin-
cantes sao constituidos por trés a quatro caretas, um mandador, o boi, duas cantadei-
ras, sanfoneiro, burrinha rei, mestre-sala, a burrinha, o boi, o Jaragua, a arara, o cai-
pora e a ema, que da existéncia, alegria e reboli¢o a folia. No Piaui, o reisado € uma
folia inerente a cultura local, realizando-se a partir de apresentagcdées de grupos que

possuem suas proprias caracteristicas.

Cada grupo que se apresenta tem suas proprias caracteristicas, seja modifi-
cando ou mandando como interprete. Geralmente € composto por trés care-
tas, mas esse numero pode variar de lugar para lugar, podendo ser composto
de dois a cinco. Eles sempre usam mascaras e usam vestidos de palha.
(Lima, 2018, p, 21).

Os caretas sdo elementos de grande significado, representando os trés reis
magos, também conhecidos como palhagos, compondo trés ou quatro componentes.
Os caretas expressam uma narrativa biblica, que esta ligada a histéria da vinda do
Messias no periodo Natalino, que € considerado o rei dos reis, ressignificando assim
narragdes biblicas que fazem parte dos ensinamentos cristdos, que revelam a jornada

divina até ao encontro de Cristo. De acordo com Dias (2017, p.41),

Da descricdo dos magos nasceu a descri¢gao das trés caretas. O careta velho
representa o rei Melquior, que devido sua idade e experiéncia de vida era tido
como chefe e conselheiro. Tal qual o caretavelho é o lider do grupo e

4 Ver GOMES, Leandro. Fragmento das dinamicas culturais. Rev. Interd. em Cult. e Soc. (RICS), Sdo
Luis, v. 5, n. 1, p. 98-110, jan./jun. “a aculturacao refere-se as relagbes existentes entre as demais
culturas e aos efeitos que derivam do seu contacto.” (Bernardi, 2007, p. 110).
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encaminha as brincadeiras e cantigas. O careta do meio representa o rei Bal-
tasar. E o careta cacgulinha representa o rei Gaspar (Dias, 2017, p. 41).

O sanfoneiro € um personagem presente na maior parte da Romaria, em virtude
do ritual dos canticos terem inicio com ele, em companhia das cantadeiras, nas resi-
déncias populares, conforme enfatiza Lima (2018). Verifica-se que o boi levanta
quando a sanfona é tocada. Além disso, o sanfoneiro € o unico componente que par-
ticipa ativamente da folia desde o seu inicio até o término. As mascaras utilizadas
pelos caretas simbolizam uma gozacéo a figura real e uma protecao a sua identidade,
afastando os espiritos malignos e atraindo energias positivas. A fungao das cantadei-
ras € iniciar o ritual com a chegada do boi nas casas, por meio de cangdes que reme-
tem a passagem biblicas. Segundo Dias (2018), “as musicas iniciatdrias da danga do
boi, as quais o levam do final do terreiro até os pés dos patrées, sdo as mais lindas e
as mais tradicionais”. Exprimindo sentimentos de melancolia, saudade, alegria entre
outros.

Todo esse ritual é conduzido pelas promessas feitas geralmente por devotos
que se encontram em situacao de “desespero”, recorrendo assim a Santo Reis. Que
alcangar a bengdo tem a obrigacdo de pagar a mesma, que sdo cumpridas com
enorme devogdo. Devem ser pagas em trés anos, simbolizando cada ano a um rei
mago. Varias pessoas auxiliam os pagadores de promessas, celebrando na comuni-
dade suas gracas alcangadas, pois € através desse momento que ocorre uma comu-
nhao entre os lados fisico e espiritual, conforme explica Pereira (2007, p.55).

Stuart Hall (2003) destaca que a mobilizagao das comunidades remanescen-
tes representa experiéncias diasporicas, onde elas reconstroem em territorios fora do
continente africano, uma Africa idealizada, reafirmando seus valores identitarios, sob
novas referéncias culturais e politicas, fortificando o movimento de resisténcia. E
nessa perspectiva que a Comunidade Marinheiro se projeta, demonstrando ser for-
mada por um povo aguerrido, que nao se entrega facilmente aos desafios que lhes
sdo impostos diariamente. Ao lembrarem sua trajetéria, reconhecem que a pratica
da resisténcia foi uma grande aliada na conquista de direitos e resiliéncia, uma fonte
importante de sabedoria, necessaria para enfrentar os processos de adaptacédo ao

contexto contemporaneo.



39

2.3 Comunidade Quilombola Vaquejador: contexto histérico

A Comunidade Quilombola Vaquejador esta situada cerca de 36km do muni-
cipio de Piripiri. Sua denominagao recorre ao fato de a regido ser uma area de pas-
sagem de vaqueiros que transportavam gado para as fazendas, sendo local ade-
quado para parada por possuir sombra de faveira e pequi, alimentos consumidos
pelos animais. O primeiro morador do local foi o negro Raimundo Mota, que construiu
uma casa e passou a morar com sua esposa sozinho nessa regiao, por volta da dé-
cada de 1950. Porém, cinco anos depois ele foi embora, em virtude da morte da
esposa. Tempos depois, veio a morar na mesma casa Raimundo Duarte em virtude
do lago de parentesco, permanecendo até sua morte. Aos poucos, foram chegando
pessoas de outras regides que nao tinham onde morar e vieram construir suas casas

na regiao, por serem “terras devolutas”.

Figura 2 — Palestra educativa realizada pela SESAM sobre a prevencao de acidente
de transito realizada na associagdo da Comunidade Vaquejador

Fonte: Arquivo da Comunidade Vaquejador (2023).

O quilombo Vaquejador luta pelo direito de sua terra desde 1997. Com a forga
da luta do povo negro e do Sindicato dos Trabalhadores Rurais, a comunidade rece-
beu o certificado através da Fundagao Cultural Palmares, em 20 de maio de 2016.

Segundo nota técnica do relatério do INTERPI, para analise do processo
00071.005924/2019-87, realizou-se uma reuniao de Consulta Prévia, em 25 de maio
de 2021, quando foi realizada entrevistas com trés membros da comunidade, e em
03 de junho de 2021, uma reunido virtual para confirmar o interesse coletivo da co-

munidade pela titularidade. Assim, em 2021, apds conclusdo do processo em agao
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discriminatoria, foi concluido o processo de Titulagdo Coletiva da Comunidade Qui-
lombola Vaquejador.

A comunidade possui atualmente cerca de 70 (setenta) familias, formadas a
partir da ocupagao do territério dos primeiros integrantes, como também de pessoas
de outras localidades que passaram a morar na regiao, interligadas por lagos de pa-
rentesco ou por unido matrimonial. Cerca de 21 (vinte e uma) dessas familias, embora
possuam casa na comunidade, estdo em outros estados em consequéncia da busca
por trabalho. Elas retornam em periodos esporadicos ou quando se aposentam.

Os agrupamentos familiares vivem da produgao agricola, com destaque para
o cultivo do milho, feijao e arroz e criagdo de animais, como porcos, gado e principal-
mente galinhas. O trabalho agricola é voltado para subsisténcia ou pequenas vendas
comerciais dentro da comunidade ou com as cidades de Piripiri e/ou Capitdo de
Campos. O complemento da renda € proveniente de comércios locais de pequeno
porte, de projetos federais e estaduais, de atividades como costuras ou diaristas, que
podem receber como pagamento dinheiro ou alimentos.

O Rio Corrente banha a regiao, ocasionando no periodo de inverno as cheias,
que dificultam a mobilidade para as cidades proximas, em consequéncia de existirem
pontes de madeira nas estradas que colocam em risco os transportes e as pessoas
que trafegam por elas.

No momento, a Associacao dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Qui-
lombolas tem como presidente José Verissimo de Oliveira, e como vice Francisco
Carlos de Oliveira. Na comunidade Vaquejador a atuagdo masculina tem se desta-
cado. A comunidade se organiza junto aos quilombos Marinheiro e Sussuarana, para
juntos fortalecerem o movimento de valorizagao e fortalecimento das referéncias cul-
turais do povo negro.

No Quilombo Vaquejador, as Rodas de Terreiro, o Reisado, a Capoeira, a
Roda de Sao Gongalo, sdao exemplos de manifestagdes culturais mantidas pela po-
pulagcdo mais velha. O dia de Reis é uma festa tradicional da comunidade. A religiao
predominante é a Crista, existindo igrejas catdlicas e evangélicas na regigo. E alguns
moradores participam da Umbanda.

Assim como o Quilombo Marinheiro, a Comunidade Vaquejador também en-
frenta caréncias de equipamentos e politicas publicas, visto que ndo possuem posto

de saude, saneamento basico e a unica escola que a comunidade possuia foi
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fechada. Todos os alunos, da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, precisam se
deslocar para as comunidades vizinhas, em virtude do fechamento da unica escola
que existia na localidade.

Os desafios parecem se repetir. Os mais jovens dessa comunidade também
apresentam resisténcia ao convite para se envolver nos dialogos narrativos da histéria
de seu grupo. Diante deste desafio, a comunidade Vaquejador também acredita na
educacao como ferramenta de transformacao, que tem o poder de contribuir no pro-
cesso de valorizagao cultural do povo negro.

As comunidades remanescentes de quilombo Marinheiro e Vaquejador, en-
tendem a necessidade da intersecgao cultural entre as geragdes. Elas percebem que
as memorias de suas historias somente serdao perpetuadas se as narrativas forem
contatas pelo mais velho e absorvidas pelo mais jovem, resultando em uma mescla
entre o individual e o coletivo, gerando assim, o que Halbwachs (2006) denomina
memoria coletiva, construida através dos grupos sociais, cuja funcionalidade se atri-
bui definir o que € memoravel e o lugar onde sera guardado. Para o socidlogo, a
memoria individual passaria a ter existéncia quando o sujeito passasse a fazer parte
de um grupo. Ou seja, as situagdes e os contextos julgados por nés como relevantes
e que guardamos na chamada memoria oficial, resulta da intima ligagado entre 0 um

e o todo de uma comunidade. Pollak, por sua vez, aponta que:

Se podemos dizer que, em todos os niveis, a memoaria € um fenémeno cons-
truido social e individualmente, quando se trata da memoria herdada, pode-
mos também dizer que ha uma ligacdo fenomenoldgica muito estreita entre
a memodria e o sentimento de identidade. (Pollak, 1989, p.5).

O autor exprime uma perspectiva de ligagdo entre a memdria e a identidade
social, em consequéncia do forte vinculo entre o individuo e o coletivo. Nesse sentido,
fica claro que a memoaria € um processo flutuante e se transforma conforme o tempo.
Portanto, fica evidente que nas comunidades remanescentes quilombolas, a memoria
€ 0 mecanismo utilizado na construgao e apresentacao para os seus e para 0s Ou-
tros, materializando através de suas narrativas a significagao historica e cultural de
seu povo.

A identidade nunca € estatica, conforme destaca Hall (2006), ela torna-se uma
celebracdo movel, formada e transformada continuamente pelas interferéncias cul-

turais que nos rodeiam. Nesse ensejo, a Educacéo Escolar Quilombola representa,
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em meio a esse movimento, ferramenta fundamental no processo de transformagao
e fortalecimento do conhecimento, construindo em cada ser quilombola, gerando
um sentimento de valorizacdo de suas origens.

Hall enfatiza que a formacao identitaria dos individuos nao é gerida por heranga,
mas construida a partir das relagdes vivenciadas no contexto cultural e social, resul-

tante dos dialogos e trocas presentes no grupo.

2.4 Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante: vivéncias no contexto escolar
quilombola

A escola representa recinto vultoso para discussdes pertinentes ao processo
de aquisi¢ao de conhecimento e de suas formas de aplicagdo no meio social. Porém,
€em nosso pais, a educacao escolar tem se caracterizado como reprodutora de desi-
gualdades a servico da classe dominante, conforme pensamento de Bourdieu
(1992), endossado por Paulo Freire (1995). Diante do exposto, o estudo em questao
busca fortalecer a defesa de uma educagao diferenciada, no contexto escolar qui-
lombola, que promova a construcdo de uma sociedade emancipada de fato e de di-
reito, capaz de consolidar conhecimentos que produzam transformagao e deem com-
bate as praticas das desigualdes, as quais 0 nosso pais insiste em manter.

Segundo orientagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao
Escolar Quilombola “(...) as escolas devem estar inscritas em suas terras e ter uma
pedagogia propria em respeito a especificidade étnico- cultural de cada comunidade,
bem como reconhecer e valorizar sua diversidade cultural” (BRASIL, 2012, p. 42).

Embora as normativas orientem as secretarias de educacao nos procedimen-
tos administrativos e pedagdgicos a serem aplicados nas comunidades remanescen-
tes, existem muitos entraves a serem vencidos. O desconhecimento acerca das nor-
mativas relacionadas a pedagogia quilombola, a rotatividade de professores lotados
na escola, o fato de muitos discentes pertencerem a outras cidades e desconhece-
rem as referéncias historico-culturais dos quilombolas atendidos, o distanciamento
entre escola e comunidade, a caréncia de formac&o continuada que atenda as ori-
entagdes da Lei 11.645/08, a auséncia de um curriculo que proponha uma pedagogia
para a diversidade e para educacao étnico-racial sdo alguns exemplos relevantes
dos desafios vivenciados pelas instituigdes educacionais que atendem os estudantes

remanescentes.
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Na comunidade Marinheiro, a Escola Municipal José Rosa do Nascimento,
atende estudantes de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental | (1° e 2° anos) per-
tencentes a comunidade local e vizinhas, inclusive do Quilombo Vaquejador. Mesmo
tendo sua estrutura ampliada no ano de 2023, ela n&o possui espaco fisico para
atender o numero de educandos do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). Em virtude
dessa logistica, os alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental | e do Ensino
Fundamental Il sdo direcionados para a escola municipal Luiz de Sousa Cavalcante,
na comunidade Bela Vista, que fica cerca de 3km das comunidades quilombolas.

Em virtude de buscar, através da pesquisa, entendimento do papel social da
escola no contexto escolar quilombola, e sob uma perspectiva de obter respostas
que demonstrem o nivel de consciéncia politica dos discentes quilombolas do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental das comunidades Marinheiro e Vaquejador, os estu-
dos seréo realizados na Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, em consequén-
cia do nivel de maturidade dos educandos e de suas matriculas estarem vinculadas a
essa escola.

A Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante situa-se na localidade Bela
Vista, zona rural de Piripiri-Pl, a 32 km da cidade. A escola de CNPJ
11.187.411/0001-54 e INEP 22009930, funciona em prédio proprio e tem como enti-
dade mantenedora a Prefeitura Municipal de Piripiri. Tem como equipe gestora: José
Castelo Branco Filho (diretor), Lucia Maria de Oliveira (coordenadora pedagdgica) e
Maria Irene dos Santos (secretaria). Atende alunos da referida localidade e regides
vizinhas (Marinheiro, Vaquejador, Deus da Vida, Bela Vista, Marrecas, Saco da Au-
zenda, Carnaubas, Umburana, Murici, Boqueirdo, Maluguim, Assentamento Cacho-
eira, Cujubeira, Terra Preta, Vereda, Vazéa-| e Vazéa-ll).

Foi inaugurada em 23 de agosto de 1986 visando suprir a demanda educaci-
onal local. No ano de 2023, essa escola, considerada de grande porte, funcionava
em regime regular, seguindo orientagdes curriculares da base comum, atendendo
212 (duzentos e doze) alunos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental nos turnos
manha e tarde, sendo 54 (cinquenta e quatro) alunos provenientes das comunidades
quilombolas Marinheiro e Vaquejador. O quadro de funcionarios da escola é formado
por um diretor, um coordenador, um secretario, um supervisor, catorze professores,

quatro zeladoras e trés vigias.
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A Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante nao se intitula “Escola Quilom-
bola”, em seu Projeto Politico Pedagdgico, e por consequéncia, carece de uma pro-
posta pedagodgica que atenda as especificidades histéricas e culturais dos sujeitos ali
matriculados. Em visita a escola, apenas com o objetivo de observa-la, foi percepti-
vel, nos dialogos dos profissionais que ali trabalhavam, a auséncia de praticas peda-
gogicas que demonstrassem a utilizagdo das referéncias culturais das comunidades
quilombolas no contexto escolar. Sondando superficialmente sobre as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para Educagédo Escolar Quilombola da Educagao Basica regis-
trou-se o seu desconhecimento por todos os profissionais de cunho pedagdgico. Se-
gundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Escolar Quilombola, a

escola deve:

(...) ter como referéncia valores sociais, culturais, histéricos e econémicos
dessas comunidades. Para tal, a escola devera se tornar um espago edu-
cativo que efetive o dialogo entre o conhecimento escolar e a realidade lo-
cal, valorize o desenvolvimento sustentavel, o trabalho, a cultura, a luta pelo
direito a terra e ao territério. Portanto, a escola precisa de curriculo, projeto
politico-pedagdgico, espacgos, tempos, calendarios e temas adequados as
caracteristicas de cada comunidade quilombola para que o direito a diversi-
dade se concretize (BRASIL, 2012. p.13).

Por solicitagdo do Conselho Municipal de Educacgao, o Projeto Politico Peda-
gogico da escola municipal Luiz de Sousa Cavalcante passa por uma reformulagao,
em virtude de ter passado dois anos de sua ultima alteragao. Na analise desse docu-
mento nao foi observado nenhuma meta, agao ou projeto que contemplasse men-
¢des dos saberes locais associados aos universais. Como referéncia normativa, em
sua bibliografia, identificou-se as orientagdes para uma educagéo étnico-racial e a
citacdo do projeto do festival quilombola realizado pela comunidade Marinheiro, em
parceria com Vaquejador e Sussuarana.

Sendo a escola referéncia de territorialidade para as comunidades quilombo-
las, recai sobre ela assumir uma projegao educacional que englobe a interculturali-
dade®. Nesse caso, mesmo estando geograficamente fora da terra dos quilombos, a
escola em estudo deve realizar um trabalho pedagdgico em interface com a comu-

nidade.

5 A interculturalidade é um objeto de estudo interdisciplinar e transversal, no sentido de tematizar e
teorizar a complexidade e a ambivaléncia ou o hibridismo dos processos de elaboragéo de significados
nas relagdes intergrupais e intersubjetivas, constitutivos de campos identitarios em termos de etnias,
de geracgdes, de género, de acgdo social.
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A Educacéo Escolar Quilombola (EEQ) deve subsidiar os debates no espaco
escolar, nos variados campos do conhecimento, que enfoquem a diversidade. Diante
disso, o curriculo devera considerar as especificidades locais e inseri-las na mescla
dos conhecimentos universais. Embora saibamos que o curriculo aberto ndo é uma
particularidade das EEQ, em raz&o do seu cenario, ela se torna um espago propicio
para sua realizagdo. O curriculo aplicado pela escola em pesquisa, ainda que faca
referéncias a questao étnico-racial, demonstrou certa timidez em exercita-la. Eviden-
ciou-se que existe certa dificuldade por parte dos professores, de todas as areas de
conhecimento, com énfase para o professor de Histéria, em aplicar no curriculo de
suas areas de estudo, a educacgao étnico-racial. Seja por falta de conhecimento da
tematica, por caréncia de aprofundamento, por resisténcia, por discordar, enfim, por
estar ausente do processo ele fragiliza a mediagédo. Haja vista, ser o professor per-
sonagem importante no exercicio de uma pratica educacional que rompa com as ne-
gligéncias reprodutivistas das desigualdades sociais e raciais.

Um dos grandes desafios para a escola é a formagao de seu quadro docente,
tendo em vista, em sua maioria, ser composto por profissionais da cidade de Piripiri
e/ou de outras cidades vizinhas, mas que ndo possuem conhecimento, conexdo com
as referéncias das comunidades rurais. Nas citadas comunidades, ndao existem pro-
fessores graduados ou pos-graduados nas diversas areas do conhecimento edu-
cacional que possam ser contratados pela rede municipal de ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola de-
terminam a urgéncia nos processos formativos docentes e nas reformulagdes curri-
culares, com envolvimento direto das comunidades quilombolas, para que juntas,
escola e comunidade, fortalecam parcerias fundamentais na construcdo de uma edu-
cacgao libertadora, antirracista e principalmente que reflita na formagao dos estudan-
tes, o surgimento de uma consciéncia politica que promova a valorizagao e o reco-
nhecimento de si e de seus pares, como elementos essenciais, na ressignificagéo
histérica e cultural de suas comunidades, para que possam atuar ativamente na

transformacao de suas realidades.
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3. CONTEXTO HISTORICO E PROBLEMATIZAGOES ACERCA DO PAPEL
SOCIAL DAESCOLA

As discussoes abordadas neste capitulo propdem pensarmos aspectos da edu-
cacao acerca do papel social da escola no contexto da Educagao Escolar Quilombola,
construindo um dialogo entre Pierre Bourdieu, Paulo Freire e Bernard Charlot, em co-
laboragdo com outros autores, levando em consideragao as propostas tedricas que
esses pensadores apresentam acerca dos sistemas de ensino como mecanismos de
reproducao e legitimacao das desigualdades sociais.

O papel social da escola tem sido alvo de intensas reflexdes e debates ao longo
da histdria, revelando-se uma questao complexa e multiforme. Como produtos desses
debates, surgiram varias teorias pedagdgicas como a Tradicional, a Progressivista, a
Escola Nova, a Tecnicista (Teorias ndo-critica/liberais) e a Libertadora, libertaria e
Critica-social dos conteudos (Teorias criticas), direcionadas a conduzir a formagao
humana no contexto escolar.

Construiu-se, assim, conceitos sobre o papel da escola, as relagdes entre pro-
fessor e aluno, escolha dos conteudos, metodologias aplicadas, processos de apren-
dizagem, cada uma buscando responder aos anseios dos contextos histéricos e ide-
ologicos de cada época. Estudos recentes mostram, entretanto, que essas tendéncias
demonstraram ineficiéncia no processo de construgdo da democratizagao escolar, no
geral inviabilizando aos estudantes a potencial emancipagao.®

Em nosso pais, as teorias pedagdgicas encontraram espagos de aplicagao,
sendo absorvidas pelos sistemas de ensino e colocadas em praticas por professores
como possibilidade efetiva de uma educagao de qualidade. Essas orientagdes foram
relevantes na construcéo do trabalho educacional brasileiro e sempre foram pauta das
discussdes dos professores no cenario escolar, tendo em vista os desafios encontra-
dos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos em nosso pais. Se pararmos
para refletir sobre para que serve a escola? E para ensinar e/ou aprender? Para res-
pondermos a tais questdes nos deparamos com a necessidade de entendermos cla-
ramente o papel que a escola deve projetar dentro de uma sociedade. Bernard Charlot
(2023) em seu manuscrito “O ser humano € uma aventura”, nos incita a pensar uma

projecédo pedagodgica que seja capaz de produzir uma intersecgao entre o tradicional

6 Ver artigo de Bagestero, Roos e Puntel (2024).
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€ 0 novo, e oferte para a escola, a partir dessa simbiose, uma nova forma de educar,
apta a formar sujeitos preparados no enfrentamento dos desafios contemporaneos e
futuros.

Segundo Charlot (2020), ndo existe uma pedagogia contemporanea, mas sim
uma bricolagem de sobrevivéncia. No espago escolar, segundo sua pesquisa, 80%
dos estudantes n&o vao a escola para aprender. O mero objetivo é ter acesso a um
diploma que Ihe possa garantir algum emprego, com alguma remuneracgéo, ou seja,
ndo existe sentido entre o que é ensinado e suas vivéncias. Para Charlot (2020, p.
62), em seu livro: “Educacéo ou Barbarie: uma escolha para a sociedade contempo-
ranea”, em primeiro lugar, "n&o ha saber sendo para um sujeito", porque implica em
relagdo consigo mesmo e com os outros, em atividade deste sujeito; e, em segundo,
"nao ha saber em si mesmo". Para o autor, faz-se necessario a priori, para que seja
construido o conhecimento, que haja uma intrinseca relagéo entre o sujeito e o saber,
e consequentemente, também com o desejo de aprender. Outro ponto pertinente
apontado pelo autor refere-se a questao de que "n&o ha sujeito de saber e ndo ha
saber, sendo em uma certa relagdo com o mundo" (p. 63), aqui a pedagogia contrai

uma dimenséo identitaria do aprender.

Se o saber é relagao, o processo que leva a adotar uma relagao de saber
com o mundo deve ser objeto de uma educagao intelectual, e ndo a acumu-
lagdo dos conteudos; se esse nao € puramente cognitivo ou didatico, mas
também identitario, deve considerar que a escolarizagao, sobretudo a prolon-
gada e para as camadas populares, implica em emancipagao social e cultural,
em distanciamento das origens, com ou sem rupturas no plano simbélico; "im-
plica sempre a renuncia, proviséria ou profunda, de outras formas de relagao
com o mundo, consigo e com os outros" (Charlot, 2020, p. 64).

Quando Charlot pde em evidéncia o saber das classes populares, apontando a
relevancia da pedagogia identitaria, ele revela de forma sensivel, um olhar compreen-
sivel sobre a vida escolar de estudantes que fazem parte das estatisticas dos grupos
marginalizados. Aqui o autor constréi para si preceitos que os individuos néo séo ape-
nas objetos de pesquisa, mas sujeitos com capacidade de subverter a Iégica domi-
nante, a partir de seus espagos de vivéncias, construindo em si, no outro e no coletivo,
0 conhecimento necessario para transformar seus contextos, principio este ja defen-
dido por nosso patrono da educagao Paulo Freire (2018). Enfaticamente, Charlot

(2020) argumenta que a educagao € uma escolha decisiva para o futuro da
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humanidade e que seu papel vai além da simples transmissdo de conhecimento; ela
€ um pilar essencial para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica.

Sendo a educacéo esse pilar, incumbida de produzir um processo social que
permita ao ser humano aprimorar-se como sujeito integrante da sociedade, € preciso
conceber ser a escola, um espaco de construcao e fortalecimento de todos, que a ela
estdo destinados esse direito. Nesse ensejo, vale salientar que a escola, enquanto
espaco de transmissdo de saberes e formacado cidada, esta sujeita a ideologias.
Nesse sentido, entender o contexto histérico em que a escola se desenvolve é essen-
cial para problematizar as suas fung¢des e desafios.

Ademais, todo projeto de Educacao, seja ele do pais, de uma rede ou de uma
escola, reflete o projeto de educagao de uma sociedade. Se na proposta esta imbuido
autoritarismo, manutencgéo de privilégios e hierarquias, reproduziremos desigualda-
des, exclusdo e marginalizagdes. Se o projeto estiver voltado para a pratica da demo-
cracia, da autonomia, da formacgao cidada e da construgao de uma consciéncia politica
critica, a educagao dara importante contribuigdo gerar uma sociedade capaz de trans-
formar sua realidade.

Na conjuntura da educagao escolar quilombola, o sistema de bricolagem se
revela essencial no campo da compreensao de como os alunos articulam os saberes
de suas comunidades e culturas com os conhecimentos sistematizados orientados
pela escola, pois em sua proposta o aluno devera ser o centro, é para e com ele que
0 ensino devera se constituir, sem visdes e versdées homogeneizadas, com uma es-
trutura capaz de englobar o mundo plural no qual vivemos.

A articulagéo entre os saberes universais e locais, tornam-se indispensavel na
organizagao de projetos pedagdgicos de ressignificagcdo de referéncias historicas e
culturais, com énfase, para as comunidades quilombolas piripirienses. Porém, essa
articulagao, enfrenta inumeros desafios decorrentes do modelo de educagdao domi-
nante proposto pelo sistema de ensino vigente. Como exemplo, temos o fato da cons-
trucdo dos programas de ensino realizada pelos técnicos da secretaria municipal, sem
articulagao com as comunidades, a caréncia de materiais didaticos e/ou paradidaticos
que possam subsidiar o trabalho docente, a inexisténcia de um calendario de forma-
¢cOes para professores, em obediéncia a Lei 10.639/03, ou seja, a falta de uma agenda
politica que possa debater e consolidar os direitos educacionais do povo negro, de

modo especifico os quilombolas, através de politicas publicas capazes de concretizar
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tais anseios, este cenario tem como consequéncia a marginalizagédo das contribuicdes
culturais afro-brasileiras, africanas e de modo especifico das comunidades quilombo-
las citadas.

Em 2024, ocorreu no Senado, em Brasilia, em 21 de agosto, uma audiéncia
publica que visava discutir a implementag¢ao da educagao escolar quilombola no Bra-
sil, abordando a precarizagao das escolas em territdrios quilombolas e a necessidade
de melhoria na oferta educacional e nas condi¢cbes de trabalho de professores. Essa
acao busca fortalecer a politica publica langada para promover a equidade e valorizar
a diversidade cultural das comunidades quilombolas. Diante do debate, é notavel que
o maior de todos os desafios é a implementagao das Diretrizes Curriculares para Edu-

cagao Escolar Quilombolas a nivel estadual e municipal.

A quem interessa nao ter educacgao escolar quilombola nas comunidades qui-
lombolas, a quem interessa nao ter titulagdo dos territorios quilombolas? Nao
existe luta coletiva dissociada de escola quilombola (Shirley Pimentel — Re-
presentante do coletivo de Educacdo do CONAQ — audiéncia publica no se-
nado, 2024) 7

Nesse sentido, o papel social da escola € desafiado a se transformar em uma
ferramenta que n&o apenas transmita conhecimentos, mas que também possibilite a
valorizagéo e a ressignificacédo dos saberes locais. E o que Charlot denomina de na-
tureza dialégica da educacéo, pratica em que professores e alunos participam de um
processo de construgao conjunta do conhecimento, respeitando as experiéncias pré-
vias e os contextos sociais dos sujeitos. Segundo defesa da ativista e representante
do Coletivo de Educacdo do CONAQ, Shirley Pimentel, a escola com sua funcionali-
dade pedagdgica e formativa, passa a ser local de organizagao das associagdes e de
fortalecimento da luta das comunidades, ao gerar conhecimento necessario para re-
solugdes de tarefas ligadas ao dominio da leitura e escrita, exigidas no mundo atual.
Para a educagao escolar quilombola, isso implica uma mudanga paradigmatica: a es-
cola devera se constituir como um espacgo de dialogo intercultural, capaz de acolher
as narrativas, praticas e epistemologias das comunidades quilombolas, e ao mesmo
tempo garantir o acesso a conhecimentos que permitam ao estudante intervir no meio

em que vivem de forma eficiente e construtiva.

" Ver audiéncia publica sobre a Educagéo Escolar Quilombola em Brasil (2024).
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Romper com as amarras que dificultam a implementacao das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para Educacgéo Escolar Quilombola na cidade de Piripiri-PI, implica
entender qual projeto o sistema educacional, proposto pela Rede Municipal de Edu-
cacgao, estabelece sobre as escolas existentes nas comunidades remanescentes qui-
lombolas, como também nas escolas inseridas no contexto da EEQ, que recebem
estudantes oriundos delas, com énfase na Escola Municipal Luiz de Sousa Caval-
cante, escola em pesquisa.

Ao visitar a escola I6cus da pesquisa, em outubro de 2023, para solicitar a au-
torizag&o para realizar o projeto de pesquisa em questao e para explicar sobre a pro-
posta e a relevancia da tematica “Educacéo Escolar Quilombola” a ser desenvolvido
na escola, estando ela inserida nesse contexto, fui muito bem acolhida pelo diretor da
escola, que se identificou como quilombola, mas esclareceu ndo morar na comuni-
dade. Em nosso dialogo, ele demonstrou entusiasmo pela tematica abordada na pes-
quisa, embora reconhecesse nao entender direito o seu conceito.

Os documentos apresentados (PPP, regimento interno, calendario de eventos)?
permitiram perceber algumas referéncias relacionadas a Lei 10.639/03. No item 4 do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) — Contextualizagao Historica e Organizagao da Es-
cola, foram citadas as festas de Sao Gongalo, apresentagao do boi de Reisado, danga
de Sao Benedito e a realizagdo anualmente do Festival Cultural Quilombola, promo-
vido pela Comunidade Quilombola Marinheiro. No item 6, do PPP, denominado “In-
tencionalidade Educativa da Escola”, composto pela missio, visdo, valores e princi-
pios, contempla-se a educacéao inclusiva, a gestdo democratica, a solidariedade, a
liberdade, a participacdo docente, a valorizagao dos profissionais e a capacidade de
aprendizagem. Nesse ponto, senti falta do item “diversidade”. Da mesma maneira pro-
cede os objetivos gerais e especificos e a metodologia de ensino adotada.

A Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA-
1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB 9394/96), as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacéo Infantil (Resolugdo CNE/CEB 5/2009), a Base Naci-
onal Comum Curricular (2017), o Curriculo do Piaui (2019) e as Diretrizes Operacio-
nais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na
Educacado Basica, regulamentado pelo do Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de

2008, fundamentam a base tedrica e legal do PPP.

8 Dentre os documentos apresentados, o PPP estara disponivel em anexo.
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Dentre os objetivos propostos no documento, estdo os sete apontados pela
BNCC para as areas de conhecimento, de modo especifico para a disciplina de His-
téria. Nao fora construido nenhum objetivo que contemple as referéncias historicas e
culturais das comunidades quilombolas as quais os estudantes pertencem. Com ex-
cecao para o objetivo 4, onde esta expressa, no ensino de Histdria, uma proposta de
contextualizagdo no campo da diversidade, incitando os estudantes a identificarem
referenciais de producao de conhecimentos de cultura e povos variados e suas con-
tribuicdes no campo do conhecimento, a exemplo da histéria da Africa e das culturas
afro-brasileira e indigena, temas obrigatérios nos curriculos escolares a partir da Lei
10.639/03:

4. Identificar interpretacées que expressem visdes de diferentes sujei-
tos, culturas e povos com relagédo a um mesmo contexto histérico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democrati-
cos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Escola Municipal Luiz de
Sousa Cavalcante — 2023, p. 36).

Na composi¢ao do PPP que trata dos “Temas Transversais”, o documento inicia
expondo o conceito do Conselho Nacional de Educacgao (CNE) que abordou ampla-
mente sobre a transversalidade no Parecer n® 7, de 7 de abril de 2010, e reconhece
gue nas escolas os temas transversais representam significado importante para o alu-
nado, pois fazem parte do contexto vivido pelas comunidades, pelas familias, pelos
estudantes e também pelos professores, no dia a dia, que influenciam e séo influen-

ciados pelo processo educacional.

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica edu-
cativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistemati-
zados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na
realidade e da realidade). Dentro de uma compreenséo interdisciplinar do co-
nhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica
que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada.
Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto
de que os sujeitos s&o agentes da arte de problematizar e interrogar, e bus-
cam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do dia-
logo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2010, p.
24).

No PPP também sao citadas outras resolugcbées do CNE que estabeleceram

diretrizes especificas para os alguns temas contemporéaneos que afetam a vida
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humana e que, segundo o documento em analise, sdo reconhecidas como fundamen-

tais no processo de construgdao de uma educacgao de qualidade, sao elas:

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Ra-
ciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana - Reso-
lugdo CNE/CP N° 1/2004;

Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos - Resolugao
CNE/CP N° 1/2012; e

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental — Resolugao
CNE/CP N° 2/2012. (Escola Luis de Sousa Cavalcante — 2023, p. 38)

Para importante abordagem encontra-se nas orientagdes de incorporagéo dos
Temas Contemporéneos Transversais (TCTs), a escola acatou para subsidiar o tra-
balho dos professores e gestores, as sugestdes metodologicas da BNCC, a fim de
guiar a sua abordagem nos curriculos e nas praticas pedagogicas realizadas pela ins-
tituicdo. Para tanto, a metodologia de trabalho com os TCTs estara baseada em quatro
pilares: problematizagdo da realidade e das situagbes de aprendizagem, superagao
da concepcéao fragmentada do conhecimento para uma visédo sistémica, integracéo
das habilidades e competéncias curriculares a resolugcao de problemas e promogao
de um processo educativo continuado e do conhecimento como uma construgéao co-
letiva.

Buscando obedecer a tais orientagdes, a escola, segundo o PPP, afirma:

[...] tem desenvolvido projetos voltados para a discussao dos TCTs, com o
intuito de promover a conscientizagao a respeito de meio ambiente, cidadania
e saude em busca de desenvolver uma consciéncia que perceba a importan-
cia da atuagdo humana no meio em que vive, outro ponto importante ao tra-
balhar os TCTs é o fato de que temas de cunho social contribuem para a
formacao integral e cidada do individuo, favorecer e estimular uma educacao
em que o estudante ressignifique a informagao procedente desses diferentes
saberes disciplinares e transversais, integrando-os a um contexto social am-
plo, identificando-os como conhecimentos proprios. (Escola Municipal Luiz de
Sousa Cavalcante, 2023, p. 39)

Na década de 1990, os Temas Transversais, através dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) orientavam as disciplinas a abordarem tematicas relacionadas
a Etica, Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo
e Saude, juntamente com os conteudos, isso ndo demandava imposi¢do, mas suges-
tdo. O fato de ndo serem matérias obrigatorias ndo minimizava sua importancia, mas
os potencializava por ndo serem exclusivos de uma unica area do conhecimento, de-

vendo perpassar todas elas. Ou seja, os conhecimentos cientificos deveriam ser
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trabalhados de maneira alinhada a vida social e cidada dos estudantes. As disciplinas
curriculares deveriam girar em torno deles, tornando-se instrumentos de desenvolvi-
mento da capacidade dos estudantes para pensar, compreender e manejar 0 mundo.
Essa esséncia, com a BNCC, ganhou forga.

A partir da constituicdo da BNCC, houve algumas mudangas significativas no
campo da abordagem dessas tematicas. A primeira mudanca diz respeito a introdugao
do termo “Contemporaneo” aos Temas Transversais, evidenciando um carater de atu-
alidade desses temas e seu carater de importancia para a Educagao Basica. Segundo
orientagcdo das DCNs para Educagao Basica, essas tematicas tornam-se abordagens
obrigatérias no ambiente escolar, de forma interdisciplinar e transdisciplinar, promo-
vendo reflexdes sobre questdes da vida cidada (BRASIL, 2013). A segunda mudancga
diz respeito a ampliagdo dos temas, enquanto os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) abordavam seis Tematicas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aponta seis macro areas tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Eco-
nomia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saude) englobando 15 Temas Contempo-
raneos® “que afetam a vida humana em escala local, regional e global” (BRASIL, 2017,
p. 19).

Para que a escola consiga avangar na relagao entre saberes escolares/reali-
dade social/diversidade étnico-cultural é preciso que os (as) educadores (as)
compreendam que o processo educacional também é formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cul-
tura, as relagdes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes nao
significa transforma-las em conteludos escolares ou temas transversais, mas
ter sensibilidade para perceber como o0s processos constituintes da nossa
formagao humana se manifesta na nossa vida e no proprio cotidiano escolar.
(Gomes, 2005, p. 147)

Cabe salientar que as mudancgas propostas produzem duvidas quanto a imple-
mentacao dos TCTs, questionamentos sobre como fazer a articulagdo dos temas com
os demais conteudos. Conforme destaca Gomes (2005), é preciso ter um olhar em-
patico sobre como realizar uma abordagem contextualizada, como mostrar a relevan-

cia desses temas para a formacdo do cidaddo. Torna-se fundamental produzir

9 Os Temas Contemporaneos Transversais abordados na BNCC s&o Ciéncia e Tecnologia, Direitos da
Crianca e do Adolescente; Diversidade Cultural, Educacdo Alimentar e Nutricional, Educacao
Ambiental; Educagédo para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais
Brasileiras; Educagao em Direitos Humanos; Educacgao Financeira; Educagao Fiscal; Educagao para o
Consumo; Educacao para o Transito; Processo de envelhecimento, respeito e valorizagao do ldoso;
Saude; Trabalho e Vida Familiar e Social. (BRASIL, 2017).
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orientagdes com maior detalhamento sobre a abordagem dessas tematicas, para es-
clarecer como esses temas podem ser inseridos no contexto da Educacao Basica de
forma a contribuir com a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e ética.

Para esta pesquisa, a analise do PPP da Escola Municipal Luiz de Sousa Ca-
valcante representa relevancia no campo desse debate, por ser este documento refe-
réncia na condugao da proposta curricular construida por esta instituicdo, bem como
a definicdo de seu papel social no campo educacional. Estando ela no contexto da
Educacao Escolar Quilombola, torna-se crucial um olhar critico sobre a insergéo e
abordagem das TCTs e seu impacto no processo de aprendizado do educando, sendo
este estudante quilombola ou ndo. A questao é que nao ficou claro no PPP quais as
inferéncias realizadas na pratica pedagdégica que contemplassem a “Educacao para
valorizagao do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras”.

Ademais, o PPP aborda os processos avaliativos, a insercdo de estudantes
com deficiéncia e a matriz curricular para a Educagao Infantil e Ensino Fundamental -
anos iniciais e finais, obediente ao cronograma curricular nacional, explicitando algu-
mas observacoes, a exemplo: os temas relacionados a Cultura Afro-brasileira e Afri-
cana serao trabalhados junto a grade de Histéria (01 — aula). O Plano de agao da
escola esta inserido no final do PPP, cuja a¢cbes analisadas nao foi possivel identificar
uma perspectiva multicultural.'©

Embora seja perceptivel que a Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante (Pi-
ripiri-Pl), através do seu Projeto Politico Pedagdgico faga referéncias a orientagdes no
campo da diversidade e cultura local, evidencia-se a caréncia de uma pedagogia pro-
pria voltada para os aportes culturais dos estudantes quilombolas. A necessidade
deste fato € compreendida a partir das orientagcdes das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para Educacéo Escolar Quilombola para Educagéo Basica (2012), que nos pro-
pde discutir igualdade, qualidade educacional e diversidade para além da abstragao.
A gestéo da escola informou ndo conhecer o documento.

No primeiro contato com o grupo de professores que compunham o quadro
discente 2023, buscando sondar de que maneira a Educagao Escolar Quilombola era
entendida e aplicada em suas praticas pedagdgicas, foi evidenciado também o des-
conhecimento dos docentes das DCNEEQEB. Os professores alegaram nao ter uma

relagdo com a comunidade, exceto nos encontros de reunido mensal com os pais ou

10 \VVer matriz curricular e plano de agdo nos anexos.
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responsaveis dos estudantes quilombolas, para discutir sobre informagdes educacio-
nais, resultados de aprendizagem, praticas comportamentais dos estudantes. A mai-
oria dos professores reconheceu desconhecer as referéncias historicas e culturais dos
estudantes quilombolas.

Os professores relataram também que os momentos dedicados as discussoes
acerca das tematicas culturais dos quilombolas ocorrem em junho, em consequéncia
do projeto integrador “Saberes e Sabores”, proposto pela Rede Municipal de Ensino e
no 20 de novembro — Dia da Consciéncia Negra, faz-se referéncia ao negro, a escra-
vidao, a abolicdo, ao racismo, através de uma acao interna da escola. Ao aplicar o
questionario socio educacional com os professores, dentre os 10 do Ensino Funda-
mental anos finais (6° ao 9°), apenas 06 aceitaram participar da pesquisa e somente
01 informou conhecer as DCNEEQEB. Todos reconheceram que suas praticas peda-
gogicas ainda nao contemplam suas orientagdes. Admitem ser adeptos da concepgéao
pedagdgica tradicional, justificando ser esta a tendéncia pedagdgica que continua
atendendo aos anseios do processo de ensino e aprendizagem.

Diante da constatacdo de como estava organizado o cenario pedagogico na
escola Luiz de Sousa Cavalcante, este processo investigativo se propde a construir
um debate utilizando a teoria reprodutivista de Pierre Bourdieu, a partir de alguns con-
ceitos elementares de seu estudo, a exemplo o habitus, e do ethos. Segundo Bourdieu
(1999, p.76), o habitus é “a historia inscrita nos corpos individuais sob a forma de
esquemas mentais e corporais de pensamento, percepcao e acao” e o ethos, os va-
lores interiorizados que orientam a conduta de um individuo. Segundo o socidlogo,
esses elementos constroem o gosto cultural e a maneira dos sujeitos de se relaciona-
rem com tais praticas culturais que implicam direta ou indiretamente em seus proces-
sos identitarios.

O entendimento desses elementos no cenario educacional nos permitira com-
preender melhor a formacao das identidades no ambiente escolar, pois Bourdieu de-
clara que as instituicbes educativas desempenham papel central na reproducido das
desigualdades sociais, uma vez que o habitus dos estudantes € moldado por suas
origens sociais, influenciando diretamente o desempenho escolar e suas trajetorias
educacionais. Ndo da a devida atengdo a esse conceito no ambiente escolar, permite-

nos naturalizar a valorizagao de certas formas de habitus, que na escola se expressa
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através das disposi¢des cognitivas e comportamentais que os alunos trazem de suas
experiéncias prévias, em detrimento de outras, reforgando as desigualdades sociais.

Podemos perceber a relevancia das contribui¢gdes de Pierre Bourdieu nas es-
colas inseridas no contexto da Educagao Escolar Quilombola, ao identificarmos a fo-
mentacgao das praticas pedagogicas incisivas na marginalizagao historica das contri-
bui¢cdes africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar e, consequentemente, das
referéncias das comunidades quilombolas. Seus estudos oferecem uma lente critica
acerca da reflexdo e compreensao do papel social a ser realizado pela escola. Pon-
derar sobre isso, permite-nos entender que embora a escola possa atuar como espacgo
de reproducado das desigualdades sociais e culturais, também pode ser espago de
resisténcia. A proposta conceitual que Bourdieu nos apresenta, nos direciona ao
campo analitico socioldgico da produgéo dos bens simbdlicos e sua distribui¢do tanto
no contexto social, como e principalmente para esta pesquisa, na conjuntura educaci-

onal contemporanea.

A forma das relagbes que as diferentes categorias de produtores de bens
simbdlicos mantém com os demais produtores, com as diferentes significa-
¢des disponiveis em um dado estado do campo cultural e, ademais , com sua
propria obram depende diretamente da posicdo que ocupam no interior do
sistema de producéo e circulagdo de bens simbdlicos e, ao mesmo tempo,
da posicao que ocupam na hierarquia propriamente cultural dos graus de con-
sagracao, tal posi¢ao implicando numa definicdo objetiva de sua pratica e dos
produtos dela derivados. (Miceli, 2007, p.154)

O sistema educacional frequentemente legitima e perpetua as relagdes de po-
der existentes, ao valorizar capitais culturais e simbdlicos de grupos dominantes, en-
quanto desconsidera e marginaliza os saberes de grupos subordinados, como destaca
Miceli (2017), em seu estudo sobre a obra literaria de Pierre Bourdieu “A economia
das trocas simbdlicas.” No caso da Educagao Escolar Quilombola, isso se manifesta
na dificuldade de incorporar os valores e saberes quilombolas no curriculo oficial, sub-
julgando ser essas referéncias desnecessarias no processo formativo dos educandos,
€ 0 que o sociologo denomina violéncia simbdlica. Para reverter este cenario, o cami-
nho citado pelo préprio estudioso sera dotar a classe dominada de poder.

Diante do exposto, torna-se crucial desvendar as imposi¢cées simbdlicas arbi-
trarias para romper com a ordem estabelecida. Como ferramenta desse processo, o
papel social, projetado numa escola, tem o poder de destruir tal realidade, a partir da

construcao de uma formagao que permita a tomada de “consciéncia do arbitrario”
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pelos estudantes, ou seja, € preciso desconstruir a crenga inculcada entre os domina-
dos quanto a hierarquia cultural ensinada, pois somente com um discurso que se opo-
nha ao senso de legitimagao da violéncia simbdlica, teria como se rever tal contexto.

Ao refletir sobre as perspectivas defendidas pelo modelo escolar desde o sé-
culo XIX, identifica-se no cenario internacional, uma proposta educacional pautada no
fortalecimento do Estado-nacéo, onde a escolarizagao obrigatdria emerge como ins-
trumento de homogeneizagao cultural, de controle social e de produ¢cao de méao de
obra qualificada. No Brasil, a educagao assume um carater elitista, privilegiando um
seleto grupo social, em alguns momentos representados pela Igreja, aristocracia ou
burguesia emergente. As camadas populares representadas por mulheres, populagao
negra e indigenas ficaram a margem dos beneficios educacionais, refletindo seu ca-
rater seletivo e excludente.

No século XX, com a ampliagdo das democracias e os avangos dos direitos
humanos, a escola passa a ser vista como um direito universal e um instrumento de
promog¢ao da igualdade social. Essa visao, no entanto, € acompanhada por uma série
de problematizacdes. Por um lado, a massificacdo da educacgao publica permitiu maior
acesso a escola. Por outro, os sistemas de ensino se apresentaram ineficientes
quanto a sua capacidade de reduzir as desigualdades estruturais de acesso a apren-
dizagem.

Sendo a escola espaco de desenvolvimento e aprendizagem, cabera a ela, en-
volver todas as experiéncias que devem ser contempladas no processo educativo, de
forma sensivel e significativa, desde os aspectos culturais, cognitivos, sociais, afetivos
e histéricos, resultado das vivéncias e experiéncias das relagdes ali construidas, de
modo a assegurar o direito a educagao escolar em igualdade de condi¢des, ndo so-
mente de entrada, mas de permanéncia pela oferta de ensino publico e gratuito e de
qualidade em todos os niveis de ensino. Esse continua sendo um dos maiores desa-
fios da educagao atual, mesmo que tais questdes ja sejam amparadas pela Lei
9.394/90 que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional — LDB (BRASIL,
1996).

Com o advento do século XXI, a escola continua enfrentando antigos € novos
dilemas, decorrentes das transformagdes tecnoldgicas, da globalizagdo e das deman-
das por educacéo inclusiva. Questdes como o racismo estrutural, a violéncia, a inclu-

sdo de alunos com deficiéncia e a qualidade da formagao dos professores ganham



58

centralidade nos debates. Alias, o questionamento acerca do curriculo escolar como
reprodutor de valores eurocéntricos e excludentes refor¢ca a necessidade de uma edu-
cacao plural, capaz de valorizar diferentes culturas e saberes. Ao permitir que essas
culturas e saberes se conectem, os sujeitos do conhecimento — o aluno — sao levados
a conhecer e respeitar a diversidade. Nesse momento, o papel social da escola se
efetiva.

Portanto, cabe entendermos que o papel social da escola vai além da mera
transmissao de conteudo. A instituicdo escolar pode e deve ser um espaco que reflita
e reproduza as contradicdes da sociedade, que tem o potencial de ser um local de
resisténcia, transformagao e emancipacao. Para que a escola cumpra esse papel de
forma efetiva, é imprescindivel que ela esteja ancorada em principios democraticos e
compromissada com a construcdo de uma sociedade mais equanime e consequente-
mente mais justa.

Nesse cenario, surge em nosso pais politicas educacionais com perspectivas
de reverter tais desigualdades, invisibilidades e silenciamentos os quais ficaram sujei-
tos a populagao negra. Este trabalho visa abordar a modalidade de ensino Educacéo
Escolar Quilombola como um campo de reflexdo que articule histdria, direitos e resis-
téncia. Inserida em um contexto de luta por reconhecimento e justi¢ca social, esta mo-
dalidade de ensino tem como objetivo primordial atender as especificidades das co-
munidades quilombolas, promovendo a valorizagao de suas culturas e saberes.

Na defesa de Evanilson Tavares de Franca'!, especialista em educagéo qui-
lombola e professor da comunidade Mussuca (Sergipe), a consolidagao da Educacgao
Escolar Quilombola encontra desafios historicos, a saber a negligéncia do poder pu-
blico sobre as especificidades das comunidades remanescentes de quilombo, fato que
demanda valorizagao dos conhecimentos tradicionais locais e da cultural oral, a cons-
trugao do curriculo e da dinamica escolar que considere a comunidade, acolhendo-a,
e nao sendo mais um fator de hostilizagdo, como a instituicao escolar ao reproduzir o
racismo frequentemente faz.

Com o avango das lutas por direitos civis e pela democratizagado da educacéo,
especialmente na segunda metade do século XX, o movimento quilombola passou a
reivindicar uma educacéo que respeitasse suas particularidades. Essa demanda cul-

minou no reconhecimento oficial da Educacdo Escolar Quilombola como uma

" Ver o projeto Alma Africana, de Franga (2023).
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modalidade especifica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) e
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Escolar Quilombola na Edu-
cacao Basica. Esses avangos normativos refletem o compromisso com uma educagao

que promova a igualdade e o respeito a diversidade cultural.

Precisamos de uma escola que converse da nossa cultural, que ensine nos-
sos fios a ler, a contar, a histéria do povo poderoso, mas também a riqueza
de nossas herancas, da nossa cantiga, nossa danca de Sao Gongalo, nosso
Reisado, nossas coisas. Mas, ndés nao sabe como exigir isso. Nés pede, mas
nés ndo é ouvido. (Comentario de Maria Francisca da Conceicao, conhecida
como “Dona Rosario”, mestre do Saber, da comunidade quilombola Mari-
nheiro, na roda de conversa em que apresentei a relagdo do tema da pes-
quisa do mestrado com a comunidade).

Para que a escola, no contexto da educagao escolar quilombola, cumpra seu
papel social, &€ imprescindivel que essa modalidade seja fortalecida como um instru-
mento de empoderamento comunitario e ressignificagao histérica. Isso implica nao
apenas garantir o direito a educagao, mas também assegurar que essa educacgao di-
ferenciada seja permeada pelos valores, saberes e praticas das comunidades quilom-
bolas, que seja construido junto a comunidade, fortalecendo os processos identitarios
das criancas e jovens quilombolas, como elementos também centrais da formacéao
cultural de nosso pais. Implica também contribuir com a comunidade quilombola no
seu fortalecimento identitario, mas principalmente emancipatério, tanto do aluno,
como da comunidade em geral, pois a libertacdo dos oprimidos somente se daria a
partir de sua conscientizagdo dessa realidade, acompanhada de uma “praxis” — acao
e reflexdo sobre o mundo para sua transformagéo — voltada para esse sentido (Freire,
2018).

3.1 Educacao diferenciada: perspectivas, desafios e possibilidades

Art. 92 A populacao negra tem direito a participar de atividades educacionais,
culturais, esportivas e de lazer adequadas a seus interesses e condig¢des, de
modo a contribuir para o patriménio cultural de sua comunidade e da socie-
dade brasileira (BRASIL, 2010, p. 4).

A observancia do distanciamento entre as os valores histéricos e culturais das
comunidades quilombolas e os valores hegeménicos estabelecidos pela rede publica
de ensino basico brasileiro, demandou a necessidade da constru¢ao de uma educa-

cao diferenciada, que se proponha a valorizar os aspectos culturais, territoriais e
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simbdlicos, e que aproxime o cotidiano escolar as suas especificidades regionais e
locais, como forma de materializar de forma democratica o acesso ao conhecimento.
O Estatuto da Igualdade Racial infere sobre a criacdo de politicas de reparagao para
os povos quilombolas, através de agdes afirmativas e programas de incluséo social e
econdmica. Essas medidas visam compensar os séculos de discriminacao e exclusao
enfrentados por essas comunidades.

A defesa da construgao de uma Educacéao Escolar Diferenciada se sustenta em
agdes afirmativas previstas pelo Programa Aquilomba Brasil (PAB — Decreto n°
11.447/23)'?, pela Agenda Social Quilombola (ASQ) e pelas demandas levantadas
pelo movimento negro. Da luta e resisténcia das comunidades quilombolas, resultou
na elaboracdo de um documento regulamentador das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacido Escolar Quilombola respaldado pelo Ministério da Educacéao
(BRASIL, 2012).

As escolas localizadas nas comunidades quilombolas piripirienses, assim como
todas as escolas da zona rural, no tempo presente, estdo regulamentas como escolas
do campo, por ainda nio existir no municipio uma politica educacional de atendimento
a Educagao Escolar Quilombola. A Educag¢ao do Campo (PL n° 4.215/2021) enuncia-
se efetivamente como um projeto de Educacao Diferenciada, preconizando a
superac¢ao da hegemonia da cidade sobre o campo e revertendo esse antagonismo,
ja que esses espagos passam a ser vistos como complementares e de igual valor,
admitindo-se variados modelos de organizagao da educacéao e da escola. A Educagao
do Campo valoriza os saberes e praticas agricolas, enquanto a educacéao escolar qui-
lombola busca resgatar a cultura e historia afro-brasileira. Diante do exposto, torna-se
entendivel o fato das comunidades quilombolas lutarem pela regulamentagao de suas
escolas como “quilombolas”.

A educacao diferenciada no contexto da educacao escolar quilombola é funda-
mental para a promogéo da equidade, da justiga social e do reconhecimento da diver-
sidade cultural. Essa modalidade educativa busca responder as especificidades his-
toricas, sociais e culturais das comunidades quilombolas, garantindo que seus sabe-

res, praticas e tradigdes sejam valorizados e incorporados no curriculo escolar.

2.0 Programa Aquilomba Brasil (Decreto 11.447 de 21 de margo de 2023) substituiu o Projeto Brasil
Quilombola (Decreto 6.261, de 20 de novembro de 2007.) No dmbito da administragdo publica federal,
tem a finalidade de promover medidas intersetoriais para a garantia dos direitos da populagao
quilombola no Pais.
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Diferentemente de um modelo homogéneo e universalista de ensino, a educacgao di-
ferenciada parte do principio de que as populacbes possuem trajetorias unicas que

precisam ser respeitadas e contempladas no processo educativo.

Os povos quilombolas reivindicam por uma educagéo que garanta, além da
formagao basica comum, o direito a sua identidade, a sua meméria social,
aos etnométodos, ao respeito aos modos de ser e ver o mundo. Assim, com-
preendemos que as questdes da identidade quilombola sdo encaradas por
aquele grupo como primordiais dentro de uma pedagogia prépria para sua
educacéo escolar. (Souza, 2015, p. 100).

Torna-se necessario entender como se aprende e se ensina a pedagogia qui-
lombola’®, como ser um transmissor de contetidos simbolicos que represente, se-
gundo Santana (2005, p. 15) “um desejo coletivo de resistir a um modo de vida exclu-
dente, aliado a garantia de sua propria sobrevivéncia.” Cabe ressaltar que a dindmica
dos processos educativos das comunidades, onde o conhecimento € passado de ge-
racao para geragao, os lagos culturais que sustentam a comunidade. Apropriar-se das
concepgdes de como os quilombos se entendem, como se reconhecem, se organi-
zam, requer construir um envolvimento com esses sujeitos, para que a partir dessa
relagédo seja construido um processo de aprendizagem real e coletiva.

A educacao escolar quilombola diferenciada é regulamentada por diretrizes es-
pecificas, que sao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Escolar Qui-
lombola na Educacgao Basica. Essas diretrizes reconhecem a necessidade de adaptar
os curriculos e as praticas pedagogicas para que reflitam os saberes, as praticas cul-
turais e as demandas das comunidades quilombolas. Além disso, essa modalidade de
educacgao valoriza o territorio como espago pedagogico, destacando a relagédo entre

educacao, identidade e territorio.

Nao ha duvida que uma parte importante dos fatores que impedem a melho-
rias das condi¢des de vida e oportunidades dos negros se encontra na edu-
cagao ofertada em padrdées limitados e insuficientes devidos a naturalizagdo
social da condi¢do de subalternos dessa populagao. (Jaccoud, 2008, p. 59)

3 Sousa (2019) conceitua a pedagogia quilombola como praticas curriculares que entrecruzam trés
dimensbes em seus saberes/fazeres/dizeres na escola. A pedagogia quilombola se constitui pela pos-
sibilidade de articular trés dimensdes em suas praticas curriculares na perspectiva do dialogo e das
negociagdes entre os saberes locais e os conhecimentos cientificos, a partir de um fazer inspirado nos
fazeres cotidianos do quilombo e comprometidos com as lutas politicas dos povos quilombolas e seu
protagonismo social.
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A importancia da educacgao diferenciada também esta associada ao fortaleci-
mento da autoestima e da identidade cultural dos estudantes. Ao reconhecer e valori-
zar as historias e as contribuicdes das comunidades, a escola atua como um espaco
de empoderamento e ressignificagédo historica. Isso contribui para que os alunos n&o
apenas se sintam pertencentes ao ambiente escolar, mas também compreendam a
relevancia de sua cultura na constru¢ao da sociedade brasileira. Como afirma Jaccoud
(2008), esse ¢ o grande desafio da Educacao Escolar Quilombola, que precisa utilizar
diferentes interlocutores, dando-lhes vez e voz, para mudar as regras do jogo e per-
mitir que as comunidades quilombolas também ocupem lugar de destaque nos mais
diversos campos nos quais esta inserido a sociedade.

No trabalho intitulado “Movimento social quilombola de Santa Rita do Bracui:
aprendizados na militdncia e a urgéncia de um curriculo diferenciado”, cujo objetivo
principal é identificar caminhos para um possivel curriculo para uma educagao escolar
quilombola, em especial de Histéria, na Escola Aurea Pires da Gama, Silva (2018)
constata a necessidade de uma pedagogia prépria/pedagogia quilombola no processo
educacional de Bracui. Essa pedagogia seria o instrumento capaz de tornar o curriculo
escolar um dispositivo articulador dos saberes e fazeres docentes orientados pelos
fazeres quilombolas, pois ndo ha relagao cultural sem troca. A experiéncia de Bracui
reafirma os anseios vivenciados por todas as comunidades quilombolas espalhados
por nosso pais, onde os sujeitos marginalizados pelo processo historico, passariam
através dessa pratica pedagogica a serem agentes propulsores de suas referéncias
culturais. Outra constatacado que o pesquisa evidencia e que também esta inserida na
realidade educacional quilombola de todo o Brasil, inclusive na escola Luiz de Sousa
Cavalcante (Piripiri-Pl), € que a educacao escolar “tradicional” ndo da conta dessas
demandas porque nega a necessidade de um curriculo diferenciado, exigindo um co-
nhecimento distante da realidade social dos quilombolas, e ainda, em alguns casos,
reforcando o preconceito sobre os saberes tradicionais e silenciando outros saberes
(Silva, 2018, p.128).

[...] a educacéo é constituida por trés dimensoes: “formal (escolas), néo for-
mal (praticas educativas de formagao voltadas para a construgédo da cidada-
nia) e informal (socializagdo dos individuos no ambiente de origem).” (Silva
apud Gohn, 2011, p.346)
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Outro aspecto crucial que faz parte da constru¢cao da educacgao diferenciada é
a formacao de professores para atuar em contextos quilombolas. Essa formagao deve
contemplar a compreensao das dinamicas sociais, culturais e histéricas das comuni-
dades, além de oferecer subsidios para a criagao de praticas pedagogicas que valori-
zem a interculturalidade e o didlogo. De acordo com Gohn (2011), a educagéo ocorre
em sociedade, e € nessa relagao que o ser humano aprende o que €, e 0 que nao é
conteudo escolar. Isso o permite adentrar na educagao nao formal e, quando sociali-
zados nas escolas (educacédo formal), essas aprendizagens podem ser reforgadas,
valorizadas, negadas, negligenciadas. Estar preparado para abordar e debater essa
diversidade de aprendizagem, em especial no ensino de Historia, contribui para a
construcado de uma formacéo plural, onde etnia, classe, género, religido, precisam es-
tar presentes, para que haja uma projecéo formativa emancipatéria de corpos e men-
tes negras, e assim materializar de forma concreta a educagéao antirracista.

Portanto, a Educacgao Escolar Quilombola € uma educacéo diferenciada essen-
cial para transformar a escola em um espaco de inclusao, pluralidade e justi¢a social,
sem ocasionar o distanciamento dos direitos dos educandos ao acesso ao que se
propde a Educacao Basica. Ao respeitar as especificidades das comunidades quilom-
bolas, essa modalidade educativa ndo apenas corrige desigualdades histéricas, mas
também contribui para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e diversa, onde
as vozes de todos os grupos sociais sejam reconhecidas e valorizadas, barrando o

racismo institucional.

3.2 Educacao étnico-racial: um caminho para a equidade

A questao racial tem permeado os debates nos campos politico, social e edu-
cacional no contexto contemporaneo brasileiro. Apesar dos avangos conquistados ao
longo das ultimas décadas, a exemplo da Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Africanas e Afro-Brasileiras (2004), a Lei 11.645/08, as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para Educacao Escolar Quilombola (2012) e a Lei de Cotas (2012), o racismo
ainda persiste de forma enraizada em diversas instituicdes e praticas sociais, incluindo
o sistema educacional. Desse modo, a promogdo de uma educacgado antirracista
emerge como ferramenta fundamental na luta pela igualdade e pela construgdo de

uma sociedade mais justa e inclusiva, pois como assevera Jacooud, as desigualdades
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entre brancos e negros € hoje reconhecida como uma das mais perversas dimensdes
do tecido social no Brasil (Jacooud, 2008, p.131).

Buscando compreender a relevancia da educagao antirracista, torna-se crucial
analisar as raizes histéricas do racismo no Brasil. Assim, para Jaccoud (2008), nosso
pais sofre as agruras das sequelas deixadas pelo processo escravista. E necessario
mergulhar nas profundezas da histéria de nosso pais, onde encontraremos uma teia
intricada de eventos e estruturas que moldaram as relagdes raciais em nosso territorio.

Seguramente, quando falamos de racismo, remetemo-nos ao periodo colonial,
estrutura funcional da pratica escravista, cuja serventia baseava-se em “coisificar”
pessoas negras, transformando sujeitos em objetos, desumanizando-os. Em um pro-
cesso de cerceamento de direitos politicos, econdmicos, sociais, educacionais, a ex-
ploragdo acometida aos africanos trazidos forcadamente ao Brasil estabeleceu as ba-
ses para uma hierarquia racial profundamente arraigada em nossa histéria, e que per-
dura até os dias atuais.

Apos a abolicdo da escravidao, em 1888, o Brasil embarcou em um processo
de modernizagao que visava criar uma nagao “branca” e “civilizada”. Esse projeto ficou
conhecido por branqueamento, promoveu politicas de imigragao europeia e incentivou
a miscigenagao como forma de “clarear” a populagao. A tese do projeto de branquea-
mento do Brasil, construida pelo antropologo médico Jodo Baptista de Lacerda, de-
fendia a crenga de que a miscigenagao com pessoas brancas poderia “melhorar” a
raca brasileira, construindo uma sociedade mais civilizada e desenvolvida. Lacerda
participou, em 1911, do Congresso Universal das Racgas, em Londres, onde houve um
debate acerca de questdes sobre racialismo e sua relagdo das ragas com o progresso
das civilizagdes. Em seu artigo Sur les métis au Brésil (Sobre os mesticos do Brasil)
defendeu de forma positiva a miscigenagao branca sobre a negra e a indigena (La-
cerda, 1911). O citado projeto tem como base fundamentagdes eugénicas, cuja pers-
pectiva previa, em nosso pais, a extingdo da populagdo negra em um periodo de 100
anos. Essa discussao também esteve presente nas defesas de Abdias do Nascimento
em sua obra “Genocidio do povo negro brasileiro”.

Este cenario evidencia que o racismo surge a partir do processo de escravidao,
mas se intensifica a partir da abolicdo, ao refor¢ar, com a citada politica, as nogdes
de superioridade branca e de inferioridade negra, corroborando com a persisténcia

das desigualdades raciais.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesti%C3%A7o
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No final do século XIX e inicio do século XX, os pensadores brasileiros Gilberto
Freyre, Nina Rodrigues, Silvio Romero, Jodo Batista Lacerda objetivavam teorizar e
explicar a situagao racial do pais na construcao de sua nacionalidade. Para estes
pensadores, existia uma grande dificuldade em construir este conceito por causa da

diversidade racial existente.

O que estava em jogo, neste debate intelectual nacional, era fundamental-
mente a questao de saber como transformar essa pluralidade de racas e mes-
clas, de culturas e valores civilizatérios tdo diferentes de identidades tao di-
versos, huma unica coletividade de cidadaos, numa sé nagdo, num so povo.
(Munanga, 1999, p.52)

O trecho citado de Kabengele, retirado da primeira edi¢do de seu livro “Redis-
cutindo a mesticagem no Brasil”, expde a situagdo do cenario nacional no final do
século XIX, onde o autor critica as teorias que fundamentaram as concepg¢des dos
pensadores brasileiros pautadas na influéncia europeia, cuja defesa era que raga seria
um conceito biolégico e nao social e politico, como defende o antropdlogo. Para Mu-
nanga, a miscigenacéo € algo natural entre os povos. Além disso, pensar este con-
ceito a partir da sua estruturacido no Brasil Império, podendo relaciona-lo aos dias de
hoje, permite-nos evidenciar que ainda nao nos assumimos € nao nos reconhecemos
como um pais plural.

Discutir as questdes étnico-raciais no Brasil ndo foi um processo facil em ne-
nhum momento. As razdes dessas dificuldades sao explicadas por Munanga, pois as
raizes desse problema decorrem, ndo da incapacidade discursiva ou organizacional
do movimento negro, mas da forma como a ideologia racial foi elaborada a partir do
século XIX e inicio do XX pela elite brasileira. O antropologo destaca que a ideologia
racial construida foi pautada a partir do ideario do branqueamento, esse fato contri-
buiu para alienar o processo identitario de negros e mesti¢os, provocando ao invés da
unido, uma divisdo. Por consequente, a classe dominante tinha convic¢ao que o pro-
cesso de miscigenacéo proposto anularia a superioridade populacional negra e alie-
naria seus descendentes mesticos, evitando possiveis conflitos raciais. Para Mu-

nanga, no trio étnico da mesticagem, o negro sempre foi visto como elemento inferior,

4 A ideologia do “branqueamento” tem como referéncia Thomas E. Skidmore: a teoria brasileira aceita
pela maior parte da elite de 1888 a 1914 e a “Tese do branqueamento” (Skidmore, 1976).
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0 branco, mesmo que mesti¢o, reconhece-se e se legitima como superior € o indio

sem capacidade de se adequar ao contexto cultural europeu.

A tese do branqueamento baseava-se na presungéao da superioridade branca
as vezes, pelo uso dos eufemismos ragas ‘mais adiantadas’ e ‘menos adian-
tadas’ e pelo fato de ficar em aberto a questdo de ser a inferioridade inata. A
suposig¢éo inicial, juntavam-se mais duas. Primeiro - a populagcdo negra dimi-
nuiria progressivamente em relagéo a branca, por motivos que incluiam a su-
posta taxa de natalidade mais baixa, a maior incidéncia de doengas e a de-
sorganizagao social. Segundo - a miscigenacao produzia ‘naturalmente’ uma
populacdo mais clara, em parte porque o gene branco era mais forte em parte
devido as pessoas procurassem parceiros mais claras do que elas. (A imigra-
¢ao branca reforgaria a resultante predominancia branca) (Skidmore, 1976,
p. 81).

Com a projecéao feita por Skidmore (1976), € possivel compreender como a
ideologia racista se estruturou em nossa sociedade e como elas alimentam as praticas
racistas produzidas, identificando as imposicbées hegemdnicas no campo do poder e
do saber, é preceito social que cabe a todos nds. Precisamos desconstruir concep-
¢cOes preconceituosas e discriminatérias impostas por essas relagdes ao longo do pro-
cesso historico. Cabe a cada um de nés assumirmos uma postura ativa na construgao
do combate ao racismo, esfacelando os esteredtipos que contribuem para a manuten-
¢ao da desigualdade em nosso pais.

Durante décadas, o mito da democracia racial'® foi amplamente difundido no
Brasil, popularizando a ideia de que as relagdes raciais eram harmoniosas e que o
pais era livre de preconceito e discriminagao. Porém, a realidade € bem diferente. A
populacao negra enfrentava e enfrenta barreiras sistematicas em diversa areas, como
acesso a educagao, emprego e justica, refletindo as estruturas profundamente enrai-
zadas de racismo e desigualdade.

O século XXI projetou-se sob a perspectiva de conquista de direitos, de revolu-
cOes e evolugdes tecnoldgicas, de superagao de contextos sociais estratificados, da
redugdo das desigualdades. E inegavel que vivenciamos experiéncias positivas e que
avangamos em muitos campos, nas mudancgas de paradigmas e na comunicagdo em
tempo real, no combate a doencas. Porém, em um periodo de tantas transformacoes,
evidencia-se de forma latente e vergonhosa, a manutencgao e o fortalecimento do pro-

cesso de desigualdades sociais pautados na raga, no género e na etnia. Superar tal

15 Ver artigo de Lima (2017).
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contexto nos incita a refletir e agir sobre os fatores que ao longo do processo historico
projetaram e continuam projetando as estruturas propulsoras dessas desigualdades.

A diversidade de nossa sociedade deveria nos permitir verdadeiramente ser-
mos cidaddos democraticos que atuam em prol de uma sociedade equidosa. Pode-
mos considera-la como importante instrumento de combate ao racismo e as desigual-
dades que tocam a todos, brancos, negros e indigenas. Por isso, 0 momento atual &
propicio para a proliferacao de discussoes relevantes acerca do tema.

Para rompermos com a ideologia racista, é preciso primeiro nos apropriarmos
do conceito de racismo, € ao nomea-lo, questionar praticas do nosso cotidiano que
permitem reforgar tal pratica. No arquivo de dissertagbes do Profhistdria, existem 60
(sessenta) exemplares de produgdes voltadas para a questao do racismo, no periodo
de 2016 a 2022, para um periodo de sete anos, pouco se pesquisou e debateu sobre
o tema no cenario académico. Em um pais como o nosso, que foi o ultimo a abolir a
escraviddo, que criou uma série de dispositivos legais para criagdo e manutengao’®
de desigualdades sociais e raciais apds a assinatura da Lei Aurea, como a Primeira
Lei de Educacgao (14/01/1837), que proibia a matricula de escravo e pretos nas esco-
las publicas, Lei de Terra (1850), as defesas do republicano e timido antiescravista
Silvio Romero, grande defensor da imigragao europeia como fator constitutivo de uma
“raga” brasileira, enfim, projetos que viabilizaram impedimentos a populagéo negra
alijando-a de uma série de direitos, gerando como base da relagéo social entre bran-
cOs e negros, uma pratica vil, denominada racismo, mas que foi e continua sendo
amplamente negado em nosso pais. Diante do exposto, fica evidente que o Brasil é
um grande laboratorio, palco para amplas discussdes racistas, porém o caminho es-
colhido, na maioria das vezes, € o esquivamento. Torna-se perceptivel que debater
sobre o racismo nao é tarefa facil.

O racismo estruturou todas as relagdes sociais em nosso pais e em outras par-
tes do mundo, por onde o colonialismo disseminou a escravidéo, ele ganhou forma. O
racismo se apresenta de varias formas e permeia varias dimensdes de uma socie-
dade. No Brasil, ele (o racismo) se naturalizou no discurso, na violéncia, nas desigual-
dades, na falta de representatividade, na politica, na educagao, nas relagdes de tra-

balho, no meio social como um todo, e embora nao tenha sido legalizado em nosso

16 ver artigo de Marigoni (2011).



68

pais, como sistematicamente ocorreu na Africa do Sul, com o Apartheid'’, ou como a
exemplo dos Estados Unidos, que vivenciou a Segregacao Racial, onde regidos pelas
leis “JIM CROW”'8, negros nao poderiam usufruir dos mesmos espagos que os bran-
cos; ele também né&o fora velado, mas se expressou de forma escancarada, se con-
sideramos os aspectos estruturais e institucionais de nossa sociedade relacionados
ao mercado de trabalho, distribuigdo de renda, percentual carcerario, de acesso a
moradia. Diante do exposto, evidencia-se que a populag¢ao branca estruturou uma vida
social para que pudesse continuar como a “raga” dominante. Nesse ensejo, torna-se
relevante os debates acerca do racismo e suas variadas formas de atuagcdo, como
também sobre a negritude, a branquitude, salientando de forma critica as relagdes
étnico-raciais a partir do lugar social que esses componentes estéo.

No Brasil, pds-abolicdo, nao foram pensadas politicas de reparagao para a po-
pulagdo negra, que permitissem a esse grupo oportunidades de romper com o ciclo
de exclusao. Estudar sobre nosso processo historico permite construir uma linha de
raciocinio que nos faga entender como a estrutura racista, que promove as desigual-
dades, se constituiu, como funciona e como ganha for¢a para se manter viva no ce-
nario atual. Cabe nesse contexto, refletirmos sobre os conceitos de “raga” e “racismo”,
entendendo ser estes elementos intimamente imbricados em suas praticas e reverbe-
ragdes. No Dicionario de Conceitos Histéricos (Silva, 2009, p.346), ha atualmente
duas discussdes em torno do conceito de raga no Brasil: a discussdo académica, que
tende a considerar a inexisténcia de diferencas raciais, esvaziando a ideia de raga
como conceito; e o imaginario social, para o qual a raga € uma realidade, ainda que o
discurso dominante nesse imaginario seja o da miscigenagao.

Entende-se, portanto, que sobrepor o pensamento primeiro ao segundo, sera
um grande desafio, em consequéncia, do entendimento de que se a raga é hoje uma
nocao inexistente, o racismo seria um preconceito baseado em uma diferenciagao
inexistente (DCH, p.347). Porém, o preconceito de raga € uma realidade. Outra ques-
tdo que cabe reflexdo é o da miscigenagao, pois se ndo existem ragas, como elas
podem se misturar? As pesquisas realizadas pelos antropélogos Maggie, Rezende e

Peter Fry entendem raga ndo mais como um conceito biolégico, mas como uma

17 Ver artigo de Pereira (2008).
18 Ver artigo Morris e Treitler (2019).
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construcao histérica e discursiva, ou seja, nas suas defesas, raga existe como dis-
curso social e nao como realidade fisioldgica (p.349). Diante dessa perspectiva, po-
demos afirmar que raga existe apenas em sociedade, como um qualificativo de desi-
gualdade social ou identidade cultural.

Embora a Biologia conteste veementemente a existéncia da raca negra, tanto
a sociedade brasileira quanto os préprios negros se reconhecem como tais, reafir-
mando a crenga na raga como forma de identificar o grupo social ou cultural, aproxi-
mando-se hoje do conceito de etnia. A diferenga € que etnia é uma constru¢do con-
ceitual dos académicos e raga € um termo internalizado pelo senso comum, embora
relativos. No Manual Quesito Cor-Raca e Etnia do Senado Federal, o quesito cor ou
raca € uma classificagdo usada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) desde 2020 para denominagdo étnica ou racial das pessoas no Brasil
(BRASIL, 2023). Essa classificagao inclui os termos: preta, parda, amarela, indigena
ou branca. Cada uma dessas categorias € autoatribuida, ou seja, a propria pessoa se
autodefine como pertencente a algum desses termos. Esse quesito cor/raga é impor-
tante por contribuir com a visibilidade e a representatividade das maiorias menoriza-
das e/ou de minorias étnicas e raciais na sociedade. O manual explica que utiliza a
categoria “raga” porque no século XX, a partir das contribuicbes da antropologia, com-
preendeu-se que ndo existem diferengas bioldgicas ou culturais que justifiquem um
tratamento discriminatério entre seres humanos. No entanto, raga ainda € um fator
politico importante, compreendido como um marcador social da diferenga. (BRASIL,
2023, p.7)

Para justificar o racismo seria fundamental encontrar um motivo que susten-
tasse sua existéncia. Superado o conceito biolégico, houve a necessidade de rein-
venta-lo. As reflexdes do periodo moderno, com énfase para os tedricos defensores
do pensamento decolonial, mais especificamente do grupo “Modernidade/Coloniali-
dade”, trouxeram para o debate, a partir do final dos anos 90, conceitos-chaves signi-
ficativos acerca do “giro decolonial”® , propondo uma reflexdo acerca da Colonialidade
e suas derivagoes, a qual eles denominaram “Colonialidade do poder”, “Colonialidade

do saber” e “Colonialidade do Ser” (Castro-Gomez e Grosfoguel, 2007).

19 “Giro decolonial” & um termo cunhado originalmente por Nelson Maldonado-Torres em 2005 e que
basicamente significa 0 movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a ldgica
da modernidade/colonialidade. A decolonialidade aparece, portanto, como o terceiro elemento da mo-
dernidade/colonialidade.

20 Ver artigo de Ballestrin (2013).
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A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrao
mundial de poder capitalista. Se funda na imposi¢cdo de uma classificagédo
racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do dito padrao de
poder e opera em cada um dos planos, ambitos e dimensdes materiais e sub-
jetivas, da existéncia social cotidiana e da escala social. Origina-se e mundi-
aliza-se a partir da América (Quijano, 2000, p. 342).

Para Quijano, a formagao do capitalismo mundial-colonial moderno, a partir do
século XVI, foi pautada na raga, género e trabalho. Essas instancias mantiveram as
relagdes de exploragao/dominagéao/conflito, a sua observancia entre os povos € o que
acentua “a diferencga colonial, produzida e reproduzida pela colonialidade do poder —
em particular, o poder colonial (Ballestrin apud Mignolo, 2003, p. 39) —, do saber e do
ser” (Ballestrin apud Maldonado-Torres, 2008, p. 147). O que o conceito de coloniali-
dade do poder traz de novo € a leitura da raga e do racismo como “o principio organi-
zador que estrutura todas as multiplas hierarquias do sistema-mundo” (Grosfoguel,
2008, p. 123).

Para melhor entendermos o conceito de raca e racismo, conforme pressupos-
tos do movimento Modernidade/Colonialidade, precisamos aprofundar nossos estu-
dos sobre a colonialidade do ser, conceito criado por Walter Mignolo (2003) e desen-
volvido por Maldonato-Torres (2007), € fruto da colonialidade do poder e do saber.
Ela representa os efeitos da colonialidade sobre os sujeitos subalternos. Portanto, a
"colonialidade do ser" refere-se a experiéncia vivenciadas pelos seres tomados como
“‘inferiores”, no processo que naturaliza as violéncias fisicas e simbdlicas, ou seja,
essa dimensao simbdlica surge como uma perspectiva para diferenciar povos em re-
lacdo ao género, a raca e a sexualidade, possibilitando a reprodu¢ao da dominagao.

Frantz Fanon, em sua obra “Pele Negra e Mascaras Brancas (1952)”, apresenta
o racismo como fendbmeno social, de onde advém os conceitos de raga, superioridade
e inferioridade pautadas numa construgao artificial, cultural e social, capaz de produzir
desigualdades a partir das relagdes de poder, numa sociedade obcecada pela bran-
cura. O filésofo e militante na luta contra o colonialismo/racismo defende que ha a
necessidade de uma “descolonizagao do pensamento”, para que ocorra “a desaliena-
¢ao do negro”, ou seja, torna-se necessario que o negro tome consciéncia das reali-
dades econdmicas e sociais, nas quais sempre estiveram inseridas e se libertem dos

complexos gerados pelo processo colonial, dentre eles o da inferioridade. Segundo
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Fanon, o racismo e o colonialismo sao dimensdes que nos conduzem a forma de ver

e viver o mundo, pois

quando a civilizagdo europeia entrou em contacto com o mundo negro, com
esses selvagens, todo o mundo concordou: esses pretos eram o principio do
mal. (...) No inconsciente coletivo do homo occidentalis, o preto, ou melhor; a
cor negra, simboliza o mal, o pecado, a miséria, a morte, a guerra, a fome.”
(Fanon, 2008, p.161).

Fanon, na sua condicao de psiquiatra, sempre desejou libertar o homem negro
do complexo de inferioridade, para entdao devolver-lhe a condicdo humana. O autor
evidencia em sua obra “Pele Negra e Mascara Brancas (1952)”, os mecanismos pelos
quais a sociedade colonialista estabelece, para além da disparidade econdmica e so-
cial, a internalizagdo nos corpos negros, € o que ele denomina “epidermizacédo da
inferioridade”, ou seja, processo que rejeita a diferenga e elimina o outro enquanto
outro. As defesas de Fanon, sobre raca e racismo, influenciaram varios intelectuais
no Brasil, a exemplo Lélia Gonzales em seu artigo “Racismo e sexismo na cultura
brasileira (1984)”, Paulo Freire com sua obra “Pedagogia do Oprimido (1968)”, Abdias
Nascimento em seu livro “Genocidio do negro brasileiro - Processo de um Racismo
Mascarado escrito em 1977”. E no cenario internacional podemos citar Achile Mbembe
filésofo e professor camaronés autor de Critica da Razdo Negra e Grada Kilomba, da
psicanalista e fildsofa portuguesa, autora de Memorias da Plantag&o, autores relevan-
tes no cenario do debate acerca das questdes raciais.

No Brasil do tempo presente ecoam, e com muita for¢a, as narrativas negacio-
nistas quanto a existéncia do racismo em meio a nossa sociedade. Segundo Fanon,
0 racismo esta sempre se reinventando, e novas formas de silenciamento e invisibili-
dades sdo projetadas, impedindo o acesso a saberes ndo hegemonicos, relegado ao
esquecimento desde a colonizacgéo. E o que a fildsofa e militante Sueli Carneiro de-

nomina de epistemicidios.

Para nds, porém, o epistemicidio &, para além da anulagao e desqualificagao
do conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de produ-
¢ao da indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a educacio, sobretudo
de qualidade; pela produgéo da inferiorizagao intelectual; pelos diferentes me-
canismos de deslegitimag&do do negro como portador e produtor de conheci-
mento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou
pelo comprometimento da autoestima pelos processos de discriminagéo cor-
rentes no processo educativo. Isto porque nao é possivel desqualificar as for-
mas de conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também,
individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo,
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destitui-lhe a razéo, a condigdo para alcangar o conhecimento “legitimo” ou
legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subju-
gado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender etc. E uma forma de
sequestro da razdo em duplo sentido: pela negagéo da racionalidade do Ou-
tro ou pela assimilagao cultural que em outros casos Ihe é imposta. (Carneiro,
2005, p. 97)

O racismo epistémico, abordado por Carneiro, tem sido um instrumento opera-
cional que se projeta fortemente para a consolidagado das hierarquias raciais e se re-
aliza através de multiplas agdes que se articulam e se retroalimentam, relacionando-
se tanto com o acesso e/ou a permanéncia no sistema educacional, como com o re-
baixamento da capacidade cognitiva do alunado negro. Assim, € no campo da educa-
cao que o racismo epistémico associado a visao de mundo moderno, encontra espaco
para a reproducao dos dispositivos de dominagao e hierarquia racial. Diante do ex-
posto, pensar uma educacao antirracista € conceber que o Brasil adotou, de forma
sistémica, um projeto para silenciar e omitir as discussdes raciais. Faz-se necessario
instruir estudantes sobre relagdes raciais, para que consigam perceber o quanto o
racismo faz parte de nossa estrutura social e tenham a capacidade critica para se
colocar contra esse sistema.

Apesar das adversidades, o processo histérico de nosso pais também é mar-
cado pela resisténcia e luta do povo negro contra o racismo e a opressao. Em 1979
foi apresentado no Congresso Nacional o primeiro Projeto de Lei n°® 643, que inseria
a tematica no curriculo. A partir do ano 2000, no Brasil, ocorrem mudangas significa-
tivas no contexto das relagdes étnico-raciais. O IPEA (Instituto de Pesquisa Econé-
mica Aplicada) coletou dados sobre a questdo das desigualdades raciais reconhe-
cendo perante a Conferéncia de Durban, em 2001, na Africa do Sul, que existia ra-
cismo em nosso pais. Diante do exposto, passou a existir um comprometimento na
implementagao de politicas de acdes afirmativas que pudessem combater e superar
esse fenbmeno perverso.

Aprovaram-se leis objetivando munir o sistema educacional com referéncias
historico-culturais da populacdo afrodescendente no Brasil, com énfase para a lei
10.639/03, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, concatenada
ao Decreto 4.887/03 que regularizou o procedimento de reconhecimento das terras e
territérios quilombolas em atendimento ao artigo 68 das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitorias da Constituicdo Federal de 1988 e a Resolugéo (2004) do CNE (Conselho

Nacional de Educagéao), implementando de forma obrigatéria, no curriculo do Ensino
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de Historia do Ensino Fundamental e Médio, a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana. Nesse mesmo ano, criou-se a Secretaria de Politicas de Promogéao da Igualdade
Racial (SEPPIR), responsavel pela superagao do racismo e da Secretaria De Educa-
¢ao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (SECAD), sob responsabilidade do MEC
(Ministério da Educacao).

Os avancgos, porém, em um campo tao conflituoso, sdo marcados por vitérias e
derrotas que podem se suceder muito rapidamente, assim foi o caso dessas duas
medidas de grande relevancia construidas para garantia de politicas de igualdade e
de equidade racial, principalmente no campo da educacéo, pois aos poucos perderam
apoio e foram descaracterizadas, sendo extintas posteriormente.

Incluir a tematica racial na agenda politica e social contemporanea € assumir o
compromisso com o processo reparatério quanto ao conhecimento da histéria dos po-
vos africanos e afro-brasileiros que foi invisibilidade e silenciada em virtude da manu-
tencao dos privilégios da classe dominante. Segundo o sociélogo Hasenbalg (2005),
discutir as tematicas raciais esta para além do curriculo e do conteudo. Esses debates
tornam-se relevantes ferramentas no processo de combate ao preconceito e a discri-
minacao racial no Brasil, em consequéncia da manuten¢ao do racismo nas estruturas
sociais, culturais e econdmicas de nossa sociedade, que se materializam nos discur-
sos dos espacos académicos e da educagao escolar.

A partir da Lei 10.639/03, foram articulados novos aparatos legais que passa-
ram a garantir e subsidiar a sua implementag¢ao. Tal como o Parecer CNE/CP 03/2004,
que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relacées Etnico-
Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tendo como
participantes a Organizagédo das Nag¢des Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cul-
tura (UNESCO), Ministério da Educacao, movimentos sociais, intelectuais negros e
sociedade civil organizada. Como também, a Resolugdo CNE/CP 01/2004, responsa-
vel pelo detalhamento dos direitos e obrigagdes dos entes federados.

E importante destacar que a Lei e todos os aparatos legais por si s6 ndo con-
seguem produzir mudancgas nos contextos politicos, econémicos, sociais e educacio-
nais aos quais os grupos negros estao ou deveriam estar inseridos. Requer sensibili-
dade, conhecimento e cobranga por parte de todos sua efetivacdo. Além disso, os

espagos escolares e os centros académicos precisam tomar para si a
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responsabilidade que lhes cabe no processo de construgao de uma educacgao étnico-
racial real, atuante e transformadora.

No contexto brasileiro, marcado por profundas desigualdades sociais e raciais,
a escola tem um papel ainda mais crucial no combate ao racismo e na promog¢ao da
diversidade e inclusao, pois sendo a escola espaco de saber e formacgao, entende-se
que este é um lugar privilegiado para a desconstrugao de esteredtipos e preconceitos
raciais.

Ao proporcionar uma educagéao antirracista, os alunos tém a oportunidade de
questionar e refletir sobre as representa¢des negativas e estigmatizadas associadas
as pessoas negras, desafiando assim as estruturas de poder e opressao que susten-
tam o racismo, promovendo a construgdo de novos caminhos. Isso inclui ndo apenas
reconhecer a contribui¢cao historica, cultural e intelectual dos povos afrodescendentes,
mas também incorporar essa diversidade nos curriculos escolares, nas atividades ex-
tracurriculares e nos espagos de convivéncia. Ao aprender sobre a historia e a cultura
afro-brasileira, os estudantes tém a oportunidade de desenvolver empatia, respeito e

valorizacao pela diversidade étnico-racial. Assim, conforme Munanga:

(...) afinalidade deste livro consiste, por um lado, em mostrar o racismo como
um dos graves problemas de nossa sociedade e, por outro lado, em mobilizar
todas as forgas vivas da sociedade para combaté-lo. Entre essas forgas, a
educacéao escolar, embora ndo possa resolver tudo sozinha, ocupa um es-
paco de destaque. Se nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente, desde
os primordios de sua invengao pela forga colonial, s6 podemos construi-la
democraticamente respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as ma-
trizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua feigdo multicolor composta
de indios, negros, orientais, brancos e mesticos. (Munanga, 2005, p. 17/18)

Munanga (2005) endorsa em seu livro que o espaco escolar passa a ser terreno
fértil no fortalecimento da luta que ha muito tempo vem sendo travada com e para o
povo negro. Os avangos colhidos no campo das politicas publicas que atendam a esse
grupo, ainda sao timidos, todavia o importante é que elas existem no Brasil e mesmo
fluindo lentamente, conseguimos caminhar quanto a essa questdo. Precisamos utili-
zar esses espacgos para mostrar aos estudantes a importancia do respeito as diferen-
¢as, isso permitira a construgao de um convivio mais saudavel neste ambiente. Res-
peito, empatia e solidariedade sao alguns dos valores essenciais para ajudar no com-
bate ao racismo, fazem parte das chamadas competéncias socioemocionais.

Em abril de 2023, o Geledés, Instituto da Mulher Negra e pelo Instituto Alana,


https://www.brasildefato.com.br/2018/04/03/geledes-30-anos-de-amor-e-luta-pelos-direitos-das-mulheres-negras
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com apoio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag¢ao (Undime) e da
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao (Uncme), parceria estratégica
da Imaginable Futures e elaboracdo da Plano CDE, detectou que 71% das
secretarias municipais de ensino do pais nao colocam em pratica as orientacdes
da lei 10.639/03.

Tendo em vista que em 2023 a lei completou 20 anos, importa refletir sobre as
causas de tal contexto. A pesquisa revela que 5% dos municipios brasileiros
implementaram uma agenda contemplando a educagao para relagdes étnico-raciais e
somete 8% das secretarias dizem ter orcamento especifico para o tema. Nos
municipios, ha a defesa de que foi inserido em seus curriculos o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira nas etapas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
e Médio. Porém, o Instituto constatou que houve uma insercédo de 58% da tematica
na creche, 68% na pré-escola, 86% no Ensino Fundamental. No Ensino Médio, os
dados coletados ndo foram suficientes, pois apenas 2% das redes responderam a
pesquisa.

Segundo analise do Instituto Geledés (2023), € notavel uma significativa
resisténcia das secretarias em realizar investimentos em ag¢des educativas sobre a
populagdo negra. Ao abordar o item Segmentacdo das Secretarias em relagao a
implementacao da lei 10.639/03, o Instituto, no campo Principais Achados, a pesquisa
“Lei 10.639/03: a atuacao das Secretarias Municipais de Educacédo no ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira”, nos apresenta que a maioria das
Secretarias Municipais de Educagédo ndo acompanha indicadores de desempenho dos

estudantes por raga (Geledés, 2023, p.69).

Na regido Sul, por exemplo, apenas 22% dos municipios que responderam a
pesquisa consideram o fator raca no processo de aprendizagem. Os dados
nos permitem, ainda, encontrar estratégias curriculares que ja acontecem, na
pratica, por meio dos temas comumente abordados para a implementagéo da
lei em questdo: diversidade -cultural, literatura, alimentagdo e cultura
alimentar. (Geledés, 2023, p.73)

Neste caminho, romper com a capa subliminar a qual esta imposto o sistema
educacional brasileiro deve ser compromisso de todos. E inerente a pratica cidada
denunciar o que precisa ser melhorado, evidenciando as limitagdes, os desafios a
serem superados, bem como proposicdoes de alternativas que possam levar a

caminhos de resolugdes. Nao ha duvidas que para se resolver tais questbes se faz



76

necessaria a identificacdo dos desafios acerca da tematica que precisam ser
enfretados.

Petronilha da Silva, pds-doutora, professora, relatora e conselheira da Lei
10.639/03, na condicdo de notorio saber, defendeu a adogédo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo as Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino

de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

E importante destacar que as diretrizes curriculares ndo dizem respeito
somente a populagéo negra, mas a toda populagao brasileira. Isso reflete um
projeto de sociedade no qual todas as raizes étnico-raciais devem ser
reconhecidas e respeitadas. A Lei proporciona uma oportunidade para a
ampliacdo do conhecimento e para o estabelecimento de dialogos
(Petronilha, 2023).

Petronilha tem uma vasta experiéncia em ensino, pesquisa e extensdo em
Educacgao, envolvendo as tematicas de relagdes étnico-raciais; praticas sociais e
processos educativos, politicas curriculares e direitos humanos, defendendo que a
escola como um todo precisa conhecer e aplicar a Lei. Os professores precisam
estudar, discutir e interpretar as determinacdes legais a partir de sua propria realidade,
construir intervencdes que respondam a suas demandas e promovam transformacoes
reais a seus contextos quanto as questdes étnico-raciais.

Em 2023, a professora evidenciou em uma aula inaugural do Programa de
Pés-Graduagao em Educacgéo da Faculdade de Educagao da Universidade de Juiz de
Fora (UFJF), “Conquistas e Desafios na Promocédo da Educacdo para Relagdes
Etnico-raciais: 20 anos apos a Lei 10.639”, que embora tenha ocorrido avango com a
Lei e no campo das novas normativas que fortalecem a luta contra o racismo, os
debates replicados no cenario educacional apontam como desafio a necessidade de
pensar criticamente formas de implementar a historia da cultura afro-brasileira e
africana nos espacos escolares e académicos. E indispensavel romper com a
limitacdo do tempo de abordagem das tematicas, que se restringem geralmente ao
periodo especifico do més de novembro. Percebe-se ainda que as abordagens estao
relacionadas apenas aos eixos de historia, arte e literatura.

Outro grande desafio apresentado pela professoara € a presenca de grupos e
individuos que insistem em manter padrdes hierarquicos entre diferentes identidades
étnico-raciais. No geral, os curriculos ainda permanecem essencialmente

eurocéntricos, reforgcadores das praticas de visdes unilaterais e dos privilégios da
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branquitude, sendo estes comportamentos propulsores das desigualdades sociais e
raciais. A caréncia das formagdes continuadas multiculturais ou pluriétnicas para
professores sobre a citada tematica também é um ponto que merece atencao, tendo
em vista que outrora essas discussdes ndo contemplaram as graduagdes e/ou pos-
graduagdes. Por essa razdo, € importante que estejamos munidos de conhecimentos
étnicos variados para conduzir os debates em sala de aula.

Piletti e Praxedes (2010, p.134), apontam em seus estudos, ao tratar da
questao racial na educacgao escolar, que os alunos de baixa renda, em sua maioria 0s
negros, apresentam grandes indices de insatisfagdo escolar, demonstrando que o
problema educacional relacionado aos negros nao é apenas uma questao de excluséo
social; o maior problema, afirmam os autores, € que nossa cultura esta centrada nos
modelos europeus.

Nas primeiras linhas das diretrizes, o documento apresenta de forma clara as

intengdes e o alcance da incorporagao da tematica racial no corte interdisciplinar:

N&o se trata de mudar um foco etnocéntrico, marcadamente de raiz europeu,
por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira (BRASIL, 2004, p.
17).

Mauricio Silva, em seu artigo “Da educagdo eurocéntrica a educagao
antirracista: uma introdugéo” (2021), reforca que em vez de centralizar o processo
educacional a partir de uma matriz cultural especifica, dever-se-ia fazer um esforco
no sentido de descentralizar os saberes, de modo a romper o paradigma da
hegemonia cultural assumida por determinadas culturas, em especial a europeia.
Como afirma o autor, as consequéncias por optar por uma interseccao entre os
saberes universais e o0s locais € a condi¢gao de se aplicar, de forma democratica um
curriculo pluralista, que contemple conhecimentos variados, formando individuos mais
criticos e reflexivos, capazes de respeitar as diferengas, promotores da inclusédo social
e da justica educacional.

Diante das argumentacbes, cabe refletirmos se ha uma aplicabilidade
epistémica da educacdo das relagbes étnico-raciais em nosso pais. A fungao
epistémica das diretrizes se daria em consequéncia do seu poder de (re)organizar
todo o contexto escolar, a partir da modificagcdo e adequacéo do curriculo, levando

em consideragao o que se estuda, como se estuda, para quem se estuda, ela teria o
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poder de desconstruir o conceito de subserviéncia que nos foi transmitido pela 6tica
europeia sobre 0s povos negros, passando a olhar as contribui¢gdes desse povo para
além da escravidao, reconhecendo que ja existia uma historia antes de sua chegada
ao Brasil. As diretrizes teriam o poder de orientar claramente uma pratica educativa
interdisciplinar desfragmentada, articulando uma conexdo em todas as etapas e
modalidades de ensino da Educacgéo Basica ao Ensino Superior e em todas as areas
do conhecimento. Mas, tudo isso realmente acontece?

Assim sendo, precisamos entender que, para que ocorra uma transformacao
social e epistémica no cenario da educacao para relagdes étnico-raciais, é essencial
que se reestruture a organizagao dos curriculos adotados, tanto nos centros acadé-
micos quanto nos espacos escolares. E preciso aprofundar os conceitos de racismo,
preconceitos, praticas discriminatérias e esteredtipos, motivando os setores educaci-
onais a planejarem e realizarem praticas que questionem as representagdes relacio-
nadas ao imaginario social étnico-racial. Torna-se inescapavel a nossa compreensao
de que a construgdo de um curriculo antirracista, que ndo permita misoginia, que néo
reproduza hierarquias de classes, para tal, precisamos entender que esse € um pro-
cesso nao pode ser pontual, mas continuo. Tal pratica devera contribuir para dirimir a
perpetuacao do arbitrio cultural que, segundo Bourdieu (1992), age como instrumento
de dominagao.

Em suma, converte-se como funcao precipua a construgao de uma consciéncia
politica e historica para a diversidade que atinja todos os elementos envoltos aos pro-
cessos educativos e que permita trazer a luz, a participagao direta de negros e negras
que rompam o essencialismo e protagonizem a constatagdo de suas historias, suas
contribuicdes, valores e perspectivas pautadas em suas referéncias diversas e espe-
cificas de cada povo. Pois, como defende Apple (2017), a questao racial ndo deve ser
homogeneizada em consequéncia do seu nivel de complexidade. Por fim, é impor-
tante nos certificarmos e defendermos a ideia de que a educacao nao €, e nem pode
sozinha, se responsabilizar por tamanha pauta. Deve-se construir uma rede de apoio
ao contexto da educacgao étnico-racial, para se sensibilizar todas as instancias politi-

cas, sociais e educacionais a se comprometer na luta contra o racismo.
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4. AS NORMATIVAS COMO POSSIBILIDADE DE TRANSFORMAGAO
EDUCACIONAL

“Aprender mesmo a gente aprende quando o saber ndo é mercado-
ria. Quando é com mestres e mestras, eles ndo cobram”. (Bispo, 2023).

No cenario educacional, as normativas sao instrumentos relevantes para orien-
tar e transformar a educacéo, visando garantir direitos e promover a igualdade. Diante
das desigualdades historicas e dos desafios enfrentados pelo sistema educacional
brasileiro?!, as normativas sdo apontadas como ferramentas que possibilitam cami-
nhos para uma educagédo de qualidade?®?, ao orientar as praticas dos espagos acadé-
micos e escolares, com o propodsito de alcancar a todos de maneira equitativa e efici-
ente.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacéao, colocada em evidéncia,
se consagra direito social de todos. Nesta normativa, entre os artigos 205 a 214, foram
estabelecidos objetivos e diretrizes para o sistema educacional brasileiro que prevé a
educacao como direito fundamental de todos, um dever do Estado e da familia, e deve
ser promovido e incentivado, através de investimentos financeiros e aplicacao de pro-
gramas que atendam as demandas educacionais identificadas e divulgadas em nosso
pais pelo Ministério da Educagéo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), através do Censo Escolar. Essas infor-
magcdes contribuem para o melhor direcionamento na construgao de politicas publicas

educacionais em nosso pais.

Art. 205. A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (BRASIL,1988).

21 A organizagao do sistema educacional iniciada em 1942 é assegurada com a publicagédo das leis organicas do
ensino primario (Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946) e do ensino normal (Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de
janeiro de 1946).

22 0 conceito de educacgao de qualidade, ao longo do processo histérico, apresentou carater interpretativo, levando
em consideragdo o momento politico e econdmico vivenciado. De acordo com a Agenda 2030, a Educagéo de
Qualidade, que representa o quarto Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel, & entendida como processo onde
todas as pessoas tem o direito de acessar o conhecimento, permitindo-lhes uma melhor leitura e intervencao no
mundo.
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Foi na década de 80, mais precisamente a partir da Constituicao Federal de
1988, que a Educacgao ganha status constitucional. O papel social da escola foi revi-
talizado para além de um espaco formativo e de socializacao, ele se tornou um campo
protetivo de direitos, uma arena para atuagao democratica. Em uma sociedade mar-
cada pela diversidade, a implementacdo de diretrizes padronizadas, torna-se uma
oportunidade para reduzir disparidades através de praticas que materializem a equi-
dade, fomentando uma educacao voltada para uma perspectiva que atenda a inter-
culturalidade.

E assim que, conforme defende Candau et al. (1995), a educagao intercultural
e a leitura critica da variedade pratica de preconceitos, estigmas e formas de discrimi-
nacgao, constituem componentes da educagao que precisam estar presentes no de-
bate escolar.

Construir politicas e normativas educacionais em nosso pais reflete a tentativa
de promover uma educagao mais acessivel, inclusiva e de qualidade, onde marcos
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) e a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) se destacam pela sua contribuicdo estruturante. Instituida em 1996, a
LDB € um dos principais pilares que definem a organizacéo e os objetivos da educa-
¢cao no pais. Essa lei estabelece os fundamentos sobre os quais se baseiam a educa-
¢ao nacional, desde a Educacéao Infantil até o ensino superior, com o propdsito de
garantir que todos os brasileiros tenham direito a educagao de qualidade.

A LDB é um grande marco para a area educacional brasileira, responsavel por
definir as responsabilidades do Estado, das familias e das proéprias instituicées de en-
sino, buscando garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade. Essa legislagcéo
aborda para além das questdes estruturais, o incentivo a promocéo de uma educagao
democratica e plural, garantindo que as escolas oferegcam um ensino adaptado a di-
versidade na qual esta inserida a sociedade brasileira.

A partir da LDB foram desenvolvidos os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs, 1987) e a Base Nacional Comum Curricular de 2017, que oferecem diretrizes
mais especificas para a formagao dos estudantes. Além dessas normativas, novas
politicas foram formuladas para atender as demandas emergentes da sociedade con-
temporanea, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relacdes
Etnico-Racial e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004),

as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Escolar Quilombola e Indigena da
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Educacao Basica (2012) e Educagao Inclusiva (2015), personalizando a educagao
para o melhor desenvolvimento dos estudantes com ou sem deficiéncia, contem-
plando e valorizando a cultura dos povos originarios e tradicionais, guiadas por uma
educacao antirracista.

A escola é um espaco de formacgao e socializagdo, onde o processo formal se
materializa. No desempenho de sua funcionalidade, ela sempre esteve sujeita a ideo-
logias, tanto de cunho tradicional com carater reprodutivista social capitalista, como
de cunho emancipacionista, buscando resistir ao status quo do modo de vida do capi-

tal.

Em 1942, o Ministro Gustavo Capanema criou varios decretos-lei visando or-
ganizar a educagao, denominadas de Leis Organicas do Ensino. As propos-
tas centralizaram-se na reestruturagdo do curriculo do ensino industrial (De-
creto no. 4.073/1942), secundario (Decreto no. 4.244/1942), comercial (De-
creto no. 6.141/1943), normal (Decreto no. 8.530/1946) e agricola (Decreto
no. 9.613/1946). Houve modificagdo também nos ciclos de estudo (Decreto
no. 4.244/1942). (Melo, 2012, p. 51).

O modelo elaborado pelo ministro Capanema foi construido dentro do terceiro
governo da Era Vargas (1937-1945), em meio ao Estado Novo, conforme nos apre-
senta Melo (2012), e tinha como proposta apaziguar a relagéo conflituosa entre as
classes empresarial e operaria, ofertando dois tipos de ensino: um para a formacéao
de condutores do povo e outro para transformar os trabalhadores em individuos pas-
sivos no processo produtivo e no processo social. Neste modelo, fica clara a interven-
¢ao ideoldégica do modelo capitalista, marcada por controvérsias e resultados que nao
conseguiram romper com o elitismo disseminado no contexto social e politico da
epoca.

Como exemplo de modelo emancipatdrio, podemos citar os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs), organizados em 1997. Esse referencial curricular e meto-
doldgico direcionava a praxis dos educadores voltada para formagao de cidadaos
conscientes de seu papel na sociedade. Os PCNs auxiliavam o educador a rever os
conteudos, as formas de encaminhamento das atividades, expectativas de aprendiza-
gem, a maneira de avaliar, a refletir sobre sua pratica pedagogica e sua coeréncia
com os objetivos propostos.

Essa normativa possibilitou dinamizar o papel da escola em nosso pais, tor-

nando-a cenario de debates e reflexdes sobre o que, quando, como e para que ensinar
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e aprender, desenvolvendo expectativas positivas em relagao a aprendizagem, porém
era preciso entender que as pessoas aprendiam de maneira diferente, e esse olhar
do professor foi fundamental para promocédo de um processo de socializacdo e de-
senvolvimento dos educandos realizado a partir do respeito as suas diferengas.
Promover uma educacgéao de qualidade representa um grande desafio no Brasil
e em diversos outros paises. Em 2015, foi langada pela ONU (Organizagao das Na-
¢oes Unidas) a agenda 203023, com o propdsito de mudar essa situagédo por meio de
objetivos aplicaveis em diversas areas. As metas criadas consideraram desde todas
as etapas da Educacado Basica e o Ensino Superior. A educacao esta inserida no
quarto Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel - ODS 4: Educacédo de Qualidade,
que € “garantir a educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportuni-

dades de aprendizagem ao longo da vida para todos”.

Até 2030, eliminar as desigualdades de género e raga na educagao e garantir
a equidade de acesso, permanéncia e éxito em todos os niveis, etapas e mo-
dalidades de ensino para os grupos em situagcao de vulnerabilidade, sobre-
tudo as pessoas com deficiéncia, populagcdées do campo, populagdes itineran-
tes, comunidades indigenas e tradicionais, adolescentes e jovens em cumpri-
mento de medidas socioeducativas e populagdo em situagao de rua ou priva-
¢ao de liberdades. (GRUPO DE TRABALHO DA SOCIEDADE CIVIL PARA A
AGENDA 2030, 2023)

Podemos destacar que em nosso pais existem varias leis e projetos que bus-
cam sanar e, em uma proposta mais ousada, erradicar deficiéncias da educagao bra-
sileira. Contudo, chama-nos atencédo o desejo por resultados mais efetivos de tais
propostas, possibilitando fechar o abismo entre o texto legal e o real. Embora consci-
entes de que tal panorama € lento, pois envolve questdes que somente serao resolvi-
das a longo prazo, priorizar a causa educacional, exigindo celeridade na realizagao
do processo € papel de todos: Estado, familia, sociedade civil organizada, movimen-
tos.

Questdes estruturais, ineficiéncia na aplicagao dos recursos financeiros na area
educacional, escassez ou inadequacao dos recursos materiais e pedagdgicos, falta
de valorizacado dos professores, impedimentos ao acesso a educagao de qualidade

para pessoas inseridas em situagao de vulnerabilidade socioeconémica, por questdes

2 A Agenda 2030 é um plano de agéo global para o desenvolvimento sustentavel, criado em 2015 pela Assembleia
Geral das Nagbes Unidas. Ela possui 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Disponivel em:
https://movimentoods.org.br/agenda-2030/. Acesso em: 22 fev. 2022.



https://movimentoods.org.br/agenda-2030/

83

de cor/raca e género, essas sao exemplos de situagdes que materializam a complexi-
dade no contexto educacional brasileiro. Tal cenario dificulta que o Brasil supere a
heranca de uma educacéo deficiente e excludente, projetada por nosso pais desde os
primordios de sua organizagao.

Em suma, é notavel que nosso pais possui uma série de evidéncias que podem
e devem ser utilizadas para subsidiar politicas publicas educacionais que promovam
melhoria na qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem dos educandos.
Como caminho estratégico para efetivar o poder e a eficiéncia de uma normativa edu-
cacional, pode-se apontar o planejamento e o0 monitoramento de a¢des que levem em
consideragao os dados, suas analises e suas implicagdes no processo de ensino e
aprendizagem, as especificidades educacionais, os investimentos adequados no

campo estrutural, tecnolégico e formativo.

4.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola
(DCNEEQ)

Antdnio Bispo dos Santos (1959-2023), é e eternamente sera uma das princi-
pais vozes do pensamento das comunidades tradicionais do Brasil”?4. “Lavrador, po-
eta, escritor, professor, ativista politico, militante do movimento social quilombola e de
direitos pelo uso da terra”, conforme descrigdo na Plataforma Ancestralidade. Négo,
lutava por uma escola baseada nos saberes e tradi¢ées do povo quilombola, que res-
peitasse suas especificidades e combatesse o colonialismo.

Négo Bispo (como era conhecido) nos incita, em seu pensamento, a refletir
sobre a importancia do conhecimento como formagado humana, que seja acessivel e
significativo, que seja epistemoldgico, em especial para as comunidades quilombolas
defendidas e representadas por ele. Porém, pautado em sua prépria experiéncia es-
colar, repudia os discursos educacionais que tentam convencer da existéncia de um
modelo padrdo da unidade nacional, no geral pautado no curriculo eurocéntrico, cujo
acesso, em alguns casos, necessita-se pagar. Em sua defesa, da énfase ao valioso
saber cultural da comunidade quilombola para quem é e para quem n&o € quilombola.
Assim, este saber que é proclamado pelos mestres e mestras da comunidade, cuja

funcionalidade € imediata ao modo de vida do povo negro, é riquissimo e gratuito.

24 Biografia de Antonio Bispo dos Santos. Disponivel em: https://www.ancestralidades.org.br/biografias-
e-trajetorias/nego-bispo. Acesso em: 20 nov. 2024.
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Segundo Bispo, existem diversas formas de vida e saberes, com valores singulares
para a historia de nossa nacgao, por este motivo, permitir que a conhegamos € dar real
reconhecimento e valorizagao a pluralidade cultural que existe em nosso pais.

A Constituicao Federal de 1988 trouxe para a comunidade quilombola, através
do artigo 68, o critério fundiario para que ocorresse a institucionalizagao da posse das
terras, exigindo do povo negro conhecimento para efetuar as tramitagdes burocraticas
das negociac¢des fundiarias. Conhecimento este que, no geral, a comunidade n&o pos-

suia. Négo Bispo revelou em uma entrevista a Revista Revestres n° 50, que

Os contratos orais, pelo qual eram guiados em sua comunidade, estavam
sendo substituidos por contratos escritos, o pessoal branco comegou a nos
impor determinadas normas e nés ndo dominavamos a escrita. Entao fui pra
escola pra fazer a tradugao desses contratos. (Santos, 2024, p.12)

O dominio da escrita e da leitura permitiu a Négo Bispo intermediar as negoci-
acdes e ajudar o seu povo a ter acesso a direitos para além da titulacdo da terra.
Evidencia-se no cenario do relato desta experiéncia a importancia dos saberes uni-
versais propostos nos sistemas educacionais de ensino tradicional, no processo de
formagao dos educandos quilombolas ou ndo, para que as leituras de mundo se ma-

terializem de forma consciente e eficaz.

O siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminacao raciais nas diver-
sas instituicdes educacionais contribui para que as diferengas de fenétipo en-
tre negros e brancos sejam entendidas como desigualdades naturais. Mais
do que isso, reproduzem ou constroem os negros como sindnimos de seres
inferiores. (Cavalleiro, 2005, p. 11).

Algumas normativas, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢ao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, que tem como principio a igualdade, o respeito e a valorizagao da diversi-
dade, foram construidas no intuito de valorizar os conhecimentos do povo negro, bus-
cando quebrar a visao etnocéntrica, cuja defesa propde enxergar a superioridade de
uma cultura sobre a outra e coloca em pauta a valorizacdo da diversidade cultural e
étnica das pessoas. Porém, mesmo diante do exposto, a comunidade quilombola
ainda nao se sentia contemplada no debate escolar. Como afirma Cavalleiro (2015),
o siléncio adotado pela maioria das escolas sobre a tematica étnico-racial, possibilita
a pretensa “superioridade branca” no campo da educacgédo, dissemina no cotidiano

escolar a naturalizagdo da inferioridade negra. No tocante a esta questdo, cabe
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refletirmos se no cenario educacional brasileiro inexiste uma pedagogia antirracista

que permita aos docentes adocgao de praticas eficientes de combate ao racismo.

Em nivel local, este estudo é importante por indicar a relevancia da constru-
¢do de uma proposta pedagdgica que atenda aos anseios da comunidade
quilombola em conformidade com o disposto nas Diretrizes Nacionais da Edu-
cacgao Escolar Quilombola. As diretrizes orientam a totalidade dos sistemas
de ensino, e também, as escolas responsaveis pela educagao dos remanes-
centes de comunidades de quilombos, para o desenvolvimento de propostas
pedagogicas que valorizem a realidade social, historica e cultural dessas co-
munidades. (Silva, p. 100, 2022)

Conforme abordagem de Silva (2022), em seu livro “Educagao Escolar Quilom-
bola: Das resisténcias negras aos contornos pedagdgicos na Comunidade Quilombola
de Casca (RS)”, torna-se pauta emergente a proposi¢gao de uma educagéo que alar-
gue os horizontes a partir das realidades dos individuos, cuja criticidade seja capaz
de despertar nas pessoas a necessidade do engajamento em contexto de lutas, na
busca pela garantia dos direitos sociais. A perspectiva, no contexto atual, por uma
educacgao, que contemple a realidade das comunidades remanescentes de quilombos,
envolve esforgos de varios segmentos sociais e educacionais para que a participagao
dos atores principais nas propostas de construcoes pedagdgicas se efetive.

As comunidades quilombolas reconhecem, na escola, uma parceira fundamen-
tal quando esta assume o papel social de valorizagédo da cultura negra e de combate
ao racismo. Todavia, cabe destacar que o curriculo tradicional proposto pelo sistema
de ensino brasileiro mantém-se enxertado de visdes eurocéntricas, mantendo silenci-
adas as contribuigdes dos povos tradicionais na construgao cultural dos brasileiros. E
como resultado de um audacioso debate por politicas publicas educacionais promo-
vido pelo movimento negro, e em especial, pelas comunidades remanescentes de
quilombolas, por uma educacéo diferenciada, que contemple suas referéncias histori-
cas e culturais, foram construidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola da Educacao Basica (DCNEEQEB).

A construcao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Escolar Qui-
lombola para Educagao Basica (2012) se apresenta como caminho a ser percorrido
no fomento de naturalizar o saber cultural quilombola no espago escolar, através de
uma proposta educacional voltada para a diversidade, a interculturalidade e a equi-
dade.
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O Ministério da Educacao (MEC) define as diretrizes como normas que orien-
tam o planejamento curricular de escolas e sistemas de ensino. As Diretrizes Curricu-
lares Nacionais (DCNs) sao estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE) e definem principios, fundamentos e procedimentos para a Educagéo Ba-
sica. Elas s&o obrigatorias e guiam os curriculos e conteudos minimos das escolas.

A diretrizes sao diferentes das leis, elas sdo menos rigidas e podem ser adap-
tadas, ja as leis possuem san¢des em caso de descumprimento. As diretrizes orientam
acoes e decisdes, podendo passar por modificagdes de acordo com a necessidade.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) € um exemplo de lei que estabelece
diretrizes para a educacao nacional. A LDB garante o direito a educagéao gratuita e de
qualidade, estabelece o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com a educagao
publica e trata da formacao do professor. As leis sdo mais prescritivas, as diretrizes
mais descritivas, possibilitando maior margem de interpretagdo e adaptacao as dife-
rentes situagdes.

As diretrizes tém como objetivo principal orientar a agdo dos envolvidos e ga-
rantir a qualidade e eficiéncia na realizacdo das atividades. Elas definem principios,
fundamentos e procedimentos na Educagao Basica que orientam as escolas na orga-
nizagao, articulagdo, desenvolvimento e avaliagédo de suas propostas pedagogicas.
Dentre seus maiores desafios esta a sua implementacéo, que vao desde resisténcias
institucionais e/ou docentes, perpassando por escassez de recursos e questdes es-
truturais.

Sendo a construcao das Diretrizes Curriculares para Educacao Escolar Quilom-
bola da Educacao Basica resultado de uma sucessao de a¢des promovidas pelo de-

bate incitado pelo movimento negro, torna-se salutar relembrar, esses episodios.
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Figura 3 — Resumo de fatos historicos que culminaram na conquista da Educacéo
Escolar Quilombola como uma modalidade de ensino especifica

CONSTITUICAD LDBI/CRIAGAOD ELABORAGAO DA CARTA DE RESOLUGAO N°
FEDERAL DA CONAQ PRINCIPIOS DA EDUCAGAO ESCOLAR 08/2012
DCNTEQ
1988 l1995 19L6 l2'21(214 2008 20|10 2012
v v Y
MARCHA ZUMBI CONVENAO 169 CONFERENCIA
DOS PALMARES oIT DA CONAE

Fonte: Autoria prépria, (2024).

A “Constituigdo Cidada” (1988), assim denominada por estabelecer uma série
de direitos fundamentais e garantir a liberdade de pensamento, é considerada um
marco central na redemocratizagao do Brasil e na construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Através do seu artigo 68, do Ato das Disposigdes Transitorias Cons-
titucionais e do Decreto Federal n°® 4.887/2003, as comunidades quilombolas passa-
ram a ter o direito a titulacdo de suas terras, as suas praticas de territorialidade e foram
incentivadas a adotar o critério de autoafirmacéo.

Na festa dos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, em 20 de novembro
de 1995, em Brasilia, o movimento negro juntamente com as comunidades negras
rurais, realizou a Marcha do Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e
a Vida. Esse movimento marca o inicio da articulagdo das comunidades quilombolas
em nivel nacional, chamando a ateng¢ao do cenario politico e social brasileiro para
reivindicagbes por uma educagéo diferenciada nos territorios quilombolas. Dessa
acgao, resultou a criacdo da Coordenacao Nacional de Articulacido das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas (CONAQ-1996)%° entidade de classe de ambito nacional
representativa das comunidades quilombolas, com o objetivo de reivindicar direitos no
ambito nacional e internacional e articular as politicas publicas de abrangéncia nacio-
nal para as comunidades.

Em 2004, a Convencao 169 da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT),
promulgou em forma de legislagdo em nosso pais, através do Decreto 5.051, reco-

nheceu os direitos territoriais € educacionais povos tradicionais, sendo sempre

25 Coordenagado Nacional De Articulagdo Das Comunidades Negras Rurais Quilombolas — CONAQ. Biografias e
trajetorias: CONAQ. Disponivel em: https://www.ancestralidades.org.br/biografias-e-trajetorias/coordenacao-
nacional-de-articulacao-das-comunidades-negras-rurais-quilombolas-(conaq)



https://www.ancestralidades.org.br/biografias-e-trajetorias/coordenacao-nacional-de-articulacao-das-comunidades-negras-rurais-quilombolas-(conaq)
https://www.ancestralidades.org.br/biografias-e-trajetorias/coordenacao-nacional-de-articulacao-das-comunidades-negras-rurais-quilombolas-(conaq)
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mobilizada frente a ameaca aos direitos desses grupos. O apoio da OIT fortaleceu o
movimento. Neste mesmo ano, é langado o Programa Brasil Quilombola (PBQ) colo-
cando em evidéncia uma agenda de politicas publicas voltadas para estas comunida-
des, coordenadas pela Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade
Racial (SEPPIR), com participagao de onze 6rgaos do governo. Ao MEC coube a res-
ponsabilidade de incluir reforma e construgdo de escolas, formagao continuada de

docentes e distribuicdo de materiais didaticos.

Queremos uma escola que respeite as especificidades de cada quilombo,
com uma educagéao contextualizada, onde possamos ter a comunidade mais
presente no dia a dia, participando, intervindo, somando e onde educado-
res/as e educandos/as sejam valorizados/as. (CENTRO DE CULTURA LUIZ
FREIRE, 1995, p.30).

Dentre as agbes seguintes, ocorre em 2008, a apresentagao da carta com os
“Principios da Educagédo Quilombola™® pela Comissdo Estadual das Comunidades
Quilombolas de Pernambuco que representou um grande marco no caminho para a
elaboragao das diretrizes, tornando-se um dos principais instrumentos utilizados para
reivindicagcao da inclusdo da modalidade de Educagao Escolar Quilombola, pela Con-
feréncia Nacional de Educacao (CONAE), realizada em 2010. Neste ano, a CONAE
inclui em seu documento final a Educac¢ao Quilombola como modalidade da Educacéao
Basica, demandando a necessidade para a construgdo de uma legislagao prépria e
um plano nacional para a sua implementagao. A partir deste fato, realizou-se o pri-
meiro Seminario Nacional de Educagao Quilombola pelo MEC, iniciando o debate so-
bre o Plano Nacional de Educac¢ao Quilombola e as Diretrizes Curriculares para a essa
modalidade.

Em 2012, apds varias audiéncias e consultas publicas, o Conselho Nacional de
Educacéao aprova, sob a relatoria da professora Nilma Lino Gomes, as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola, estabelecidas pela Resolu-
cdo CNE/CEB n° 08/2012, para orientar a construcao de curriculos escolares que te-
nham como referéncia as pedagogias proprias das suas historias, culturas e saberes

tradicionais.

26 Em 2008, a Comisséao Estadual das Comunidades Quilombolas de Pernambuco publicou a Carta de Principios
da Educacéo Escolar Quilombola, com diretrizes sobre curriculo, formagédo docente e identidade. Disponivel em:
https://cclf.org.br/wp-content/uploads/publicacoes/principios-da-educacao-quilombolas.pdf.



https://cclf.org.br/wp-content/uploads/publicacoes/principios-da-educacao-quilombolas.pdf
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A nivel estadual, a Bahia ja articulava desde 2010, através de audiéncias e
consultas com as comunidades, sendo o primeiro estado a regulamentar a modalidade
EEQ (Resolugdo CEE n° 68/2013). Na sequéncia, os estados do Espirito Santo
(2014), Amapa (2016), Mato Grosso (2016), Minas Gerais (2017), Maranhao (2020) e
Pernambuco (2023) possuem alguma norma que implementa a modalidade em seus
territérios. Quanto aos municipios, as redes municipais que se destacaram em aprovar
e implementar as diretrizes proprias se localizam no estado da Bahia, conforme dados
do MEC (06 diretrizes até 2023) e no estado de Pernambuco (04 até 2022). Custodia
— PE — foi o primeiro municipio a aprovar as DCMEEQ por meio da Lei n°® 1033, de 22
de novembro de 2013.

Ainda em 2013, cabe destacar a criagédo do Coletivo Nacional de Educagéao
Quilombola, ligada a CONAQ, importante segmento na luta por avangos na implemen-
tacao da EEQ. Dentre suas agdes, destaca-se a realizacido de cursos de formacao de
professores, realizagao de pesquisas e publicagdes e contribuigdes nos processos de
elaboragao de politicas publicas e praticas educacionais.

Em 2020, as Diretrizes Operacionais para Garantia da Qualidade das Escolas
Quilombolas foram organizadas e aprovadas, sendo reexaminado no ano de 2021
pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2021. Seu objetivo era destacar o papel dos entes fede-
rados na oferta das condi¢des para implementacdo da EEQ, para a necessidade de
formagao docente e de uma infraestrutura adequada com recursos pedagogicos es-
pecificos para as escolas quilombolas, porém sem a participacdo de representantes
das comunidades. Esse fato tencionou a CONAQ a reivindicar, junto ao Ministério da
Educacao, a sua ndo homologacéo.

Somente a partir de 2023, é que a EEQ volta a ter destaque no cenario do
Ministério da Educacdo. Foram criadas a Diretoria de Politicas de Educacéo Etnico-
racial e Educacao Escolar Quilombola e a Comissdo Nacional de Educagéo Escolar
Quilombola??, para articular junto as comunidades quilombolas o seu envolvimento no
processo de construcido da Politica Nacional de Educacéo Escolar Quilombola.

Em 2024, o Ministério da Educacgao estabelece, por meio da Portaria n° 470, a
Politica Nacional de Equidade, Educacéo para as Relagdes Etnico-raciais e Educacéo
Escolar Quilombola (PNEERQ), apresentando pela primeira vez uma estrutura orga-

mentaria para consolidagao da modalidade EQQ. Tiveram inicio também os cursos de

27 \er portaria em Brasil (2023).
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Licenciatura em Educacéo Escolar Quilombola em instituigées publicas de Ensino Su-
perior com fomento direto do MEC e da CAPES, através do Programa Nacional de
Fomento a Equidade na Formacado de Professores da Educacédo Basica (PAFOR
EQUIDADE - Edital n°® 23/2023).

Como eu so tinha lido livros nos quais os personagens eram estrangeiros,
tinha ficado convencida de que os livros, por sua natureza, precisavam ter
estrangeiros e ser sobre coisas com as quais eu ndo podia me identificar
(Adichie, 2019, p. 13).

Diante da trajetoria apresentada no processo de construgao das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para Educagao Escolar Quilombola e sob a perspectiva defensiva
de uma educacgao antirracista, transgressora de uma proposta pedagogica pautada
na predominancia cultural europeia, cujo modelo é apresentado e reforgado como pa-
drao de referéncia, cabe fomentar, no sistema de ensino brasileiro, alternativas que
possam romper tal prospecgéo. Permitir que os estudantes tenham acesso a um cur-
riculo de unica visao ideoldgica é muito arriscado, ineficiente e conforme sempre de-
fendeu Chimamanda (2019). Nao discutir as contribuigbes das etnias que formam a
sociedade brasileira, dando a cada uma delas a mesma visibilidade, impede o debate
sobre a questao racial como realmente merece, pois nao basta fazer a incluséo das
tematicas africana, afro-brasileira e indigena nos curriculos, mas construir estratégias
pedagogicas que materializem o acesso a essas informagdes, para que o combate
real contra o racismo estrutural ocorra.

Em face do exposto, torna-se fundamental, além da insercdo das orientacoes
obrigatérias da lei 10.639/03 e 11.645/08 (artigo 26-A da LDB), atender as peculiari-
dades das comunidades quilombolas e indigenas, abordando nos curriculos as refe-
réncias culturais e historicas locais. Essa mudanca no tratamento da legislagcao, aten-
tando para o critério da especificidade, permite constru¢do de um curriculo com foco
nos sujeitos e nos territorios quilombolas, a partir de suas epistemologias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Escolar Quilombola da
Educacao Basica apresentam um conjunto de tematicas pedagogicas relevantes no
processo de orientagao para a construgao do projeto politico-pedagdgico das escolas
que atendem estudantes oriundos das comunidades remanescentes quilombolas,
dentro ou fora de seus territorios. A resolugao aborda desde o conceito de quilombo,

apoiado no decreto 4.887/03, que regulamenta o procedimento para identificagao,
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reconhecimento, delimitagdo, demarcacao e titulagado das terras ocupadas por rema-
nescentes das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposi-
coes Constitucionais Transitorias, passando por indicacdes dos eixos tematicos, for-
macao continuada para docentes, alimentagao, transporte, material didatico e partici-
pacao dos mestres dos saberes no processo de ensino dos alunos.

De acordo com o documento final da conferéncia, a Unido, os Estados, o Dis-

trito Federal e os Municipios deverao:

a) Garantir a elaboragdo de uma legislagao especifica para a educagéo qui-
lombola, com a participagédo do movimento negro quilombola, assegurando o
direito a preservacao de suas manifestagdes culturais e a sustentabilidade de
seu territério tradicional.

b) Assegurar que a alimentagao e a infraestrutura escolar quilombola respei-
tem a cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio ambiente
e a geografia local.

c) Promover a formacdo especifica e diferenciada (inicial e continuada)
aos/as profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboragdo de
materiais didatico-pedagdgicos contextualizados com a identidade étnico-ra-
cial do grupo. d) Garantir a participacdo de representantes quilombolas na
composicao dos conselhos referentes a educagao, nos trés entes federados.
e) Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombolas, para ga-
rantir a valorizagao e a preservacao cultural dessas comunidades étnicas.

f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formagdo em servigo e,
quando for o caso, concomitantemente com a sua prépria escolarizagao.

g) Instituir o Plano Nacional de Educagao Quilombola, visando a valorizagao
plena das culturas das comunidades quilombolas, a afirmag¢ao e manutencao
de sua diversidade étnica.

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades quilom-
bolas. (BRASIL, 2010, p. 131-132)

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Qui-

lombola:

A Educacgao Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito
a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacgao especifica
de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base na-
cional comum e os principios que orientam a Educagéo Basica brasileira. Na
estruturagéo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser reconhe-
cida e valorizada sua diversidade cultural. (BRASIL, 2012, p. 42)

A Educacgao Escolar Quilombola organiza precipuamente o ensino ministrado
nas instituicbes educacionais, fundamentando-se, informando-se e alimentando-se,
conforme patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais, organi-

zando o ensino a partir dos eixos:
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a) memoria coletiva; b) marcos civilizatérios; c) praticas culturais; d) tecno-
logias e formas de produgao do trabalho; e) acervos e repertérios orais; f)
festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; g) territorialidade.
(BRASIL, 2012, p. 3).

Na Educacéao Escolar Quilombola, a Educagao Basica, em suas etapas e mo-
dalidades, compreende a Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio,
a Educacéo Especial, a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a Educacéao
de Jovens e Adultos, inclusive na Educacgao a Distancia, e destina-se ao atendimento
das populacdes quilombolas rurais e urbanas em suas mais variadas formas de pro-

ducao cultural, social, politica e econdmica.

Art. 1° O projeto politico-pedagdgico, entendido como expressao da autono-
mia e da identidade escolar, é primordial para a garantia do direito a uma
Educacgéo Escolar Quilombola com qualidade social e deve se pautar nas se-
guintes orientagdes: | - observancia dos principios da Educacao Escolar Qui-
lombola constantes desta Resolugao; Il - observancia das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais e locais, estas ultimas definidas pelos sistemas de ensino e
seus orgaos normativos; 70 Ill - atendimento as demandas politicas, socio-
culturais e educacionais das comunidades quilombolas; IV - ser construido
de forma auténoma e coletiva mediante o envolvimento e participagdo de toda
a comunidade escolar (BRASIL, 2012, p.70)

O projeto politico-pedagdgico (PPP), proposto pelas DCNEEQEB, é aquele em
que os estudantes quilombolas ou ndo, presentes nas escolas dentro do contexto da
EEQ, possam estudar a respeito das realidades quilombolas, de forma aprofundada,
ética e contextualizada. O PPP devera possibilitar o avanco nas etapas e modalidades
da Educagao Basica e na Educacao Superior, onde os estudantes quilombolas deve-
rao se sentir respeitados e valorizados, percebendo em suas relagées que seus cor-
pos e mentes nao serao diminuidos por decorréncia de sua cor, suas tradigdes, suas

preferéncias, suas referéncias.

§ 1° Os curriculos da Educacao Basica na Educagao Escolar Quilombola de-
vem ser construidos a partir dos valores e interesses das comunidades qui-
lombolas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola, definidos
nos projetos politico-pedagdgicos. (BRASIL, 2012, p. 13)

A construgao do curriculo proposto pelas DCNEEQEB volta-se totalmente para
a pratica do coletivismo, entendendo ser esta ferramenta fundamental no forjar das
concepgdes formativas dos individuos no espago escolar. O curriculo EEQ corres-

ponde ao modo de organizagao dos tempos e espacos escolares no desenvolvimento
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de suas atividades pedagdgicas, das interagbes do ambiente educacional com a so-
ciedade, das relagbes de poder presentes no fazer educativo, ele devera ser interdis-
ciplinar e guiado por questdes socioldgicas, politicas, epistemoldgicas, conforme Mo-
reira & Silva (1994).

As DCNEEQEB também destacam a importancia da producao e publicagao de
materiais didaticos e de apoio pedagdgico especificos para a Educagao Escolar Qui-

lombola.

[...] uma educagéo que traga envolvimento com a histéria desses sujeitos so-
ciais para que se reconhegam e queiram ser cada vez mais reconhecidos na
sociedade em geral. “O curriculo se expressa em usos praticos, que, além
disso, tem outros determinantes e uma histéria” (Sacristan, 2000, p. 202)

A educacéao escolar quilombola devera, em sua perspectiva educacional, res-
peitar o principio de compartilhamento dos conhecimentos e saberes ancestrais do
seu povo. Sendo assim, a EEQ devera partir de processos educativos que recupe-
rem a ancestralidade, reconhecendo a terra e o territério como ferramenta educativa
e parte do processo. Esse deve ser o parametro dessa educacao diferenciada. Se-
gundo Sacristan (2000), o curriculo tem papel essencial no ato significativo de sua
funcionalidade, no seu processo de materializagéo, no contexto da EEQ, devera se
apropriar, discutir, valorizar as referéncias socioculturais das comunidades. Diante
do exposto, evidencia-se a relevancia de materiais didaticos que permitam desen-
volver na praxis o envolvimento e o autorreconhecimento dos estudantes quilombo-
las como sujeitos sociais do processo histérico, reconhecendo-se e desejando reco-
nhecimento da sociedade em geral.

Enfim, as DCNEEQEB representam uma politica publica educacional de repa-
ragcao ao contexto histérico e cultural da populagéo negra no Brasil, € um mecanismo
fundamental no processo de desarticulacdo do racismo institucional e do fortaleci-
mento de uma educacgéo antirracista, que ganha forga e avanga com o amparo da
ERER, das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no caminho de uma educacgao libertadora.
Com sua politica diferenciada, em consequéncia de sua especificidade, anseia atra-
vés do seu processo formativo, realizar o que poderiamos denominar “fagocitose edu-

cacional”?® como uma proposta anacrénica ao ato de autoprotecao e enfrentamento a

2 A expressao “fagocitose educacional” propde uma metafora entre o processo biolégico da fagocitose e a
educacao libertaria de Paulo Freire, sugerindo que o conhecimento atua como um “anticorpo” na absor¢éo critica
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situagdes de racismo, preconceito e discriminagao, da negagao de corpos e mentes,
a partir da aquisi¢cao de conhecimentos que fundamentem a construgdo de uma cons-
ciéncia critica e politizada, pautada nas defesas de nosso patrono da educagao, Paulo
Freire, em uma de suas grandes obra a “Pedagogia do Oprimido” (2015), permitindo
ao negro sua autoimunizagéao, seja relacionado a espagos/lugares, seja relacionado a
pessoas, impedindo-o de ser (re)atingido por ac¢des/situagdes propensos ao desen-
volvimento de complexos de inferioridades, produzidos pelos deletérios impostos pela
branquitude, buscando romper com a patologia social?® a qual este grupo encontra-se

inserida.

4.2 Diretrizes Curriculares Municipais para Educagao Escolar Quilombola: Ce-
nario Local

A Educacéo Escolar Quilombola deve ser projetada para além da manutengéo
das disciplinas pedagogicas e que se torne capaz de possibilitar a transmissao da
cultura quilombola aos estudantes remanescentes. Faz-se necessario, na construgao
de sua proposta pedagogica, o intercambio cultural entre a escola e a comunidade,
permitindo que o amalgama das vivéncias e experiéncias historicas, culturais, episté-
micas desse povo sejam sistematizadas nos espagos escolares.

A luta das comunidades quilombolas, no tocante a questao educacional, se en-
trelaca com a questao da terra. A partir da década de 90, percebeu-se no movimento
das comunidades um entendimento para além do direito ao territério e sua territoriali-
dade, da necessidade do fortalecimento das referéncias culturais do povo negro, e
que os espacos com poder de formagao dos individuos seriam excelentes colabora-
dores. A certificacdo possibilitou aos quilombolas um importante passo rumo a prote-
cao de seus territérios, possibilitou o resgate de suas tradigdes e seu fortalecimento,
construindo caminhos para evitar o seu esfacelamento, para evitar que o quilombola
nao se reconheca no espaco escolar e ndo desenvolva o sentimento de pertenca ao
seu local de origem, fato constatado através do depoimento de uma professora da

escola em pesquisa.

e transformacao de realidades marcadas pelo racismo e discriminagdes.

29 A nogdo de “patologia social”, segundo Honneth (2011), refere-se a exclusdo ou lesdo da possibilidade de
participacao igualitaria na cooperagao social. Essa concepgao é discutida por Thiago Aguiar Simim no trabalho De
Honneth a Durkheim: uma interface a partir da concepg¢do de normalidade e patologias sociais, apresentado no |
Coléquio de Filosofia e Teoria Social (UFMG, 2013).
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“O grande desafio é fazer com que os préprios alunos das comunidades qui-
lombolas, entendam sua origem, o porqué da busca por reconhecimento e
valorizagdo. Percebe-se a falta de interesse dos mesmos, com relagéo a sua
histéria e suas tradigdes. O preconceito e o racismo muitas vezes parte deles
mesmos, quando ndo querem participar das atividades dentro das comunida-
des ou criticam os colegas que participam.” (Professora A do EF — Anos Fi-
nais, da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, 2024)

As comunidades remanescentes de quilombolas sempre buscaram construir
alternativas de combate a opressao, omissao e exclusao de suas histérias, permitiu a
elas, encontrar formas de organizagao voltadas para a resisténcia e a insisténcia de
manter viva suas referéncias culturais, transmitidas de geragdo para geracgéo, evi-
tando o esquecimento. Nesse processo de fortalecimento do pertencimento dos qui-
lombolas as suas comunidades, a parceria formada com a escola é reconhecida pela
comunidade como uma ferramenta relevante no tocante a questao da sensibilizagcéo
para a autoidentificacdo e para a discussao da tematica quilombola no ambiente es-
colar como forma de fortalecer e valorizar a cultura afro, combater o racismo e promo-
ver uma educacgao antirracista. Na escola Luiz de Sousa Cavalcante, os estudantes
quilombolas apresentam uma timidez, no entanto € importante considerar, conforme
declaragéo da Professora A, que a timidez ou negacao apresentada por parte dos
estudantes quilombolas pode ser um reflexo de fatores como a falta de autoestima, o
preconceito e a discriminagao enfrentada por eles.

O cenario escolar € um caminho relevante no processo de entendimento cultu-
ral e histérico do povo quilombola. Como exemplo positivo de tal parceria (escola +
comunidade), podemos citar a comunidade remanescente de quilombo “Concei¢ao
das Crioulas™?, em Salgueiro-PE, cuja luta teve como resultado a implantagdo de uma
educacao especifica e diferenciada e a conquista de um concurso especifico para a
categoria quilombola, que serve de inspiragao para outros quilombos pernambucanos
e brasileiros. Outro exemplo significativo na construcao de uma educacao desenvol-
vida no campo das relagdes étnico-raciais e com abordagem voltadas para as espe-
cificidades quilombolas encontra-se na comunidade remanescente de Casca — RS,
cuja referéncia de luta por politicas publicas educacionais se destaca no territorio ga-

ucho e traz um significativo afirmativo para comunidades quilombolas de todo Brasil.

30 Projeto Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil — Fasciculo 6: Quilombolas
de Conceicdo das Crioulas, Salgueiro — Pernambuco: Disponivel em https://www.ppgcspa.uema.br/wp-
content/uploads/2017/10/06-Quilombolas-Conceicao-Crioulas.pdf. Acesso em 30 de outubro de 2024.
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Segundo o Censo Demografico 2022 (IBGE), existem 1.327.802 pessoas qui-
lombolas no Brasil. Deste numero, o Estado do Piaui apresentou 31.686 pessoas qui-

lombolas, o que representa cerca de 0,97% da populagéo.

Além disso, somente 12 comunidades afirmaram que a escola constante no
local leva em consideragéo a pratica das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgéo Escolar Quilombola, observando-se, assim, que mesmo na-
quelas comunidades em que ha estrutura fisica de escola, falta representati-
vidade e uma educacgéo contextualizada. (PIAUI, 2023, p. 23)

Uma importante comunidade remanescente piauiense, a Mimbo, localizada a
18 km de Amarante, Centro-Norte do Piaui, foi reconhecida como a primeira comuni-
dade remanescente de quilombola do nosso estado, registrada pela Fundagao Pal-
mares desde 2006. Desde sua chegada ao local da comunidade até os dias atuais, a
comunidade continua arduamente lutando para que suas tradi¢des sejam mantidas e
que se evite o éxodo juvenil e ocorra o esvaziamento da comunidade. Mimbo é uma
grande referéncia no campo das conquistas de direito, organizacdo comunitaria e va-
lorizagao cultural. Sua luta por uma educacéao diferenciada tem produzido resultados
significativos, porém ainda existe a lacuna de uma orientacdo educacional a nivel das
secretarias de estado e municipio que possam regulamentar a proposta curricular a
ser aplicada na escola da comunidade. Durante muito tempo, com exceg¢ao de Del-
zuita Paixao, considerada professora leiga (sem formag&o académica), a maioria dos
professores da comunidade pertenciam a outras localidades, e este fato tinha como
principal consequéncia a auséncia da inclusdo das referéncias culturais do povo
Mimbé no curriculo. Os planejamentos sao elaborados mediante orientagao dos pla-
nos de ensino da rede municipal e recebem intervengao da coordenadora quilombola.
No entanto, o fato de a comunidade contar atualmente com alguns professores qui-

lombolas, esse quadro vem se transformando aos poucos.

“Se hoje a gente pode trabalhar dentro da nossa cultura, mas antes os pro-
fessores que vinham de fora nao faziam esse trabalho. Eles trabalhavam de
outra forma. Hoje a gente trabalha mais buscando o conhecimento de nossa
comunidade. Pra gente € muito importante t4 ensinando e incentivando os
mais novos a cultivar a nossa cultura.” (Depoimento da professora Leonarda
Carvalho — da escola Pedro Rabelo da Paixdo, Mimbo, 2022)

31 Mimbé. Documentario produzido pelo Canal Futura, 2022. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=R36JXDImxso. Acesso em: 20 dez. 2024.
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As diretrizes curriculares municipais para Educacao Escolar Quilombola nos
apresentam, em seu carater especifico, agdes coordenadas capazes de guiar os pro-
cessos educativos de modo a atender aos anseios das comunidades quilombolas no
campo da escolarizagdo. Vale salientar que esta normativa € um maravilhoso exemplo
de agao afirmativa proveniente de um também grandioso movimento, que é o quilom-
bismo de Nascimento (1980), onde as referéncias ao multiculturalismo, relagbes ét-
nico-raciais, de género, dentre outras abordagens de cunho relevante a histéria do
povo negro € apresentada, defendida e valorizada, para além da escraviddao. A EEQ
desempenha um papel central no soerguimento do movimento quilombola, transcen-
dendo a luta pela terra, ela se apresenta com uma perspectiva de promog¢ao da valo-
rizagao cultural, das resisténcias e da conquista da autonomia do povo quilombola.
Mais do que um espago de ensino, a escola quilombola é um territério de reafirmacéao
identitaria, sendo seu papel social, comprometer-se na construcdo de uma educacéao
capaz de formar sujeitos alicercados e politizados em uma concepg¢ao antirracista e
libertaria.

Ao incorporar a historia, os saberes e as praticas culturais das comunidades
em seu curriculo, a escola rompe com a invisibilidade histérica e empodera novas
geracdes para compreenderem seu papel no fortalecimento da luta contra as desi-
gualdades. A transmissao de saberes, como as tradi¢des orais, 0 uso sustentavel da
terra e os rituais comunitarios, ndo apenas preservar a herancga cultural, mas também
fomenta o engajamento politico, essencial para enfrentar os desafios contempora-

neos, cOmMo O racismo e a negacao de direitos.

A oferta da educacgao escolar para as comunidades quilombolas faz parte do
direito a educacao; porém, o histérico de desigualdades, violéncia e discrimi-
nagdes que recai sobre esses coletivos afeta a garantia do seu direito a edu-
cacéo, a saude, ao trabalho e a terra (BRASIL, 2013, p. 440).

Na trajetéria do povo negro, o direito a educagdo em nosso pais foi marcado
por grandes desafios. O Brasil escravocrata negou ao povo negro o acesso ao estudo
formal. A primeira lei da educacgao brasileira, a Lei n® 1, de 14 de janeiro de 1837:
“Sao proibidos de frequentar as escolas publicas. Primeiro: pessoas que padecem de
moléstias contagiosas. Segundo: os escravos e os pretos africanos, ainda que sejam
livres ou libertos”. O negacionaismo educacional auxiliava, como ferramenta de domi-

nio, perpetuando o ciclo de submissao e desigualdades. A presenga dos grupos
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escravizados na escola era entendida como ameaca ao equilibrio social da época. O
objetivo era manter a “ordem social”, evitando que os escravos ao compartilharem os
seus saberes, exercessem influéncia “negativa” no espacgo escolar (Fonseca, 2001).
A educacéo colonial era um privilégio reservado as elites brancas em nosso
pais, como deixa claro a Lei 01/1837, a primeira lei de educag¢ao de nosso pais, a
populagdo negra estava excluida desse direito. O processo de alfabetizagao, visto
como um instrumento de emancipagao, também foi negada aos escravizados. Cabe
ressaltar que a margem de tais legalidades, existiram negros que conseguiram apren-
der a ler, escrever, contar, pois em meio a opressao, esses grupos buscaram formas

de resistir, criando caminhos para que ocorresse a educagao informal.

O Brasil, Coldnia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal,
uma postura ativa e permissiva diante da discriminagdo e do racismo que
atinge a populacao afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n® 1.331,
de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais nao
seriam admitidos escravos, e a previsdo de instrugdo para adultos negros
dependia da disponibilidade de professores (BRASIL, 2004, p. 7)%.

Mesmo apos a abolicdo da escravidao em 1888, a exclusdo educacional per-
sistiu. O Brasil manteve o carater insipiente, ndo implementou politicas de inclusao
para a populagdo negra libertada, dando continuidade aos desafios estruturais no
acesso a educacgao formal. A relagao entre educacgao e raga, em nosso pais, foi per-
meada por praticas marginalizadoras no sistema educacional por décadas, consoli-
dando as desigualdades sociais e raciais.

Entendendo ser a Educagao Escolar Quilombola importante ferramenta na luta
para superar historicos de exclusao e invisibilidade social, promovendo uma formagao
integral pautada na valorizag&do e nas experiéncias e vivéncias das comunidades qui-
lombolas. E, sendo as diretrizes curriculares municipais para a Educag¢ao Escolar Qui-
lombola, uma normativa cuja fungao é estabelecer um marco regulatério que assegure
uma educacao contextualizada, respeitando as especificidades culturais e sociais das
comunidades quilombolas locais, fica evidente a realeza de sua implementagdo nas
cidades inseridas no exposto contexto.

Sendo assim, a implementacdo das Diretrizes Curriculares Municipais para

Educacédo Escolar Quilombola da Educagédo Basica tem sua relevancia no cenario

32 \Ver Suanno, Chaves e Rosa (2020).
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educacional da cidade de Piripiri-Pl, por existirem no municipio trés comunidades re-
manescentes de quilombola certificadas e tituladas e outras em estudo, por ser uma
politica publica educacional voltada exclusivamente para atender as especificidades
e valorizagdo dos saberes e fazeres ancestrais das comunidades quilombolas, con-
forme orienta a Lei 10.639/03, e por ser uma proposta educacional pautada no princi-
pio antirracista e da diversidade . Essa educacgao diferenciada possibilita um direcio-
namento pedagogico do “como” reagirmos de forma reparativa ao processo historico
de invisibilidade e exclusao das contribui¢cdes culturais da populagdo negra em nosso

pais.

4.3 O curriculo e o ensino de historia no contexto da EEQ

“Somos professores do século XX, trabalhando contetidos do século XIX, ensinando alunos
do século XXI.” (Libaneo)

O pensamento de Libaneo exposto nessa citagdo expressa 0s anseios no ce-
nario educacional surgidos com o ideario da Escola Nova, cuja critica atingia os mol-
des tradicionais da educacéo. Ao propor a teoria critico-social dos conteudos, o edu-
cador nos incita a refletir sobre praticas pedagdgicas que observem as transformagdes
que ocorrem no mundo, ressignificando os conhecimentos a partir dos universos em
que sao e/ou estao sendo discutidos, tornando o discente sujeito do processo de en-
sino e de aprendizagem e ndo apenas objeto, e principalmente permite que a escola
assuma seu papel na luta contra as desigualdades e nas praticas exclusivas. Libaneo
defende, como fundamental, que no século XXI, os conhecimentos produzidos nos
cenarios escolares, materializados em seus curriculos, deveriam ter relevancia e apli-
cabilidade na vida dos alunos. Mesmo com a introdugao de um novo movimento edu-
cacional a partir do fim do século XIX e inicio do século XX, que propunha uma nova
compreensao de educacgao. O sistema educacional brasileiro permaneceu com sua
maior forga voltado para os parametros tradicionais e eurocéntricos nas varias areas
de conhecimento, inclusive no ensino de Histoéria.

Na trajetdria da estruturacéo do ensino de Historia em nosso pais, buscando
vencer as dificuldades iniciais, a partir de sua regulagdo em 1838, o ensino foi inserido
nos curriculos, a partir da sexta série (Nadai, 1993). Em sua projecao inicial, o ensino
de Histdria, sob influéncia francesa, centrou sua base de ensino nas referéncias eu-

ropeias. De la para ca, o ensino de Histéria percorreu caminhos dificeis, passou pela
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sabatina da aprovacao cientifica ao se discutir sua fenomenologia, absorveu e repas-
sou ideologias politicas, econdmicas e socias visando a manuteng¢ao do poder e privi-
légios da classe dominante.

E foi somente a partir do decreto n°® 293, de 22 de maio de 1895, que a Histéria
do Brasil passa a se juntar com a Histdéria Universal no curriculo brasileiro, de forma
timida e com valor secundario. Com o objetivo de construir a ideia de nacgao, de cida-
déo e de patria, o curriculo brasileiro centrou-se incialmente em apresentar as contri-
bui¢gdes do colonizador portugués, em seguida do imigrante europeu e somente de-
pois, dos africanos e indigenas. Segundo a historiadora Nadai (1993, p.149), o desejo
era negar a condi¢ao de pais colonizado, as diferengas nas condi¢des de trabalho e
posicdo social. E evidente que a abordagem aos povos africanos e indigenas que aqui
foi disseminada, contribuiu para o fortalecimento dos esteredtipos pautados na escra-
vidao, na sujei¢cao e na reducionista colaboragdo mediante trabalho compulsério nos
ciclos econdmicos em nosso pais.

A partir da década de 1934, com a introdugao do ideario escolanovista no Bra-
sil, pelos educadores progressistas, a exemplo de Anisio Teixeira®?, surge nas univer-
sidades os primeiros cursos para formacao de professor secundario. Nesse momento,
foi introduzido no cenario académico, por professores estrangeiros, a pesquisa cienti-
fica em diversas areas nas Ciéncias Humanas, nas Ciéncias Biologicas e Exatas. As
contribuigdes de Fernand Braudel, Lucien Febvre, Jean Gagé, Pierre Deffontaines,
dentre outros, proporcionaram ao docente novas oportunidades no campo profissio-
nal. Entre fim dos anos 50 e inicio dos anos 60, houve o aprofundamento nos funda-
mentos cientificos do ensino de Histéria, diante dos avangos na qualidade formativa
dos profissionais, esse fato viabilizou a superacao da pratica meramente voltada para
a memoria para uma postura formal-critica, embora o conteudo ainda era homogéneo
e eurocentrista.

Para vencer o restrito conceito, ao qual o ensino de Historia estava sujeito, que
€ o de contar apenas o passado, retirando de sua funcionalidade o elo de proje¢ao
com o presente, em perspectiva com o futuro, determinar a definicdo do método nao
era suficiente, faltava a clareza do objeto. A partir da Segunda Guerra Mundial, com a

disseminagao da ideologia marxista, introduziu-se no ensino de Historia abordagens

33 Ver Anisio Teixeira e a democratiza¢do da escola brasileira. Disponivel em:
https://educacaocintegral.org.br/reportagens/anisio-teixeira-e-a-democratizacao-da-escola-brasileira.
Acesso em: 15 de novembro de 2024
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voltadas para as diferengas de organizacao social, formagao educacional, lutas e re-
sisténcias. Nesse interim, no Brasil, por consequéncia do periodo ditatorial, o ensino
de Historia passou por mudancgas, perdendo sua autonomia curricular, sendo retirada
do Primeiro Grau, primeiro estagio da educacao escolar até 1971, obrigatorio para as
criangas de 7 a 12 anos de idade e gratuito na escola publica (BRASIL, 1942).

Somente com o fim da ditadura em nosso pais, € que surgiram novas propostas
curriculares. A partir da década de 90 o ensino de Historia retoma seu carater auto-
nomo, em meio a muitas manifestagdes dos profissionais da area, que reivindicavam
a participacao nos processos de construcdo de um curriculo que atendesse ao cenario
histdrico, propondo uma perspectiva de uma pratica pedagogica reflexiva e critica, e
nao mais engessada pelo poder publico educacional. Este fato contribuiu para a cons-
trucdo de um novo papel no processo formativo do ensino de Histdria, levando os
estudantes a se projetarem como sujeitos histéricos, capazes de serem agentes trans-
formadores de suas realidades.

Conhecer a trajetoria da estruturagao do ensino de histéria em nosso pais nos
permite entender melhor o arraigamento das postulagdes tradicionais presentes até o
momento no cenario educacional brasileiro. Mesmo depois de tantas transformacdes
e inovagdes nesse cenario, como mudangas no contexto historico e politico de nosso
pais (redemocratizagao) e da adogao de referenciais no campo educacional (LDB,
PCNs, BNCC), ainda é desafiador romper com as narrativas que centralizam o projeto
hegemonico instaurado com a colonizagéo e que perdura no tempo presente. No caso
brasileiro, dou énfase para as comunidades remanescentes de quilombo, de forma
especifica, as do estado do Piaui, onde segundo informa¢des da SEDUC-PI, as co-
munidades quilombolas ainda ndo possuem uma proposta curricular que reflita seu
contexto; e de forma mais criteriosa, ao municipio de Piripiri-Pl, onde as comunidades
quilombolas Marinheiro, Vaquejador e Sussuarana, anseiam por uma educacao que
contemplem e valorizem suas referéncias culturais.

Reconhecendo a diversidade brasileira e no combate as narrativas eurocéntri-
cas, ha promog¢ao de agdes convergentes com as politicas de promogéao de igualdade
racial no ambito da Educagao, a partir de 2003, firmou-se protocolos de intencionali-
dades entre o Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e a Secretaria de Politicas de
Promocgao da Igualdade Racial (SEPPIR), a exemplo as Diretrizes Curriculares Naci-

onais para Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura
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afro-brasileira e da Lei 10.639/03. A partir desse contexto, direcionou-se para a disci-
plina de Histéria o compromisso das abordagens sobre a Histéria e Cultura da Africa
e afro-brasileira em seus curriculos, bem como a realizagdo de debate acerca do

racismo e suas reverberagdes.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afrobrasi-
leira.

§ 12 - O Conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resga-
tando a contribuigdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 - Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serao mi-
nistrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Na-
cional da Consciéncia Negra. (BRASIL, 2003)

Neste ensejo, o ensino de Histdéria passa a desempenhar um importante papel
na articulagdo dessas tematicas, tornando-se um grande aliado no projeto da Educa-
¢ao Escolar Quilombola, permitindo articular através de suas abordagens pedagogi-
cas, o fortalecimento da identidade étnico-cultural, com a valorizagao das memoarias
coletivas, com o crescimento da representatividade negra no cenario local, entretanto,
cabe salientar que essa responsabilidade perpassa por todas as areas de conheci-
mento, tornando-se necessario realizar uma pratica pedagdégica quilombola de forma
interdisciplinar.

O professor de Histdria, visto como mediador do processo, torna-se pega fun-
damental para o sucesso dessa modalidade, na exigéncia de seu compromisso com
a promocao de uma educacao antirracista, que construa caminhos que levem o edu-
cando a uma formacéo sélida e capaz de se autoafirmar por onde ele passar, tanto na
vida pessoal, como na profissional.

A Histéria, quando ensinada a partir das trajetérias das comunidades quilom-
bolas, permite a ressignificagdo do conhecimento para além da manutencgao dos pri-
vilégios da populacédo branca, e nos incita a questionar e tencionar para um estudo
que possibilite a descolonizagdo e a contracolonizagdo, conforme defendia Négo

Bispo.

[...] chegaram entédo os portugueses com as suas humanidades, e tentaam
aplica-las as cosmologias dos nossos povos. N&o funcionou. Surgiu assim o
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contracolonialismo. O contralolonialismo é simples: é vocé querer me coloni-
alizar e eu n&o aceitar que vocé me colonialize, € eu me defender. O contra-
colonialismo € um modo de vida diferente do colonialismo. (Bispo, 2015, p.58)

E inegavel que houve avangos no campo das politicas educacionais voltadas
para o fortalecimento das contribuicbes dos povos tradicionais, entretanto precisamos
avancar de forma mais efémera neste cenario. No processo de materializagao desse
pensamento construiu-se as DCNEEQEB, normativas que permitiram as comunida-
des quilombolas a proposi¢do de um caminho possivel, no campo pedagdgico, a ser

desenvolvido nos espagos escolares, embora ajustes ainda precisam ser feitos.

[...] direcionar o ensino de Historia em um territério quilombola, requer a priori
uma reflexdo sobre o ensino de histéria local. Esse tipo de abordagem da
histéria, que é simultaneamente social e cultural, ndo deve ser desvinculado
de um contexto social mais abrangente, senao cai por terra a problematiza¢ao
histérica e entra em cena unicamente a procura pela curiosidade e pelo lu-
dico. (Lima, 2020, p. 32 - 33)

No contexto da Educagao Escolar Quilombola, é fundamental que as aulas de
histéria ndo se limitem a contar a trajetéria oficial ou eurocéntrica, mas sim que abor-
dem a riqueza cultural e a resisténcia dos quilombos, valorizando os conhecimentos,
as experiéncias e as liderangas negras que marcaram a formagao do pais e da comu-
nidade. Nessa pratica, o quilombo pode ser “a sala de aula”, o planejamento, “o terri-
tério”; o conteudo, “as vivéncias e experiéncias da comunidade.” Torna-se necessario
realizar processos formativos de acesso as referéncias culturais das referidas co-
munidades locais, preconizadas pelos mestres dos saberes, construir e organizar
os documentos que representem a identidade escolar (PPP/CURRICULO), produzir
materiais pedagogicos e, principalmente, promover a participacao direta da co-
munidade nesse processo e/ou na atuagao da propria escola, como orienta a nor-

mativa.

A escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer, valorizar e
empoderar sujeitos socioculturais subalternizados e negados. E esta tarefa
passa por processos de dialogo entre diferentes conhecimentos e saberes, a
utilizacédo de pluralidade de linguagens, estratégias pedagdgicas e recursos
didaticos, a promogéao de dispositivos de diferenciagcdo pedagdgica e o com-
bate a toda forma de preconceito e discriminagdo no contexto escolar. (Can-
dau, 2008, p.253).
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Conforme afirma Candau (2008), ao incluir no curriculo escolar histérias como
a dos quilombos, a trajetoria de Zumbi dos Palmares e de outros lideres negros, gera
nos estudantes quilombolas, através da representatividade, o sentimento de pertenci-
mento a suas referéncias culturais. A autoestima e a identidade dessas comunidades
se fortalecem, mostrando que elas ndo foram apenas vitimas da escraviddo, mas sim
protagonistas de uma historia de resisténcia, com valores, conhecimentos e modos
de vida proprios que enriquecem a diversidade cultural brasileira.

Além disso, o ensino da Histéria e Cultura afro-brasileira e africana tem como
missdo combater o racismo e a discriminacao, promovendo o respeito e a valorizacao
das diferengas. Ele ajuda a questionar esteredtipos, a desnaturalizar visées precon-
ceituosas e a mostrar que o racismo tem raizes histéricas, que podem e devem ser
desconstruidas. A educacao antirracista, assim, ndo apenas representa um dever mo-
ral, mas também uma estratégia poderosa para a constru¢ado de uma sociedade mais
justa, igualitaria e consciente.

A valorizagcdo do ensino de Historia nas escolas quilombolas, permite que o
conhecimento e a cultura afro-brasileira sejam reconhecidos e ensinados como ele-
mentos centrais da identidade nacional. Ao transmitir as histérias de luta, resiliéncia e
inovagao das comunidades negras, cria-se uma narrativa mais plural e representativa,
na qual todos os estudantes, independentemente de suas origens, aprendem a valo-
rizar e respeitar a diversidade.

O ensino de Histdria, portanto, vai muito além de uma ferramenta educativa:
ele é um instrumento de transformacéao social. Ele ajuda a construir uma educagao
mais inclusiva e respeitosa, ao passo que empodera as comunidades quilombolas e
contribui para a formagao de uma sociedade que reconhece, valoriza e respeita todas

as suas raizes.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA APLICAGAO DA PESQUISA E
SEUS RESULTADOS

Neste capitulo apresentaremos os procedimentos tedrico-metodologicos que

alicercam esta pesquisa. Partindo da compreensao de que

“o pesquisador, o estudioso da area da Educagéo tem como temas, questbes
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socialmente importantes, problemas que ndo s&o apenas para serem
pesquisados, estudados, mas também para serem resolvidos, permitindo
intervencao na realidade [...]” (Soares, 2011, p. 83).

E sobre pensar em intervengdes que possam produzir transformacoes,
tomando para si 0 compromisso com o impacto social gerado pelas pesquisas que
realizamos, demarcando de forma singular nossa adesdo ao campo tedrico-
metodologico.

Para construgdo dessa investigacao cientifica, sera realizada inicialmente a
pesquisa bibliografica com o propédsito de fortalecer o embasamento tedrico, apoiada
em uma abordagem de carater qualitativa, do tipo empirica, cuja proposi¢cdo sera
analisar o contexto da Educacgao Escolar Quilombola, a luz das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola da Educagéo Basica na Escola
Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, tendo em vista ser uma escola de carater
regular, mas que recebe alunos quilombolas de comunidades remanescentes.

Partindo da analise dos trabalhos académicos encontrados no banco de dados
do Profhistéria a partir da tematica “educacao escolar quilombola”, foi possivel
encontrar 12 (doze) trabalhos académicos, no periodo de 2016 a 2021, mapeados

com suas principais referéncias na tabela abaixo:

Quadro 1 — Condensado das produgdes académicas do curso ProfHistéria de 2016 a
2021 com o tema Educacgao Escolar Quilombola

TiTULO ANO AUTOR TEMA CONSIDERAGOES
Ensino de Histdria
em debate: a Histo-
ria da Africa e cul-

tura afro-brasileira A relevancia da insercgao de te-
o1 | no livro didatico e a 2016 Silva, Emanu- Lei mas multiculturais no ambiente
Escola José Cae- ela de Morais | 10.639/08 | escolar para que sejam conhe-

tano dos Santos na cidos por todos.

comunidade Sao Vi-
tor-Sao Raimundo
Nonato - PI
Quilombo de Maria O quilombo como espaco de

Conga em Magé: histéria e cultura afro-brasileira,
02 Memodria, Identi- | 2016 especialmente no que tange a

Carvalho, Ca- Lei
mila Abreu de | 10.639/08

dade e Ensino de educacéo e ao ensino de Hist6-
Historia ria no Brasil.
Relagdes étnicas- Planejar, pesquisar e ensinar
raciais na voz do Batista, Ana Lei podem se tornar ferramentas
03 | professor: os deba- | 2016 | Carolina Mota enriquecedoras nas aulas de
. 10.639/08 o X
tes curriculares no da Costa Historia a fim de que o profes-

contexto quilombola sor troque leituras, praticas,
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vivéncias e, por que nao, opini-
des.

A aplicabilidade da
Lei 10.639/03 no

Contribuir para uma sociedade
livre do racismo e das desigual-

processo de cons- Queiroz, dades raciais € um estimulo im-
04 trucdo identitaria 2018 Jeuedne Eu- Lei portante & continuidade desse
numa escola qui- frazio Araujo 10.639/08 | processo, referendando as pos-
lombola em Séao de siveis contribui¢des da educa-
José da Tapera - ¢ao escolar para tal desenvolvi-
Alagoas mento.
MOL\J/;IIQ r?:;:&:%c;al O curriculo, sobretudo o de His-
q . ~ téria, € de suma importancia no
Santa Rita do Bra- S . Educacao N .
05 . . ilva, Mauri- . . processo de combate as desi-
cui: aprendizados | 2018 | . Diferenci- i .
g cio Adelino da gualdades histéricas reproduzi-
na militdncia e a ur- ada .
A . das em curriculos marcados por
géncia de um curri- ; .
) . conhecimentos hegeménicos.
culo diferenciado
. . A construgdo de uma educagao
Quilombos e qui-
que combata todo e qualquer
lombagem no en- Represen- tino d 50. discriminaca
sino de Historia: es- Malanga, Su- | tatividade PO de opressao, dischiminagac
06 "7 12019 > A e preconceito ndo sé é possi-
tudo sobre a contri- zane Jardim Clovis -
e e vel, mas necessaria. E, em tem-
buigédo paradidatica Moura . )
- pos como estes, é também um
de Cldvis Moura o
ato de resisténcia.
A Tematica Quilom- O desafio que se coloca na atu-
bola em Sala de alidade é ensinar e aprender
Aula: Aprendendo Santos. Sonia Lei para além do livro didatico a
07 Histéria do Brasil 2020 Marci’a dos 10.639/08 partir das narrativas desses su-
com as postagens ’ jeitos que recuperam tradi¢coes
da comunidade que dialogam com o passado e
Paiol de Telha 0 presente.
0 ensino de uma histéria local,
mais proxima do cotidiano dos
alunos, lhes propiciam mais
condi¢des para pensarem histo-
O Ensino da Histo- ricamente, com base num pas-
ria e cultura afro- Lima. Geimi- Lei sado interpretado e num pre-
08 brasileira e africana | 2020 son ,Falcéo 10.639/03 sente com significado, com o in-
em uma escola qui- ) tento de se construir uma orien-
lombola tagdo para o futuro, ou seja, um
ensino de Historia com algum
sentido para a vida, um ensino
que estimule a produgao de um
conhecimento historico.
O Jornal quilombo e O jornal “Quilombo” adaptou
a representagao da Fernandes Ressignifi- certos discursos dominantes
identidade afirma- Julia Maria, cacao de aos seus proprios codigos cul-
09 tiva da mulher ne- | 2020 Fernanda Ma- saberes no | turais, tanto quanto os desloca-
gra: uma proposta chado ensino de ram e avangaram, alargando o
paradidatica no En- Historia repertério de representagoes de
sino de Histdria sujeitos negros.
O professor de His- Pensar a qopstrugao de pre!t|-
- cas pedagégicas sobre Ensino
téria atuando no En- Comb Religi 50 d
sino Religioso: um Pires, Mar- ~om ?te a €ligioso na construga_o e
10 . ' 2020 L intolerancia possibilidades de questiona-
caminho de com- celo Noriega - i
religiosa mento sobre o papel das religi-

bate a intolerancia
religiosa

osidades na sociedade brasi-
leira atual.




107

Quantas mais pessoas conhe-
Parana Quilombola: . - ¢am essas historias, mais proxi-
11 . . Lima, Hellen Memoria
Um site para ensi- | 2020 . ; ; mos podemos estar de superar
e Cris Leite de coletiva ; ;
nar historia as desigualdades que as tin-
gem de forma tao gritante.
Reafirmar que as manifesta-
¢Oes culturais, tendo o jongo
como sujeito do conhecimento,

Vamos dangar o ca- Gomes, An- Identidade salvaguardam importantes sa-
12 | xambu? O jongo e o | 2021 | dré Luiz Cou- - g P
) C2 : e memoéria | beres para a melhor compreen-
ensino de Historia. tinho

sdo da memoria e identidade
dos diferentes grupos que for-
maram a sociedade brasileira.

Fonte: Banco de dados ProfHistéria, (2024).

As pesquisas realizadas no periodo de seis anos, tanto no &mbito de mestrado,
quanto de doutorado, permitem-nos perceber que a abordagem no tocante a
Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) deu énfase as tematicas “educacgao
diferenciada”, “identidade e memoaria” e “curriculo”. No processo de discussao da
EEQ, podemos destacar que houve processos reivindicatorios dessa modalidade de
ensino, a partir de 1995, com o | Encontro Nacional das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas, evento que deu visibilidade a pauta quilombola no cenario brasileiro,
segundo Silva (2012). Diante disso, houve a necessidade de insvestigar e avaliar as
experiéncias quilombolas escolares e diferentes contextos e regides na tentativa de
subsidiar a resolu¢do de problemas concretos sobre os aspectos pedagdgicos e de
finaciamento da EEQ.

O debate acerca da EEQ surge a partir da publicagdo do artigo 68 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitorios (ADCT) da Constituicdo Federal (1988). Em
2012, as DCNEEQEB foram estabelecidas e a preconizam como politica publica
educacional em interface com as politicas educacionais existentes para povos do
campo e indigena (Resolugao n° 08/2012). Porém o grande desafio no contexto atual,
apos doze anos de regulamentacao das diretrizes para educagéo escolar quilombola,
encontra-se na sua implementacéo nos estados e municipios.

Segundo Zara Figueiredo, secretaria da Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI)3, essa
dificuldade se materializa por consequéncia das comunidades nao entrarem no debate

educacional, contribuindo assim para que outra pessoa o faga, geralmente esse

34 Ver audiéncia publica sobre implementagdo da Educagéo Escolar Quilombola (Brasil, 2024).
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alguém é de fora da comunidade. Cabe salientar que existem varios motivos para este
fato acontecer, o baixo nivel de escolaridade da comunidade, desiformacéo, influéncia
externa, falta de unido interna, medo de represalia.

Diante desses desafios, é fundamental fortalecer o dialogo interno das
comunidades quilombolas e criar espagos seguros para que possam discutir suas
demandas e fortalecer sua luta por direitos. O incentivo a educacido escolar
quilombola, a garantia de protecéo as liderangas e a disseminagao de informagdes
sobre politicas publicas s&o passos essenciais para que essas comunidades possam
se organizar e enfrentar tais desafios. E fundamental que as comunidades construam
uma consciéncia politica que os capacite a fazer politica, esse € um caminho de
possibilidades para que os direitos do povo negro se efetivem.

Tomando por base as pesquisas ja realizadas acerca da tematica em estudo®®,
apresentadas no quadro acima, e refletindo sobre as principais abordagens debatidas
no cenario académico, a partir de 2016, esta pesquisa identifica que o fazer politico
quilombola, entendido como a participagao ativa dessas comunidades na formulagao
e implementacgao de politicas publicas, ainda € uma lacuna nos estudos académicos
e nas praticas institucionais. Grande parte das pesquisas se concentra na trajetoria
historica, na educacao diferenciada, na formacado continuada dos professores, nos
conflitos fundiarios e na cultura quilombola, mas nao aprofundam a centralidade da
acao politica dessas comunidades na construcdo de solugcbes para suas proprias
reivindicacdes. A escola, no contexto da educacéo escolar quilombola, € um espaco
para além do ensino formal, € um espaco de territorialidade, onde o fazer politico
torna-se dimens&o essencial. E por meio da educacdo que os estudantes quilombolas
desenvolvem consciéncia sobre seus direitos, ampliam sua participagado nas decisoes

coletivas e se tornam protagonistas na interpretagcao e formulagéo de politicas.

5.1 Abordagem tedérico-metodolégica

A investigacdo desta pesquisa foi amparada pelo método bibliografico,
procedimento em que o pesquisador investiga obras importantes ja publicadas, que

contribuem para o fortalecimento do estudo a ser realizado, permitindo-nos conhecer

35 Referéncia ao recorte dos doze trabalhos de pesquisa analisados, retirados do banco de dados das
dissertagdes do Profhistéria, no periodo de 2016 a 2021.
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melhor o fendbmeno em analise. Para Severino (2007), a pesquisa bibliografica realiza-

se pelo

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (Severino, 2007, p. 122).

Amparada pelo acervo bibliografico, a pesquisa propde discutir questbes
acerca da Educacédo Escolar Quilombola no pais e principalmente na regido da
cidade de Piripiri-Pl, em interface com as praticas de ensino nas escolas regulares,
dialogando com tedricos e pesquisadores acerca da tematica em evidéncia.
Debatendo sobre educacéo, principalmente em circunstancias subalternas, abre-se
precedentes para se aglutinar as discussodes, pressupostos envoltos da tematica de
combate ao racismo e desigualdades e exigéncia de politicas publicas que atendam
aos anseios da igualdade racial.

O caminho percorrido por esta pesquisa foi amparado teoricamente pelos
estudos de Bourdieu (1992), Charlot (2020), Freire (2018), Fanon (2008), Gonzalez
(2019), Castro-Gomez & Grosfoguel (2007), Munanga (2016), Carneiro (2005), dentre
outros, cujas teses abordam desde a reflexdo acerca da praxis pedagoégica no cenario
escolar mantenedor de ideologias reprodutistas, cuja proposi¢cédo tem descartado o ser
humano do centro de seu processo.

Identificando ser esta a realidade do campo de pesquisa em evidéncia e
buscando confrontar tais contextos, sugerimos como caminhos para transformagao
dessa realidade os estudos que questionam e procuram romper com 0S
silenciamentos e a subalternizacido a qual os povos tradicionais foram alvo, com
destaque para o povo negro quilombola, sujeitos forjados as imposi¢des da
colonizagéao e colonialidade para construgéo do sistema do mundo moderno. Segundo
Mignolo (2005, p. 80), o imaginario Moderno/Colonial que os Estudos P6s-Coloniais
evidenciaram “surgiu da complexa relagdo de forgas, de vozes escutadas ou
apagadas, de memorias compactadas ou fraturadas, de histérias contadas de um so6
lado, que suprimiram outras memorias [...]".

Este projeto sera aplicado na Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante,

situada na localidade Bela Vista, Zona Rural de Piripiri-Pl, a 36km da sede. E
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importante esclarecer que a cidade de Piripiri possui trés comunidades
remanescentes quilombolas: Vaquejador, Marinheiro e Sussuarana. Na comunidade
Vaquejador, a escola municipal Raimunda Nonata da Silva foi fechada pela resolugéo
N° 002/2020, em decorréncia do processo de nucleagdo vigente. Marinheiro e
Sussuarana possuem escolas dentro de suas comunidades, atendendo alunos da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano), mas nenhuma
delas se enquadra no atendimento da Educacgao Escolar Quilombola. Os alunos que
cursam o Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° Ano) das trés comunidades sao
atendidos por escolas localizadas fora delas. A Escola municipal Argemiro Urquiza
(Comunidade Santa Rosa) recebe os 25 (vinte e cinco) estudantes quilombolas da
comunidade Sussuarana e a Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante
(Comunidade Bela Vista) os 56 (cinquenta e seis) estudantes oriundos das
comunidades Marinheiro e Vaquejador, segundo dados do Censo Escolar 2023.

A escolha da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante como campo de
pesquisa se deu em virtude da consideravel quantidade de estudantes quilombolas
matriculados nela. Buscando atingir os objetivos propostos, entendeu-se a
necessidade de uma maior maturidade por parte dos alunos, diante da coleta de
informacdes pertinentes as questdes abordadas no estudo, nesse caso optou-se por
aplicar a pesquisa com alunos quilombolas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Por este motivo, a escolha da escola em estudo se deu fora do espago quilombola,
pois a escola localizada na comunidade Marinheiro atende apenas estudantes da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano).

No processo investigativo, para levantar informag¢des sobre praticas alinhadas
a educacgao escolar quilombola, o publico-alvo convidado a participar por adesao da
pesquisa foram professores lotados no Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano)
da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante.

No processo de sondagem optou-se pela abordagem qualitativa executada por
um questionario socio-educacional com docentes (6° ao 9° ano) e discentes
quilombolas, contendo perguntas abertas e fechadas de carater pessoal, social e
educacional para que se pudesse conhecer aspectos da vida escolar, sociais e
culturais dos participantes, estruturadas em alinhamento com as orientagdes das
DCNEEQEB, de modo a identificar os possiveis impactos ocasionados por questdes

relacionadas a ndo implementagao da normativa na pretensa instituicao educacional.
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A abordagem qualitativa permite o aprofundamento “[...] no mundo dos

significados das agdes e relagées humanas” (Minayo, 2002, p. 22).

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela sepreo-
cupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quan-
tificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspi-
ragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis (Minayo, 2002, p. 21-22).

No contexto educacional, a Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante é
organizada e regida por orientagdes da Secretaria Municipal de Educagdo do
Municipio de Piripiri-Pl. E considerada uma escola de médio porte, por possuir
duzentos e dezessete estudantes matriculados, segundo Censo Escolar 2023, dentre
eles 56 sdo estudantes quilombolas. Por ser uma escola localizada na zona rural de
Piripiri, € acompanha pelo departamento da Educagdo do Campo36.

Com o surgimento da EQQ como modalidade de ensino, a educacgéo regida
pelas escolas da zona rural, localizada dentro dos territérios quilombolas, ou
atendendo estudantes oriundos deles, permitiu a construcdo de uma proposta
pedagdgica voltada para a especificidade dessa realidade, como afirma Aragao
(2020), em seus estudos sobre a tematica, e de forma especifica no campo do ensino
de Historia, como caminho de possibilidade de uma pratica pedagdgica que dialogue
com aspectos sociais, econdémicos e as relagées com o conhecimento do campo, para
que “seja transpassado pelas realidades existentes na sala de aula, nas escolas do
campo, superando o modelo tradicional de ensino frequentemente pensado e
concretizado.” (Aragao, 2020, p. 154).

A Rede Municipal de Educacgao de Piripiri-Pl possui 53 escolas, sendo 26 (vinte
e seis) na zona urbana e 27 (vinte e sete) na zona rural, atendendo 10.558 (dez mil,
quinhentos e cinquenta e oito) alunos em toda a rede. Neste universo quantitativo, os
estudantes quilombolas autodeclarados estdo distribuidos da seguinte maneira,

conforme dados informados pelo setor de Inspecao relacionados ao censo 2023:

3% A Educagéo do Campo compreende a Educagao Basica em suas etapas de Educagéo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacédo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas formas de producao
da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros (BRASIL, 2012, p. 53).
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Quadro 2 — Dados preliminares do quantitativo de alunos em area diferenciada da
residéncia 2023 - Zona Rural

ESCOLA REMANESCENTE DE TERRA AREA DE
MUNICIPAIS QUILOMBOLA INDIGENA ASSENTAMENTO

Leonardo Pereira

33 0 6
da Cunha
Argemiro Urquiza 21 2 89
José Rosa do

25 0 0
Nascimento
Luiz de Sousa .
Cavalcante 0 2
Total 135 2 107

Fonte: BRASIL, (2023).

O numero de estudantes quilombolas contribuiu de forma significativa para a
escolha da escola campo de pesquisa. Apds a escolha e a definicdo dos critérios de
selegao dos sujeitos, realizou-se um encontro com a gestao da escola Luiz de Sousa
Cavalcante e os demais professores, buscando sensibilizar e conscientizar a todos da
relevancia da tematica no contexto da Educacao Escolar Quilombola, realidade em
que a escola estava inserida, bem como da participagdo voluntaria de todos,
juntamente com os estudantes quilombolas (6° ao 9° ano), na pesquisa qualitativa a
ser aplicada através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo) como
sujeitos colaboradores deste trabalho.

Dentre os 10 (dez) professores lotados na escola Luiz de Sousa Cavalcante,
nas turmas do ensino fundamental anos finais (6° ao 9° ano) convidados para
participar voluntariamente da pesquisa, apenas 06 (seis) aceitaram, respondendo o
questionario socio-educacional (fisico ou virtual) e, entre os estudantes, dos 20 (vinte)
convidadados, 14 aceitaram, com a devida autorizacdo dos pais ou responsaveis.

Visando atender os objetivos da pesquisa, exigiu-se a necessidade da constru-
cao de um percurso para melhor direcionar a execug¢ao dos procedimentos/instrumen-
tos de coleta de dados. Dessa maneira, pontua-se que os procedimentos de coleta de
dados foram eleitos visando atender e responder aos objetivos especificos da investi-

gacgao. Entendendo ser de fundamental importancia a intima relagéo entre o objeto,
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0s pressupostos, o problema da pesquisa, a abordagem tedrica e os instrumentos de
coleta de dados para que a pesquisa alcance sua intencionalidade.

Segundo Deslandes (2009, p. 46), “a definicdo da metodologia requer dedica-
¢ao e cuidado do pesquisador. [...] Espera-se que para cada objetivo descrito sejam
apresentados métodos e técnicas correspondentes e adequados”. Portanto, faz-se
necessario considerar o alinhamento dos instrumentos de coleta de dados as especi-

ficidades dos objetivos que a pesquisa pretende atingir.

Figura 4 — Esquema do procedimento de coleta de dados

Objeto Problema
objetivos Pressuposto

Campo de estudo/

Sujeitos Colaboradores
Abordagem Teérica

Procedimento de Anilise

Abordagem Teérico- Fontes Documentais

metodolégica (PPP, Programa de Ensino, Planejamentos)
Questionario Sécio Educacional

Fonte: Autoria propria, (2024).

Os caminhos metodoldgicos sao elementos fundamentais para a validagao da
pesquisa, cabe apontar que os processos adotados necessitam dialogar com o objeto,
questdo problema e objetivos propostos. Diante do exposto, ressalta-se que esta
pesquisa tem como objeto “o papel social da escola no contexto da educagao escolar
quilombola”, guiada pelo questionamento-chave: “como articular o papel social da
escola, no contexto da educagao escolar quilombola, com praticas que fomentem a
mitigacdo do racismo, do racismo estrutural, racismo institucional e construam
caminhos para uma educacao antirracista?”

Problematizar essa questdo no cenario escolar, permite-nos refletir sobre a ne-
cessidade da construgdo de um caminho pedagogico que respeite e atenda as espe-
cificidades das comunidades quilombolas com e para ela. Este estudo busca entender
como a escola esta processando a relagao entre os conhecimentos tradicionais e os
saberes ancestrais de uma comunidade quilombola, permitindo ser este espaco afro-
diasporico cenario de conhecimento. Partindo dessa premissa, escolheu-se como
fonte documental, para analise o Projeto Politico-pedagdgico (PPP), o programa de

ensino e os planejamentos da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, por
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entender serem eles importantes registros que possibilitam conhecer a instituicao es-
colar em questao, permitindo-nos ter acesso aos saberes tratados na escola e se eles
conjugam ou nao com as referéncias culturais da comunidade quilombola dos estu-
dantes atendidos por ela, como sdo ou deveriam ser tratados esses saberes, qual o
tempo curricular direcionado a eles, de que maneira alunos e pais ou responsaveis
estdo inseridos ou ndo nesse processo.

A relevancia da tematica problematizada nos permite pressupor que por meio
da efetivagcdo da pratica da Educagcdo Escolar Quilombola, em cenarios cuja
especificidade se apresenta, o papel social da escola se constitui aspecto propulsor
de uma educacdo de qualidade, que impactara diretamente na luta contra as
desigualdades sociais e raciais, no fortalecimento da cultura negra, na preservacao
de suas tradigdes e memoarias, rumo a construgdo de uma consciéncia politica e do
fortalecimento do processo identitario remanescente.

O uso de questionarios nesta pesquisa deu-se a partir da compreensao que “o
questionario pode ser definido como uma técnica para obtengao de informagdes sobre
sentimentos, crengas, expectativas, situacdes vivenciadas e sobre todo e qualquer
dado que o pesquisador deseja registrar para atender os objetivos de seu estudo”
(Oliveira, 2014, p. 83). Nessa perspectiva, foi realizado um questionario sécio-educa-
cional com professores do Ensino Fundamental anos finais e alunos quilombolas, con-
tendo perguntas abertas e fechadas de carater pessoal, social e educacional para
que se possa conhecer aspectos da vida escolar, sociais e culturais dos participantes
de modo a identificar os possiveis impactos ocasionados por questdes relacionadas a
nao implementagcédo das DCNEEQEB na pretensa instituicao educacional.

Entre objetivos e metodologia, encontra-se o desafio de escolher a ferramenta
mais adequada para a coleta de dados, seja de uma pesquisa quantitativa, qualitativa
ou mista. Segundo Miranda (2020), o questionario é a ferramenta mais comum para
essa tarefa, ndo necessariamente a mais adequada. Com ele, € possivel buscar a
informagéao direto com o sujeito pesquisado. Apesar das respostas serem capturadas
direto da fonte, ndo € uma tarefa facil a aplicagao de questionarios. Até que se alcance
uma boa ferramenta, nos bastidores existem muita cautela e muitos estudos (Medei-
ros; Neto; Zotto, 2000).

Vieira (2009) aponta que é facil construir um questionario, dificil mesmo é ela-

borar um bom questionario. E preciso que se leve em consideracdo os objetivos e o
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publico-alvo que sera envolvido, em seguida, é necessario se ater ao passo-a-passo
de sua construgao. O questionario foi aplicado de forma fisica e virtual. Todos os es-
tudantes optaram pela forma fisica, em consequéncia das dificuldades com o sinal da
internet, pois nem todos os alunos possuem celular ou computador. Ja entre os pro-
fessores, alguns optaram pela forma fisica e outros pela virtual. Com advento das
tecnologias, surgiu no cenario virtual varias ferramentas que possibilitam compilar da-
dos, aplicar questionarios por meio da entrevista ou apenas da entrega ao entrevis-
tado para recolher depois, por meio de encontros presenciais. Segundo os pesquisa-
dores Medeiros, Steiner Neto e Zotto (2000), a conclusdo apresentada € de que os
questionarios virtuais apresentaram mais retornos favoraveis do que os questionarios
de papel. Os questionarios virtuais sdo uma alternativa importante para coleta de da-
dos primarios, visto que a agilidade dessa ferramenta se da pelo facil compartilha-
mento e ndo do questionario em si, havendo redugao no tempo de reproducéo e envio
do instrumento.

Dentre os desafios encontrados pelos pesquisadores na aplicagdo dos questi-
onarios, os autores concordam que o questionario possui desafios que devem ser
considerados na sua aplicagdo. A baixa taxa de retorno, perguntas sem resposta,
exclusao de pessoas analfabetas, influéncia entre as perguntas, respostas superficiais
e dificuldades na motivagdo dos inquiridos sdo alguns dos desafios enfrentados. E
necessario um cuidadoso planejamento e adog¢ao de estratégias para minimizar essas
limitagdes e garantir a qualidade dos resultados obtidos. Ademais, € imprescindivel
considerar tanto as potencialidades quanto os desafios ao utilizar questionarios, bus-

cando abordagens que intensificam a qualidade dos resultados obtidos.

5.2 Procedimento de analise

Como procedimento técnico de analise dos dados, optou-se pelo método Ana-
lise de Conteudo, “que nos possibilita compreender os fatos pesquisados, mantendo
uma visao critico-reflexiva, sem fazer juizos de valores” (Bardin, 2011). Através do
objeto de estudo e os objetivos, necessita-se estabelecer relagées com a abordagem
tedrico-metodoldgica e os questionarios aplicados, com os professores e alunos qui-
lombolas, da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, por isso considerou-se que

a Analise de Conteudo contribuira na realizagdo deste estudo, a medida que
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considera, no processo de analise, os sujeitos, seus enunciados e o contexto em que

estao situados. Destacamos que

Bardin (2011,

a analise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise das comunica-
¢bes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou,
com maior rigor, sera um unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as
comunicagdes (Bardin, 2011, p. 37).

p. 36) argumenta que “ndo existe coisa pronta em analise de

conteudo, mas somente algumas regras de base, por vezes dificilmente transponiveis.

A técnica de analise

de conteudo adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem

de ser reinventada a cada momento [...]". Precisamos estar atentos para o objeto e

para os objetivos propostos na pesquisa. Assim, consideramos que

a finalidade da anadlise de conteudo sera, pois efectuar inferéncias, com base
numa légica explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram in-
ventariadas e sistematizadas. Podemos entdo sumarizar as seguintes condi-
¢des de produgado de uma analise de conteudo: os dados de que dispde o
analista encontram-se ja dissociados da fonte e das condigdes gerais em que
foram produzidos; o analista coloca os dados num novo contexto que constroi
com base nos objetivos e no objecto da pesquisa; para proceder a inferéncias
a partir dos dados, o analista recorre a um sistema de conceitos analiticos
cuja articulagao permite formular as regras da inferéncia (Vala, 1990, p. 104).

Figura 5 — Percurso da analise de dados produzidos nesta pesquisa

LI

PRE-ANALISE
EITURA FLUTUANTE | _ FORMULAGAD DAS

e HIPOTESES
]

[ ESCOLHA DOS DOCUMENTOS ]

Y

CARACTERIZAGAO

EXPLORAGAO DO MATERIAL

CODIFICAGAD
RECRGANIZAGAD DOS DADOS

TRATAMENTO DOS
RESULTADOS

Fonte: Elaboragéo propria, (2024).
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5.1.1 Pré-analise

A etapa da pré-analise, que visa a atender o objetivo especifico “Levantar in-
formacdes sobre praticas alinhadas a educacgao escolar quilombola pelas vozes de
professores e estudantes afetados pela questao, através da aplicacdo de questionario
socioeducacional”, tem como caracteristica um momento de organizacdo do corpo
que constitui os dados da pesquisa e corresponde ao espacgo-tempo de sistematiza-
¢ao das primeiras ideias, ou seja, ao ter contato com o material, realiza-se um roteiro
que conduzira os primeiros passos da analise. Para tal, a pré-analise propde as se-
guintes atividades: a) Leitura flutuante, b) Escolha dos documentos e c¢) Formulagéo
das hipdteses e objetivos.

Na leitura “flutuante”, o pesquisador, ao analisar o material, considera a perti-
néncia do que cabe no processo de estudo, tanto no campo tedrico (PPP, planeja-
mentos, artigos, dissertagdes, teses, documentos legais, entre outros) como no campo
empirico (questionarios, entrevistas, fotografias e outros). O objetivo € tornar a leitura

cada vez mais precisa e direcionada a atender ao objeto em estudo.

A leitura “flutuante” e a escolha dos documentos contribuem para a constru-
¢ao do corpus da pesquisa que se configura como “conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analitico”. A cons-
tituicdo do corpus da pesquisa implica em escolhas, sele¢des e regras, tais
como: a) exaustividade; b) representatividade; c) homogeneidade e; d) perti-
néncia. (Bardin, 2011, p. 126)

No processo de realizagcdo da pesquisa, a regra da exaustividade leva em con-
sideracéo todos os materiais que constituem o campo do corpus da pesquisa, ou seja,
a reuniao dos dados produzidos que corresponda ao objeto em estudo. A regra de
representatividade conduz o pesquisador a identificar a parte significativa de dados
que permite uma generalizagao dos resultados. A regra da homogeneidade materia-
liza-se por intermédio de critérios singulares e precisos de escolha dos instrumentos
de coletas e dos proprios dados produzidos. E a regra de pertinéncia, os documentos
sdo selecionados para analise, de acordo com o objeto e o objetivo da pesquisa. Di-
ante do exposto, esta pesquisa justifica como escolha de documentos o projeto poli-
tico-pedagogico e os planejamentos pedagogicos da Escola Municipal Luiz de Sousa

Cavalcante.
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O campo empirico permite aproximar do campo de pesquisa 0 pesquisador,
entendendo a relevancia de pensar nas escolhas dos(as) sujeitos/colaboradores(as)
e da selegdo dos procedimentos de coleta de dados/instrumentos. No tocante aos
instrumentos de coleta de dados, este estudo optou por adota o questionario. Consi-

derando que

‘o material sujeito a analise de conteudo é concebido como o resultado de
uma rede complexa de condigdes de producdo, cabendo ao analista construir
um modelo capaz de permitir inferéncias sobre uma ou varia dessas condi-
¢cOes de produgao” (Vala, 1990, p. 104).

Quadro 3 — Selegédo e organizagao dos instrumentos de coleta de dados (etapa 1)

INSTRUMENTO DE PROCEDIMENTOS DE ORGANIZAGAO DOS
COLETA DE DADOS REGISTRO DE DADOS DADOS
Projeto Politico Pedagogico Por escrito pelo pesquisador Mapeamento
(Curriculo)
Planejamentos Pedagdgicos Por escrito pelo pesquisador Mapeamento

Questionario discente
(questdes abertas e fecha-
das)
Questionario docente
(questdes abertas e fecha-
das)
Fonte: Autoria propria, (2024).

Por escrito (fisico ou virtual) pelo

respondente Tabulagao/transcricao

Por escrito (fisico ou virtual) pelo

respondente Tabulagao/transcrigao

A selegao do PPP e do Planejamento Pedagdgico como instrumentos de dados
no processo de organizacao desta pesquisa, deu-se em circunstancia de reconhecer-
mos nessas duas ferramentas pedagadgicas as referéncias importantes documentadas
acerca da pratica pedagodgica a ser proposta pela escola e ao ser executada pelos
professores. Nestes dois documentos esta expressa a identidade politica e pedago-
gica que a escola pretende ofertar, perpassando pela proposta curricular, elemento
de grande relevancia para este estudo. Os planejamentos agregam de forma signifi-
cativa a esta pesquisa, por ser o caminho pedagdgico a ser cumprido no trabalho que
o docente organiza para atender as demandas educacionais do educando. Salien-
tando aqui as suas ideologias advindas do seu caminho formativo profissional, como
também as ideologias do PPP em suas dimensdes politica e pedagogica. Nesse en-
sejo, é possivel ponderar duas hipéteses que poderédo ser obtidos através da pes-
quisa: Hipétese Nula (Hy), em que a implementagédo da educagéo antirracista ndo tem
efeito significativo no nivel de conscientizagao politica dos estudantes sobre questdes

raciais, e Hipotese Alternativa (H,), em que a implementacéo da educagao antirracista
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tem um efeito significativo no nivel de conscientizagao politica dos estudantes sobre
questodes raciais.

O processo de organizacao e caracterizagao dos dados produzidos, designado
Exploragdo do Material é “uma fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em
operacdes de codificacao, decomposigao ou enunciagao, em funcao de regras previ-
amente formuladas” (Bardin, 2011, p. 131). Ao operacionalizar os instrumentos de co-
leta de dados realizados no /6cus da pesquisa junto aos sujeitos/colaboradores(as),
encontraremos os nucleos de sentidos, que atenderdao aos objetivos propostos na
pesquisa. Sendo o objetivo geral investigar o lugar da educagéo escolar quilombola
nas praticas de uma escola regular de ensino da cidade de Piripiri-PI, que atende

estudantes remanescentes de comunidades quilombolas.

5.2.2 Codificacao

Na etapa de codificacéo, deve ser feito o recorte das unidades de registro e de
contexto. As unidades de registro podem ser a palavra, o tema, o objeto ou referente,
0 personagem, o acontecimento ou o documento. Para selecionar as unidades de
contexto, deve-se levar em consideragao o custo e a pertinéncia. Aqui € realizada a
categorizagao dos dados, que devera seguir os critérios: semantico, sintatico, léxico
ou expressivo. Todavia, considerando que “ndo ha analise de conteudo sem uma boa
teoria, ndo ha modelos ideais em analise de conteudo. As regras do processo inferen-
cial que subjaz a analise de conteudo devem ser ditadas pelos seus referentes teori-
cos e pelos objectivos do investigador” (Vala, 1990, p. 126).

Na etapa de codificacdo, esta pesquisa optou-se pelo recorte das unidades de
registro. Tomando por base os temas que conduzem a orientagao para construgao do
projeto politico-pedagodgico a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Escolar Quilombola. Segundo Silva (2007), para a construgédo do projeto politico-pe-
dagogico da Educacgéo Escolar Quilombola, um passo fundamental é elaborar um di-
agnostico da realidade, num processo que envolva as pessoas da comunidade e as
diversas organizagdes existentes no territorio. Identificar o que elas pensam sobre
educacao e como a educacéao pode influenciar no seu modo de existir, na sua forma

de vivenciar o presente e definir o futuro.
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Art. 32 O projeto politico-pedagoégico da Educagado Escolar Quilombola de-
vera estar intrinsecamente relacionado com a realidade histérica, regional,
politica, sociocultural e econdmica das comunidades quilombolas.

§ 1° A construgao do projeto politico-pedagdgico devera pautar-se na realiza-
¢ao de diagndstico da realidade da comunidade quilombola e seu entorno,
num processo dialégico que envolva as pessoas da comunidade, as lideran-
¢as e as diversas organizagdes existentes no territério.

§ 2° Na realizagao do diagnéstico e na analise dos dados colhidos sobre a
realidade quilombola e seu entorno, o projeto politico-pedagégico devera con-
siderar:

| - os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética, as
formas de trabalho, as tecnologias e a histéria de cada comunidade quilom-
bola;

Il - as formas por meio das quais as comunidades quilombolas vivenciam os
seus processos educativos cotidianos em articulagdo com os conhecimentos
escolares e demais conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla.
§ 3° A questéo da territorialidade, associada ao ethodesenvolvimento e a sus-
tentabilidade socioambiental e cultural das comunidades quilombolas devera
orientar todo o processo educativo definido no projeto politico-pedagdgico.
(BRASIL, 2012, p.12)

Na construgao da codificacdo do PPP e planejamentos pedagogicos da Escola
Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, sob acordo com a orientagcdo das DCNEEQEB,
buscou identificar:
| — se as tematicas que representam as referéncias culturais das comunidades qui-
lombolas Marinheiro e Vaquejador, atendidas pela instituicdo, foram contempladas
(ancestralidade, oralidade, tradic&o, territorialidade, luta, resisténcia, racismo estrutu-
ral, espiritualidade);

Il — de que maneira é realizada a articulacdo dos saberes tradicionais com os saberes
locais;

Il — quais praticas pedagdgicas fizeram referéncia a cultura e ao modo de ser das
comunidades Marinheiro e Vaquejador.

A partir da construgao dos cadigos, relacionados as tematicas que devem refe-
renciar o PPP, segundo as DCNEEQEB, elaborou-se as categorias, cuja finalidade a
priori € identificar elementos em comum em todo corpo da pesquisa, € a posteriori,
sdo sinteses obtidas apos a interpretagdao dos resultados e refletem os pontos em

comum representados por meio dos pressupostos da pesquisa.

Quadro 4 — Codificagédo para analise de dados do PPP e planejamentos
pedagogicos da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante (etapa 2)

cODIGO CATEGORIA
AUTONOMIA Gestéo Escolar Quilombola
ORALIDADE Metodologia de ensino
TRADICAO Identidade e Cultura Quilombola
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TERRITORIALIDADE Relagdo Escola-Comunidade
INTERCULTURALIDADE Dialogo de Saberes
RESISTENCIA Luta e Direitos
ESPIRITUALIDADE Praticas Ancestrais
RACISMO ESTRUTURAL Desafios e Barreiras

Fonte: Autoria propria, (2025)

Os cédigos e as categorias formulados, a luz das orientagdes das DCNEEQEB,
para representar a analise de dados da aplicagdo do questionario socioeducacional
aos professores de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, lotados na Escola Municipal
Luiz de Sousa Cavalcante, objetivam refletir as questdes relacionadas a elementos
pertinentes ao curriculo da Educagéo Escolar Quilombola. Com base nisso, elaborou-

se as categorias, atendendo o contexto pedagdgico do artigo 35 das DCNEEQEB.

Art. 35 O curriculo da Educacdo Escolar Quilombola, obedecidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para todas as etapas e mo-
dalidades da Educacdo Basica, devera: | - garantir ao educando o
direito a conhecer o conceito, a histéria dos quilombos no Brasil, o
protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro, assim
como o seu histérico de lutas; 71 Il - implementar a Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, nos termos da Lei n° 9.394/96, na redacdo dada pela Lei
n° 10.639/2003, e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004; lll - reconhecer a
histéria e a cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatério nacional, considerando as mudancas, as recriagbes
e as ressignificagbes histéricas e socioculturais que estruturam as con-
cepgdes de vida dos afro-brasileiros na diaspora africana; IV - promover
o fortalecimento da identidade étnico-racial, da histéria e cultura afro-
brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos terri-
térios quilombolas; V - garantir as discussbes sobre a identidade, a
cultura e a linguagem, como importantes eixos norteadores do curriculo;
VI - considerar a liberdade religiosa como principio juridico, pedagdgico
e politico atuando de forma a: a) superar preconceitos em relagdo as
praticas religiosas e culturais das comunidades quilombolas, quer sejam
elas religibes de matriz africana ou ndo; b) proibir toda e qualquer
pratica de proselitismo religioso nas escolas. VIl - respeitar a diversidade
sexual, superando praticas homofébicas, lesbofdbicas, transfobicas, machis-
tas e sexistas nas escolas. (BRASIL, 2012, p.13 - 4)

Quadro 5 — Codificagao para Analise de Dados do questionario socioeducacional
aplicado aos professores e estudantes da E. M. Luiz de Sousa Cavalcante (etapa 2)

CODIGO CATEGORIA
IDENTIDADE Autorreconhecimento
FORMACAO DOCENTE Formacao Continuada para EEQ
CURRICULO Adequagéo Curricular
METODOLOGIA Praticas Pedagogicas
RACISMO Preconceito e Discriminagao
MATERIAL DIDATICO Interculturalidade
PARTICIPACAO Envolvimento da Comunidade
ACESSO E PERMANENCIA Dificuldades Educacionais

Fonte: Autoria propria, (2025).
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No processo de construgao dos cddigos e categorias relacionados ao questio-
nario socioeducacional aplicados aos professores lotados na Escola Municipal Luiz
de Sousa Cavalcante e aos estudantes quilombolas, do 6° ao 9° ano do Ensino Fun-
damental, matriculados na instituigdo. Embora os questionarios aplicados ao docente
e ao discente possuam perguntas distintas, o eixo utilizado para orientacdo da analise
foi o mesmo, por conseguinte os codigos e critérios elaborados tendem a refletir sobre
as tematicas de grande relevancia para o contexto da Educacéo Escolar Quilombola.
Para realizacdo da analise de dados, buscou-se dar énfase as orientagdes das
DCNEEQEB, tendo por objetivo nesta etapa do processo, refletir as questdes relacio-
nadas a elementos pertinentes ao processo educacional da Educagao Escolar Qui-

lombola, conforme artigo 17:

Art. 17 O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo,
aliado a agdo educativa da familia e da comunidade deve constituir-se em
tempo e espago dos educandos articulado ao direito a identidade étnico-ra-
cial, a valorizacao da diversidade e a igualdade.

§ 1° A oferta do Ensino Fundamental como direito publico subjetivo é de obri-
gagao do Estado que, para isso, deve promover a sua universalizagdo nas
comunidades quilombolas.

§ 2° O Ensino Fundamental deve garantir aos estudantes quilombolas:
| - a indissociabilidade das praticas educativas e das praticas do cuidar
visando o pleno desenvolvimento da formagcdo humana dos estudantes
na especificidade dos seus diferentes ciclos da vida; Il - a articulagdo
entre os conhecimentos cientificos, os conhecimentos tradicionais e as
praticas socioculturais proprias das comunidades quilombolas, num pro-
cesso educativo dialégico e emancipatério; Il - um projeto educativo
coerente, articulado e integrado, de acordo com os modos de ser e de
se desenvolver das criangas e adolescentes quilombolas nos diferentes
contextos sociais; (BRASIL, 2012, p. 8 - 9)

Os quadros 02, 03 e 04 mostram a organizagao dos cédigos tematicos e suas
categorias para a analise dos dados coletados no estudo sobre o PPP, os planeja-
mentos pedagdgicos e os questionarios socioeducacionais aplicados aos professores
e aos alunos da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, tomando como base as
orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Escolar Quilom-
bola. Nos quadros 05 e 06, representaremos a etapa 3, do método analise de conte-
udo de Bardin. Nele obteremos um condensado dos resultados obtidos apos analise
e interpretagcédo dos dados, com as possiveis inferéncias nos campos tematicos e suas
categorias acerca do PPP, dos planejamentos e dos questionarios. As inferéncias
construidas buscaram construir caminhos de resolucao a partir das evidéncias apura-

das, buscando atender os anseios dos estudantes quilombolas e dos
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pais/responsaveis das comunidades Marinheiro e Vaquejador, mediante escuta, de-
bate e do desejo de buscar na educagao uma parceira forte na valorizagado de sua

cultura e no combate ao racismo.

5.2.3 Tratamento dos dados

Concluidas as etapas de pré-analise e codificagao e reorganizagao dos dados,
partimos para o Tratamento dos Dados, no qual os “resultados brutos séo tratados de
maneira a serem significativos” (Bardin, 2011, p. 131). A interpretagéo dos resultados
obtidos pode ser feita por meio da inferéncia, que € um tipo de interpretagdo contro-
lada. Para Bardin (1977, p. 133), a inferéncia podera “apoiar-se nos elementos cons-
titutivos do mecanismo classico da comunicagéo: por um lado, a mensagem (signifi-
cacgao e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e o receptor”.

O método de Analise de Conteudo permite ao pesquisador, em seu processo
de execucgao, analisar e fazer inferéncias nos dados produzidos, a partir das concep-
¢Oes teodricas que conduzem a orientagdo da pesquisa, considerando os contextos
local e global em que foram produzidos. Diante do exposto, construiu-se um quadro
contendo os resultados obtidos apds analise e interpretagao, a luz da abordagem das

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Escolar Quilombola para Educacao

Basica.

Quadro 6 — Tratamento de dados e mapeamento dos documentos (etapa 3)

. EVIDENCIA/INFERENCIA
5 CATE- ~ COMO ESTA
CODIGO | GoRja | PESCRIGAO | \peNTIFICADO? PPP PLANEJA
MENTOS
Ampliar a
No PPP, o Conselho | participagéo .
. Realizar en-
€ formado por mem- | dos repre-
Formas de . . contros pe-
T bros da comunidade: | sentantes .
organizacéo X . riédicos com
pais, alunos, profes- | quilombolas :
escolar que S a comuni-
. sores e funcionarios | no Conselho
~ respeitam a o ) dade, bus-
Gestéo autonomia administrativos, Escolar para cando co
AUTONO- | Escolar : sendo ele o principal | debater
; da comuni- . ~ nhecer e am-
MIA Quilom- parceiro da gestéo acerca das .
dade na de- . . pliar os co-
bola L da escolar. Sua prin- | referéncias .
finicdo do . ~ . . . nhecimentos
. cipal funcdo é acom- | culturais qui-
curriculo e sobre a cul-
. panhar as presta- lombolas que
praticas ~ . tura dos es-
educativas ¢Oes de conta da es- | a comuni- tudantes qui-
cola. dade anseia
lombolas.
fazer parte
do curriculo.




Ao elaborar o

curriculo, in-
Uso da orali- . serir a parti- | Planejar ro-
A oralidade como o
dade como . g cipacdo dos | das de con-
Metodo- | principal meio de tre_msmlssao grids e griots | versa com os
ORALIDA- loai . de conhecimento o )
DE ogia de | meio d(_a ) n3o & citada no PPP. | M@ pratlpas mais velh_os
ensino transmissao .| pedagogicas | sobre a his-
. Isento nos planeja- . .
de conheci- como fonte téria do qui-
mentos. .
mento. de ancestrali- | lombo.
dade da co-
munidade
Construir
Elementos No PPP, é citado no | parceria com
ue reforcam | €@MPO dos projetos as comunida-
Identi- g ancestrgli- o “FESTIVAL des quilom- Uso de con-
dade e dade. cultura QUILOMBOLA”, or- bolas de tagéo de his-
TRADICAO | Cultura | e ra’:[icas ganizado e realizado | modo a dis- térias orais
Quilom- trapdicionais anualmente na co- cutir a tema- | como estra-
bola das comuni- munidade Mari- tica central tégia peda-
dades qui- nheiro. do festival gogica.
Iombolgs Isento nos planeja- durante todo
’ mentos 0 periodo le-
tivo.
Aulas prati-
cas sobre
Referenciar formas coleti-
no PPP a im- | vas de utili-
Como a es- portancia da | zacdo da
Relacio | cola se rela- No PPP n&o existem | terra e da terra, como
TERRITO- Esco?a- Giona com o referéncias de abor- | territoriali- forma de
RIALIDA- Comuni- | territério e os dagem da tematica. dade como identidade da
DE dade saberes lo- Isento nos planeja- forma de or- | comunidade
cais mentos. ganizagao (rocas, asso-
' coletiva nas ciagao comu-
comunida- nitaria, casa
des. de farinha,
terreiro de
umbanda)
Implementar
o Projeto In- | Aulas prati-
tegrador cas sobre os
Estratégias L “Jornada de | conhecimen-
que promo- No .PPP. € citado o Saberes e tos das co-
. projeto integrador " :
vem o dia- “ Sabores munidades
| Jornada de Saberes ~ .
0go entre o e Sabores”. oraani- com acgdes que impac-
INTER- Dialogo | conheci- ~ado pela éedgc-Pi- que permi- tam direta-
CULTU- de Sa- mento tradi- ribiri P tam o maior | mente o coti-
RALIDADE | beres cional qui- piri. . envolvimento | diano dos co-
Nos planejamentos NP
lombola e os R ; dos estudan- | munitarios:
. do més de junho, . .
conteludos p tes quilombo- | plantas medi-
esse tema é abor- S
escolares dado las e das co- | cinais, rezas,
formais. ’ munidades comidas tipi-
para além do | cas (caldo de
més de ju- quenga)
nho.
Aspect_os No PPP existe uma Construir no | Trabalhar a
que eviden- P PPP, de ma- | representati-
RESIS- Lutae : vaga referéncia para S .
TENCIA Direi ciam a luta . neira inter- vidade atra-
ireitos as EREs e para Lei N .
pela educa- disciplinar, e | vés de relato
~ 10.639/03. .
cao em especial de
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diferenciada | Isento no planeja- no curriculo participagao
e o direito ao | mento. de Histériaa | da comuni-
territorio. abordagem dade em mo-
daluta e da vimentos por
conquista de | educacgao es-
direitos das colar quilom-
comunidades | bola.
quilombolas
piripirienses.
As referén-
cias das pra-
ticas ances-
trais ligadas
as crengas,
rituais e reli-
giosidade da
Questodes comunidade
que eviden- No PPP, no item quilombola, =
, N Celebracgao
ciam desa- contexto histérico devem ser
p f P R ) . de datas fes-
Praticas | 10S €n renta- | séo ciltadas a Roda mse,rldas no | vas que en-
ESPIRITU Ances- dos pelos es- | de Sao Gongalo, curriculo, volvem orati-
ALIDADE : tudantes qui- | Reisado e danga de | como ele- 'P
trais = . cas religio-
lombolas no Sao Benedito. mento cultu- .
sas tradicio-
acesso e Isento nos planea- ral ancestral nais
permanéncia | mentos das comuni- )
na escola. dades qui-
lombolas e
que precisam
ser debatidas
para o com-
bater a into-
lerancia reli-
giosa.
Promover
debate du-
rante todo o
periodo letivo
sobre ques-
Elementos li- | N&o foi identificado . tqes raciais,
. Inserir no discutir e
gados as no PPP abordagens . .
Desa- . e curriculo in- apresentar
RACISMO . crencas, ritu- | sobre a tematica ra- L o
fios e . . ) terdisciplinar | prestativi-
ESTRUTU . ais e religio- | cismo/estrutural. .
Barrei- X . o debate so- | dade. Inserir
RAL sidade da co- | Nos planejamentos . .
ras : C o Y bre racismo no calendario
munidade ha citagbes no més -
! lestrutural. a celebracao
quilombola. de novembro.

de datas fes-
tivas que en-
volve prati-
cas religio-
sas tradicio-
nais.

ETAPA 3: TRATAMENTO DOS

DADOS - TABULAGAO DO QUESTIONARIO

cODIGO

CATEG
ORIA

DESCRICAO

EXEMPLO NO EVIDI‘EANCIA(E)
QUESTIONARIO INFERENCIA (1)
glosglé:..rrlé DOCENTE DISCENTE
(06 Colaboradores) (06 Colabo- | (14 Colabo-
(14 Colaboradores) radores) radores)
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(E) - 14 estu-
dantes qui-
lombolas se
(E) - 06 pro- autodecla-
fessores nao tr)aorlr;gunom-
se autodecla-
Aspectos li- La(\)rlr;gunom- | — Realizar
gados a Vocé se Vocé se campanhas
IDENTIDA Autorre- | identidade autode- autode- (1) = Politicas de autode-
conheci- | quilombola e . clara - claragéo na
DE . clara qui- . Publicas mu-
mento pertenci- quilom- S escola e na
lombola? nicipais que .
mento cultu- bola? atendam aos comunidade
ral. FNGiDioS & da importan-
P PI cia dessa
necessida- ~ |
des quilom- agao na cola-
bolas boracao de
) politicas de
afirmacgao no
contexto da
EEQ.
(E) — 05 pro-
fessores res-
ponderam
que a gradu- (E)— 03 es-
acao/pos .
~ tudantes qui-
Na es- graduagao lombolas res-
cola nao contem-
Asuafor- || ge plou refle- ponderam
magao Sousa xdes quanto que sim (fol
acadeé- Caval- a0 estudo da abordado na
mica con- cante Historia e aula de His-
templou as réti- cultura da toria: cultura,
reflexdes caspa do- | Africa. afro- comunidades
quanto ao tadas no brasiléira quilombolas,
estudo da . o dancga qui-
. curriculo | e/ou indi-
Historia e da es- ena lombolas
Nivel de for- | cultura da cola (co- g(E) ~01 oro- (E)— 11 es-
Forma- macao dos Africa, nheci- fessor reps- tudantes qui-
FORMAGA cao professores afro-brasi- mentos ondeu que lombolas res-
o Continu- | e formacdes | leira e/ou aborda- g raduaq 50 ponderam
DOCENTE ada continuadas indigena? dos nas cogntem I((;)u que o curri-
para para atuar na | A Seduc discili- reflex()eps culo atual
EEQ educagao de Piripiri nas)?n— uanto ao nao trabalha
quilombola. ja ofertou serem gstudo da os elementos
forma- clemen- | Historia e culturais da
¢oes so- tos cul- cultura da comunidade.
brg ate- turais da | africana. L
matica comuni- | (E)— A Se- () -Maior dia-
Africana, dade duc Piripiri-Pi logo entre
Afro-bra- Gilorm- ndo ofertou escola e co-
sileira golas nenhuma for- munidade
e/ou indi- que magao conti- para garantir
2 -
gena: vocé nuada sobre ug:)aciilfgitu-
mora? a tematica glizada
Africana, ’
Afro-brasi-
leira e/ou in-

digena
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(I) — Solicitar
junto a Se-
duc-Piripiri
um Pro-
grama de
Formacéao
continuada
que contem-
plem as te-
maticas ori-
entadas pela
Lei 11.645,
pelas
DCNEEQEB,
pelas EREs.
(E) — 01 pro-
fessor utiliza
sempre as
DCNEEQEB,
- 04 ndo uti-
lizam /des-
conhecem
(E) — 01 pro-
fessor utiliza
Aplica em sempre as (E) — 04 es-
sua pra- A escola | EREs, 02 uti- | tudantes qui-
tica peda- | Luizde | lizam pouco lombolas res-
gogica as | Sousa e 02 nao utili- | ponderam
orienta- Caval- zam/desco- que sim
¢bes das | cante, ja | nhecem. (Festival Qui-
DCNEEQ | realizou | (E)— 01 pro- | lombo-
EB, algum fessor utiliza | las/Feira de
ERES, projeto sempre a LE| | Saberes e
LEI de inter- | 11.645/08, Sabores)
Como a es- 10.639/03 | vengédo | 01 utiliza (E) - 10 es-
cola integrao | ? f/interdis- | pouco e 04 tudantes qui-
CURRICUL Adequa- | conheci- O curri- ciplinar | nao utili- lombolas res-
o ¢ao Cur- | mento do ter- | culo da envol- zam/desco- ponderam
ricular ritorio qui- EM Luiz vendo nhecem que nao
lombola ao de Sousa | conheci- | (E) - 03 pro-
ensino. Caval- mentos | fessores utili- | (1) -Elabora-
cantein- | quere- | zamsempre | ¢&ode um
sere as presen- | o PPP 03 curriculo es-
referén- tem a nao utili- pecifico que
cias cultu- | comuni- | zam/desco- contemple a
rais dos dade nhecem histéria, a
alunos quilom- cultura e os
quilombo- | bola que | (I) — Promo- | saberes qui-
las aten- vocé ¢ao de estu- | lombolas.
didos por | mora? dos formati-
ela? VOS Nnos en-
contros pe-
dagogicos
mensais (ou
outros mo-
mentos) da
escola muni-
cipal Luiz de
Sousa Caval-

cante para
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analise, dis-
cusséo e
aplicagao
das normati-
vas que re-
gem a EEQ.
(E) — 03 es-
tudantes qui-
lombolas res-
(E) — 02 pro- | ponderam
fessores res- | que sim (foi
A escola | ponderam abordado na
Ao reali- Luizde | que sim 04 aula de His-
zar o pla- | Sousa professores téria: cultura,
neja- Caval- responderam | comunidades
mento pe- | cante que nao quilombolas,
dagogico | realiza danga qui-
Métodos pe- para suas | projetos | (I) - Adapta- | lombolas)
dag6ai aulas, envol- ¢ao do curri- | (E)—11 es-
agogicos 5| d | tudant .
Praticas | que dialogam vocé leva | vendo | culo parava- | tudantes qui-
METODOL - ; em consi- | conheci- | lorizar a his- | lombolas res-
Pedago6- | com a reali- = -
OGIA . deracgao mentos | téria e a cul- | ponderam
gicas dade e cul- . ~
. as refe- que re- | tura quilom- | que néo fo-
tura quilom- P .
réncias presen- | bola. ram realiza-
bola e L .
histérico- | tem a - Utilizagao dos projetos
culturais comuni- | de metodolo- | ou discutida
dos estu- | dade gias ativas a cultura qui-
dantes quilom- | que respei- lombola.
quilombo- | bola que | tem a identi-
las? vocé dade e os (I) - Inclusao
mora? saberes da de conteudos
comunidade. | sobre identi-
dade quilom-
bola e resis-
téncia hist6-
rica
| (E)—o0s 14
(E)—01pro- | o hdantes
fessor res-
responderam
pondeu que =
) que nao. Po-
sim e 05 pro- . g
n s rém foi citado
Vocé ja | fessores res- p
. que “pessoas
viven- ponderam fi
; . - icam sor-
ciou si- | que nao. ind
o tuagdes rindo porque
Experiéncias . : sou de co-
L Ja pre- de dis- () - Imple- )
de discrimi- : S ~ munidade
Precon- ~ ig | Senciou crimina- | mentagéo de ilombol
ceito e nagao racla situagao cao politicas de quiiomboia €
RACISMO . ou cultural ’ sofro piada.
Discri- de ra- precon- | combate ao
.. | dentrodo . ; . (LMS — aluna
minagao . cismo na | ceito por | racismo na o
ambiente es- do 9° ano)
escola? causa escola.
colar. .
de sua - Necessi- (1) ~ Incen-
origem dade de for- o
; . .| tivo a repre-
quilom- | magéo conti- sentatividade
bola? nuada para
negra nos
professores o
materiais di-
sobre rela- e
Oes étnico- datlgos eno
goes curriculo es-
raciais.

colar.
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(E) — 02 pro-
fessores res- E _ 03 estu-
q lombolas res-
professores onderam
responderam P o (F
que ndo. “A | duesIm (fo-
T ram aborda-
principal difi- dos na aula
culdade en- P
! de Histdria:
frentada é a cultura. Co-
cultura de munida;des
falta de pers- quilombolas
pectiva no danca qui- ’
campo Eja lombola)
educagao (E)— 11 es-
fo;ir:aé'n?:ua tudantes qui-
pals, € lombolas res-
A escola | maioria, pos- ponderam
Voca en- Luizde | suem pouca que n3o fo-
frentou al- ggszﬁ %L;trrlﬁnggma ram realiza-
guma difi- cante educagcional dos projetos
culdade ferta/ escolares so-
uanto a o erta/ut | e talvez_ ©55€ | pre a cultura
gua (- iliza ma- | fator seja o das suas co-
ua p terial di- | que desen- ;
. Presenca tica peda- ”» ! munidades
4 . datico cadeia a !
Intercul- de conteudos | gdgica ao envol- rande de- quilombolas.
MATERIAL ‘ que valori- | ministrar gran
A turali- . vendo sestimulo ~
DIDATICO zam a histo- | aulas (I)- Producao
dade . as te- presente em o
ria e cultura para estu- maticas arte de nos- | € distribuicdo
quilombola. dantes S | parte. de materiais
. culturais | sos discen- e
quilombo- : " (Prof didaticos que
las na EM | 2fricana, | tes”. (Profes- contemplem
Luis de :iflr;;gra- sor 3) aculturaea
ggs:i indigena | (I) — Realiza- Ilgsmtgglaaqw-
cante? € desua | ¢dode ofici- | o kivg 4
' comuni- | nas pedago- criacio de
dade? gicas com os matgriais o-
professores dagégicosp
tea:]etg;ej:: desenvolvi-
comunidades d:')iz Fc):glritf)rl;i(z-
quilombolas gade
paraacons- | ‘o, erias
turrL:f;aO:dea o- | €om universi-
ia Silom? dades e insti-
g1a q tuicbes de
bola real, pesquisa
partindo fias para ampliar
concepcdes, | - produgao
vivéncias e .
. de conteudos
experiéncias | 4w os
de suas refe- .
N _ | quilombolas.
réncias cultu
rais.
mento. | Uso daorali | CIERTR | Voce )L DR | dantes qui
PARTICIP dade e das participa q
P da Co- - plano de ponderam lombolas res-
ACAO . tradicbes cul- ~ das de- ;
muni- : acao o que sim, 02 ponderam
turais cisdes
dade anual ou professores que
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quilombolas | calenda- pedagod- | responderam | participam
no aprendi- rio de gicas da | que ndo e 01 | das decisbes
zado. eventos escola professor da escola.
que con- | Luizde | nadorespon- | (E)-09 es-
temple as | Sousa deu/desco- tudantes qui-
especifici- | Caval- nhece lombolas res-
dades co- | cante? “Eu diria que | ponderam
memorati- a escola que nao par-
vas das possui um ticipam das
comuni- evento, decisdes da
dades porque escola. (uma
dos estu- sempre é resposta
dantes trabalhado o | chamou
quilombo- dia da atencéo:
las? Consciéncia | “porque fico
Negra e no calada e mi-
Festival nha opiniao
Quilombola nao importa”.
que acontece | (LMS — aluna
anualmente do 9° ano
na
Comunidade | (1) - Fo-
Marinheiro, a | mentar o en-
escola volvimento
sempre da comuni-
participa com | dade na ges-
o alunos”. téo escolar.
- Realizar a
() - Constru- | escuta dos
¢ao de um estudantes
cale’ndarlo ldo sobre suas
periodo letivo .
anual, para percepgoes
que as tema- | acerca das
ticas sejam praticas pe-
discutidas, dagogicas e
de preferén- | syas referén-
clacoma cias cultu-
metodologia .
ABP (Apren- | "@IS:
dizagem Ba- | - Promover
seada em situagdes pe-
Projetos) dagdgicas de
autonomia e
protago-
nismo dos
educandos
quilombolas
no ambiente
escolar.
Obstaculos Para vocé (E) — Profes-

Dificul- que dificul- qual (is) Quais sor1-"a (E) — 04 es-
ACESSO E dades tam o acesso | desafios seus falta de per- | tudantes qui-
PERMANE de Fre- | €@ perma- vivencia- | planos tencimento lombolas res-
NCIA quéncia néncia dos dos pela para o dos estudan- | ponderam:

alunos na es- | EM Luiz futuro? tes a comuni- | “concluir os
cola. de Sousa dade” estudos”
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Caval- Professor 2 — | 05 estudan-
cante Nao soube tes quilombo-
acerca de respon- las respon-
uma edu- der/ndo quis | deram: “ter
cacao responder formacao
para a di- Professor 3 — | académica”
versidade “conscien- 01 estudan-
e antirra- tiza-los da tes quilombo-
cista? importancia las respon-
da sua cul- deram: “via-
tura”. jar par a tra-
Professor 4 - | balhar.
N&o soube 01 estudan-
respon- tes quilombo-
der/ndo quis | las respon-
responder deram: “ser
Professor 5 — | jogador de
“dialogar futebol”
com os estu- | 01 estudan-
dantes qui- tes quilombo-
lombolas” las respon-
Professor 4 - | deram: “aju-
Nao soube dar a familia”
respon- 01 estudan-
der/ndo quis | tes quilombo-
responder las respon-
deram: “aju-
(I) = Promo- | dar a familia”
¢ao de deba-
tes e projetos | (I) - promo-
pedagoégicos | ver reflexdes
que estimu- sobre como
lem a consci- | o conheci-
éncia antirra- | mento adqui-
cista. rido na es-
cola pode
fortalecer a
identidade
quilombola e
contribuir
para o de-
senvolvi-
mento e
transforma-
¢ao de suas
realidades.

Fonte: Autoria propria, (2025).

5.3 Sobre o produto educacional: relato de sua produgao
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Como tematica latente do tempo presente, a Educacgao Escolar Quilombola é
materializagao da luta do povo negro por uma educagao voltada para a diversidade e
para valorizagdo de suas referéncias histéricas e culturais, conjugada ao fortaleci-

mento de seu processo identitario. Nos primeiros passos desta pesquisa, tinhamos
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como objetivo focar na proposigdo de um produto voltado apenas para o curriculo do
componente Histéria, para atuar no processo de constru¢do de uma educacgao dife-
renciada, entendendo ser esta disciplina importante ferramenta, mediadora do debate
sobre a histdria, a cultura e a diversidade dos povos africanos e afro-brasileiros.

No ensino de Historia nos é permitido compreender que a bagagem cultural que
os discentes quilombolas trazem para a escola, ndo é apenas resultante de tragos
genéticos, mas a heranga de um patriménio cultural de um povo. Oportunizar aos es-
tudantes, através de praticas pedagdgicas multiculturais, a (re)significacdo dessas re-
feréncias, contribuira no processo de seu fortalecimento identitario, possibilitando uma
formagao capaz de produzir transformagdes acerca de suas realidades. Sendo assim,
a ideia era apontar caminhos para o fortalecimento da identidade e cultura quilombola
no contexto do ensino de historia.

A medida que a relagdo pesquisador/comunidade foi se intensificando, os dia-
logos proclamaram os anseios de um povo com sede de luta por direitos, em especial
no campo da Educacéo, de forma que novas trajetorias de possibilidades se abriram.
Nessa perspectiva, esta pesquisa passou a pensar um produto para além das quatro
paredes da escola, mas algo que pudesse ser produzido em construgdo com os estu-
dantes e a comunidade quilombola, e ndo apenas algo proposto para eles.

Antes de visitar a Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, solicitei junto a
Superintendente de Ensino da Secretaria Municipal de Piripiri-Pl, Margarida Campos,
a autorizagao para realizar um estudo sobre EEQ na escola e, se permitido pela insti-
tuicao, realizar a pesquisa. Expliquei para a superintendente a relevancia da pesquisa
para escolas que se encontram no contexto da Educacao Escolar Quilombola, bem
como para o proprio municipio, tendo em vista que as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para Educacgao Escolar Quilombola da Educacgéo Basica de 2012, orientam aos
municipios as competéncias dos sistemas de ensino no regime de colaboragdo em

seu artigo 58, paragrafo 1°:

lIl - Compete aos Municipios:

a) garantir a oferta da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental no nivel
municipal, levando em consideracao a realidade das comunidades quilombo-
las, priorizando a sua oferta nessas comunidades e no seu entorno;

b) ofertar e executar a Educagao Escolar Quilombola diretamente ou por meio
do regime de colaboragédo com os Estados;

c) estruturar, nas Secretarias de Educagéao, instancias administrativas de
Educacéao Escolar Quilombola com a participagao de quilombolas e de profis-
sionais especializados nas questdes quilombolas, destinando-lhes recursos
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financeiros especificos para a execugao das ag¢des voltadas para a Educagao
Escolar Quilombola;

d) prover as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes ori-
undos dos territorios quilombolas de recursos financeiros, técnicos, materiais
e humanos, visando o pleno atendimento da Educagao Basica;

f) implementar Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagao Escolar
Quilombola, em didlogo com as comunidades quilombolas, suas liderancas e
demais 6rgaos que atuam diretamente com a educagédo dessas comunida-
des;

g) realizar Conferéncias Municipais de Educacao Escolar Quilombola, em co-
laboragao com os Estados.

§ 2° As atribui¢des dos Municipios na oferta da Educagao Escolar Quilombola
poderao ser realizadas por meio do regime de colaboragéo com os Estados,
consultadas as comunidades quilombolas, desde que estes tenham se cons-
tituido em sistemas de educagéo préprios e disponham de condigbes técni-
cas, pedagdgicas e financeiras adequadas. (BRASIL, 2012, p.19)

De posse da autorizagdo, encaminhei-me para a comunidade Bela Vista, que
fica a 36km da cidade na zona rural da cidade de Piripiri-Pl. No primeiro contato com
a escola, senti-me acolhida pela gestao, professores e alunos. Tive a oportunidade de
conversar com cada segmento, em separado, para explicar a proposta da pesquisa,

ouvi-los e solicitar a colaboragao de todos.

Figura 6 — Apresentagao da pesquisa: Educacao Escolar Quilombola em questao
para a comunidade escolar

N\

Fonte: Autoria propria, (2023).

Em novembro de 2023, entrei em contato com uma das representantes da co-
munidade Marinheiro — Rosemeire, quilombola influente no cenario de luta e defesa
dos direitos de sua comunidade, e solicitei 0 agendamento de uma roda de conversa
para informar aos pais/responsaveis e demais representantes das comunidades qui-
lombolas (Marinheiro e Vaquejador), de forma detalhada, a pesquisa que seria apli-
cada na escola que atende os estudantes quilombolas de seus territérios. A solicitagao

de um encontro com as duas comunidades decorreu do fato de os estudantes
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atendidos pela escola Luiz de Sousa Cavalcante pertencerem as mesmas e porque
ambas sao vizinhas.

Nesse primeiro encontro, as quilombolas Rosemeire, Maria do Carmo e Vero6-
nica receberam a proposta da pesquisa ressabiadas. Elas demonstraram um grande
desejo de que a escola tomasse suas referéncias historicas e culturais e inserissem
no “ensino escolar”, dando aos seus filhos a oportunidade de valorizar suas referén-
cias culturais, ressignificando no aprender os saberes locais, a partir de suas vivéncias
e experiéncias. Porém, os quilombolas desconheciam o conceito de Educacéo Escolar
Quilombola e acreditavam ser tarefa dificil de realizar. Foi impactante uma das primei-
ras perguntas que me fizeram: “Professora, o que vocé quer do nosso quilombo? Qual
o interesse que vocé tem em nosso povo? (Quilombola Rosimeire —Quilombo Mari-
nheiro).

Essa pergunta me surpreendeu bastante e indaguei a ela o porqué de tal des-
confianga. A quilombola explicou que muitos se achegam a comunidade com a inten-
cao de obter vantagem politica e eles estavam cansados dessa situagdo. Buscando
tranquiliza-la, expliquei ser mestranda do curso ProfHistoria (Parnaiba), e em virtude
disso, precisava aplicar uma pesquisa na escola onde seus filhos estavam matricula-
dos (apresentei a ela o projeto de pesquisa) e como consequéncia do estudo, deveria
produzir um produto educacional (uma agao pedagogica) que materializasse as orien-
tagdes das normativas que regem a educacgao antirracista e a educagéo escolar qui-
lombola. Continuando nosso dialogo, agora de forma mais tranquila, expliquei o con-
ceito de Educagao Escolar Quilombola, informei-lhe que existe uma normativa espe-
cifica para esse contexto, que séo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola, esclarecendo a importancia dessa modalidade, que perpassa to-
das as etapas de ensino. Esclareci também que a construgao do curriculo, envolvendo
os conhecimentos tradicionais e saberes locais, segundo as diretrizes, contaria com a
participagdo da comunidade a partir de suas referéncias ancestrais, de seu modo de
ser e fazer. A medida que ia explicando a proposta da pesquisa, sentia uma maior
aceitagao e confianga por parte das representantes da comunidade.

A quilombola Rosemeire, representante da comunidade Marinheiro e o senhor
Verissimo, representante da comunidade Vaquejador, explicaram que precisariam re-
unir seus povos para informar sobre a pesquisa e buscar o apoio de todos. Demons-

traram entusiasmo ao saber que poderiam participar de tal processo e explicitaram
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que sempre precisam de ajuda de pessoa de fora do quilombo para ajudar em suas
lutas, pois a comunidade é carente de entendimento, mas sempre € um processo de-
morado, pois precisam de pessoas que sejam de confiancga.

Eles me informaram que no dia 25 de novembro aconteceria no quilombo Ma-
rinheiro, com a participagao dos trés quilombos (Marinheiro, Vaquejador e Sussua-
rana) o V Festival Quilombola, com o tema “Luta e Cultura do Quilombo”, objetivando
valorizar e dar maior visibilidade as populagdes quilombolas piripirienses. Seria um
momento de integragdo das trés comunidades, com apresentacdo de manifestagdes
culturais, vendas de comidas tipicas, oficinas tematicas e dentre uma de suas acgoes,
que particularmente me chamou ateng¢ao, aconteceria uma Plenaria Quilombola, com
o tema “Politicas Publicas Educacionais para emancipacao quilombola”.

A quilombola Irismar, da comunidade Sussuarana, entrou em contato e pediu
que eu participasse de uma roda de conversa com eles sobre a educacao escolar
quilombola, pois também queriam entender melhor sobre essa questdo. Na roda de
conversa apresentei a tematica da pesquisa, debatemos sobre sua relevancia e os
caminhos de possibilidade de suas referéncias fazerem parte do curriculo escolar a
partir de suas concepgodes, construidos com sua participagdo. A comunidade pergun-

tou se eles também poderiam fazer parte desse processo.

Figura 7 — Roda de Conversa com

S .

Fotos: Arquivo pessoal, (2023).

“Yamos apoiar o trabalho da professora e lutar juntos para que a escola de
nossa comunidade passe a ensinar e a valorizar nossa cultura. Estamos can-
sados de n&o nos enxergar nas histdrias contadas nas escolas”. (Jorge, qui-
lombola, escritor da comunidade Sussuarana e militante da causa quilombola,
2024)
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ApOs essas duas rodas de conversa, refleti sobre os anseios da comunidade
na luta pela valorizagédo de sua cultura, pelo desejo de sair da invisibilidade e romper
com uma cultura educacional que insiste em manter os privilégios de uma sociedade
onde o0 branco se mantém como superior, procurei encontrar uma maneira de contri-
buir com as comunidades quilombolas para além de uma ag¢ao pedagadgica, restrita ao
interior do espacgo escolar, mais que isso, queria encontrar um caminho que possibili-
tasse aos quilombolas tornarem-se sujeitos ativos e protagonistas dessa construgao.
Como resultado desse contexto, esta pesquisa propdée como produto educacional a
implementagédo da Educagéao Escolar Quilombola nas escolas quilombolas, através da
construcdo, junto as comunidades, da normativa “Diretrizes Curriculares Municipais
para Educacgao Escolar Quilombola da Educagao Basica de Piripiri”.

Os processos educativos, quando distanciados da realidade dos discentes, tém
como consequéncia o distanciamento do aluno do processo, tornando-o muitas vezes,
sem sentido, fato que prejudica o alcance dos objetivos e da aprendizagem a que se
propde o planejamento pedagogico. Uma aprendizagem contextualizada, permite ao
educando tomar parte no processo, pois 0 mesmo se reconhece. Nesse sentido, o
papel social da escola prevalece, possibilitando no espaco escolar praticas democra-
ticas, onde essas realidades podem ser discutidas e transformadas. A Educacgao Es-
colar Quilombola prima por esse principio, materializando na pratica direitos que ao
longo do nosso processo historico foram negados a populagao negra.

Enfatiza-se que esse produto didatico ndo deve ser visto como uma imposicao,
mas como caminho de possibilidades na efetivacao de politicas publicas de afirmagao
que visam garantir no campo educacional oportunidades aos estudantes quilombolas
ter acesso a uma formacao que permita a construcdo de uma consciéncia critica, mas
principalmente politica, onde ele se sinta capaz de romper com racismo estrutural que
0 cerca e se reconhega como agente politico de sua propria causa. Nessa perspectiva,
a Educacgao Escolar Quilombola, através das orientagcdes das Diretrizes Municipais
para Educacgao Escolar Quilombola de Educacao Basica de Piripiri-PI, contribuira com
a Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante e as demais escolas no mesmo con-
texto, a realizar uma educacéo diferenciada, pautada nas especificidades das comu-
nidade quilombolas, localizadas no municipio, através da concepg¢ao de uma pedago-

gia propria da e para as comunidades remanescentes, cujos beneficios ocorrerdo
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para além do ensino de Historia, mas contemplando todas as areas de conhecimento
que organizam a estrutura curricular de ensino.

Cabe salientar, que conforme questionario aplicado aos professores e estudan-
tes quilombolas, identificou-se um dos grandes gargalos na pratica pedagogica da
escola em pesquisa, € o acesso ao modo do como fazer a pedagogia quilombola. Para
que tal pratica de realize, é importante que os professores se apropriem das normati-
vas que regulamentam e orientam esse “fazer”. Pois o fazer quilombola ndo pode ser
construido sem o quilombola, sem ter acesso a sua territorialidade, ndo se constréi
esse fazer por dedugdo ou imposicdo, mas com a condugdo da comunidade.

Na area da educacao, é louvavel os avangos das politicas publicas que cola-
boram com as referéncias nesse campo do “fazer”, no entanto é preciso estar alerta
para ndo permitir que novos impedimentos causem estagnag¢ao no processo. Por que
tantas leis/normativas sdo necessarias? Porque quanto mais temos acesso a dados
produzidos pelo IBGE, pelo censo escolar, mais conseguiremos elencar os direitos
negados ao povo negro ao longo do nosso processo historico. Refletir sobre a funcio-
nalidade de cada normativa torna-se fundamental para melhor aplicagcdo da mesma.

Qual seria a diferenga basica entre as EREs, a Lei 10.639/03/11.645/08 e as
DCNEEQEB? E que elas tratam diretamente das comunidades quilombolas, em aten-
dimento as necessidades educacionais de um povo que, mesmo apos anos de aboli-
¢ao, permanece subalterno aos anseios ideoldgicos da branquitude. Seu grande
trunfo é sua especificidade, nao atrelada a referéncia de um unico povo negro, mas a
cada comunidade quilombola existente em nosso pais. Levando em consideragao
suas histodrias, sua ancestralidade, sua oralidade, seu modo de ser e fazer, sua religi-
osidade, sua representatividade, seus marcos civilizatorios, sua terra e sua territoria-
lidade. E compartilhar todos esses saberes nos permite conhecer a diversidade da
historia brasileira contada pelos seus verdadeiros protagonistas.

Construida a ideia do produto educacional, o proximo desafio era encontrar um
caminho para socializar com as comunidades quilombolas tal proposta, de modo a
atingir o maximo de familias possivel. Para realizar o primeiro passo na caminhada
de construgcdo do produto apresentado por esta pesquisa, levei para apresentar em
uma das agdes do V Festival Quilombola , em consonancia com a tematica da Plenaria
Quilombola “Politicas publicas educacionais para emancipa¢ao quilombola” uma

carta de comprometimento, solicitando o apoio para reivindicar a implementagao das
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Diretrizes Curriculares Municipais para Educag¢ao Escolar Quilombola para Educacao
Basica no municipio de Piripiri-PIl, uma proposi¢ao de politica publica para as escolas

que atendem estudantes de comunidades quilombolas.

Figura 8 — Plenaria Quilombola do V Festival Quilombola de Piripiri-Pi
Apresentacao da carta de compromisso na luta pela implantagcao da EEQ nas esco-
las que atendem os estudantes quilombolas dentro e fora das comunidades

0
V FESTIVAL
QUILOMBOLA
DE PIRIPIRI

LUTA E CULTURA NO QUILOMBO

%, O
A = — Ve

25 de novembro de 2023
Quilombo Marinheiro

Reallzacdo: Quilombo Marinheiro,
‘ Sussuarana e Vaquejador ‘

Foto: Arquivo pessoal (2023).

Apos a realizagdo da plenaria, ficou combinado com os presidentes das
associacdes de cada comunidade quilombola reunir os associados, no dia 09 de
dezembro de 2023, e solicitar que assinassem um termo de compromisso, reiterando
a relevancia do projeto de implementacao das DCMEEQEB, pactuando com os
objetivos desta pesquisa (Anexo). Diante da adesdo, organizamos uma reunido
online para alinharmos os passos seguintes. Na reunido virtual, discutimos sobre
como seria construido o projeto de implementacao das diretrizes, direcionando para
cada comunidade elencar suas referéncias culturais, deliberando junto a seus pares
a importancia da participacdo de todos nesse processo, inclusive dos estudantes
quilombolas. Como encaminhamento, ficou acertada a solicitagcdo de uma visita a

Secretaria de Educacao do Municipio de Piripiri.
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Figura 9 — Reunido com as liderangas das comunidades quilombolas de Piripiri-PlI

Nesse interim, fomos convidados pela comunidade indigena a participar de
uma roda de conversa, para dialogarmos, quilombolas e indigenas, com a secretaria
de educacao, pondo em evidéncia a educagao escolar quilombola e indigena, devido
ao fato de também existirem indigenas autodeclarados no municipio. Na articulagéo,
junto a Secretaria Municipal de Educacéao, apresentamos a ela a pauta de Educagao
Escolar Quilombola/Indigena, entregando-lhe uma carta de compromisso publico para
articulagao da implementacao das Diretrizes Curriculares Municipais para Educacgéao
Escolar Quilombolas e, para um momento posterior, a Indigena. A secretaria Tania
Marilda Monteiro acolheu a todos e nos informou que a pauta quilombola e indigena
esta na agenda da Seduc-Pl. Segundo a secretaria, a rede municipal esta se ade-
quando as demandas pedagdgicas, primeiro necessitou-se construir uma politica de
alfabetizac&o, criando um programa proprio “Alfabetiza Piripiri, sob orientagdo do
PPAIC, visando correcdes herdadas do periodo pandémico e com o compromisso
com o governo federal, com o Pacto de Alfabetizagao na Idade Certa.

Na evolugao da gestéo, necessitou-se de uma intervengao imediata no campo
da Educacao Especial, com formacdes continuadas para professores, estruturagao
das escolas e criagdo do cargo dos profissionais de atendimento aos educandos com
deficiéncia que necessitam de acompanhamento, depois veio a organizagao das es-
colas de tempo integral, aplicagao de ciclos formativos que dessem suporte aos pro-
fessores no campo das avaliacdes externas, e claro como as a¢gdes tomam como base
o principio da equidade, os estudantes das comunidades quilombolas e os indigenas

atendidos pela rede de ensino também terdo a¢des que os contemplem. Foi criado o
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Departamento dos Povos Tradicionais, no novo organograma elaborado para gerir a
rede, visando um melhor funcionamento da estrutura técnica e pedagogica da rede.
Como é um novo departamento, demanda tempo para seu funcionamento, precisam
ser construidas as diretrizes que conduzirdo seu trabalho, de modo a atender os prin-

cipios da diversidade, equidade e educacao antirracista.

Figura 10 — Reuniao sobre EEQ entre a secretaria da educacgao e as liderangas qui-
lombolas e indigenas de Piripiri-PI

Ft: Arquivd pessoal, (2023).

A secretaria se comprometeu em realizar um estudo com os técnicos da Seduc-
Piripiri-Pl, a fim de avaliar as possibilidades da implantacéo das Diretrizes Curriculares
Municipais para Educacéo Escolar Quilombola e Indigena no municipio. A seguir, o
préximo passo foi criar um GE (Grupo de Estudo) com técnicos e representantes qui-
lombolas para constru¢ao e analise das diretrizes. A construgdo do GE, corresponde
a segunda etapa de articulagdo rumo a implementagao da normativa. Em sua compo-
sicdo consta: professora Leda Borges (chefe do gabinete da Seduc municipal), pro-
fessora Maria Vanusia Quaresma Silva (técnica do Departamento de Formagao/mes-
tranda), professora Rita Escércio (técnica do Departamento de Avaliagao), professor
Francisco Carlos Baué (técnico do Departamento de Avaliagdo), Amélia Rejane (ad-
vogada - juridico), Janefiama Pereira (Comunidade Sussuarana), Rosimeire (Comu-
nidade Marinheiro) e Verrisimo (Comunidade Vaquejador).

Tendo como referéncia as DCNEEQEB, foi construido um protétipo das
DCMEEQEB de Piripiri-Pl, a partir das inferéncias de cada comunidade quanto as

suas representagdes historicas e culturais a serem contempladas nas diretrizes, e sem
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demora fora apresentada a todos que compdem o GE para analise e discussao nas

comunidades e entre os técnicos da Seduc-Piripiri-PI.

Figura 11 — Andlise das comunidades quilombolas da minuta das DCMEEQEB, em
que 1 é a comunidade Marinheiro, 2 a comunidade Sussuarana e 3 a comunidade
Vaquejador

Foto: Arquivo pessoal, (2024).

Figura 12 - Analise da equipe técnica da SEDUC - PIRIPIRI da minuta das
DCMEEQEB

i . )
Foto: Arquivo pessoal, (2024).

Figura 13 — Analise com os estudantes quilombolas (6° ao 9° ano) da Escola Luiz de
Sousa Cavalcante sobre o protétipo das DCMEEQEB
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O estudo realizado pelas comunidades, sobre a proposta das diretrizes, ocorreu
somente entre eles, cada representante membro do GE mediou o debate, usando a
linguagem da propria comunidade. Os mediadores realizaram a leitura do documento
na integra, alguns membros da comunidade, em especial os mais idosos, ndo enten-
deram alguns termos técnicos, mas concordaram e apoiaram a proposta. Entre os
estudantes quilombolas, eu fiz a mediagao, na propria escola. A participagao dos alu-
nos no processo de analise foi timida, as referéncias culturais foram as partes onde
eles se sentiram a vontade para opinar e debater. Entre os técnicos da Seduc-Piripiri-
Pl, o debate gerou algumas altera¢des no texto, objetivando maior compreenséao das
informagdes e adequagdes no campo pedagogico. O estudo permitiu diagnosticar o
desconhecimento da tematica entre alguns técnicos.

A analise da proposta curricular pela equipe técnica da Seduc-Piripiri, os repre-
sentantes do Conselho Municipal, estudantes e demais representantes das comuni-
dades quilombolas permitiu realizar as devidas corre¢coes e adequacgdes no corpo tex-
tual do protétipo, de modo a atender as especificidades demandadas pelas referéncias
ancestrais das comunidades quilombolas e da proposta curricular gerida pela rede.
Prontamente, o documento foi enviado para o setor juridico e para avaliagao final da
secretaria municipal. Aguardando o parecer da secretaria e do departamento juridico
da Seduc-Piripiri-Pl, foi possivel observar a evolugdo do envolvimento das comunida-
des no processo de defesa do direito por uma Educacéo Escolar Quilombola. A cada
passo realizado, tornou-se perceptivel o autorreconhecimento dos quilombolas como
sujeitos politicos, vendo-os estudarem em comunidade os marcos legais que os am-
param por lei, € um passo fundamental para a efetivagcdo de seus direitos e para o

fortalecimento de sua identidade.

Figura 14 — Entrega do protétipo das DCMEEQEB a secretaria municipal de Educa-
cao de Piripiri-PI, Tania Maria Monteiro, para analise final

= .‘v » W\

Foto: Arquivo pessoal, (204).
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Ser sujeito politico significa compreender que a luta pelos direitos ndo depende
apenas de agdes individuais, mas da organizagao coletiva e da participagao ativa nos
espacos de decisdo. Os quilombolas, ao se reconhecerem como agentes politicos,
podem influenciar a formulagao e a implementagao de politicas publicas que impactam
diretamente suas vidas. Isso inclui a regularizagao de seus territorios, o acesso a edu-
cacao diferenciada e de qualidade, o atendimento adequado na saude e o combate
ao racismo estrutural. Quando organizados, a comunidade quilombola conseguira
pressionar o poder publico para que suas demandas sejam atendidas e suas vozes,
respeitadas. Para a secretaria do SECADI, o racismo estrutural que permeia a

sociedade brasileira se reflete nas escolas.

“O preconceito racial, tanto dentro como fora das salas de aula, pode
afetar o desempenho escolar dos alunos quilombolas e a sua autoes-
tima, além de reforgcar a exclusao social, sendo esse o maior desafio
que temos que enfrentar.” (Figueiredo, 2024)

Outro aspecto fundamental da participacao politica dos quilombolas esta na
educacao e na cultura. O acesso a educacgao especifica, que respeite e valorize os
saberes locais, € essencial para o fortalecimento de suas identidades e a garantia que
as novas geragodes tenham orgulho de sua historia. A cultura quilombola deve ser pre-
servada e reconhecida como parte do patriménio nacional, e um caminho possivel sao
as politicas publicas que garantam financiamento para projetos culturais e educacio-
nais que contemplem a realidade dessas comunidades.

E indiscutivel que a Educagdo Escolar Quilombola, por atender ao principio da
especificidade, deva ocorrer dentro dos territérios, como principal ferramenta pedago-
gica desse processo, no entanto, também é necessario que as escolas possuam es-
truturagcdo adequada, capaz de promover o desenvolvimento global do educando,
dando-lhes condi¢cdes de competir de igual para igual com a populagédo branca. Uma
educacao que permita uma formacao escolar de qualidade para estudantes quilom-
bolas, que possua formacido continuada para professores com tematicas relaciona-
dos, que dé acesso a materiais pedagogicos que contemplem as referéncias culturais
das comunidades, que realize praticas pedagogicas, que possuam concepgdes qui-
lombolas, sera responsavel pela construcdo de uma sociedade mais justa, capaz de
combater as desigualdades sociais e raciais, que tanto mancham as praticas do

mundo.
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Com o inicio do periodo eleitoral, o processo de implementagao estancou, entre
agosto a outubro (2024), nenhuma agéao politica pode ser executada na Seduc-Piripiri.
Diante do exposto, fui convidada pela Seduc-Estadual-PI para participar de dois se-
minarios sobre EEQ, um no Territério dos Cocais, em Esperantina-Pl, e o outro no
Territério Lagoas, em Sado Raimundo Nonato-Pl. Essas duas regides do estado do

Piaui possuem as maiores quantidades de comunidades quilombolas no estado.

Fonte: Autoria prépria, (2024).

O 1° Seminario sobre Educacido Escolar Quilombola dos Cocais, a nivel de
estado, realizado no Quilombo Olho D’Agua dos Negros, em Esperantina, em 29 e 30
de junho de 2024 foi uma importante agao de valorizagdo e promogao da educacgao
escolar quilombola, proporcionando um espaco para a troca de conhecimentos e ex-
periéncias entre educadores, estudantes e a comunidade. No Territério Cocais —
Pl existem 08 comunidades quilombolas, distribuidas nos municipios de Batalha,
Campo Largo e Esperantina. Essas comunidades quilombolas tém sua paisagem ve-

getal marcada pelas palmeiras de babagu e de carnauba.

Figura 16 — 1° Seminario sobre Educagao Escolar Quilombola do Territério Lagoas

Fonte: Autoria prépria, (2024).
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O 1° Seminario Sobre Educacao Escolar Quilombola, realizado pela Associa-
¢ao do Territério Quilombola Lagoas e Secretaria de Estado da Educacéo ocorreu em
17 e 18 de agosto de 2024 e teve como objetivo discutir a realidade da educacgao
escolar nos Quilombos, bem como realizar encaminhamentos para a resolugao dos
problemas enfrentados A Comunidade Lagoas ¢é o terceiro territério com maior popu-
lagdo quilombola do Brasil, conforme o censo demografico 2022, do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). Ao todo, sao 5.164 residentes. Destes, 5.042 se
declaram quilombolas. O Seminario ocorreu no Quilombo Moisés, em Sdo Raimundo
Nonato-PlI.

Ao participar dos seminarios sobre Educagao Escolar Quilombola, tanto em Es-
perantina quanto em Sao Raimundo Nonato, foi possivel constatar que as lutas das
comunidades quilombolas sdo as mesmas, e os impedimentos construidos em torno
do acesso a educacgao quilombola se repetem. No entanto, o que também se evidencia
€ que as comunidades quilombolas estdo mais unidas. Elas estdo percebendo sua
capacidade de projecéo politica, e isso faz toda diferenca. Essa forga € resultado de
um conjunto de agdes afirmativas que vem se efetivando. A exemplo, foram abertas
1.730 vagas para graduacédo em EEQ no PAFOR EQUIDADE, PIBID EQUIDADE, cur-
sos na Plataforma Avamec sobre EEQ. E, mesmo que nao ocorra de forma mais ra-
pida, estdo acontecendo, e € isso o que importa. Cabe salientar aqui uma questao
identificada como similar as comunidades quilombolas de Piripiri nos territérios que
visitei e em outros que pesquisei no estado do Piaui, relaciona-se a grande dificuldade
das comunidades em reivindicar a implementacao das DCNEEQ, em suas versdes

municipais.

O Estado do Piaui também tem avancado na construcao de politicas de com-
bate as desigualdades sociais e raciais. Foi criada a Resolugéo n° 003/2023, que es-
tabelece critérios para a oferta da Educagao Escolar Quilombola, com a criagao e
legalizacéo das institui¢gdes, a Lei n° 001/2023 Lei n° 8.308/2024, de Combate ao ra-
cismo e a Lei n°® 8.291/2025: Saude da populagédo negra e a normativa 003/2023, do
Conselho Estadual de Educacgao do Piaui (CEE-PI), estabelecendo critérios para a
oferta de Educagao Escolar Quilombola no estado. O governo realizou, em 2024, o |l
Seminario para as relagbes étnico-raciais, onde foram langados dois programas: a
especializagdo em Literaturas, Historias e Culturas Afro-brasileiras, Africanas e Indi-

genas, em parceria com a Universidade Estadual do Piaui (UESPI), e o “Educar Mais
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Cedo para Respeitar”, com a presencga da coordenadora do Pacto Pelas Criangas e
primeira-dama do estado, Dra. Isabel Fonteles. Na ocasiao, foi entregue o Selo Antir-
racista as escolas das Geréncias Regionais de Educagao (GRE) que mais se desta-

caram na promocéao de praticas de equidade racial.

Figura 17 — Il Seminario de Educacéo para as relacdes Etnico-raciais — Equipes: Se-
duc-Piripiri e Seduc-PI
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Foto: Arquivo pessoal, (2024).

Passado o periodo de eleicdo, retomamos os trabalhos para implementacéo da
normativa. Em dialogo com a secretaria de educagédo municipal, ela apresentou suas
preocupacdes, em especial para o campo financeiro, explicando ser necessaria uma
projecdo de acdes. Desse modo, o GE se reuniu e construiu um plano de agao de
implementagdo das DCMEEQEB, em dezembro de 2024. Fora apresentado também
uma proposta de referencial curricular para Educacéo Escolar Quilombola, tendo em

vista que o Referencial Curricular do Municipio de Piripiri esta sendo construido.

Figura 18 — Documentos relevantes para o processo de implementagao das
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Em virtude da estagnagao no andamento do processo de regulamentacéo das
DCMEEQEB e entendendo ser relevante uma orientagdo do “como” implementar a
EEQ, optamos por construir um “Guia de orientagao para implementagéo da Educagao
Escolar Quilombola nos municipios/estados, conduzida a partir da construgéo e regu-
lamentagao das Diretrizes Curriculares Municipais”.

As acgdes realizadas nesse processo de constru¢gdo da normativa foram con-
densadas em um “guia”, por ser uma ferramenta pedagdgica de facil orientacdo, ma-
nuseio e ter o poder de ser autoexplicativo. O guia apresentara o passo a passo ne-
cessario para a articulagao junto aos érgaos competentes para regulamentagao das
diretrizes, uma proposta de curriculo diferenciado construido com a inferéncia das co-
munidades quilombolas, sugestdo de planejamentos pautado na diversidade e equi-
dade, proposi¢des de atividades pedagdgicas que contemplam as referéncias quilom-
bolas locais. Nesse documento, foi apresentado um portiflio de uma das mestras do
notdrio saber, varias leis afirmativas fundamentais para estudo, bem como os desafios
identificados na realidade local, tomando por base a experiéncia dos estudantes qui-
lombolas da escola Luiz de Sousa Cavalcante, localizado na comunidade Bela Vista,
zona rural de Piripiri-Pi e das comunidades quilombolas atendidos por ela.

O produto educacional proposto por esta pesquisa estara acessivel as comuni-
dades quilombolas, secretarias municipais e/ou estaduais, movimentos ativistas da
questao quilombola, estudantes quilombolas, académicos/pesquisadores ou qualquer
outro cidadao que tenha interesse na tematica e deseje contribuir com a educagéao
antirracista.

Cabe esclarecer que esta pesquisa propde a construcdo e a implementagcao
das diretrizes municipais, tomando por base a¢gdes democraticas, visando ao envolvi-
mento de todos os participantes necessarios no processo, pautado no dialogo, no res-
peito e na resolugdo amigavel da questao, com o propdsito de concretizar uma edu-

cacgao antirracista e de combate diario ao racismo e as desigualdades sociais.

A escola tem um papel importante a cumprir nesse debate. Os (as) professo-
res(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos e discriminacgdes raciais.
Antes, devem cumprir 0 seu papel de educadores(as), construindo praticas
pedagdgicas e estratégias de promogao da igualdade racial no cotidiano da
sala de aula. Para tal é importante saber mais sobre a histéria e a cultura
africana e afro-brasileira, superar opinides preconceituosas sobre os negros,
denunciar o racismo e a discriminagao racial e implementar a¢des afirmativas
voltadas para o povo negro, ou seja, & preciso superar € romper com o mito
da democracia racial. (Gomes, 2005, p. 60).
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Por fim, a analise feita neste trabalho ndo esgota nem elucida todas as ques-
tdes quanto a tematica, mas reforga que o papel social de uma escola no contexto da
educacéao escolar quilombola constréi-se no desejo e na pratica de buscar entender
0s processos identitarios das comunidades, a partir do reconhecimento pedagdgico
de seus territérios como ferramenta educacional no processo formativo dos estudan-
tes quilombolas, fornecendo a eles conhecimentos para que se tornem sujeitos capa-
zes de transformar suas realidades e promover novas projegdes sociais, rompendo

com a subalternidade de corpos e mentes negras no cenario brasileiro.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de tudo o que foi exposto, cabe aqui retornarmos a questao parametro
que impulsionou o percurso investigativo desta pesquisa: Como articular o papel
social da escola, no contexto da Educacgéo Escolar Quilombola, com praticas que fo-
mentem a mitigacao do racismo individual, do racismo estrutural, do racismo instituci-
onal e que construam caminhos para uma educacao antirracista? Frente a esse pro-
blema, constatou-se que a proposta pedagdgica apresentada pela Escola Municipal
Luiz de Sousa Cavalcante ndo contempla as orientagcées das DCNEEQEB, por con-
seguinte, a implementagao da Educagao Escolar Quilombola representara um passo
fundamental para a promoc¢ao da equidade e do respeito as diversidades culturais.

Esta pesquisa conclui que, sendo a EEQ imprescindivel na construgéo de ca-
minhos para uma educacao antirracista, baseada na valorizacdo da identidade qui-
lombola na formacéo critica dos educandos e no enfrentamento das desigualdades
histéricas e sociais, cabe a escola, inserida em tal contexto, articular em seu curriculo
a mescla entre os saberes universais e 0s saberes locais. Dessa forma, promove
atividades que valorizem a cultura quilombola, envolvendo a comunidade no processo
educacional, cuja abordagem dialoga com as concepg¢des de educagao contextuali-
zada e da interculturalidade, defendidos por Candau (2012), assumindo o compro-
misso para além do ensino convencional e se tornando um espacgo de resisténcia,
fortalecimento cultural e construcado da cidadania.

Reconhecer as especificidades dos povos quilombolas implica ndo apenas
adaptar o curriculo as realidades locais, € um processo de fortalecimento da autoes-
tima dos estudantes quilombolas, ressignificando conhecimentos, combatendo a invi-
sibilizacao e a distor¢ao da histéria negra. Para fortalecer a defesa da Educacgao Es-
colar Quilombola e encontrar caminhos de sua materializagao de forma real e signifi-
cativa, tomou-se como base orientadora as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Escolar Quilombola da Educagao Basica, regulamentada pela Resolugao
CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012.

No tocante as produgdes anteriores e sua relagao com o objeto deste trabalho,
de forma mais especifica as producdes analisadas no banco de dados do Profhistéria,
podemos destacar como pontos de convergéncias as questdes que estao intimamente

associadas ao processo de implementacao da EQQ, segundo as DCNEEQEB, e que



150

sao determinantes para a sua efetivagao no cenario educacional, a saber a construgao
de curriculos diferenciados, a participagao da comunidade na gestao e construgao do
PPP, as questbes de terra e territorialidade, a formagao continuada de professores, a
producao de materiais contextualizados com a realidade histérica e cultural das co-
munidades quilombolas e processos avaliativos historicizados. E como questdo nao
divergente, mas pouco aprofundada nos estudos anteriores, esta pesquisa destaca
como relevante, no cenario em que esteve inserida, a promog¢ao de uma educagao
que possibilite aos estudantes quilombolas a constru¢ao de uma formacao capaz de
gerar cidadaos construtores de politicas publicas que atendam suas reivindicagdes,
transpondo-os do lugar de “objeto” para o de “sujeitos”, autoimunes a conceitualizagéo
restrita, diminuta e excludente a qual as contribui¢dées culturais do povo negro esteve
submetida, é preciso construir um “antidoto contra essa desumanizag¢ao”, conforme
defende Charlot (2005). E nessa conjuntura que se sobressai o papel social de uma
escola no contexto da educagao escolar quilombola por carregar em si o potencial de
ser um espaco transformador e emancipatorio, principalmente em contextos onde a
luta por direitos e reconhecimento se faz historicamente presente, como nas comuni-
dades quilombolas.

Portanto, € papel social da escola, no contexto da educagao escolar quilom-
bola, e torna-se dimensao do fazer politica. Assim sendo, este estudo entende que é
por meio da educagao que os estudantes quilombolas, a partir do processo de ressig-
nificacdo de suas referéncias historicas, tomando parte do que/como/por que foi invi-
sibilizado e silenciado o povo negro e se (re)conhecendo na representatividade de
seus pares, desenvolvem consciéncia sobre seus direitos, ampliam sua participacao
nas decisdes coletivas e se tornam protagonistas na interpretagdo e formulagdo de
politicas que promovam, conforme a perspectiva freiriana, transformac¢des das reali-
dades.

No processo investigativo de elucidagao da questao-problema, construiu-se um
percurso aspirando responder aos objetivos propostos nesta pesquisa. Como primeiro
passo buscou-se atender o objetivo geral da pesquisa ao investigar o lugar da educa-
¢ao escolar quilombola nas praticas de uma escola regular de ensino da cidade de
Piripiri-Pl, que atende estudantes remanescentes de comunidades quilombolas. Para
tal, aproximamo-nos de fontes documentais, a exemplo, do Projeto Politico-Pedagé-

gico — PPP - da escola e dos planejamentos, buscando averiguar as inferéncias da
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escola no tocante a agdes pedagogica que visassem atender a educacgéo antirracista.
Nesta etapa, identificamos a auséncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para Edu-
cagao Escolar Quilombola, como referéncia na orientagdo pedagdgica das escolas
inseridas no contexto EEQ e de praticas pedagdgicas que contemplassem as referén-
cias culturais das comunidades quilombolas atendidos.

Buscando atingir o primeiro objetivo especifico deste estudo, que trata da dis-
cussao da educacgao escolar quilombola no pais, no estado do Piaui e na regiao da
cidade de Piripiri-Pl em dialogo com as praticas de ensino nas escolas regulares, fo-
ram aplicados questionarios socioeducacionais, com questdes abertas e fechadas,
que refletissem as orientacdes das DCNEEQEB, para professores lotados na Escola
Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, localizada na comunidade Bela Vista, zona rural
de Piripiri-Pl, em turmas do 6° ao 9° ano e para estudantes quilombolas matriculados
na referida instituicdo. No primeiro momento, o maior desafio foi conquistar professo-
res e estudantes para colaborarem com a pesquisa. E mesmo diante de certa resis-
téncia, os participantes docentes e discentes que se envolveram, contribuiram de
forma significativa para o alcance da intencionalidade deste estudo.

Os dados gerados a partir dos questionarios aplicados aos professores e estu-
dantes, apontaram, nesta etapa, com base nos primeiros contatos com a escola (I6cus
da pesquisa), o desconhecimento das DCNEEQEB pela maioria dos docentes. Essa
normativa tem quase treze anos de existéncia e, mesmo assim, permanece invisivel
nos espacgos escolares e nas discussdes pedagogicas. Uma realidade que nao se
cumpre apenas da cidade de Piripiri-Pl, mas na maioria dos estados e municipios
brasileiros. As comunidades quilombolas Marinheiro, Sussuarana e Vaquejador pas-
saram a discutir a EEQ a partir de novembro de 2023, quando, através desse processo
investigativo apresentamos para elas essa politica afirmativa, na “Plenaria de Politicas
Publicas do V Festival Quilombola”.

Diante do exposto, entende-se que a ndo implementacdo da EEQ fortalece o
racismo, em suas mais diversas formas de atuar em meio a sociedade, reproduz uma
educacao mantenedora de privilégios, onde brancos usufruem e se apropriam de es-
pacos, tanto no campo material como simbdlico, de forma naturalizada e legitimada.
Este fato faz emergir a perspectiva de Charlot (2005), que defende que quando os
individuos sdo enxergados apenas como objetos privados de sua dignidade, seus di-

reitos e autonomia, ocorre a barbarie. Nesse ensejo, conjugamos com autor que a
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Educacao no contexto atual tem negligenciado o ser humano como ponto central do
processo de aprendizagem, obtendo como consequéncia o fracasso escolar.

Cabe salientar que os professores lotados na escola em estudo, buscaram jus-
tificar a auséncia das referéncias histéricas e culturais das comunidades quilombolas
atendidos por eles, em suas praticas pedagogicas por decorréncia de ndo conhece-
rem tais referéncias, pois muitos moram em areas vizinhas a cidade de Piripiri-Pl. Os
professores também alegaram a falta de formacao continuada e materiais didaticos
voltados para a tematica afro. A constatagao desse cenario permitiu elucidar mais um
objetivo desta pesquisa, levantar informagdes sobre praticas alinhadas ou ndo a Edu-
cagao Escolar Quilombola pelas vozes de professores e estudantes afetados pela
questao.

Partindo desse contexto, tornou-se necessario conhecer outras realidades qui-
lombolas no Piaui. Recebi um convite da SEDUC-PI (estadual) para participar do 1°
Seminario de Educagdo Escolar Quilombola, que aconteceria no quilombo “Olho
D’agua dos Negros, localizado em Esperantina no territério “Mata dos Cocais”, em
junho de 2024. E em agosto do ano vigente, visitei o quilombo “Moisés”, em Sao Rai-
mundo Nonato, no maior territério Quilombola do Estado do Piaui, o “Territorio La-
goas”, também para participar do Primeiro Seminario sobre Educagao Escolar Qui-
lombola da regido. No segundo seminario, fomos convidados a socializar a experién-
cia obtida nesta pesquisa na pratica da EEQ no municipio de Piripiri-Pl. Nos dois se-
minarios percebeu-se uma singularidade nos anseios comunitarios quilombolas pela
implementacéao da EQQ, primeiro porque eles identificam nessa modalidade de ensino
a possibilidade da formagao de uma parceria pedagogica e politica com a escola, se-
gundo, por reconhecerem ser 0 espago escolar no contexto EEQ, um lugar de fortale-
cimento identitario de valorizagdo das comunidades quilombolas, de luta contra o ra-
cismo e de promog¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Como caminho heuristico dessa pesquisa, apoiamo-nos nas referéncias teori-
cas de Bourdieu (1992), abordando uma reflexdo sobre a manutencéo nos sistemas
educacionais das praticas pedagogicas reprodutivistas e mantenedoras dos privilé-
gios pautados na hierarquia de classe e raga. Nas abordagens de Charlot (2020), ao
por em evidéncia as bricolagens pedagdgicas, apontando a ineficiéncia dos processos
de ensino em nosso pais, em consequéncia da retirada do ser humano como centro

de sua funcionalidade, gerando segundo o autor, uma barbarie e, nas abordagens de
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Freire (1995), como perspectiva de uma educacao libertadora. Diante das perspecti-
vas teoricas aqui abordadas e com a colaboragao do pensamento de outros autores,
a EEQ surge como alternativa de politica publica inclusiva, com prospecgao de romper
com as desigualdades estruturais.

Esta pesquisa optou pela abordagem qualitativa de cunho empirico, como ca-
minho metodologico, entendendo ser esse sistema adequado aos anseios deste es-
tudo, tendo em vista a preocupacgao que ele dedica a qualidade dos dados e os moti-
vos e os comportamentos dos fendbmenos. A escolha da “Analise de Dados de Bardin”
se justifica por ser uma técnica que oferece relevantes contribuicdes no campo da
educacao, a saber uma analise sistematica e rigorosa dos dados, a compreensao
mais profunda dos fendbmenos estudados, uma abordagem flexivel e adaptavel, a pos-
sibilidade de identificagdo de lacunas na literatura e a triangulagéo dos dados. E im-
portante salientar algumas limitagbes identificadas no processo de aplicagdo dessa
técnica na presente pesquisa, como a subjetividade na constru¢ao das categorias, a
dificuldade em lidar com dados nao-textuais e as limitagbes na generalizagao dos re-
sultados.

Apods a conclusao do percurso investigativo, os resultados obtidos na analise
de dados confirmam a hipotese proposta sobre a tematica problematiza nesta pes-
quisa, ao defender que por meio da efetivacao da pratica da Educagao Escolar Qui-
lombola, em cenarios cuja especificidade se apresenta. O papel social das escolas se
constitui aspecto propulsor de uma educacao de qualidade, que impactara direta-
mente na luta contra as desigualdades sociais e raciais, no fortalecimento da cultura
negra, na preservagao de suas tradicbes e memorias, rumo a construgdo de uma
consciéncia politica e do fortalecimento do processo identitario das comunidades re-
manescentes de quilombo.

Como produto educacional desta pesquisa, construiu-se um “Guia” de orienta-
¢cao para implementacao das Diretrizes Curriculares Municipais para Educag¢ao Esco-
lar Quilombola, contendo os passos realizados no processo de construcdo da norma-
tiva por um grupo de estudo (GE), formado por técnicos da SEDUC-PIRIPIRI, profes-
sores, gestores, representantes das comunidades quilombolas do Marinheiro, Vaque-
jador, Sussuarana e estudantes. Neste documento, consta também o modelo das
DCMEEQEB da cidade de Piripiri-Pl, podendo este ser acessado via link e adaptado

a qualquer municipio e/ou estado, respeitando as suas especificidades, como também
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varios outros documentos de suporte pedagodgico (sugestao de curriculo diferenciado,
atividades pedagogicas para o ensino de Historia e demais disciplinas, avaliagdes
contextualizadas) que contemplam as referéncias culturais das comunidades quilom-
bolas de nossa cidade e atendem a uma proposta educacional antirracista.

Por fim, esta pesquisa pds em evidéncia a relevancia do papel social da escola
no contexto da Educacao Escolar Quilombola como caminho de possibilidade para
uma educacao antirracista, portanto é imprescindivel que a sociedade como um todo
compreenda a importancia da EEQ, como modelo educacional essencial na garantia
do direito a educacao de qualidade, que respeite e reflita a cultura e as tradigdes qui-
lombolas. Defendendo que a valorizagao da histéria e da cultura quilombola n&o be-
neficia apenas as comunidades quilombolas envolvidas, mas enriquece o tecido social
brasileiro. No entanto, entendendo que este estudo n&o se encerra aqui, em virtude
de ainda existirem diversas questdes relacionadas a Educacédo Escolar Quilombola
que necessitam de aprofundamento, espera-se que esta pesquisa auxilie novas cami-
nhadas investigativas, e que possam produzir maiores reflexdes e melhores dialogos
acerca das producdes de materiais didaticos sobre as comunidades que possam me-
Ihor subsidiar o trabalho dos professores, na tentativa de suprir a deficiéncia na for-
macao inicial e/ou continuada dos docentes, a relacdo entre a educacao e o desen-
volvimento sustentavel nas comunidades quilombolas, e o impacto das politicas pu-
blicas na melhoria da qualidade educacional das comunidades quilombolas. Investigar
essas questdes € essencial para garantir que a escola, no cenario da Educagao Es-

colar Quilombola, cumpra seu papel social transformador e promova a justi¢ca social.
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APENDICE A — CARTA DE COMPROMISSO PUBLICO PARA ARTICULAGAO DA
CONSTRUGAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS PARA
EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA EM PIRIPIRI-PI

Piripiri, 25 de novembro de 2023.
Saudacgao a todos os presentes na Plenaria Quilombola.

Em conformidade com as orientacdes estabelecidas pelas Diretrizes Curricula-
res Nacionais da Educacéo Escolar Quilombola na Educagéao Basica (a Resolugao
N°. 08/2012 do Conselho Nacional de Educagao/MEC) no seu Artigo N°. 58, que trata
do regime de colaboracgao, definido no art. 211 da Constituicado Federal e no Artigo
8° da LDB, compete aos municipios e estados “implementar as Diretrizes Curricula-
res Municipais e Estaduais para a Educagao Escolar Quilombola, em didlogo com as
comunidades quilombolas, suas liderangas, demais 6rgaos que atuam diretamente
com a educagao” e em colaboragdo com érgédos que cuidam da ordem juridica, a
promocao dos direitos humanos e a defesa dos direitos individuais e coletivos.

Considerando estas orientagdes nacionais e que o municipio de Piripiri possui
trés comunidades quilombolas reconhecidas e tituladas, venho como cidada piripiri-
ense, professora da Rede Municipal de Ensino e estudante académica do curso de
Mestrado Profissional de Histdria, cujo tema de minha pesquisa: Educac¢ao Escolar
Quilombola em Questao - vivéncias na Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante,
localizada na comunidade Bela Vista, zona rural de Piripiri-Pl, e estando ele relacio-
nado aos sujeitos envolvidos nessa Plenaria Quilombola, cujo tema é “Politicas pu-
blicas para emancipac¢ao quilombola”, venho através desta carta apresentar-lhes
como proposta de politica publica voltada para o campo da Educacédo, o compro-
misso de solicitar junto as instancias competentes a implementagao das “Diretrizes
Curriculares Municipais para Educacao Escolar Quilombola na Educacao Ba-
sica de Piripiri”, articulada com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola e com a participagéo direta das comunidades e escolas quilom-
bolas, buscando legitimar os ideais e praticas que devem ser construidas por diver-
Sos sujeitos.

Para realizacdo dessa acao, propde-se a articulacido em trés etapas: a pri-
meira correspondera a apresentagao da proposta da reivindicagao para regulamen-
tacao das Diretrizes Curriculares Municipais para Educag¢ao Escolar Quilombola de

Piripiri para as comunidades remanescentes e suas representacgdes, para as escolas
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quilombolas e suas representacdes para a Secretaria Municipal de Educacéao de Pi-
ripiri e suas representagdes, para autoridades responsaveis envolvidas e compro-
metidas com a questdo. A segunda etapa tem como acgao propositiva articular o
chamamento de representantes dos 6rgaos publicos, representantes das comunida-
des e colaboradores desejosos de contribuir com a causa para integragcao de um GE
(Grupo de Estudo) que se dedique ao processo de formulagao, execugao, monitora-
mento e avaliagao do Plano de Implementacao das Diretrizes Curriculares Munici-
pais da Educacgao Escolar Quilombola na Educagéo Basica de Piripiri, para que nele
sejam referenciados os elementos historico-culturais que representem as comunida-
des remanescentes citadas e sejam pertinentes ao processo de construcao e forta-
lecimento do processo identitario dos estudantes inseridos neste panorama, aten-
tando para a relevancia da sua validacdo pelo Conselho Municipal de Educacgéo. A
terceira etapa seria apresentar para a comunidade educacional piripiriense, e em
especial as escolas quilombolas, o documento que devera orientar os processos
educacionais, tanto em ambito administrativo como pedagogico, no contexto munici-
pal como forma de colaborag¢do de sujeitos que pensam e que lutam por uma Edu-
cagao de Qualidade e Libertadora.

Desejosa de sensibiliza-los com a tematica da relevancia da Educagao Escolar

Quilombola, apresento minhas consideragoes finais.

Atenciosamente,
Maria Vanusia Quaresma Silva
Académica do Curso de Mestrado Profissional de Historia-PROFHISTORIA
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APENDICE B — ASSINATURAS DAS COMUNIDADES, PACTUANDO COM A
PROPOSTA DE ARTICULAGAO NA CONSTRUGAO DAS DIRETRIZES
CURRICULARES MUNICIPAIS PARA EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA EM

PIRIPIRI-PI

Figura 19 - Assinaturas da Comunidade Marinheiro

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA - PARNATBA
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

PROFHISTORIA -

Piripiri, 09 d
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Figura 20 - Assinaturas da Comunidade Sussuarana

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUL - UESPI
CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA - PARNAIBA
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Figura 21 - Assinaturas da Comunidade Vaquejador

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI

CAMPUS PROF. ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA - PARNAIBA
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
- PROFHISTORIA -

Piripiri, 09 de dezembro de 2023
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APENDICE C - QUESTIONARIO SOCIOEDUCACIONAL DOCENTE

TEMA DA PESQUISA: EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA EM QUESTAO:
VIVENCIAS NA ESCOLA MUNICIPAL LUiZ DE SOUSA CAVALCANTE NO
MUNICIPIO DE PIRIPIRI-PI.

Publico Alvo: Professores lotados na Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante -
Bela Vista -Zona Rural de Piripiri/PI.

Este questionario tem por objetivo coletar informagoes sobre o contexto da Edu-
cacgao Escolar Quilombola vivenciado na Escola Municipal Luis de Sousa Caval-
cante, localizada na comunidade Bela Vista, zona rural de Piripiri-Pl. A pesquisa
realizada pela mestranda Maria Vanusia Quaresma Silva norteara o trabalho de
organizagao e elaboracgao da dissertagcao do Curso de Mestrado Profissional —
PROFHISTORIA. As informacdes contidas neste questionario destinam-se ape-
nas a pesquisa desenvolvida junto a Universidade Estadual do Piaui, o que sig-
nifica dizer que as informag¢odes aqui obtidas serdao usadas exclusivamente para
fins académicos.

01) CAMPO PESSOAL

Género: () masculino () feminino () Outro

Idade: _ anos

Vocé se autodeclara quilombola? ( )Sim () Nao
Vocé mora em uma comunidade quilombola? ( ) Sim ( )Nao

Se a resposta for afirmativa, qual?

02) CAMPO ACADEMICO:

Qual sua formagao académica?

Para vocé, a Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante - Bela Vista — Zona Ru-
ral de Piripiri/Pl, caracteriza-se:

() como escola regular de ensino.

() como escola de Educagao Quilombola.

() como escola que contempla a Educagao Escolar Quilombola.

Esta claro para vocé que, ao trabalhar na Escola Municipal Luiz de Sousa Caval-
cante - Bela Vista — Zona Rural de Piripiri/Pl, suas praticas pedagoégicas devem
inserir elementos histoérico-culturais das comunidades quilombolas atendidos
pela instituicao? ( ) Sim ( )Néao

Comentarios:
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A sua formagao académica contemplou reflexées quanto ao estudo da Histoéria
da Africa, Afro-brasileira e/ou indigena? ( )Sim ( )Nao

Se a resposta for afirmativa, informe.

03) CAMPO PROFISSIONAL

Ha quanto tempo exerce essa fungao?

Atua em turma (s):

() Ensino Fundamental Anos Iniciais () Ensino Fundamental Anos Finais

Qual sua area de conhecimento? (Disciplina que trabalha)

() Lingua Portuguesa () Matematica () Historia

() Lingua Inglesa () Ciéncias () Geografia

() Lingua Espanhola ( )Artes () Ensino Religioso
() Educacéo Fisica () Polivaléncia () Outros

Especificar outros.
Para vocé, qual o papel social desempenhado pela escola Luiz de Sousa Caval-
cante?
Ao realizar o planejamento pedagdgico de suas aulas, vocé leva em considera-
¢ao questoes socioculturais manifestas pelos alunos quilombolas?
( )Sim ( )Nao
Exemplifique, em caso afirmativo.
Dentre os documentos citados abaixo, marque aqueles que vocé conhece e uti-
liza como ferramenta em seu planejamento.

) Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Escolar Quilombola

Plano Nacional de Educacao

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao 9.394/96.
Lei 10.639/03/ Lei 11.645/08

() Projeto Politico Pedagdgico da Escola

(

()

() Orientacdes e Acdes para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
()

()

A Rede Municipal de Ensino do municipio de Piripiri ja ofertou para vocé alguma
formagao ou curso sobre tematica africana, afro-brasileira e/ou indigena?

( )Sim ( )Nao

*Se a resposta for afirmativa, informe a formagao/curso.

Sobre a aplicabilidade pedagégica das normativas:

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢ao Escolar Quilombola:
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() Utilizo sempre () Utilizo pouco () Nao utilizo

Orientacdes e Agbes para Educacdo das Relagées Etnico-Raciais:

() Utilizo sempre () Utilizo pouco () Nao utilizo
Lei 11.645/08:
() Utilizo sempre () Utilizo pouco () Nao utilizo

Projeto Politico Pedagodgico da Escola:

() Utilizo sempre () Utilizo pouco () Nao utilizo

A Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante insere em seu curriculo as refe-
réncias culturais dos alunos quilombolas atendidos por ela?

() Sim () Nao

Se a resposta for afirmativa, relate como esse processo ocorre.

Vocé presenciou em algum momento na Escola Municipal Luiz de Sousa Caval-
cante, situagoes envolvendo questdes de racismo e/ou racismo institucional?
() Sim () Nao

A escola possui um plano de a¢ao anual ou calendario de eventos que contem-
ple as especificidades comemorativas das comunidades quilombolas assisti-
dos?

( )Sim ( )Nao

Se a resposta for afirmativa, exemplifique as agoes.

Vocé enfrentou alguma dificuldade quanto a sua pratica pedagégica ao atender
alunos quilombolas na Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante?

() Sim () Nao

Comente.

Como é a relagao da comunidade quilombola e a escola?

() E excelente. A comunidade & bastante atuante, estad sempre presente nos mo-
mentos de decisdo das questdes pedagdgicas, nos eventos culturais, como também
para reivindicar melhorias na qualidade educacional de seus filhos.

() E razoavel. A comunidade prefere apenas participar dos encontros de pais e
professores ofertados pela escola para tratar das questdes relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem dos alunos, optando por nao inferir nas questdes pedago-

gicas.
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() Os pais ou responsaveis sao, na maioria das vezes, omissos, quase nao respon-
dem ao chamado da escola, como também nao conseguem acompanhar seus filhos
no processo educacional.

() A escola ndo permite a participagédo dos pais.

() Outras situagoes.

Caso escolha outras situagdes, produza uma explicagao.

Para vocé, qual(is) o(s) desafio(s) vivenciados pela Escola Luiz de Sousa Cavalcante

acerca de uma educacao para diversidade e antirracista?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, MARIA VANUSIA QUARESMA SILVA, estudante do curso de mestrado
em Histéria — PROFHISTORIA - da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, CPF:
697.141.693-72, REGISTRO: 4039230, convido a participar da pesquisa “Educagao
Escolar Quilombola em Questao: vivéncias na Escola Municipal Luiz de Sousa
Cavalcante no municipio de Piripiri-Pl, orientada pelo Prof°. Dr°. Radamés de Mes-
quita Rogério. O contexto de desenvolvimento desta pesquisa esta relacionado ao
Trabalho de Conclusao de Curso de Mestrado.

A pesquisa tem por objetivo geral: Investigar o lugar da educagao escolar qui-
lombola nas praticas de uma escola regular de ensino da cidade de Piripiri-Pl, que
atende estudantes remanescentes de comunidades quilombolas, identificando a con-
juntura em que o papel social da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante tem sido
construido. A pesquisa tem por objetivos especificos: discutir a educagao quilom-
bola no pais e principalmente na regido da cidade de Piripiri-Pl em dialogo com as
praticas de ensino nas escolas regulares. A relevancia desta pesquisa se justifica pelo
compromisso que a educagao deva assumir perante a sociedade na construgao de
uma formagao antirracista e libertadora. Nesse contexto, o estudo propde levantar
informagdes sobre praticas alinhadas a Educagao Escolar Quilombola pelas vozes de
professores e estudantes afetados pela questao, através da aplicagao de um questio-
nario socioeducacional com professores e alunos. A pesquisa também propde a orga-
nizagdo do curriculo de Histéria para a escola em pesquisa, norteado pelas
DCNEEQEB, em agdo conjunta entre a escola e a comunidade, através de oficinas
para subsidiar a escola pesquisada e/ou instituicdes, cuja atuagdo contemplem esse
publico.

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa por ser profissional
efetivo (a) ou ndo, do sistema municipal de ensino da cidade de Piripiri-Pl e por compor
a equipe escolar dos professores do 6° ao 9° do Ensino Fundamental, onde o estudo
sera realizado/ por ser pai ou responsavel por estudantes quilombolas da escola em
pesquisa. Vocé sera convidado (a) a responder um questionario com perguntas aber-
tas e fechadas relacionadas a tematica do estudo. Vocé tera acesso ao teor do con-
teudo do questionario, antes de responder as perguntas, via orientagbes da mes-

tranda.



175

As perguntas nao serao invasivas a intimidade das participantes, entretanto, a
pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposi¢ao de opinides
pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias acdes, porém esclareco
que nenhuma pessoa além da pesquisadora e seu orientador, tera acesso as informa-
¢Oes contidas nela, cujo interesse é totalmente cientifico. Diante dessas situagdes, os
participantes terao a liberdade de nao responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras. Serado retomados, nessa situagao, os objetivos a que este trabalho
se propoe e o0s possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer a Educagao e espe-
cificamente para a escola em evidéncia — Luiz de Sousa Cavalcante - no contexto da
Educacao Escolar Quilombola.

Sobre as vantagens de sua participacado nesta pesquisa: auxiliara na obtencao
de dados que poderéao ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores in-
formacdes e melhoria da qualidade do ensino produzido pela Escola Municipal Luiz
de Sousa Cavalcante, como também trazer beneficios para a area da educacao, para
a construcao de novos conhecimentos, para analise de possiveis impactos socioedu-
cacionais no contexto em que ela se encontra e para a identificacdo de novas alterna-
tivas e possibilidades para o trabalho da equipe na escola. A pesquisadora realizara
0 acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o
trabalho.

A qualgquer momento os participantes podem desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao |he trara nenhum prejuizo profissional,
seja em sua relagcéo ao pesquisador, a Instituigdo em que trabalha ou a Universidade
Estadual do Piaui. Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serao confiden-
ciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo.
Caso haja mengao a nomes, a eles serao atribuidas letras, com garantia de anonimato
nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificagao.

Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a

qualquer momento no e-mail: mariavanusiaquaresma@gmail.com, WhatsApp (86)

999362519, para qualquer duvida, esclarecimento ou por qualquer desconforto; se
houver qualquer risco ou danos a saude, gerados desta pesquisa, o estudo sera sus-
penso imediatamente e diante de qualquer necessidade de assisténcia médica, a res-
ponsabilidade sera dos pesquisadores que se disponibilizam a buscar atendimento,

como por exemplo chamar servico de emergéncia, e assumir gastos médicos e
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farmacéuticos; a assisténcia sera integral e gratuita, pelos pesquisadores, pelo tempo
que for necessario, com possibilidade de reparagao por meio de indenizagao.

E também garantido pelos pesquisadores o ressarcimento, uma compensacao
material exclusivamente de despesas do participante, quando necessario. Essas des-
pesas de indenizagao e/ou ressarcimento serdo custeadas pelos pesquisadores, em
forma de depdsito bancario, cheque ou transferéncia ao participante.

Este projeto de pesquisa sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), que € um orgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O
CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranga e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UESPI, que esta
vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade, localizado na RUA OLAVO
BILAC, 2335 CENTRO (CCS/UESPI) - CEP: 64002-150 — Teresina-Piaui. Telefone:
(86) 3221 4749/ 32216658 E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br. O CEP esta vincu-
lado & Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de
Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacado sao regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a fungéo de implementar as normas e diretrizes regula-
mentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) orga-
nizados nas instituicbes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W
5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-
DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

A pesquisadora se encarregara de recolher presencialmente as propostas do

ato de aceite do questionario socioeducacional, mediante combinados com os partici-
pantes. Vocé recebera uma via deste termo assinado no ato do aceite (de forma ma-
terial ou online, conforme desejar). Apds o ato do aceite serdo entregues para cada
participante o questionario socioeducacional.

Ao final da pesquisa e de posse de todos os resultados produzidos a partir dela,
comprometemo-nos em fornecer uma via impressa e digital do relatério para escola
e/ou para o participante que solicitar uma via individualizada. A entrega desse relatorio

constitui oportunidade para que toda a comunidade escolar tome ciéncia dos
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resultados dos estudos, bem como possa trabalhar para buscar solucionar possiveis
problemas descobertos com apoio da universidade.

Dados para contato:

Pesquisadora principal responsavel: Mestranda Maria Vanusia Quaresma Silva.

Rua Baurélio Mangabeira, 1096 — Centro — Piripiri/PlI.

Contato telefénico: 86 999362519

E-mail: mariavanusiaquaresma@gmail.com.
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APENDICE E — PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS
PARA A EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA 37

CONSIDERANDO o Texto Referéncia para construgao das Diretrizes Curriculares Na-
cionais da Educacgao Escolar Quilombola na Educacao Basica, em 2012, e as contri-
bui¢des de representantes das comunidades remanescentes de quilombola, do grupo
de estudos SEDUC-PIRIPIRI/PI, dos técnicos da Secretaria Municipal de Educacao e
do trabalho da Comissao Especial do Conselho Municipal de Educagéao, constituida

pelo Resolugao n°

CONSIDERANDO,

A Constituicao Federal, no seu artigo 5°, inciso XLII, dos Direitos e Garantias Funda-
mentais e no seu artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias.
RESOLVE:

Art. 1° Ficam estabelecidas as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Escolar Qui-
lombola, no Sistema Municipal de Ensino (SME) de Piripiri-PI, na forma desta Reso-
lugcao.

§ 1° A Educagéo Escolar Quilombola, na Educagao Basica:

| — organiza, precipuamente, o ensino ministrado nas instituicdées educacionais fun-
damentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c) dos marcos civilizatérios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgao do trabalho;
f) dos acervos e repertérios orais;

g) dos festejos, usos, tradigcdes e demais elementos que conformam o patrimonio cul-
tural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

| — integra suas etapas e modalidades: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Edu-

cacao do Campo, Educacao Especial, Educagao de Jovens e Adultos-EJA;

37 Foram retirados do texto original fragmentos considerados relevantes a pesquisa.
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Il — destina-se ao atendimento das popula¢des quilombolas rurais em suas mais vari-
adas formas de produgao cultural, social, politica e econémica;

lIl — deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em comunidades
reconhecidas como quilombolas, rurais, pelos érgéos publicos responsaveis, bem
como por estabelecimentos de ensino préximos a essas comunidades e que recebem
parte significativa dos estudantes oriundos dos territérios quilombolas;

IV — deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos tradici-
onais e das suas formas de producédo, de modo a contribuir para o seu reconheci-
mento, valorizagao e continuidade;

V — deve ser implementada como politica publica educacional e estabelecer interface
com a politica publica estadual e federal, para os povos do campo e indigenas, reco-
nhecidos os seus pontos de intersecgao politica, histérica, social, educacional e eco-
ndémica, sem perder a especificidade.

Art. 2° Cabe a Secretaria Municipal de Educacao (SEDUC-PIRIPIRI/PI), parte inte-
grantes do sistema municipal de ensino garantir:

| — apoio técnico-pedagdgico aos estudantes, professores e gestores em atuagéo nas
escolas quilombolas;

Il — recursos didaticos, pedagdgicos, tecnologicos, culturais e literarios que atendam
as especificidades das comunidades quilombolas;

Il — a construcéo de propostas de Educagao Escolar Quilombola contextualizadas.
Art. 3° Entende-se por quilombos:

| — os grupos étnico-raciais definidos por autoatribuicdo, com trajetdria histérica pro-
pria, dotados de relacdes territoriais especificas, com presung¢ao de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica;

Il — comunidades rurais e urbanas que:

a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério, que nao se restringe a pro-
priedade da terra, mas a todos os elementos que fazem parte de seus usos, costumes
e tradigdes;

b) possuem os recursos ambientais necessarios a sua manutengao e as reminiscén-
cias historicas que permitam perpetuar sua memoria.

Il — povos ou comunidades tradicionais nos termos da Convengéo 169 da Organiza-
¢ao Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada pelo
Decreto n° 5.051, de 19 de abril de 2004, e do Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de
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2007, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e

Comunidades Tradicionais.

TiTULO |
DOS OBJETIVOS

Art. 4° Estas Diretrizes, com base na legislagcdo geral e especial e na Resolugéo
CNE/CEB n°08/2012, tém por objetivos:

| — orientar o Sistema Municipal de Ensino (SME) de Piripiri-Pl e as escolas de Edu-
cacao Basica na elaboracgao, desenvolvimento e avaliagdo de seus projetos educati-
vos, visando garantir a Educagao Escolar Quilombola nas diferentes etapas e moda-
lidades da Educacao Basica, sendo respeitadas as suas especificidades;

Il — assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes ori-
undos dos territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos proprios de
ensino-aprendizagem, as suas formas de produgao e de conhecimento tecnologico;
Il — assegurar que o modelo de organizagao e gestao das escolas quilombolas con-
sidere o direito de consulta e a participagdo da comunidade e suas liderancgas;

IV — fortalecer o regime de colaboragéo entre o sistema municipal de ensino de Piripiri
na oferta da Educagéo Escolar Quilombola;

V — subsidiar a abordagem da tematica quilombola em todas as etapas da Educacéo
Basica publica, compreendida como parte integrante da cultura e do patriménio afro-
brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel para a compreensao da historia, da

cultura e da realidade brasileira e piripiriense.

TiTULO Il
DOS PRINCiPIOS DA EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 5° A Educacao Escolar Quilombola rege-se, nas suas praticas e agdes politico-
pedagdgicas, pelos seguintes principios:
| — direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;

Il — direito a educagao publica, gratuita e de qualidade;
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Il — respeito e reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatério nacional;

IV — protecado das manifestagdes da cultura afro-brasileira;

V — valorizacao da diversidade étnico-racial,

VI — promogao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao;

VIl — garantia dos direitos humanos, econbémicos, sociais, culturais, ambientais; VIII —
garantia do controle social pelas comunidades quilombolas;

IX — reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades tradicionais; X —
respeito aos processos historicos de luta pela regularizagao dos territérios tradicionais
dos povos quilombolas;

XI — direito ao etnodesenvolvimento, entendido como modelo de desenvolvimento al-
ternativo, que considera a participacao das comunidades quilombolas, as suas tradi-
coes locais, 0 seu ponto de vista ecoldgico, a sustentabilidade e as suas formas de
producgao do trabalho e de vida;

Xl — superacao do racismo — institucional, ambiental, alimentar, entre outros; XlIl —
respeito a diversidade religiosa, ambiental e de orientagdo sexual;

XIV — superacgao de toda e qualquer pratica de sexismo, machismo, homofobia, les-
bofobia e transfobia;

XV —reconhecimento e respeito da histéria dos quilombos, dos espacgos e dos tempos
nos quais as criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos quilombolas aprendem
e se educam, a partir da organizacgao do trabalho em rede, com detalhamentos e com-
partiihamentos de agdes;

XVI — direito dos estudantes, dos profissionais da educagao e da comunidade de se
apropriarem dos conhecimentos tradicionais e das formas de produgao das comuni-
dades quilombolas, de modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizagao e
continuidade;

XVII — trabalho como principio educativo das agdes didatico-pedagdgicas da escola;
XVIII — valorizagao das acdes de cooperacgao e de solidariedade presentes na histéria
das comunidades quilombolas, a fim de contribuir para o fortalecimento das redes de
colaboragao solidaria por elas construidas;

XIX — reconhecimento do lugar social, cultural, politico, econédmico, educativo e eco-

l6gico ocupado pelas mulheres no processo historico de organizagdo das
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comunidades quilombolas e construgao de praticas educativas, que visem a supera-
cao de todas as formas de violéncia racial e de género;

XX — cultivo e valorizagao da tradicao oral, da memoaria historica afro-brasileira, da
ancestralidade e da erudi¢ao popular dos “mais velhos” como fonte de conhecimento
e pesquisa e como conteudo da Educacgao Escolar Quilombola.

Art. 6° Os principios da Educacgéo Escolar Quilombola deverao ser garantidos por meio
de:

| — construcéo de escolas publicas em territorios quilombolas, por parte do poder pu-
blico, sem prejuizo da agado de organizagdes ndo governamentais e outras instituicoes
comunitarias;

Il — adequacao da estrutura fisica das escolas ao contexto quilombola, considerando
0s aspectos ambientais, econdmicos e socioeducacionais de cada quilombo, a garan-
tia de condi¢cdes de acesso fisico as escolas, além da promogao da acessibilidade
para as pessoas com mobilidade reduzida ou com deficiéncias;

Il — presenca preferencial de professores e gestores quilombolas nas escolas quilom-
bolas e nas escolas que recebem estudantes oriundos de territérios quilombolas;

IV — garantia de formacéao continuada aos docentes para atuagédo na Educacgao Esco-
lar Quilombola, promovida pela Secretaria Municipal de Educagao e/ou por outros
meios;

V —implementac&o de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater interdisciplinar,
elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e os conhecimentos construi-
dos pelas comunidades quilombolas, referendado em um Projeto Politico Pedagdgico,
que considere as especificidades historicas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e
identitarias das comunidades quilombolas;

VI — garantia de alimentagéo escolar voltada para as especificidades socioculturais
das comunidades quilombolas;

VIl — inser¢cao da realidade quilombola em todo o material didatico e de apoio peda-
gogico, produzido em articulagédo entre a comunidade e os Sistemas de Ensino, Insti-
tuicbes de Educacao Superior (IES), organizagdes nao-governamentais e outras or-
ganizagcdes comunitarias;

VIl — efetivacdo de uma educacio escolar voltada para o etnodesenvolvimento e para

o desenvolvimento sustentavel das comunidades quilombolas;
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IX — articulagédo da Educagéo Escolar Quilombola com as demais politicas publicas
relacionadas aos direitos dos povos e comunidades tradicionais nas diferentes esferas

de governo.

TiTuLo I
DA DEFINIGAO E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 7° A Educacéao Escolar Quilombola compreende: escolas quilombolas e escolas
que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas.

Paragrafo unico — Entende-se por escola quilombola aquela localizada em territério
quilombola.

Art. 8° A organizacdo da Educagao Escolar Quilombola, em cada etapa da Educacéo
Basica, podera assumir variadas formas, de acordo com o art. 23 da LDB, tais como:
| — séries anuais;

Il — periodos semestrais;

Il — ciclos;

IV — alternéncia regular de periodos de estudos com tempos e espacgos especificos;
V — grupos néao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios;
VI — outras formas de organizagao, sempre que o interesse do processo de aprendi-
zagem assim o recomendar.

Art. 9° O calendario da Educagao Escolar Quilombola devera adequar-se as peculia-
ridades locais, caso necessario, respeitando os aspectos climaticos, econémicos e
socioculturais, a critério dos Sistemas de Ensino e do Projeto Politico Pedagogico da
escola, sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto na LDB.

§ 1° O calendario escolar deve incluir as datas consideradas mais significativas para
a populagado negra e para cada comunidade quilombola, de acordo com a regido e a
localidade, consultadas as comunidades e liderangas quilombolas.

§ 2° O Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de novembro, deve
ser incluido no calendario escolar das instituicdes publicas e privadas de ensino, pro-
pondo uma reflexao critica sobre a educacgao étnico-racial.

Art. 10 A Secretaria Municipal de Educacéao, por meio de agdes colaborativas, deve
implementar, monitorar e garantir um programa institucional de alimentagao escolar,

0 qual devera ser organizado mediante cooperagao com a Unido e os Municipios e
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por meio de convénios entre a sociedade civil e o poder publico, com os seguintes
objetivos:

| —garantir a alimentacao escolar, na forma da Lei e em conformidade com as especi-
ficidades socioculturais das comunidades quilombolas, preferencialmente com aquisi-
¢ao de produtos da agricultura familiar quilombola;

Il — respeitar os habitos alimentares do contexto socioecondédmico-cultural tradicional
das comunidades quilombolas;

[Il — garantir a soberania alimentar assegurando o direito humano a alimentacao ade-
quada;

IV — garantir a qualidade biologica, sanitaria, nutricional e tecnoldgica dos alimentos,
bem como seu aproveitamento, estimulando praticas alimentares e estilos de vida
saudaveis que respeitem a diversidade cultural e étnico-racial da populagao.

Art. 11 A Rede Municipal de Ensino, integrante do municipio de Piripiri-Pl, devera,
através da Secretaria Municipal de Ensino, prover as escolas com profissionais de
apoio escolar oriundos das comunidades quilombolas para produgao da alimentagao
escolar, de acordo com a cultura e habitos alimentares das proprias comunidades.

Art. 12 A Educacéo Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela pratica constante
de producgao, publicagdo e aquisicdo de materiais didatico-pedagogicos e de apoio
pedagogico especificos nas diversas areas de conhecimento, mediante agbes cola-

borativas entre os Sistemas de Ensino.

TiTULO VI
DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DAS ESCOLAS QUILOMBOLAS

Art. 22 O Projeto Politico Pedagdgico, entendido como expressao da autonomia e da
identidade escolar, € primordial para a garantia do direito a uma Educacg¢ao Escolar
Quilombola com qualidade social e deve se pautar nas seguintes orientagdes:

| — observancia das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos principios da Educacao
Escolar Quilombola constantes desta Resolugao;

Il — ser construido de forma auténoma e coletiva mediante o envolvimento e participa-
¢ao de toda a comunidade escolar;

Il — atendimento as demandas politicas, socioculturais e educacionais das comunida-

des quilombolas.



185

Art. 23 O Projeto Politico Pedagdgico da Educagao Escolar Quilombola devera estar
intrinsecamente relacionado com a realidade historica, regional, politica, sociocultural
e econbmica das comunidades quilombolas.

§ 1° A construcao do Projeto Politico Pedagogico devera pautar-se em diagnostico da
realidade da comunidade quilombola e seu entorno, em processo dialégico que en-
volva as pessoas da comunidade, as liderangas e as diversas organizagdes existentes
no territério.

§ 2° Na realizag&o do diagndstico e na analise dos dados colhidos, no intervalo de trés
anos, sobre a realidade quilombola e seu entorno, o Projeto Politico Pedagdgico de-
vera considerar:

| — os conhecimentos tradicionais, a oralidade e subsequente registro, a ancestrali-
dade, a estética, as formas de trabalho, as tecnologias e a histéria de cada comuni-
dade quilombola;

Il — as formas por meio das quais as comunidades quilombolas vivenciam os seus
processos educativos cotidianos em articulagdo com os conhecimentos escolares e
demais conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla;

lIl — a articulagdo entre Escola Quilombola e Instituicdes de Ensino Superior (IES),
devidamente apoiadas por agéncias de fomento a pesquisa.

§ 3° A questao da territorialidade, associada ao etnodesenvolvimento e a sustentabi-
lidade socioambiental e cultural das comunidades quilombolas, devera orientar todo o
processo educativo definido no Projeto Politico Pedagadgico.

Art. 24 O Projeto Politico Pedagodgico da Educacgao Escolar Quilombola deve incluir o
conhecimento dos processos e habitos alimentares das comunidades quilombolas por
meio de troca e aprendizagem com os proprios moradores e liderangas locais.

§ 1° A inclusao dos conteudos referidos no caput deste artigo resulta de estratégias e
metodologias de aprendizagem que adotam a pesquisa como eixo para a produg¢ao
de conhecimentos.

§ 2° Os conhecimentos produzidos tornar-se-ao uma fonte para a produg¢do de mate-

riais didaticos.

CAPITULOI
DOS CURRICULOS DA EDUCAGAO BASICA NA EDUCAGAO ESCOLAR
QUILOMBOLA
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Art. 25 O curriculo da Educagao Basica na Educagao Escolar Quilombola diz respeito
aos modos de organizagao dos tempos e espagos escolares de suas atividades pe-
dagdgicas, das interagdes do ambiente educacional com a sociedade, das relagdes
de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir conheci-
mentos escolares, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e cultu-
rais de construcao de identidades.

§ 1° Os curriculos da Educagao Basica na Educagao Escolar Quilombola devem ser
construidos a partir dos valores e interesses das comunidades quilombolas em rela-
¢cao aos seus projetos de sociedade e de escola, definidos nos Projetos Politicos Pe-
dagogicos.

§ 2° O curriculo deve considerar, na sua organizagao e pratica, os contextos sociocul-
turais, regionais e territoriais das comunidades quilombolas em seus projetos de Edu-
cacao Escolar.

Art. 26 O curriculo da Educacao Basica na Educacéao Escolar Quilombola, obedecidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para todas as etapas e modalidades da
Educacao Basica, devera:

| — garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a histéria dos quilombos no
Brasil e Piripiri, a autonomia do movimento quilombola e do movimento negro, assim
como o seu histérico de lutas;

Il — implementar a educacao das relagdes étnico-raciais e 0 ensino de Historia e cul-
tura afro-brasileira, africana e indigena, nos termos da legislagao em vigor;

Il — reconhecer a histéria e a cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatorio nacional e regional, considerando as mudangas, as recriagdes e
as ressignificagdes histdéricas e socioculturais que fundamentam as concepgdes de
vida dos afro-brasileiros na diaspora africana;

IV — promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da histéria e cultura afro-
brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos espagos quilombo-
las;

V — garantir as discussdes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como eixos
norteadores do curriculo;

VI — considerar a liberdade religiosa como principio juridico, politico e pedagogico atu-

ando de forma a superar preconceitos em relagao as praticas religiosas e culturais
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das comunidades quilombolas, de matriz africana ou n&o, e a proibir toda e qualquer
pratica de proselitismo religioso nas escolas;

VIl — respeitar a diversidade de género e sexual, superando, nas escolas, o machismo
e as praticas sexistas: homofébicas, lesbofébicas, transfébicas e outras.

Art. 27 Na construcéo dos curriculos da Educacao Basica na Educacgao Escolar Qui-
lombola, devem ser consideradas as necessidades de escolarizagdo dos estudantes
quilombolas em cada etapa e modalidade de ensino; as possibilidades de trabalho do
professor; os espacos e tempos da escola e de outras instituicbes educativas da co-
munidade e fora dela, tais como: museus, centros culturais, laboratorios de ciéncias e
de informatica.

Art. 28 O curriculo da Educacao Basica na Educagao Escolar Quilombola pode ser
organizado por eixos tematicos, projetos de pesquisa, temas geradores ou matrizes
conceituais, em que os conteudos das diversas disciplinas sejam trabalhados numa
perspectiva interdisciplinar.

Art. 29 A organizagao curricular da Educagéo Escolar Quilombola devera se pautar
em acgdes e praticas politico-pedagdgicas que visem:

| — ao conhecimento das especificidades das escolas quilombolas e das escolas que
atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas quanto a sua histéria e as
suas formas de organizagao;

Il — a flexibilidade na organizagéo curricular, no que se refere a articulagéo entre a
base nacional comum e a parte diversificada, a fim de garantir a indissociabilidade
entre o conhecimento escolar e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas co-
munidades quilombolas;

[l — a duragdo minima anual de 200 (duzentos) dias letivos, perfazendo, no minimo,
800 (oitocentas) horas, respeitando-se a flexibilidade do calendario das escolas, o
qual podera ser organizado independente do ano civil, de acordo com as atividades
produtivas e socioculturais das comunidades quilombolas;

IV — a interdisciplinaridade e contextualizacédo na articulacédo entre os diferentes cam-
pos do conhecimento, por meio do didlogo entre disciplinas diversas e do estudo e
pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de suas comunidades;

V — a adequacéo das metodologias didatico-pedagodgicas as caracteristicas dos edu-
candos, em atencido aos modos préprios de socializagao dos conhecimentos produzi-

dos e construidos pelas comunidades quilombolas ao longo da historia;
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VI — a elaboracao e uso de materiais didaticos e de apoio pedagdgico, produzidos no
percurso formativo dos educandos, com conteudos culturais, sociais, politicos e iden-
titarios especificos das comunidades quilombolas;

VIl — a inclusdo das comemoragdes nacionais, regionais e locais, consultadas as co-

munidades quilombolas e escolar.

CAPITULO IV
DA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES EM ATUAGAO NA
EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 37 A admissao de profissionais do magistério para atuagédo na Educagao Escolar
Quilombola, na rede publica municipal, deve dar-se mediante concurso publico, nos
termos do art. 37, inciso I, da Constituicdo Federal.

Art. 38 Cabera a Secretaria Municipal de Educacao (SEDUC-PIRIPIRI) a decisédo da
convocacgao de representantes da comunidade quilombola — os metres/mestras do
saber, para atuar em processos formativos com professore e/ou demais profissionais
da educacgao, atendendo ao principio do notério saber, mediante necessidade, por
periodo determinado, essencial a manutengcdo do acesso ao conhecimento historico
e cultural local, com oferta de bolsa voluntaria.

Paragrafo unico — As provas e titulos devem valorizar conhecimentos profissionais e
técnicos exigidos para a atuagédo na Educacao Escolar Quilombola, bem como conhe-
cimentos especificos referentes as comunidades quilombolas, observando-se a natu-
reza e a complexidade do cargo ou emprego.

Art. 39 A Educacéao Escolar Quilombola devera ser conduzida, preferencialmente, por
professores pertencentes as comunidades quilombolas e, na auséncia destes, as va-
gas deverao ser ocupadas por profissionais que possuam perfil semelhantes.

Art. 40 O Sistema Municipal de Ensino (SME), em articulagdo com as Instituigdes de
Ensino Superior (IES), devera estimular a criagdo e implementar programas de forma-
¢ao inicial de professores em licenciatura para atuagdo em escolas quilombolas e es-
colas que atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas.

Art. 41 A formacgao continuada de professores que atuam na Educacao Escolar Qui-

lombola devera:
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| — garantir a produgao de materiais didaticos e de apoio pedagdgico especificos, de
acordo com a realidade quilombola em dialogo com a sociedade;

Il — garantir a utilizagdo de metodologias e estratégias adequadas de ensino no curri-
culo que visem a pesquisa, a insergao e a articulacdo entre os conhecimentos cienti-
ficos e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas em
seus contextos socio-historico-culturais;

Art. 42 Na formacao continuada para professores que atuam na Educagao Escolar
Quilombola devera ser criados espacos, condigdes de estudo, pesquisa e discussoes
sobre:

| — as lutas quilombolas ao longo da historia;

Il — a histéria dos quilombos locais;

Il — o papel dos quilombos nos processos de libertagcdo e no contexto atual da socie-
dade brasileira;

IV — as agdes afirmativas;

V — o0 estudo sobre a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os conhecimen-
tos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas ao longo do seu processo
historico, sociocultural, politico e econémico;

VI — as formas de superacao do racismo, da discriminagao e do preconceito raciais,
nos termos da Lei n® 9.394/96, na redacao dada pela Lei n° 10.639/2003, da Lei n°
11.645/2008 e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004.

Art. 43 O Sistema Municipal de Ensino (SME) pode, em articulagdo com as Instituicdes
de Educacéao Superior (IES), firmar convénios para a realizagado de formagao continu-
ada para professores que atuam na Educacao Escolar Quilombola, sobretudo nas
areas rurais.

Art. 44 A formacgao continuada para professores que atuam na Educagao Escolar Qui-
lombola devera:

| — ser assegurada pelo Sistema Municipal de Ensino (SME) e outras instituigdes for-
madoras e compreendidas como componente primordial e estratégico de continuidade
do processo formativo, articulada a realidade das comunidades quilombolas e a for-
macao inicial dos seus professores;

Il — ser realizada pela Secretaria Municipal de Educacao, por instituigdes publicas de
educacgéo, cultura e pesquisa ou por Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) e

instituicdes comunitarias, por meio de cursos presenciais ou a distancia, de atividades
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formativas e de cursos de atualizagao, aperfeicoamento, especializagdo, mestrado ou
doutorado, em consonancia com os projetos das escolas e do Sistema Municipal de

Ensino (SME), conforme legislagao vigente.

TiTULO VI
DA GARANTIA DA EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA
CAPITULOI
COMPETENCIAS DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

Art. 48 Cabe ao Sistema Municipal de Ensino (SME), de Piripiri-PI:

| — implementar Diretrizes Operacionais para a Educacao Escolar Quilombola, em di-
alogo com as comunidades quilombolas, suas liderangas e demais 6rgaos que atuam
diretamente com a educag¢ao dessas comunidades;

Il — promover a elaboragao e publicacédo sistematica de material didatico e de apoio
pedagogico, especificos para uso nas escolas quilombolas e escolas que atendem
estudantes oriundos dos territorios quilombolas.

Il — organizar o plano de implementagcéo das Diretrizes Municipais para Educagao
Escolar Quilombola da Educagao Basica, com a participagdo da comissao técnica da
SEDUC_PIRIPIRI e de representantes das comunidades quilombolas.

Paragrafo unico — As atribuigdes do Municipio na oferta da Educagéo Escolar Quilom-
bola poderao ser realizadas por meio de regime de colaboragdo com as Esferas Es-
tadual e Federal, nas condicdes técnicas, pedagodgicas e financeiras adequadas, con-
sultadas as comunidades quilombolas.

Art. 49 Compete ao Conselho Municipal de Educagao de Piripiri-PlI:

| — estabelecer critérios especificos para criagao e regularizagdo das escolas quilom-
bolas de Educacgao Basica, em todas as suas etapas e modalidades;

Il — autorizar o funcionamento de cursos e credenciamento das escolas quilombolas
de Educacéao Basica, em todas as suas etapas e modalidades pertencentes ao Sis-
tema Municipal de Ensino (SME), de Piripiri-PI;

IIl — regularizar a vida escolar dos estudantes quilombolas, quando for o caso.
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APENDICE F — PROPOSTA DO REFERENCIAL CURRICULAR PARA
EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA PIRIPIRI — 2024

O QUILOMBO E A EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A expressao quilombo tem origem no continente africano. A palavra em si,
Kilombo, tem origem nas linguas Bantu, e quando aportuguesada, quilombo. Falada
pelo povo ovimbundo na Africa Central, regido que se estende da atual Republica
Democratica do Congo, antigo Zaire até Angola, a palavra faz referéncia a um tipo
de instituicdo sociopolitica militar formada no século XVII pelos povos angolanos
Jaga e Imbangala e os Lunda do Zaire. Quilombos s&o uma experiéncia coletiva de
africanos e seus descendentes com estratégias de reagir ao escravismo, buscando
outras formas de sobrevivéncia e existéncia (Munanga e Gomes, 2006).

Nilma Lino Gomes, a relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para Edu-
cacao Escolar Quilombola de 2012, entende a relevancia de se problematizar o
conceito de quilombo. Os quilombos contemporaneos, que podem estar localizados
em areas rurais ou urbanas, propdem a construcao de suas referéncias através da
valorizagcdo dos antepassados em um processo historico identitario comum e de
pertencimento. De forma coletiva, constroem uma consciéncia politica na luta pelos

territérios que habitam e usufruem.

EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacido Escolar
Quilombola (2012):

A Educacgéo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacio-
nais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em
respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagéao
especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucio-
nais, a base nacional comum e os principios que orientam a Educacéao
Basica brasileira. Na estruturacéo e no funcionamento das escolas qui-
lombolas devem ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.
(BRASIL, 2012, p. 42)

Em 2010, a Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE) trouxe em
seu documento final uma novidade: um capitulo sobre “Educacdo Quilom-
bola”, prevendo o direito a preservacdo das manifestagcdes culturais dessas

comunidades, da sustentabilidade de seu territorio tradicional, da observacao



de uma alimentacao e de uma infraestrutura escolar que respeite sua cultura
e sua relagédo com o meio ambiente. De toda a mobilizagdo gerada em torno
disso, resultou, em 2012, a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Escolar Quilombola na Educacido Basica, pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao, que passariam a ori-
entar os sistemas de ensino para que eles pudessem colocar em pratica a
Educacgao Escolar Quilombola em didlogo com a realidade sociocultural e po-
litica das comunidades e dos movimentos quilombola.

As alteragdes propostas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
9394/1996 e pela Lei 10639/2003 geraram uma série de agdes do governo brasi-
leiro para sua implementacgao, visando inicialmente contextualizar o texto da Lei.
Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnicorraciais e para o En-
sino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n°. 03 de 10
de margo de 2004), onde sao estabelecidas orientagbes de conteudo a serem in-
cluidos e trabalhados e também as necessarias modificacdes nos curriculos es-
colares, em todos os niveis e modalidades de ensino.

No referido contexto, as escolas quilombolas foram regulamentadas com a
criacao de Diretrizes Curriculares Nacionais especificas em 2012; sendo este do-
cumento, fruto de uma série de discussdes realizadas no campo educacional a
partir década de 1980. Determinou-se, assim, que a Educagao Escolar Quilombola
ocorresse em escolas inseridas nas proprias comunidades ou recebendo alunos
oriundos dela, tendo no curriculo temas relacionados a cultura e a especificidade
etnicocultural de cada uma delas.

A Secretaria Municipal de Educacgao de Piripiri-Pl, visando o processo de
fortalecimento de agcdes pedagdgicas que possam elevar o nivel de aprendizado
de todos os estudantes da Rede Municipal de Piripiri, nas diferentes etapas da
Educacdo Basica na idade certa, propdés em seu PLANEJAMENTO
ESTRATETICO — 2022/2024, a organizacdo de eixos estruturantes com compo-
nentes articulados (gestdo de aprendizagem, gestao de sala de aula, recursos di-
daticos, avaliagdes, politica de recuperacado, acompanhamento do educando, re-

organizagao dos espacgos escolares), sendo o CURRICULO, o elemento central.
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A Secretaria Municipal de Educacao de Piripiri definiu, em primeiro mo-
mento, adotar como ferramenta norteadora de seu programa pedagdgico o Curri-
culo do Piaui organizado pela Secretaria Estadual de Educagdo. O mesmo
abrange as modalidades de ensino da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e
tem como objetivo assegurar o direito a aprendizagem, aos conhecimentos e de-
senvolvimento integral dos alunos, observando as competéncias e habilidades que
os alunos precisam desenvolver. Contudo, a meta é fazer a construgcao do Curri-
culo de Piripiri, observando os contextos locais, direcionado a Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos.

Em virtude do municipio de Piripiri contar com comunidades remanescentes
de quilombolas em territorio, localizadas na zona rural da cidade, com titulagbes e
certificagdes reconhecidas ou em processo de reconhecimento e por entender e
defender a relevancia do histérico de lutas sociais e do proprio movimento negro
em favor das conquistas de direitos fundamentais acometidos a populagéo afro-
brasileira e indigena, pela forga da lei 10.639/03 e da lei 11.645/08, com destaque
para o campo da Educacédo, sendo esta, instancia politica responsavel pela oferta
de processos educacionais de ensino pautados na qualidade, na equidade e na
diversidade. Respondendo ao contexto exposto, propde-se a construgao, a partir
de dialogos com as comunidades quilombolas, de processos pedagogicos que
contemplem a Educagéo Escolar Quilombola, onde os saberes locais e universais
se unam na busca da autoafirmac¢ao dessas comunidades sendo este, um dos
cenarios no qual se encontram as escolas da rede municipal de Piripiri.

Este documento vem, por tanto, fundamentar a relevancia, no contexto Edu-
cacional piripiriense, da existéncia e organizacdo da Educagdo Escolar Quilom-
bola e de uma proposta curricular construida a partir das contribui¢cdes bilaterais —
escola e comunidade — com o propdésito de amparar as escolas inseridas neste
cenario, para que possam desempenhar o seu papel articulador entre os conheci-

mentos ancestrais e os conhecimentos universais elaborados e sistematizados.

ORIENTAGAO CURRICULAR PARA EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLAS
NA EDUCACAO INFANTIL
A Educacao Infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem como princi-

pais eixos as interagdes e as brincadeiras. Nessa etapa educacional, o direito de
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aprender e de se desenvolver deve ser assegurado no Projeto Politico Pedagdgico
e no curriculo. E fundamental que nessa etapa as criancas experimentem vivén-
cias e interagdes com as oito Tematicas Quilombolas, preferencialmente de forma
ludica e criativa. Assim, € fundamental que essa educagao seja ofertada no terri-
tério quilombola e que seja garantido o respeito as formas especificas de viver a

infancia, a identidade étnico-racial e as vivéncias afro-quilombolas.

A PEDAGOGIA QUILOMBOLA E OS CAMPOS DE EXPERIENCIA
Os campos de experiéncia definem os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento. Convém trabalhar nas escolas quilombolas uma pedagogia prépria,
que seja contextualizada, a partir das experiéncias e das vivéncias das criangas
com os conhecimentos ancestrais que cada comunidade traz consigo. Para que
isso ocorra, os objetivos ja definidos em cada campo de experiéncia ndo seréao

alterados, mas sim ressignificados.

ENSINO FUNDAMENTAL QUILOMBOLA

O Ensino Fundamental, com duragao de nove anos, atende estudantes en-
tre 6 e 14 anos, organizados em duas etapas: Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos
Finais (6 ao 9° ano). Segundo orientagdo da BNCC, deve-se valorizar nos Anos
Iniciais situagdes ludicas de aprendizagem, articulando-se com as experiéncias
vivenciadas na Educagao Infantil, para a partir de entéo, se organizar a sistemati-
zagao do conhecimento, ampliando-o.

No Ensino Fundamental dos Anos Finais, os estudantes serdo desafiados
a um processo de maior complexidade na organizacéo dos saberes relacionados
as areas do conhecimento, por isso nos varios componentes curriculares € impor-

tante retomar e ressignificar as aprendizagens.

AREAS DE CONHECIMENTOE COMPONENTES CURRICULARES NA
EDUCAGCAO ESCOLAR QUILOMBOLA

O Ensino Fundamental esta organizado em areas do conhecimento e com-
ponentes curriculares constituidos pela area de Linguagens (Arte, Educacéo Fi-
sica, Lingua Estrangeira e Lingua Portuguesa), area da Matematica (Matematica),

area das Ciéncias da Natureza (Ciéncias), area de Ciéncias Humanas (Geografia
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e Histdria) e a area do Ensino Religioso. Desse modo, se faz necessario pensar
cada uma das areas de conhecimento na sua interface com a Educacao Escolar

Quilombola.
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APENDICE G — PLANO MUNICIPAL DE IMPLEMENTAGAO DAS DIRETRIZES
CURRICULARES MUNICIPAIS PARA EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

2025 - 2028

Quadro 7 - Acdes para implementacao das Diretrizes Curriculares Municipais para

Educacéo Escolar Quilombola de Piripiri

EIXO 1: Fortalecimento do marco legal

Agentes Envolvi-

Curriculares Municipais
para Educacgao Escolar

Quilombola.

de Piripiri-PI.
*Envolver liderangas das comunida-
des remanescentes quilombolas do

municipio de Piripiri-Pl.

lombolas
*Gestores esco-

lares

Meta Acoes Periodo
dos
Incorporar os referenci-
Conselho Munici-
ais histérico-culturais, *Orientar técnicos e gestores escola-
) o i ) pal de Educacéo
previstos nas Diretrizes | res no processo de sistematizagéo
Curriculares Municipais | das DCMEEQEB, através da reela- ) o
. . _ Secretaria Munici- s
para Educacao Escolar | boragdo dos documentos internos B Médio
. . pal de Educacgao
Quilombola da Educa- (CURRICULO, PROGRAMA DE prazo®®
cao Basica através do ENSINO, PPP, PLANO DE ACAO,
, Representantes
Plano de Implementa- CALENDARIO).
das comunidades
cao (2025-2028); .
quilombolas
Regulamentar a norma- *Conselho Munici-
tiva Diretrizes Curricula- | Requerer junto ao Conselho Munici- | pal de Educacgéo.
res Municipais para pal de Educagao a normativa por
Educacéao Escolar Qui- meio de Parecer ou Resolucdo, con- | *Secretaria Muni- | Curto prazo
lombola através do Con- | forme atenda aos anseios do docu- cipal de Educa-
selho Municipal de Edu- | mento. ¢ao.
cagao
*Promover rodas de conversa e audi-
Incentivar a construgéo | = . ) ) o
o . éncias publicas para incluir a comu- | *Técnicos da
participativa na imple- ) o
nidade no debate sobre as diretrizes | SEDUC-PIRIPIRI
mentagéo do plano mu- ) L
o o curriculares municipais para educa-
nicipal das Diretrizes _ ) o . )
¢ao escolar quilombola no municipio | *Liderangas qui- Curto prazo

38 O periodo de curto prazo faz referéncia a dois anos, médio prazo quatro anos, longo prazo acima

de quatro anos.
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Divulgar amplamente as
Diretrizes Curriculares
Municipais para Educa-

cao Escolar Quilombola

*Realizar um evento publico com a
participagao de liderangas quilombo-
las, gestores educacionais, professo-
res, estudantes e a sociedade civil.
*Divulgar as diretrizes de forma
acessivel (impressa, digital, videos
explicativos) com linguagem inclu-
siva

* Veicular campanhas em radios lo-
cais, jornais, redes sociais e platafor-
mas digitais destacando o impacto
positivo das diretrizes.

*Incluir depoimentos de educadores

e representantes quilombolas sobre

*Secretaria Muni-
cipal de Educa-

¢ao.

*Secretaria de

Comunicacgao.

*Liderancas Qui-

lombolas

e de seu significado o . . . Curto prazo
. . os beneficios da educacgéo especi- *Comunidades
para a garantia do di- _ _ .
o B fica para essas comunidades. quilombolas
reito a educagéo de . o
) *Organizar seminarios e palestras
qualidade e para o com-
) em escolas e outros espagos comu- | *Gestores Escola-
bate ao racismo; o ) o
nitarios para explicar as diretrizes e res
discutir o combate ao racismo na
educacao. *Estudantes Qui-
*Envolver especialistas, historiadores | lombolas
e educadores quilombolas.
*Criar uma péagina no site da Secre- *Midia local
taria Municipal de Educag¢ao com in-
formacdes detalhadas sobre as dire-
trizes, materiais pedagoégicos e boas
praticas.
Incentivar junto a comu- | *Adaptar o curriculo municipal as ori- | *Conselho Munici-
nidade escolar a refor- entacdes das leis, respeitando as es- | pal de Educacao
mulagdo do Projeto Po- | pecificidades locais, como a pre-
litico Pedagégico das sencga de comunidades quilombolas *Secretaria Muni-
escolas em todos os ni- | e indigenas. cipal de Educa-
veis e modalidades de *Trabalhar com organizagdes locais, | ¢ao
Curto prazo

ensino, as Diretrizes
Curriculares Municipais
para Educagéo Escolar
Quilombolas, ade-
quando seu curriculo ao

ensino de Historia e

liderangas quilombolas e indigenas
para garantir a autenticidade e repre-
sentatividade dos conteudos aborda-
dos.

*Estimular projetos escolares que va-

lorizem a histéria e cultura afro-

*Liderangas qui-
lombolas

*Gestores Escola-

res




198

Cultura da Afro-Brasi-
leira e Africana, con-
forme Parecer CNE/CP
n° 03/2004 e as regula-
mentacgdes dos seus

conselhos de educacao

brasileira e indigena, como feiras cul-
turais, semanas tematicas e produ-

¢oes artisticas.

EIXO 2: Politica

de formacgao para gestores(as) e profissionais de educagao;

Criar Programas de For-
magao Continuada Pre-
sencial, semipresencial
e a distancia de Gesto-
res(as) e Profissionais
da Educacgao com base
nas Diretrizes Curricula-
res Municipais para
Educacédo Escolar Qui-

lombola;

*Realizar levantamento junto a ges-
tores(as) e educadores(as) para
identificar lacunas de conhecimento
e demandas especificas.

*Mapear as escolas e profissionais
que necessitam de formacao.
*Definir modalidade de aplicagao dos
cursos: presencial, semipresencial,
on-line, suas respectivas cargas ho-
rarias e ementas, conforme orienta-

¢des da normativa.

*Secretaria Muni-
cipal de Educa-

¢ao

Promover formacgéao
continuada de professo-
res/as da educacgao ba-
sica que atuam em es-
colas localizadas em co-
munidades remanes-
centes de quilombos,
atendendo ao que dis-
pde o Parecer CNE/CP
n° 03/2004 e a Resolu-
¢do CNE/CP n°
01/2004, considerando
0 processo historico das
comunidades e seu pa-
trimonio cultural, con-
forme o Parecer
CNE/CP n° 16/2012 e a
Resolugdo CNE/CP n°
08/2012.

*Estabelecer programas abrangentes
de formagéao continuada para gesto-
res(as) e profissionais da educacgao,
capacitando-os para implementar as
Diretrizes Curriculares Municipais
para a Educacao Escolar Quilom-
bola.

*Criar cursos modulares, abordando
temas como: Marcos legais das
acglbes afirmativas, incluindo as
DCMEEQ. /Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. /Estruturas de
racismo e estratégias de combate a
discriminagdo no ambiente escolar.
/Abordagens pedagdgicas inclusivas

e praticas antirracistas.

*Secretaria Muni-
cipal de Educa-

¢ao

EIXO 3: Politica de material didatico e paradidatico;
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Promover, de forma co-
laborativa, com estados,
municipios, instituicdes
de ensino superior e en-
tidades sem fins lucrati-
vos, a produgao de ma-
terial didatico para aten-
dimento das Leis n°
10.639/03 e n°
11.645/08;

* Criar grupos compostos por repre-
sentantes da SEDUC-PIRIPIRI, das
escolas quilombolas, das comunida-
des remanescentes de quilombo de
Piripiri, convidando educadores, his-
toriadores, antropdlogos e liderangas

afro-brasileiras e indigenas.

*Secretaria Muni-
cipal de Educa-

¢ao

Implementar agbes de
aquisicdo de materiais
didatico-pedagdgicos
que respeitem e promo-
vam a diversidade ét-
nico-racial, tais como:
filmes, jogos, livros,
brinquedos, especial-
mente bonecas/os com
diferentes caracteristi-
cas étnico-raciais, de
género e de pessoas

com deficiéncia;

*Orientar os gestores a adquirir ma-
teriais didatico-pedagdgicos que con-
templem a diversidade e o letra-
mento racial através dos repasses fi-
nanceiros compativeis com a agéao.

* Incentivar projetos de leitura que

contemplem o letramento racial.

*Secretaria Muni-
cipal de Educa-

cao

Produzir materiais dida-
ticos (manuais, carti-
Ihas, etc.) especificos
para o tratamento da te-

matica étnico-racial.

*Promover realizagbes de oficinas
para professores, com foco na pro-
ducao de materiais didaticos volta-
dos para abordagem da tematica ét-

nico-racial.

*Secretaria Muni-
cipal de Educa-

cao

*Gestores escola-

res

Prover as bibliotecas e
as salas de leitura de
materiais didaticos e pa-
radidaticos sobre a te-
matica étnico-racial,
adequados a faixa eta-
ria e a regiao dos estu-

dantes;

*Realizar levantamento nas escolas
de materiais paradidaticos com te-
matica étnico-racial.

*Incentivar os gestores a ampliar o
acervo bibliografico com temética ét-
nico-racial, adequados a faixa etaria
e a regido dos estudantes.
*Requisitar junto as instituicdes com-
petentes, material paradidatico ét-

nico-racial.

*Secretaria Muni-
cipal de Educa-

cao
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Adequar as estratégias
para a distribuigcao dos
novos materiais didati-
cos regionais, de forma
a contemplar sua ampla
circulacao e divulgagao

nos sistemas de ensino;

*Realizar um levantamento deta-
Ihado sobre a infraestrutura das re-
des de ensino em cada regido, iden-
tificando escolas com dificuldades de
acesso a materiais didatica com te-
maticas voltadas para educagao das
relagdes étnico-raciais.

*Avaliar a logistica necessaria e dis-
ponivel para a distribuicdo dos mate-
riais em areas urbanas e rurais.
*Disponibilizar plataformas digitais
com materiais de produgéo local.
*Viabilizar intercambios entre as es-
colas quilombola do estado do Piaui
e/ou de outros estados brasileiros,
buscando promover compartilha-
mento de materiais e praticas exito-

Sas.

*Secretaria Muni-
cipal de Educa-

cao

EIXO 4: Gestido democratica e mecanismos de participagao social

Manter permanente dia-
logo com gestores edu-
cacionais, liderangas
quilombolas e socie-
dade civil organizada
para a implementacao
das Diretrizes Curricula-
res Municipais para
Educacéao Escolar Qui-

lombola.

*Formacgéo de um Grupo de Estudo
de Acompanhamento (GAE), inte-
grado por representantes da Secre-
taria Municipal de Educagéo, lideran-
¢as quilombolas, professores, pais,
estudantes e membros da sociedade
civil, garantindo a participagdo demo-
cratica, que seja responsavel por pla-
nejar, monitorar e avaliar a imple-
mentagao das diretrizes, assegu-
rando que elas atendam as deman-
das especificas das comunidades
quilombolas.

*Construir uma agenda de encontros
para socializagdo do acompanha-

mento das agdes de implementagao.

Incentivo a participagao
efetiva das secretarias

de educagao nos

*Incentivar a participagdo dos agen-
tes envolvidos no processo de imple-

mentagao das diretrizes, o GAE,
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Féruns de Educacgao e
Diversidade Etnico-Ra-
cial para atuacao de
forma colaborativa na
implementacéo das
DCMEEQEB.

técnicos da Seduc-Piripiri, gestores
escolares, pais, alunos e represen-
tantes do setor civil da sociedade
nos Féruns de Educagéao para Diver-

sidade Etnico-Racial.

Incentivar a relagao es-
cola/comunidade no in-
tuito de proporcionar
maior interagao da po-
pulagdo com a educa-
¢ao e envolvimento pe-
dagdgico, fazendo com
que o espacgo escolar
passe a ser fator de in-
tegragcado comunitaria
nas comunidades rema-

nescentes de quilombo;

*Promover o desenvolvimento de
projetos pedagogicos que valorizam
as historias, as tradi¢coes e as prati-
cas culturais dessas comunidades.
*Incentivar atividades de pesquisa,
resgate da memoria local e incentivo
a producao artistica e literaria que re-

flita a identidade quilombola.

EIXO 5: Avaliagao e monitoramento;

Criar mecanismos de
supervisao, monitora-
mento e avaliagao do
Plano, conforme Reso-
lugdo CNE/ CP n°
01/2004;

*Definir os membros e as fungdes do
GAE.

*Elaborar cronogramas periédicos de
reunides para analise de relatérios e
indicadores.

*Produzir relatérios detalhados e
torna-los acessiveis as partes inte-
ressadas.

*Estabelecer mecanismos de feed-

back continuo com os envolvidos.

Divulgar os dados cole-
tados e analisados nas
escolas e estruturas ge-
renciais da secretaria
estadual e municipal, de
forma a colaborar com o
debate e a formulagao
de politicas de equi-
dade;

*Construir graficos que expressem e
facilitem o entendimento e acompa-
nhamento da analise das estruturas
gerenciais, municipal e estadual, que
fundamentem a formulacao e fomen-
tagéo de politicas publicas de equi-
dade.
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Realizar levantamento
sobre as condigbes es-
truturais e praticas pe-
dagdgicas das escolas
localizadas em comuni-
dades remanescentes

de quilombo.

*Investigar as condigdes estruturais e
praticas pedagogicas aplicadas no
ambiente escolar, de modo a avaliar
as intervengdes necessarias ao con-
texto de cada escola.

*Realizar as intervengdes estruturais
e pedagdgicas necessarias ao con-

texto das escolas quilombolas.

Desagregar dados rela-
tivos aos resultados das
avaliagOes sistémicas
(Prova Brasil, ENEM,
ENADE), assim como
as informacdes do
Censo Escolar sobre o
fluxo escolar (evaséo,
aprovagao, distorgao
idade/série/ciclo e con-
cluintes) por escola mu-
nicipal, a partir de recor-
tes por perfis socioeco-
ndmicos, étnico-raciais

e de género;

*Realizar analise dos dados informa-
tivos do Censo sobre o fluxo, a partir
de recortes por perfis socioecondmi-
cos, étnico-raciais e de género para
construcao do perfil dos estudantes

quilombolas da rede municipal.

EIXO 6: Condigoes institucionais.

Assegurar a disponibili-
zacgao dos documentos
legais para fundamenta-
¢ao da implementacgéao
das Diretrizes Curricula-
res Municipais para
Educacéao Escolar Qui-
lombola, sublinhando a
necessidade do cumpri-
mento dos preceitos e
orientagdes neles conti-

dos;

*Encaminhar o Parecer CNE/CP n°
03/2004, a Resolugao CNE/CP n°
01/2004, a Lei 10.639/03, Lei
11.645/08, Resolugdo CNE/CEB n°
08/2012 e das Diretrizes Municipais
para Educacgao Escolar Quilombola,
sublinhando a necessidade do cum-
primento dos preceitos e orientagdes

neles contidos;

Incluir nas politicas, pro-
gramas e projetos de
formacgao destinados a

gestores, técnicos

*Construir uma politica de admisséo
de profissionais quilombola para ocu-

pacao de cargos educacionais.
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administrativos e inte-
grantes dos foruns esta-
duais de educacéao e da
sociedade civil, conteu-
dos referentes a agenda

étnico-racial;

*Criar e oferecer cursos, workshops
€ seminarios online ou presenciais
voltados para gestores e técnicos ad-
ministrativos, com contetdos que
abordem a histéria, cultura e desa-
fios enfrentados pelas populagdes ét-
nico-raciais, incluindo praticas peda-
gogicas antirracistas, politicas afir-
mativas e legisla¢des especificas,
como a Lei n°® 10.639/2003 (que
torna obrigatério o ensino da histéria
e cultura afro-brasileira e africana).
*Estabelecer féruns, grupos de traba-
Iho e encontros tematicos regulares
que promovam o dialogo entre gesto-
res, técnicos administrativos e mem-
bros da sociedade civil sobre a im-
plementacdo da agenda étnico-racial

nas politicas educacionais.

Promover a ampliagéo e
melhoria da rede fisica
escolar em comunida-
des remanescentes de
quilombo, por meio de
construgdo, ampliagao,
reforma e equipamento

de unidades escolares;

Realizar um levantamento detalhado
das condicdes das escolas existen-
tes nas comunidades quilombolas,
identificando demandas especificas
para construgao, ampliacido ou re-
forma, incluindo a participagao das
comunidades locais, garantindo que
as solugbes propostas atendam as
suas realidades culturais, geografi-

cas e sociais.
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APENDICE H - PROPOSTA DE PLANEJAMENTO COM PERSPECTIVA
QUILOMBOLA ENVOLVENDO TODAS AS AREAS DE CONHECIMENTO

Mestranda: MARIA VANUSIA QUARESMA SILVA
Orientador: Radamés de Mesquita Rogério
Pesquisa: EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA EM QUESTAQO: vivéncias

na Escola Municipal Luiz de Souza Cavalcante em Piripiri - PI.

PLANEJAMENTO MENSAL (OUTUBRO/2024)

Objetivos Gerais:

Valorizagao da Ancestralidade: Promover o reconhecimento e a valorizagao das
raizes culturais dos alunos, fortalecendo a autoestima e o senso de pertenci-
mento;
Integragao Interdisciplinar: Conectar diferentes areas do conhecimento através
da tematica da identidade e ancestralidade, proporcionando um aprendizado mais
significativo e contextualizado;
Desenvolvimento de Habilidades: Estimular o desenvolvimento de habilidades
especificas em cada area do conhecimento, como escrita, pesquisa, analise de
dados, expressao artistica e reflexao critica;
Educacao para a Diversidade: Promover a inclus&o e o respeito pela diversidade
cultural dentro do ambiente escolar, preparando os alunos para uma convivéncia
harménica e equitativa na sociedade.

SUGESTAO DE PLANEJAMENTO EEQ INTERDISCIPLINAR

Aqui esta um quadro com sugestdes de atividades envolvendo a tematica iden-

tidade/ancestralidade para alunos do 6° ao 9° ano, abrangendo todas as areas de

conhecimento. Essas praticas pedagdgicas oferecem oportunidades para que os alu-

nos explorem suas identidades e raizes culturais de forma integrada ao curriculo es-

colar, promovendo um aprendizado mais profundo e conectado com suas realidades:

Area de Co-

nhecimento

Ano Tema Descrigao Objetivo Pedagoégico

Lingua Por- | 6°ao s&0, ao mesmo tempo

tuguesa 9° que se conecta com a

. Desenvolver habilidades
Os alunos pesquisam e escre- ]
. ) de escrita e compreen-
Producédo | vem sobre figuras importantes

de Textos | da comunidade quilombola ou

Biograficos | sobre a histdria de suas pro- . ] S
. » identidade e histéria pes-
prias familias.
soal.
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Os alunos coletam dados so- Integrar matematica com
o bre a comunidade quilombola | a realidade social dos alu-
. 6°ao | Estatisticas ] ) i
Matematica ) local, como numero de habi- | nos, desenvolvendo habi-
9° Culturais L ) ) N
tantes, profissdes, etc., e criam | lidades analiticas e esta-
graficos e tabelas. tisticas.
Plantas Estudo sobre plantas medici- | Valorizar o conhecimento
. Medicinais | nais usadas pelas comunida- tradicional e relaciona-lo
Ciéncias 7°e 8° ) . ) o
e Saberes | des quilombolas e seus benefi- | com conceitos cientificos
Ancestrais cios para a saude. modernos.
Os alunos criam mapas que Explorar conceitos de lo-
& Mapas de mostram a origem geografica | calizagdo, migragao e ge-
ao
Geografia 9 Ancestrali- | de suas familias e a trajetoria ografia humana, conec-
dade migratéria até a comunidade | tando-os a identidade dos
atual. alunos.
Construa uma linha do tempo )
) ) Promover o entendimento
Linha do que destaque eventos impor- ) o o
Lo 6° ao o _ | daimportancia da historia
Histoéria Tempo An- | tantes na historia das comuni- )
9° ) ) e da ancestralidade na
cestral dades quilombolas e na vida _ ] ]
formacao da identidade.
dos alunos.
L ) Expressar a identidade
Criagado de um mosaico cole- ]
) ) o cultural através da arte,
6°ao | Mosaico de | tivo onde cada aluno contribui
Artes ) promovendo o trabalho
9° Identidade | com uma pega representando o
) . ) em grupo e a valorizagéo
sua identidade ou origem. o
da diversidade.
Desenvolver habilidades
. Pesquisa e pratica de jogos e motoras e resgatar prati-
Educacéo 6°ao | Jogos Tra- L )
o o dancas tradicionais das comu- | cas culturais, promovendo
Fisica 9° dicionais . ] ] . _
nidades quilombolas. a identidade e a coesao
social.
Atividade de escrita e orali- R
Desenvolver competén-
i dade onde os alunos contam a o )
Lingua Es- o . ) cias linguisticas em in-
. 6° ao My Fa- histéria de sua familia em in- o
trangeira - . . glés, integrando-as ao
R 9° mily's Story | glés, usando vocabulario rela-
(Inglés) ) . ) contexto cultural dos alu-
cionado a identidade e ances-
) nos.
tralidade.
) . Promover o respeito pela
. . o Pesquisa sobre as praticas re- ] ) o
Ensino Reli- | 6° ao Rituais e o o diversidade religiosa e a
. ligiosas e espirituais das co- B o
gioso 9° Crengas ) ) compreensao das prati-
munidades quilombolas e sua . o
cas culturais tradicionais.
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relagdo com a identidade e a

ancestralidade.

Desenvolvimento de um pro-

Envolver os alunos em

Cidnei Projetos de | jeto onde os alunos criam um pesquisa e producao de
iéncias
8%°e 9° Memoria documentario ou exposi¢cao conteldo, valorizando a
Humanas ) o . ) )
Coletiva sobre a histdria e a cultura da memoria e a identidade
comunidade quilombola. coletiva.
Criacdo de um blog ou website N
) Desenvolver habilidades
. Blog de onde os alunos compartilham .
Tecnologia | 6°ao ] o ] tecnoldgicas enquanto se
. Ancestrali- | histérias, fotos e projetos rela- .
(Gestao) 9° ) . ) explora e valoriza a he-
dade cionados a identidade e ances-

tralidade.

ranga cultural.
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APENDICE | — ATIVIDADES PEDAGOGICAS QUILOMBOLAS SUGERIDAS PARA
AULAS DE HISTORIA NA ESCOLA LUIZ DE SOUSA CAVALCANTE

Essas atividades combinam divers&o e aprendizado, proporcionando uma experiéncia
educativa sobre as comunidades quilombolas Marinheiro, Sussuarana e Vaquejador.

1 - Quiz Interativo: "Conhecendo os Quilombos"
Objetivo: Testar o conhecimento dos participantes sobre a historia, cultura e tradigdes

das comunidades quilombolas Marinheiro e Vaquejador.

Como jogar:

e Divida os participantes em grupos;

e Prepare um conjunto de perguntas sobre as comunidades, como historia, costu-
mes, principais festividades e figuras importantes;

e Cada grupo responde uma pergunta, ganhando pontos por cada resposta correta;

e O grupo com mais pontos ao final ganha um prémio relacionado a cultura quilom-

bola, como uma peca de artesanato.

Aqui estédo algumas sugestdes de perguntas para o Quiz sobre as comunidades
quilombolas Marinheiro, Sussuarana e Vaquejador. As perguntas abordam historia,
cultura, tradigdes e caracteristicas dessas comunidades:

Histéria e Formacgao

1) Como e quando as comunidades quilombolas Marinheiro, Sussuarana e Vaqueja-
dor foram formadas?

2) Quais foram os principais motivos que levaram a criagdo dessas comunidades?
Tradigoes Culturais

3) Qual danga tradicional é praticada na comunidade quilombola Marinheiro, Sussua-
rana e Vaquejador?

4) Qual festividade tipica € mais importante na comunidade Marinheiro, Sussuarana e
Vaquejador?

5) Quais sdo os principais tragos culturais que as comunidades quilombolas preser-
vam até hoje?

Geografia e Organizacao Social

6) Onde estao localizadas as comunidades quilombolas Marinheiro, Sussuarana e Va-
quejador?

7) Qual é o principal meio de subsisténcia das comunidades quilombolas?
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Personalidades e Liderancgas
8) Quem € uma figura histérica importante para a formag¢ao da comunidade quilombola
Marinheiro, Sussuarana e Vaquejador?
9) Qual o papel das liderangas femininas nas comunidades quilombolas?
Culinaria e Artesanato
10) Quais pratos tipicos sdo preparados nas comunidades quilombolas Marinheiro e
Vaquejador?
11) Qual é a principal técnica de artesanato utilizada pelas comunidades quilombolas?
Resisténcia e Identidade Quilombola
12) O que significa o termo "quilombo" para as comunidades Marinheiro, Sussuarana
e Vaquejador?
13) Qual € a importancia da titulagao das terras quilombolas para essas comunida-
des?

Essas perguntas ajudam a explorar diversos aspectos das comunidades qui-
lombolas, proporcionando uma visdo ampla sobre sua historia, cultura e organizagao

social.

Figura 22: Aplicagéo do Quiz quilombola pelos professores do 6° ao 9° ano
nas aulas de Histoéria

e

Fonte: Autoria propria, (2024).

2 - Caca ao Tesouro Quilombola
Objetivo: Incentivar o aprendizado sobre a cultura e histéria local enquanto promove
uma atividade fisica ao ar livre.
Como jogar:
e Esconda pistas em varios pontos de uma area que represente a comunidade

(ou um espacgo que possa ser adaptado);
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e As pistas devem ser perguntas ou charadas relacionadas aos quilombos Mari-
nheiro, Sussuarana e Vaquejador;
« Exemplo de pista: “Este € o lugar onde dangamos o samba de roda...” — a
proxima pista estaria perto de um espaco que representa uma area de dancga;
e O grupo que desvendar todas as pistas e encontrar o "tesouro" primeiro (um
simbolo da cultura quilombola) vence.
Pistas para a Caga ao Tesouro Quilombola
Pista 1:
Charada: "Na danca de roda, nés batemos o pé no chdo. Procure onde a musica
ecoa, € la que esta a proxima missao."
Local: Um espaco que represente um local de dangas tradicionais, como um patio ou
area aberta.
Pista 2:
Charada: "O saber das maos de quem tece palha e cipd. Para encontrar a proxima
pista, va onde o artesanato € s6 po."
Local: Proximo a objetos de artesanato, como cestos ou produtos de palha.
Pista 3:
Charada: "Na mesa do quilombo, o feijao tem seu valor. Para achar o proximo passo,
va onde a comida traz sabor."
Local: Cozinha ou mesa onde ha alimentos tipicos ou representacdes da culinaria
quilombola.
Pista 4:
Charada: "No altar da fé, luzes brilham sem cessar. Encontre o proximo tesouro onde
os santos estédo a orar."
Local: Préximo a um altar religioso ou local que represente devogao e espiritualidade.
Pista 5:
Charada: "Nas trilhas da terra, o agricultor vai sem parar. A proxima pista esta onde
a semente germinar."
Local: Jardim, horta comunitaria ou area que represente atividades agricolas.
Pista 6:
Charada: "As vozes dos antepassados no candomblé vao ressoar. A pista que pro-

curas, no espago sagrado vocé vai encontrar."
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Local: Perto de um local que simboliza rituais de candomblé ou espiritualidade afri-
cana.
Pista 7:
Charada: "O samba aquece o coragao, pandeiros batem a cancgao. A proxima pista te
espera, onde ha ritmo e emogéo."
Local: Perto de instrumentos musicais como pandeiro ou um lugar onde a musica €
valorizada.
Pista 8:
Charada: "Nas paginas da historia, a resisténcia brilhou. Va onde os livros dormem e
o conhecimento se mostrou."
Local: Biblioteca ou local onde ha livros sobre a historia quilombola ou uma area edu-
cativa.
Pista 9:
Charada: "O barro da terra, nas maos do artesao. A proxima pista esta onde se molda
a tradigao."
Local: Proximo a utensilios de barro ou objetos de ceramica tradicionais.
Pista 10 (Tesouro Final):
Charada: "Zé Marinheiro lutou com bravura, preservou a cultura com ternura. O te-
souro esta escondido onde a liberdade é o prémio da aventura."
Local: Um local simbdlico para a comunidade, como uma arvore grande (simbolo de
resisténcia), um espaco central ou um objeto que representa liberdade e preservagao
cultural.

Essas pistas ajudam a criar uma narrativa envolvente, conduzindo os partici-
pantes por um caminho de descoberta e conhecimento sobre a cultura, histéria e pra-

ticas das comunidades quilombolas Marinheiro e Vaquejador.

Figura 23 Aplicacao da atividade pedagodgica “Tesouro Quilombola”

Ll
Fonte: Autoria propria, (2024).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA EM QUESTAQ: vivéncias na Escola Munici-
pal Luis de Sousa Cavalcante no municipio de Piripiri-PlI.

Pesquisador: MARIA VANUSIA QUARESMA SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 77517724.7.0000.5209

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Piaui - UESPI

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6.770.628
Apresentacao do Projeto:

A pesquisa utilizara abordagem de carater qualitativa do tipo empirica, cuja pro-
posicao sera analisar através de questionarios, a luz das Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a Educacao Escolar Quilombola da Educacao Basica, aplicados aos do-
centes e discentes, inseridos no contexto da Educacgao Escolar Quilombola, perten-
centes a escola municipal Luis de Sousa Cavalcante no municipio de Piripiri-Piaui,
buscando identificar possiveis impactos sociais e educacionais evidenciados pela pes-
quisa-acao aplicada e mediante resultados propor a construcdo ou adequacéao da pro-
posta curricular do ensino de historia, para que atenda as especificidades da Educa-
cao Escolar. Critério de Inclusao: Professores lotados em turmas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, na Escola Municipal Luis de Sousa Cavalcante e alunos quilom-
bolas matriculados nas turmas de 6° ao 9° do ano do Ensino Fundamental, no muni-
cipio de Piripiri-Piaui. Critério de Exclusao: Professores lotados em turmas do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal Luis de Sousa Cavalcante, alunos
matriculados nas turmas de 6° ao 9° ano que nao pertencem as comunidades quilom-
bolas atendidos pela citada escola no municipio de Piripiri-Piaui.

Apos a aplicagao da pesquisa, ocorrera o processo de coleta de dados, em seguida
sera realizada analise e mapeamento das informagdes, cuja técnica sera analise de

conteudo
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Objetivo da Pesquisa:
e Objetivo Primario:

Investigar o lugar da educacéao escolar quilombola nas praticas de uma escola
regular de ensino da cidade de Piripiri-Pl, que atende estudantes remanescentes de
comunidades quilombolas.

e Objetivo Secundario:

Discutir a educacéo quilombola no pais e principalmente na regido da cidade
de Piripiri-Pl em didlogo com as praticas de ensino nas escolas regulares. Levantar
informacdes sobre praticas alinhadas a educacgao quilombola pelas vozes de profes-
sores e estudantes afetados pela questao, através da aplicagao de questionario sécio
educacional. Propor a organizagéo e/ou adequacao do curriculo de histéria da escola
em pesquisa no contexto da educagao escolar quilombola, norteado pelas
DCNEEQEB.

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:

e Riscos:

Esta pesquisa ndo apresenta riscos de ordem fisica aos participantes. Os possiveis
riscos aos envolvidos sao de ordem intelectual, psiquica ou moral, relacionados a si-
tuagdes de constrangimento em decorréncia da abordagem. Em caso de problemas
dessa natureza detectados no momento da assinatura do TCLE, quando os partici-
pantes tomam conhecimento dos objetivos dos estudos, estes serdo dispensados de
participar da pesquisa. Caso o sujeito aceite participar da pesquisa e no decorrer da
coleta de dados sintase desconfortavel ou constrangido, este podera deixar de parti-
cipar do estudo a qualquer momento. Em situagdes mais graves, relacionadas a es-
tes riscos de ordem intelectual, psiquica ou moral ao participante, o pesquisador se
disponibilizara a buscar atendimento, como por exemplo chamar servico de emer-
géncia, e assumir gastos médicos e farmacéuticos; a assisténcia sera integral e gra-
tuita, pelos pesquisadores, pelo tempo que for necessario, com possibilidade de re-
paragao por meio de indenizagao.

e Beneficios:

Os estudos realizados através desta pesquisa auxiliardo na obtencao de dados que

poderao ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagodes e
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melhoria da qualidade do ensino produzido pela escola municipal Luis de Sousa Ca-
valcante no municipio de Piripiri-PlI

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa viavel e de grande alcance social.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

Foram apresentados:

- Folha de Rosto preenchida, assinada, carimbada e datada.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em linguagem clara e obje-
tiva com todos os aspectos metodoldégicos a serem executados e/ou Termo de
Assentimento (para menor de idade ou incapaz);

- Declaracao da Instituicao e Infraestrutura em papel timbrado da instituicao, carim-

bada, datada e assinada;

- Projeto de pesquisa na integra (word/ PDF);

-Instrumento de coleta de dados em arquivo separado (questionario/ entrevista/ for-
mulario/ roteiro);

- Termo de Consentimento da Utilizacdo de Dados (TCUD).

Lista de inadequacgoes:

OBS: Nos TCLES

a) retirar o endosso bem no final do texto

b) criar a paginagao..ex: 1/2;

C) criar espagos para rubricas nas paginas

Todas as solicitagdes foram atendidas

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

De acordo com a analise, conforme a Resolugdo CNS/MS N°466/12 e seus comple-
mentares, o presente projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apre-
sentar todas as solicitagdes indicadas na versao anterior.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

De acordo com a analise, conforme a Resolugédo N°466/12 (CNS/MS) e seus comple-
mentares, o presente projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por se
apresentar dentro das normas de eticidade vigentes.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
PB_INFORMACOE MARIA
Informacgdes Basicas | S BASICAS DO P 05/04/2024 VANUSIA Acet
ceito
do Projeto ROJETO_2282615. 11:19:35 QUARESMA
pdf SILVA
termodeconsentime
) ) MARIA
ntolivreeesclarecido
TCLE / Termos de 05/04/2024 VANUSIA )
] a Aceito
Assentimento / 11:11:11 QUARESMA
lunoMODIFICADO.
SILVA
docx
termodeconsentime
) ) MARIA
o ntolivreeesclarecido
Justificativa de 05/04/2024 VANUSIA )
) a Aceito
Auséncia 11:11:11 QUARESMA
lunoMODIFICADO.
SILVA
docx
termodeconsentime
TCLE/Termos de ) i MARIA
) ntolivreeesclarecido
Assentimento / 05/04/2024 VANUSIA )
o p Aceito
Justificativa de ) 11:10:55 QUARESMA
) aisMODIFICADO.d
Auséncia SILVA
ocX
termodeconsentime
TCLE/Termos de ) . MARIA
) ntolivreesclarecidop
Assentimento / 05/04/2024 VANUSIA )
o r Aceito
Justificativa de 11:10:42 QUARESMA
] ofessorMODIFICAD
Auséncia SILVA
0O.docx
Instrumentodecolet MARIA
adedadosprofessor. 15/02/2024 VANUSIA )
QOutros Aceito
d 18:38:26 QUARESMA
Ocx SILVA
MARIA
Instrumentodecolet
15/02/2024 VANUSIA )
Outros adedadosaluno.doc Aceito
18:37:42 QUARESMA
X
SILVA
TCLE/Termos de ) MARIA
) termodeconsentime
Assentimento / 15/02/2024 VANUSIA
o ntolivreeesclarecido Aceito
Justificativa de 18:25:26 QUARESMA
) p rofessor.docx
Auséncia SILVA
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TCLE/ Termos de MARIA
termodeconsentime
Assentimento / 15/02/2024 VANUSIA
ntolivreeesclarecido Aceito
Justificativa de 18:25:03 QUARESMA
p ais.docx
Auséncia SILVA
TCLE/Termos de MARIA
termodeconsentime
Assentimento / 15/02/2024 VANUSIA
ntolivreeesclarecido Aceito
Justificativa de 18:21:55 QUARESMA
a luno.docx
Auséncia SILVA
MARIA
folhaderostocarimb 15/02/2024 VANUSIA
Folha de Rosto Aceito
ada.docx 17:48:06 QUARESMA
SILVA
MARIA
cartadeencaminha 09/02/2024 VANUSIA
Outros Aceito
mento.docx 19:27:50 QUARESMA
SILVA
MARIA
Projeto Detalhado / . )
projetodepesquisa.d 09/02/2024 VANUSIA
Brochura Aceito
ocxX 19:26:15 QUARESMA
Investigador
SILVA
MARIA
autorizacaodainstitu 09/02/2024 VANUSIA
Outros Aceito
icao.docx 19:24:37 QUARESMA
SILVA
TCLE/ Termos de MARIA
Assentimento / 09/02/2024 VANUSIA
tcleprofessor.docx Aceito
Justificativa de 19:22:52 QUARESMA
Auséncia SILVA
TCLE / Termos de MARIA
Assentimento / 09/02/2024 VANUSIA
tclepais.docx Aceito
Justificativa de 19:22:34 QUARESMA
Auséncia SILVA
TCLE / Termos de MARIA
Assentimento / 09/02/2024 VANUSIA
talealuno.docx Aceito
Justificativa de 19:22:17 QUARESMA
Auséncia SILVA
MARIA
09/02/2024
Cronograma cronograma.docx 19:21:08 VANUSIA Aceito

QUARESMA




216

SILVA
MARIA
09/02/2024 VANUSIA
Orgcamento orcamento.docx Aceito
19:20:45 QUARESMA
SILVA
MARIA
alunoinstrumentalde 09/02/2024 VANUSIA
Outros Aceito
coletadedados.docx 19:19:47 QUARESMA
SILVA
professorinstrument MARIA
aldecoletadedados. 09/02/2024 VANUSIA
Outros Aceito
d 19:18:46 QUARESMA
ocX SILVA
MARIA
termodeconfidencial 09/02/2024 VANUSIA
Outros Aceito
idade.docx 19:16:38 QUARESMA
SILVA
MARIA
Declaragao de declaracaodepesqui 09/02/2024 VANUSIA Acet
ceito
Pesquisadores sadores.docx 19:14:35 QUARESMA
SILVA
MARIA
09/02/2024 VANUSIA
Folha de Rosto folhaderosto.docx Aceito
19:02:31 QUARESMA
SILVA

Fonte: Autoria propria (2024).

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

TERESINA, 17 DE ABRIL DE 2024

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335
Bairro: Centro/Sul

UF: PI

Assinado por:

Luciana Saraiya e Silva
Municipio: TERE!
Telefone:  (86)3221-6658 Faxi%%ggﬂadora) E-mail:  comitedeeticauespi@uespi.br
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ANEXO B - AUTORIZAGAO SEDUC

~ PiRiPiRi SEDUC
M l 0 secretaria
___ _TERRA QUERIDA Municipal de Educacao

Piripiri, 10 de novembro de 2023.
A (0) Senhor

José Castelo Branco Filho
Diretor da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante

Eu, MARGARIDA MARIA CAMPOS DE CARVALHO, CPF.: 002.295.943-28
Superintendente de Ensino da Secretaria Municipal de Educagao de Piripiri, venho por
meio desta informar a V.Sa. que autorizo a realizagdo da pesquisa aplicada pela
mestranda Maria Vanusia Quaresma Silva, CPF.: 697.141.693-72, intitulada
"EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA EM QUESTAO: vivéncias na Escola
Municipal Luiz de Sousa Cavalcante no municipio de Piripiri-PI”’, escola municipal
Luiz de Sousa Cavalcante, CNPJ.: 11.187.411/0001-54, sob orientacdo do professor
Doutor Radamés de Mesquita Rogério.

Declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 4666/12. Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

uperintendente g
Portaria 383/2023 PMP-SEDUC

MARGARIDA MARIA CAMPOS DE CARVALHO
Superintendente de Ensino

CENTRO ADMINISTRATIVO
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ANEXO C - PPP DA ESCOLA MUNICIPAL LUIZ DE SOUSA CAVALCANTE

DADOS DE IDENTIFICAGAO DA ESCOLA
INSTITUIGAO EDUCACIONAL:
Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante
ENDERECO: Localidade Bela Vista Zona Rural, Piripiri — Piaui.
CEP: 64260-000
CNPJ: 11.187.411/0001-54
TELEFONE: 86 99545-3833/ 86 99452-6483
EMAIL: : u.e.m.luisdesouzacavalcante@gmail.com
INSTITUIGAO MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Piripiri
CNPJ: 06.553.861/0001 — 83
NIVEL DE ENSINO: Infantil, Fundamental | e Il

A Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante tem como equipe gestora: José
Castelo Branco Filho diretor, Lucia Maria de Oliveira coordenadora pedagdgica, e Ma-
ria Irene dos Santos secretaria escolar.

Essa é uma instituicdo de ensino que recebe alunos da comunidades diversas,
de outras comunidades circunvizinhas (Marinheiro, Vaquejador, Deus da Vida, Bela
Vista, Marrecas, Saco da Auzenda, Carnaubas, Umburana, Murici, Boqueirdo, Malu-
guim, Ass. Cacheira, Cujubeira, Terra Preta, Vereda, Vazéa-l e Vazéa-ll)

Atualmente a escola é considerada de grande porte, pois atende cerca de (217)

alunos matriculados nos turnos matutino e vespertino.
Quadro de matriculas 2023

Atualmente, temos 211 alunos matriculados, 14 professores do infantil ao funda-

mental Il e 19 pessoas no administrativo.

N° DE
. ALUNOS N° DE
MODALID| SERIE/ANO/ | TURM TURNO VAGAS
ADE ETAPA A MATRICU | DISPONIV
EIS
LADOS
CRECHE Il M Manha 0



mailto:u.e.m.luisdesouzacavalcante@gmail.com

5
PRE-| Manh3 g)
PRE-I| 4
Manha
1
TOTAL 9
1° ANO Manha ;
20 ANO Manha g
Manha 1
_ 3° ANO ”
£ 06
. 4° ANO Manha
@
2 2
S 5° ANO Tarde
T 0
@)
=
g TOTAL >
L 6
0 3
— 6° ANO Tarde 8
©
o o 3
£ 7° ANO Tarde >
S
S 2
T 8° ANO Tarde 7
(@)
% Tarde o
5 9° ANO 0
9° ANO Tarde 17
TOTAL 136
TOTAL GERAL 211

219
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Quadro de Professores lotados 2023

O corpo docente da Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante € composto
por professores que demonstram compromisso e responsabilidade. Temos quatorze

(14) (professores) formados nas respectivas areas de conhecimento.

Nome Formacgao Inicial

ANTONIA LUCIA LOPES DE OLIVEIRA

Licenciatura em Pedagogia

VAGNA CALACIO FONTENELE Licenciatura em Pedagogia

PAULO ROBERTO DO NASCIMENTO SILVA | Licenciatura em Pedagogia
PALOMA FERNANDES DA SILVA

Licenciatura em Pedagogia

AURILENE ALVES DE SOUSA Licenciatura em Pedagogia

FABIANA ALVES DE SOUSA Licenciatura em Letras Portu-
gués

REGINALDO OLIVEIRA DE SOUSA Licenciatura em Letras Espa-
nhol

MARIA EDIMAURA DA SILVA FONSECA Licenciatura em Letras Portu-
gués

MARIA CRISTIANE FERREIRADE SOUSA Licenciatura em Letras Inglés

VINICIO CALACIO FONTINELE Licenciatura em Matematica
EVANDRO DE ANDRADE PEREIRA Licenciatura em Geografia
AUDUINA DA S. GUIMARAES LIMA Licenciatura em Histéria
SANDRA REGINA DA SILVA DIAS Licenciatura em Histoéria
ELICLECIO CALACIO SILVA Licenciatura Plena em Educa-

cao Fisica
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A qualidade de ensino que vem sendo ofertada nesta Unidade Escolar é fruto

do trabalho de toda a equipe pedagdgica e administrativa. Nosso administrativo é for-

mado por:

Nome Funcgao Vinculo

JOSE CASTELO BRANCO FILHO DIRETOR CELETISTA

LUCIA MARIA DE OLIVEIRA COORDENADORA | CELETISTA

MARIA IRENE DOS SANTOS AUXILIAR DE | CONTRATO
SECRETARIA

ZILDETE LINA DE OLIVEIRA AJUDANTE DE | EFETIVO
SERVICO

GERALDA MARIA DA CONCEICAO AJUDANTE DE | EFETIVO
SERVICO

FRANCISCA SAMARA MELO | AJUDANTE DE | CONTRATO

CAVALCANTE SERVICO

CLAUDIA MARIA DE OLIVEIRA DUTRA MERENDEIRA CONTRATO

FRANCISCO ANTONIO DOS SANTOS | VIGIA EFETIVO

DIAS

FRANCISCO ALAFF MELO CAVALCANTE | VIGIA CONTRATO

MARDONIO ALVES CASTELO BRANCO | VIGIA CONTRATO

IDEB

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) & uma métrica crucial

e amplamente utilizada para avaliar a qualidade da educacao basica no Brasil. A se-

guir, sera elucidado no quadro o resultado do IDEB de 2021.

Esc. Mun. Luiz | Aprendizado x

de Sousa Ca- | Fluxo=Ideb

valcante

Atingiu a meta

Cresceu o ldeb

Alcancou 6,00
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Anos Iniciais | Sem dados Sem dados Saem Dados | Sem dados
(2021)

Anos  Finais | 4,34 X 1 NAO NAO 4,3

(2021)

INDICADORES DE METAS 2023
Os indicadores de metas a serem alcangados ao longo do ano letivo s&o:
e Atingir o cumprimento dos 200 dias letivos de todos os funcionarios;
e Atingir 100% de frequéncia do professor;
e Atingir 95% de frequéncia de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental;
e Atingir 95% de frequéncia dos alunos dos anos finais do ensino fundamental;
¢ Reduzir o indice de reprovacéao por falta dos anos finais do ensino fundamental
a 100;
e Atingir o indice de aprovagao dos anos iniciais de 98,0%;
e Atingir o indice de aprovagao dos anos finais do ensino fundamental 95,0%;

e Atingir o indice de alfabetizacao 98,0%;

INTENCIONALIDADE EDUCATIVA DA ESCOLA
Missao
Nossa escola tem por missdo assegurar um ensino de qualidade garantindo o
acesso e a permanéncia dos alunos na escola, formando cidadaos criticos, capazes
de agir na transformacé&o e conviver na sociedade
Visao
Realizaremos nosso trabalho de maneira eficaz, seguro e responsavel, res-

peitando nossos alunos, pais, comunidade, equipe da escola e interesse publico.

Valores e Principios

Formar o cidadao nao é tarefa apenas da escola. No entanto, um local privile-
giado de trabalho com o conhecimento, a escola tem grande responsabilidade nessa
formagao, onde a mesma recebe criangas, adolescentes e jovens por certo numero
de horas, todos os dias, durante os anos de suas vidas, possibilitando-lhes construir

saberes indispensaveis para sua insergao social.
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E preciso que a escola promova a identidade cultural do aluno, inserindo no

mundo em que vive.

A Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante atende aos pressupostos (Prin-

cipios) da Constituicdo Federal, da LDB e PCN’s, com os seguintes valores:

¢ Perspectiva inclusiva: A instituicdo respeita todas as diferengas, origem étnica,
racial, religiosa, entre outros. Todos os alunos terdo tratamento isonémico, sem
distincdo de qualquer natureza, proporcionando condigbes iguais de ingresso e
permanéncia no corpo discente. Vedam-se diferenciagdes arbitrarias as quais
possam vir a prejudicar o aprendizado do alunado e criar situagdes conflitantes.
Garantir o reconhecimento das diferengas e conscientizacdo do principio de
igualdade e oportunidades para ética de inclusao, toda via cada crianga pode sofrer
adaptag¢des em procedimentos didaticos e em atividades de ensino aprendizagem.
Entretanto, para garantir uma educagao de qualidade, os procedimentos didaticos
podem ser facilmente realizados pelo professor em planejamento normal de suas
atividades docentes, constituindo em pequenos ajustes dentro do contexto e

assegurado assim a igualdade.

o Gestdao democratica: todas as decisbes e o acompanhamento das atividades
serao realizados de forma coletiva com a comunidade escolar — alunos, pais e
educadores. A instituicdo considera muito importante a opinido de todos os
envolvidos, retratada em reunides semestrais, conselho escolar e planejamentos
pedagogicos nos quais sdo abordados pontos importantes das praticas
pedagogicas e demais atividades, visando sempre a garantia dos interesses,

necessidades de aprendizagem, desenvolvimento dos estudantes e seu bem-estar.

¢ Principio da Solidariedade — Estimular o espirito coletivo e solidario do aluno
fundando-se na ideia da prevaléncia do interesse comum, sobre o interesse

particular. Acreditando que o trabalho em grupo € mais produtivo.

e Principio da Liberdade — Conceder a todos o direito de poder de decisdes sem
proporcionar sensagdao de pressdao e/ou ainda impor normas que venham
inviabilizar o processo de aprendizagem. Contudo tal liberdade nao é absoluta,

encontrando limite nas normas coletivas estabelecidas.
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¢ Principio da Participagao Docente — Todos os profissionais da Educacdo devem
agir em prol de uma melhor aprendizagem, colaborando na criagdo de novos

projetos pedagodgicos e no desenvolvimento geral do ambito escolar.

e Principio da valorizagcao dos profissionais — Buscar a formagédo continuada
mostrando para seus profissionais a importdncia em aprimorar seus
conhecimentos, tendo em vista as inovagdes tecnoldgicas e outras praticas

didatico-pedagdgica.

ORGANIZAGAO CURRICULAR E RESPECTIVAS MATRIZES

Dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
LINGUAGENS:
(Arte, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Educacgao Fisica)

PORTUGUES
1 - Compreender a lingua como fendbmeno cultural, histérico, social, variavel,

heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
2 - Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao
nos diferentes campos de atuagao da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

3 - Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuagcdo e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4 - Compreender o fenbmeno da variagédo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5 - Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem a
situagao comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual.

6 - Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes

sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e criticamente em
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relagdo a conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.
7 - Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagao de sentidos,
valores e ideologias.

8 - Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9 - Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10 - Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos
de compreensao e producgao), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar

diferentes projetos autorais.

ARTES
1- Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e

preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.
2 - Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigagdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

3 - Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a propria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranga na busca de solugdes.

4 - Fazer observacgoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5 - Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
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disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6 - Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico- utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7 - Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

8 - Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e
na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou
nao na discussdo de uma determinada questéo, respeitando o modo de pensar dos

colegas e aprendendo com eles.

CIENCIAS HUMANAS: Histéria

HISTORIA
1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos e

mecanismos de transformagdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espacgo, relacionando acontecimentos
e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas de
organizacao cronologica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢des em relagdo a
documentos, interpretagdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugao de
conflitos, a cooperagao e o respeito.

4. |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e

povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com
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base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagbes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os

diferentes grupos ou estratos sociais.

ENSINO RELIGIOSO
1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicbes/movimentos

religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos
e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de ser
e viver.

5. Analisar as relagdes entre as tradicOes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminagéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar 0s

direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Dos anos finais do Ensino Fundamental

LINGUAGENS:
(Arte, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Educacao Fisica)
ARTES

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producgodes

artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
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comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em
distintos tempos e espacgos, para reconhecer a arte como um fenémeno
cultural, histérico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com
as diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novastecnologias
de informacdo e comunicacao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas
condi¢cbes particulares de producédo, na pratica de cada linguagem e nas
suas articulacdes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente
aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade
brasileira —, sua tradicdo e manifestagcdées contemporaneas, reelaborando-
-as nas criagdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepg¢ao, a expressividade e a imaginagao,
ressignificando espagos da escola e de fora dela no &mbito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e
criacao artistica.

6. Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreen-
dendo, de forma critica e problematizadora, modos de producdo e de
circulacao da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econdbmicas, cientificas,
tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervengdes e
apresentacdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material

e imaterial, com suas histdrias e diferentes visbes de mundo.

PORTUGUES

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformagdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,

posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.
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2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos
e processos de transformagdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econbmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de
organizagé&o cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢des em relagdo a
documentos, interpretacbes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugao de
conflitos, a cooperacgao e o respeito.

4. |dentificar interpretagcdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagcdes e mercadorias no tempo € no
espaco e seus significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producéo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferen-

tes grupos ou estratos sociais.

LINGUA INGLESA
1. ldentificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,

refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a insergao dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no
que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso
ao conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para
a compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o
exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relagao intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
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diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os
usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagao,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos
em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e
responsavel.

Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicao e da
ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes

artistico-culturais.

EDUCAGCAO FiSICA

L.

Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos
com a organizagao da vida coletiva e individual.

Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se
envolver no processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo.

Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagcdo das praticas
corporais € os processos de saude/doenca, inclusive no contexto das
atividades laborais.

Identificar a multiplicidade de padroes de desempenho, saude, beleza e
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na
midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

Identificar as formas de produgao dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relacao as praticas
corporais e aos seus participantes.

Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos
as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas
participam.

Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e grupos.

Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promoc¢ao da saude.
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Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao,
propondo e produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto
comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,

dancgas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

CIENCIAS HUMANAS: Histéria
HISTORIA

L.

1.

Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutengdo das estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos
para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformagcdao e manutengcdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das légicas de organizagao cronologica.

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em
relacdo a documentos, interpretagcdes e contextos histéricos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o
dialogo, a resolugao de conflitos, a cooperagao e orespeito.

Identificar interpretacdbes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacao a um mesmo contexto histoérico, e posicionar-
se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no
tempo e no espago e seus significados historicos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populacdes.

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producgao historiografica.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao
de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para
os diferentes grupos ou estratos sociais.

ENSINO RELIGIOSO

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos

religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos,
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filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias
de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e
territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgdes, modos
de ser e viver.

5. Analisar as relagdes entre as tradi¢cdes religiosas e os campos da cultura,
da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio
ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da

cultura de paz.

Temas transversais

O conceito de transversal pode ser definido como aquilo que atravessa. Por-
tanto, os Temas transversais, no contexto educacional, sdo aqueles assuntos que
nao pertencem a uma area do conhecimento em particular, mas que atravessam to-
das elas, pois delas fazem parte e a trazem para a realidade do estudante. Nas es-
colas os temas transversais apresentam significado importante para o alunado pois
fazem parte do contexto vivido pelas comunidades, pelas familias, pelos estudantes
e também pelos professores, no dia a dia, que influenciam e sao influenciados pelo
processo educacional.

O Conselho Nacional de Educacao (CNE) abordou amplamente sobre a trans-
versalidade no Parecer N° 7, de 7 de abril de 2010:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente siste-
matizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (apren-
der na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensao interdiscipli-
nar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma pro-
posta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de
forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte
do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e
interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a
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chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas
(CNE/CEB, 2010, p. 24).

Na educacao brasileira, os Temas Transversais foram recomendados inicial-
mente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996, acompanhando a
reestruturacdo do sistema de ensino. Nos PCNs os Temas Transversais eram seis,
conforme demonstra a imagem a seguir:

Outras resolugdes do CNE estabeleceram diretrizes especificas para os alguns
temas contemporaneos que afetam a vida humana, dentre elas:

v Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Relacées Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana - Resolugao
CNE/CP N° 1/2004;

v Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos - Resolucao
CNE/CP N° 1/2012; e

v' Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental — Resolugao
CNE/CP N° 2/2012.

As orientagoes, presentes nas DCNs e nos demais normativos da Educagao
Basica, assinalam para a obrigatoriedade das escolas de trabalharem com conteudos
cientificos e das areas de conhecimentos especificas, os Temas Contemporaneos de
maneira interdisciplinar e transdisciplinarmente, fazendo associa¢des e conduzam a
reflexao sobre questdes da vida cidada (BRASIL, 2013). Sendo assim podemos ob-
servar a valorizagao e relevancia da abordagem de assuntos de cunho social.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) apresenta os seguintes temas
Contemporaneos Transversais.

o Ciéncias e Tecnologia
e Meio Ambiente

e Economia

e Saude

e Multiculturalismo

e Cidadania e Civismo

Para subsidiar o trabalho dos professores e gestores, em especial aos envol-
vidos na (re)elaboragéao curricular, quanto a incorporagéo dos Temas Contempora-
neos Transversais (TCTs) da BNCC, serdo apresentadas sugestdes metodoldgicas

para guiar a sua abordagem nos curriculos e nas praticas pedagogicas das escolas.
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Para tanto, a metodologia de trabalho com os TCTs estara baseada em quatro pila-

res:

e Problematizagéo da realidade e das situagdes de aprendizagem,;

e Superagao da concepgao fragmentada do conhecimento para uma visao sisté-
mica;

¢ Integragao das habilidades e competéncias curriculares a resolu¢ao de proble-
mas;

e Promocgao de um processo educativo continuado e do conhecimento como uma
construgao coletiva.

A tematica referente a promog¢ao da educacao ambiental, no territério nacional,
encontra-se sustentada pela disposi¢cao expressada na Constituicdo da Republica Fe-
derativa do Brasil de 1988, no inciso VI, §1°, do artigo 225, notadamente quando es-
tabelece, entre o plexo de obriga¢des do Poder Publico, “promover a educagado ambi-
ental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservacao do
meio ambiente”. Por seu turno, a Lei n°. 9.795, de 27 de Abril de 1999, que dispde
sobre a educacao ambiental, institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental e da
outras providéncias, prescreve a “educagao ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educagéao da comunidade, objetivando capacita-la para participagao ativa
na defesa do meio ambiente”.

Norteados pelos normativos da Educagao Basica acima citados a escola tem
desenvolvido projetos voltados para a discussao dos TCTs, com o intuito de promover
a conscientizagao a respeito de meio ambiente, cidadania e saude em busca de de-
senvolver uma consciéncia que perceba a importancia da atuagdo humana no meio
em que vive, outro ponto importante ao trabalhar os TCTs é o fato de que temas de
cunho social contribuem para a formacgao integral e cidada do individuo, favorecer e
estimular uma educagdo em que o estudante ressignifique a informagéo procedente
desses diferentes saberes disciplinares e transversais, integrando-os a um contexto

social amplo, identificando-os como conhecimentos proprios

4.4. Matrizes Curriculares

4.4.1 — Educacao Infantil

MATRIZ CURRICULAR DO EDUCAGAO INFANTIL



DIAS LETIVOS ANUAIS - 200 DIAS

DIAS LETIVOS SEMANAIS - 05 DIAS
NUMERO DE SEMANAS DO ANO - 40
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HORARIO PEDAGOGICO — 2017 | SALA DE |NA ESCOLA | FORMACAO
AULA
20H 13 3 4
25H 16 3 6
40H 26 6 8
20H OU 25H +2° TURNO 28 4 8
(CONTRATO)

Matriz - Ensino Fundamental Anos Iniciais - 1° ao 5° Ano
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL (1° AO 5° ANO)

DIAS LETIVOS ANUAIS - 200 DIAS

DIAS LETIVOS SEMANAIS - 05 DIAS
NUMERO DE SEMANAS DO ANO - 40

DURAGCAO: 4H
AREA DO | SERIE/ CARGA HORARIA
CONHECIMEN | 1° 2° 3° 4° 5° CHA
TO CHS |ICH | CH|CH|CH |CH |CH|CH | CH [CH |TOTAL
A |S |A |S A |S A |S A
Lingua 20 20 20 20 1.0
Portuguesa 4 0 4 0 4 0 4 0 4 200 | 00
Historia 2 80 |2 80 |2 80 |2 80 |2 80 400
Geografia 2 80 |2 80 |2 80 |2 80 |2 80 400
3 Ciéncias 2 80 |2 80 |2 80 |2 80 |2 80 400
E Naturais
E Matematica 4 20 |4 20 |4 20 |4 20 |4 200 (1.0
- 0 0 0 0 00
L Arte 1 40 |1 40 |1 40 |1 40 |1 40 200
< Ensino Religioso 40 |1 40 |1 40 |1 40 |1 40 200
f Educacio Fisica 80 |2 80 |2 80 |2 80 |2 80 400
TOTAL GERAL | 20 80 |20 (80 (20 (80 (20 |80 |20 |800 |4.000
DA CARGA 0 0 0 0
HORARIA
OBSERVACOES:

Os temas transversais: Drogas, Saude, Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural

e Orientacdo Sexual nao constituem disciplinas especificas, mas devem

perpassar todos os Componentes Curriculares do 1° ao 9° ano, de forma
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e Adisciplina Cultura Afro-brasileira sera trabalhada junto a grade de Histéria (01 —

aula);

e Diariamente serdo ministradas 4 aulas com duracao de 60 minutos.

Matriz - Ensino Fundamental Anos Iniciais - 6° ao 9° Ano
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL (6° AO 9° ANO)

DIAS LETIVOS ANUAIS - 200 DIAS
DIAS LETIVOS SEMANAIS - 05 DIAS
NUMERO DE SEMANAS DO ANO - 40

DURAGCAO: 4H
SERIE/ CARGA HORARIA
AREA DO | 6° 7° 8° 9°
CONHECIMENTO CHA
CH [CH [CH [CH [CH |[CH |[CH |[CH |TOTA
S A S A S A S A L
Lingua 4 160 | 4 160 | 4 160 | 4 160 | 640
4 Portuguesa
<zt Historia 2 80 |2 80 |2 80 |2 80 [320
(o) Geografia 2 80 |2 80 |2 80 |2 80 [320
o Ciéncias Naturais | 3 120 | 3 120 |3 120 | 3 120 | 480
<z"' Matematica 4 160 | 4 160 | 4 160 | 4 160 | 640
w Arte 1 40 |1 40 [1 40 |1 40 [160
2 Ensino Religioso | 1 40 |1 40 |1 40 |1 40 [160
o Educacao Fisica | 2 80 |2 80 [2 80 |2 80 |320
o Lingua 2 80 |2 80 |2 80 |2 80 |320
& | Estrangeira -
w P Inglés
'n_: 5 < Lingua 1 40 |1 40 |1 40 |1 40 |160
< = 0| Estrangeira -
Q- O < Espanhol
TOTAL GERAL DA |22 880 |22 |880 22 |880 (22 |880 |3.520
CARGA HORARIA
OBSERVAGAO:

e Os temas transversais: Drogas, Saude, Etica, Meio Ambiente, Pluralidade

Cultural e Orientacdo Sexual ndo constituem disciplinas especificas, mas

devem perpassar todos os Componentes Curriculares do 1° ao 9° ano, de forma

disciplinar.

e Adisciplina Cultura Afro-brasileira sera trabalhada junto a grade de Historia (01

—aula);
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e O tema transversal Trabalho e Consumo é trabalhado a partir do 6° ano do
Ensino Fundamental, bem como a Lingua Estrangeira Moderna, propostas pela
escola e cumprimento das normas escolares.

PROCESSO DE AVALIAGAO DA INSTITUICAO EDUCACIONAL, COM VISTAS A
MELHORIA DA EDUCAGADO.

A avaliagdo no que se refere a sua estrutura, organizagao e funcionamento so-
bre a situagao do ensino e da aprendizagem, constitui um dos elementos para reflexao
e transformacéao da pratica escolar, e tem como principio o aprimoramento da quali-
dade de ensino e aprendizagem. Por adotar o programa da aprovacao flexivel, o aluno
pode passar de uma série a outra no seu proprio ritmo de aprendizagem, conforme o
paragrafo primeiro do artigo 23 da LDB.

PLANO DE AGAO

DA ESCOLA IDENTIFICAGAO

A Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante esta localizada na zona rural do
municipio de Piripii - Piaui, com o e-mail: (E-mail da Escola
u.e.m.luisdesouzacavalcante@gmail.com), CNPJ 11.187.411/0001-54 e ENEP
22009930: tem como equipe gestora: José Castelo Branco Filho diretor, Lucia Maria
de Oliveira coordenadora pedagogica e Maria Irene dos Santos, secretaria.

Essa instituicdo de ensino recebe alunos de varias outras comunidades
circunvizinha s ( Marinheiro, Vaquejador,Deus da Vida, Bela Vista, Marrecas, Saco da
Auzenda, Carnaubas, Umburana,Murici, Boqueirdo,Maluguim,Ass.Cacheira,
Cujubeira, Terra Preta, Vereda, Vazéa-l e Vazéa-lIl)

Atualmente, a escola é considerada de grande porte, pois atende cerca de 211
matriculados nos turnos: matutino e vespertino. Atendemos um publico que vai da
Educacao Infantil até o Ensino Fundamental.

Resumo de Matricula Atual

Modalidade Turno Alunos Matricula-
dos
Infantil Matutino 19

Fundamental | 1° ao 5° ano | Matutino 56
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Fundamental Il 6° ao 9° | Vespertino 136

ano

A Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante pertence ao Sistema Municipal de
Educacao e recebe suporte pedagogico e segue as diretrizes da Secretaria Municipal
de Educacgao, situada na Avenida Deputado Raimundo Holanda n° 573, Campos das
Palmas, Piripiri-PI, inscrita no CNPJ 06.553.861/004-26, tendo como representante
legal a Secretaria Municipal de Educacdo, professora Tania Marilda de Oliveira

Monteiro.
TURMAS METAS ATINGIDAS REPROVACAO
ESTIPULADAS 2022
2022
1° e 2° ano | 100% de aprovagao 100% 0%
3°ed4°ano |98 % 100% 0%
5° ano 98% 85% 15%
6° ano 95% 87% 13%
7° ano 95% 83% 17%
8°A 95% 100% 100%
8°B 95% 85% 15%
9° ano 95% 100% 100%

DADOS DA ESCOLA DE ACORDO COM OS RESULTADOS DE 2022.
I DESAFIOS QUE AS ESCOLAS DEVEM ENFRENTAR, CONSIDERANDO SEU
CONTEXTO, PARA O ALCANCE DOS OBJETIVOS E METAS.

v

v

ELEVAR OS INDICADORES DO IDEB DA ESCOLA; ALUNOS PRE
SILABICOS QUE NAO FORAM AFABETIZADOS NO TEMPO CERTO;

DESPERTAR NA COMUNIDADE ESCOLAR A IMPORTANCIA DA
EDUCACAO COMO MOLA PROPULSORA DO DESENVOLVIMENTO
SOCIAL E ECONOMICO DE UM POVO;

DISPONIBILIDADE DE MATERIAIS NECESSARIOS PARA O
ATENTAMENTE PEDAGOGICO DOS ALUNOS;

v AUSENCIA DE CONEXAO OU VELOCIDADE LENTA DA INTERNET;
v FALTA DE ESTRUTURA EM TECNOLOGIA SUFICIENTE E A RESISTENCIA

AO USO DE FERRAMENTAS VIRTUAIS PARA O ENSINO POR PARTE DE
UMA PARCELA DE PROFESSORES E ALUNOGS;

ESTABELECER UM SISTEMA DE COMUNICAGAO ESCOLAR QUE
FACILITE O CONTATO ENTRE TODOS OS ENVOLVIDOS PARA
MELHORAR A VIDA ESCOLAR,;
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INCENTIVAR A PARTICIPACAO DOS PAIS NA ROTINA ESCOLAR DOS

FILHOS;

MANTER O PROCESSO DE APRENDIZAGEM QUALIFICADO;
GARANTIR O DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES E COMPETENCIA

DOS ALUNGCS;

SUPERAR AS DIFICULDADES DE LOCOMOCAO

IMPOSTAS POR

ESTRADAS RUINS QUE LIGAM AS COMUNIDADES A ESCOLA;

FALTA DE ESTRUTURA FISICA PARA OS ALUNOS ESPECIAIS
ESPACO PARA DIVERSIFICAR AS ATIVIDADES EX.

POLIESPORTIVA).

(QUADRA

VI.  PLANILHA COM CRONOGRAMA DE AGOES COMO DESDOBRAMENTO
DAS METAS DEFINIDAS PELA ESCOLA.
Objeti-
VoS es- Acdoes prioritarias do| Responsa- | Crono-
tratégi-| Meta (2023) Plano (2023) vel grama
cos
100% de adapta-| Incluir rotina pra obter soci- | Antonia Lu-
¢ao adequada das| alizagcdo da turma, partici- | cia e Auri-
criangas da Edu-| par de formacgdes continua- | lene Alves
cacgao Infantil a es-| das, trazer teatro com fan-
cola e a rotina es-| toches, apresentagdes e
colar. projetos.
Monitoramento de instru-
Meta do 1° e 2° ano| mentais de acompanha- | Vagna Cala-| Durante o
de 100% de alunos| mento de habilidades. cio e Auri- ano todo
aprovado com| Proporcionar oportunidade | lene Alves e
| - Ga-| proficiéencia  em| de produgdes e despertar o | coordena-
rantia | leitura e escrita. gosto pela leitura dora Lucia
da Maria
o
apren- 100% de alunos do o
. . . - Realizar junto dos profes-
diza- ciclo de alfabetiza- .
sores monitoramento dos
gem alunos com dificuldades de

¢ao com proficién-
cia em leitura e es-

crita.

100% de alunos do
ciclo de alfabetiza-
¢ao com proficién-
cia em leitura e es-

crita.

leitura e escrita em cada
turma.

- Realizar reunido com os
responsaveis buscando au-
xilio no processo de alfabe-
tizacdo dos alunos com di-
ficuldade.

- Organizar com apoio da
SEDUC atividades de re-
forgo escolar priorizando as
habilidades nao adquiridas.
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Meta Geral de
Aprendizado do 3°
ao 5° ano 98%.

v Acompanhar bimestral-
mente os alunos que estao
abaixo da média.
v'Realizar reunides de pais
e equipe escolar para infor-
mar aos responsaveis so-
bre a importancia do acom-
panhamento familiar no de-
senvolvimento da aprendi-
zagem.

v'/Acompanhar os projetos;

v/ Monitoramento bimestral
das metas das turmas do 3°
ao 5° ano

v/ Oportunizar as turmas a
participarem da Feira de ci-
éncias e tecnologia;

Gestores
Coordenado-
res
Professores
Paulo, Auri-
lene e Rosi-
lene
Administra-
tivo

Seduc
Familia

Durante
o ano le-
tivo.

100% de alunos do
1° ao 5° ano fre-
quentando as au-
las

v'Notificar os pais ou res-
ponsaveis por meio de liga-
¢ao ou visita domiciliar nos
casos de baixa frequéncia.
vBuscar apoio junto as
instituicoes parceiras
(DAE, Conselho Tutelar,
Promotoria Publica) apds
insucesso da realizacédo da
busca ativa por parte da es-
cola.

Direcéao
Professor
Coordenador
Familia

DAE
Conselho
Tutelar
Promotoria

Meta de 100% para| Projetos de leitura, reforgo | Professor Abril a de-
o 3°ano escolar com acompanha- | Paulo zembro
mento individual de avancgo | Professora
dos alunos. Rosilene
Meta de 100% para| Acompanhar leitura e es- | Professor Abril a de-
0 4° ano. crita bimestralmente e pre- | Paulo e coor-| zembro
miar avancgos dos alunos. | denadora
Fazer reforgo utilizando | Lucia
consciéncia fonoldgica
Meta de 98% para o| Projeto pequeno principe | Professora | Maio a de-
5° ano. alunos lendo e interpre- | Paloma zembro
tando o aluno protagonista | Aurilene Al-
com roda de leitura sempre | ves
a cada final de més.
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1% de alunos do 3°| v Acompanhar em todas as| Diregao Fevereiro
20 5° ano abaixo da| turmas os alunos abaixo da| Professor | a Dezem-
- | média. Coordenador| bro
média a cada bi- ] Familia
v'Promover formas efica-
mestre. zes de recuperacdo esco-
lar.
Chamada viva criativa, com | Coordena- Fevereiro
98% de aprovacdo| o monitoramento da fre-| dora Lucial a Dezem-
dos alunos de 6° ao| quéncia diaria para garan-| Maria bro
9° ano. tirmos bons resultados na
aprendizagem.
Meta Geral de| Trabalhar de forma coletiva | Gestao e/ Junho a
Aprendizado do 6° e inovadora junto a familia | Professora | Dezembro
ao 9° ano 95%. Projeto fome: Ver, consci-| Fabiana
entizar e agir
Projeto de leitura Encontro
de leitores ler, contar e en-
cantar.
Meta de 95% para o| Projeto meu mundo em trés | Professor Junho a
6° ano. linguas Reginaldo Dezembro
Aluno nota dez, para o pri-
meiro, segundo e terceiro
colocado premiagao
Torneio de xadrez e dama
Meta de 95% para o| Karaoké com musicas em | Professora |Junho a
7° ano. inglés Cristiane Dezembro
Apresentacao de vocabula-
rios
Para ajudar na disciplina li-
deres de sala
Meta de 85% para o| Projeto de leitura mesa re-| Professora | Julho a
8° ano. donda e Edimaura Dezembro
Cordel nordestino
Meta de 100% para| Projeto género textual cré-| Professora |Julho a
0 9° ano. nicas Edimaura Dezembro
Projeto Cordel nordestino
. v Acompanhar em todas as| Diregéo
;;‘M’ df alunos dol y, mag os alunos abaixo da| Professor ,
ao 9° ano abaixo 2 di Coordena- | Abril a De-
da média a cada bi-| Med!a- dora zembro
mestre. v Promover formas efica- Familia
zes de recuperagao esco-
lar.
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v Notificar os pais ou res- | Diregado
‘1590% dgoalfunos do| honsaveis por meio de liga- | Professor
ao requen- - ou visita domiciliar nos | Coordena- .
tando as aulas. . a dora Fevereiro
casos de baixa frequéncia. Familia a Dezem-
v/ Buscar apoio junto as DAE bro
instituicbes parceiras
(DAE, Conselho  Tutelar, %)tﬁ::ho
_Promotorla Publlpa) apos | o otoria
insucesso da realizacado da
busca ativa por parte da es-
cola.
ALUNOS ESPECIAIS
NOME TURMA CID AUXILIAR
EDUCACIONAL
Wesley Resende | 1° ano CID F84.0 Maria Gabriela Oli-
Lopes veira
Cassio da Silva|3°ano CID G40, | José Francisco da
Sousa F84.0, G80 Silva
Aryane Alves de | 3°ano CID 10 CA96 | Maria Francisca de
Oliveira Melo
Tiago Andrade de | 1° ano CID L20 Maria do Carmo Oli-
Sousa veira Neta
Naryan Miguel Bar- | Ensino Infantil | CID 10: F90 Roni Carlos da Silva
baro Honorato
Juliana Maria da S. | 9° Ano CID F21, G40 | Maria Fabiana da Silva
Sousa ,Q85.1 Andrade
Francisco Henrique | 7° Ano CID 10 G81-9 | Jocelly de Sousa Vi-
da S. Araujo ana Brito
Maria Julia da Silva | 7° Ano CID Q 58-1, F | Jocelly de Sousa Vi-
Sousa 71,4 40 ana Brito
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PROJETO

LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL
PROFESSORA: PALOMA FERNANDES
TURMA: 5° ANO

OBJETIVO:

Promover a leitura e escrita de diversos géneros textuais, de forma que os alu-
nos sejam motivados a ler e a escrever prazerosamente, assim como investigar, en-
tender e discutir assuntos que compdem os livros e textos trabalhados e a interpreta-
cao e analise dos mesmos. Dessa maneira, prepara-los para a leitura e produg¢ao dos
respectivos géneros, fazendo uso da lingua culta, aprimorando-a, e principalmente,

despertar o gosto pela leitura
Objetivos Especificos:

= Desenvolver no aluno o gosto pela leitura;

Dar condi¢des para que o aluno faga suas produgdes de forma espontanea,;

Aperfeicoar quanto a produgao de textos em geral,;

Ser capaz de proceder autocorreg¢ao dos textos;
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= Compreender as leituras produzidas;
= Demonstrar seguranga em sua escrita e raciocinio l6gico;

= Priorizar a leitura, interpretacao e a escrita como fonte de formacéao e informacao;

Desenvolvimento:

= Criar um cantinho de leitura;

= Ler para fundamentar-se, comentar em sala a leitura realizada;

= Criar textos, observando imagens ou dando continuidade a uma historia;

= Produzir textos coletivos com a participag¢ao de todos;

= Incentivar qualquer progresso apresentado pelo aluno, bem como elogiar qualquer

demonstracao interessante em sua producao.

Avaliacao: A avaliacéo é constante, levando em conta os registros de cada etapa do
projeto.

V Festival Quilombola de Piripiri
25 de novembro de 2023
Comunidade Marinheiro

Luta e Cultura no Quilombo

1. Justificativa: O municipio de Piripiri possui trés comunidades quilombolas: Sussua-
rana, Marinheiro e Vaquejador, tendo uma populagédo de aproximadamente 230 fami-
lias. As trés comunidades foram certificadas pela Fundagcdo Palmares o que lhe ga-
rante acesso a politicas publicas de saude, educacgao, geragao de renda, cultura, entre
outras. A Comunidade Quilombola Marinheiro, possui 92 familias e recebeu a titulacéo
da terra em 2021 concedida pelo Instituo de Terras do Piaui — INTERPI. Sussuarana
possui 85 familias e esta em curso o processo de concesséao da titulagao do territério
quilombola e Vaquejador possui em torno de 50 familias, recebendo também a titula-

cao das terras através do INTERPI.

Nas trés comunidades predomina a agricultura familiar com os cultivos de mi-
Iho, feijdo e mandioca, criagdo de pequenos animais (galinha caipira, suinos, cabras).
Entre as tradigdes culturais, a comunidade Marinheiro vem resgatando a manifestagéo
religiosa umbanda, caracterizada como manifestagao de matriz africana. A comuni-

dade Sussuarana mantém através da dancga a forma de expressao das suas raizes e
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identidade. Vaquejador busca preservar a tradicdo da danca de Sao Gongalo, que
ainda é desenvolvida pelos idosos da comunidade, tendo como desafio envolver cri-
angas, adolescentes e jovens como estratégia de preservar e manter essa manifesta-
¢ao cultural. Assim, a cultura constitui-se como um dos elos entre as trés comunida-
des.

Quanto a sua infraestrutura social e produtiva a comunidade Marinheiro e Sus-
suarana possuem escolas que ofertam Ensino Fundamental, na modalidade multisse-
riado (educacao infantil e ensino fundamental I); todas as familias tem acesso a agua
e energia elétrica, predominancia da igreja catélica; Sussuarana possui uma Unidade
Basica de Saude; Marinheiro recebeu recentemente um ponto de apoio da Atengao
Basica, facilitando o acesso a servigos primarios da saude, atendendo também a co-
munidade Vaquejador.

Com a certificacdo de Comunidade Quilombola concedida pela Fundagao Pal-
mares a comunidade Marinheiro iniciou processo de mobilizagdo, com apoio de algu-
mas instituicdes parceiras, em vista a realizacdo de agdes que pudesse resgatar e
fortalecer a identidade quilombola, bem como a valorizagdo da cultura quilombola.
Assim, em 2018 é realizado o | Encontro Cultural Quilombola da Comunidade Mari-
nheiro, quem também marcou a celebracdo do Dia da Consciéncia Negra como uma
estratégia de resgate e manutengcdo das manifestagdes culturais quilombolas e reco-
nhecimento das potencialidades da comunidade (produtivas, culturais, ambientais),
fortalecendo a identidade quilombola em vista a emancipacdo dessa Comunidade.

Ao longo dos anos em que foi realizado, haja vista que nos anos de 2020 e
2021 n&o foi realizado tendo em vista o protocolo da Convid 19, tem sido espago que
tem proporcionado a valorizacdo e visibilidade da cultura quilombola e articulacédo en-
tre as demais comunidades quilombolas de Piripiri: Marinheiro, Sussuarana e Vaque-
jador. Essa articulagdo e aproximagao provocou a realizacdo do IV Encontro Cultural
Quilombola em parceria com as trés comunidades. E em 2023 o encontro passa a ser

organizado pelas trés comunidades e chamar-se Festival Quilombola de Piripiri.

Sera um espago de debates, discussao e negociagao de politicas publicas, encontros
de culturas, troca de conhecimentos e experiéncias, processos formativos em vista a
construcao de estratégias e ag¢des que fortalegam essas comunidades, a identidade
quilombola, a implementacédo de a¢des voltadas para o combate ao racismo e todas

as suas expressdoes e manifestacbes, em defesa da igualdade e da diversidade
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cultural e histérica do Brasil, garantindo a populagdo negra o acesso aos direitos so-
ciais, culturais e politicos, sem discriminagao étnico racial e o racismo institucional.
Em todas as dimensdes da vida social, seja em relagado a educacéo, cultura, saude, a
populagdo negra aparece como a mais discriminada.

Dessa forma, o Festival Quilombola de Piripiri que tera como tema Luta e Cul-
tura Quilombola objetiva valorizar e dar visibilidade as popula¢des quilombolas piripi-
riense, que guardam uma cultura e conhecimentos tradicionais, desenvolvendo um
dia de atividades que envolvam todas as comunidades na luta pela discriminacao,
racismo, reconhecendo sua identidade étnico e modos de vida, como expressdes im-
portantes da historia e da cultura piauiense.

1. Objetivos

v Valorizar a cultura quilombola das comunidades de Piripiri;
v Desenvolver atividades que promovam a valorizagao da identidade quilombola;

v Promover debates e discussdes acerca do combate ao racismo e discriminagao
racial, promovendo a igualdade de direitos e desenvolvimento de praticas antirra-
cistas.
v/ Promover o intercAmbio de experiéncias entre as comunidades quilombolas do
Territorio dos Cocais favorecendo o fortalecimento das lutas por igualdade racial.
2. Periodo de realizagao: O Festival Quilombola sera realizado no dia 25 de novem-
bro de 2023 na Comunidade Quilombola Marinheiro.
3. Parceiros:
» Governo do Estado do Piaui;
* Prefeitura Municipal de Piripiri;
+ Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Piripiri;
* Universidades, Instituto Federal de Educacgao e Faculdades;
» Camara de Vereadores de Piripiri;
4. Atividades Previstas:
v Dancgas: Sao Gongalo,
v Sao Benedito: Reisado
v Concursos: Pilao, Mandioca, Palmito, Cabaca

v Capoeira

v Apresentacgao teatral
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v Grupo de Umbanda

v Desfile Beleza Negra

v Oficinas tematicas: teatro, estética, capoeira, resisténcia e direitos quilombolas,
agricultura quilombola, umbanda;

v Plenarias

v Espaco de alimentagdo com venda de comidas tipicas

v Exposigcédo de comercializagédo de produtos artesanais

Comisséo Organizadora:
Associacado Quilombola Marinheiro, Sussuarana e Vaquejador.

Professor José Castelo Branco Filho

PROGRAMACAO INICIAL

25 de novembro de 2023
Local: Comunidade Marinheiro
8 as 11h da manha

i Oficinas tematicas:

il » Capoeira

iii. * Umbanda

iv. * Estética

V. * Resisténcia e direitos quilombolas
Vi. * Agricultura Familiar Quilombola
Vil. * Benzedeiras

viii.  * Percusséao

14:00 as 16:00h

ii. Plenaria Quilombola : politicas publicas para emancipagao quilombola

16h30 as 22h

Manifestagdes Culturais (dangas, concursos, feira de artesanato, comidas tipicas, te-

atro, etc)
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ANEXO D - PLANEJAMENTOS MENSAIS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS DA
ESCOLA MUNICIPAL LUIZ DE SOUSA CAVALCANTE

PREFEITURA DE

~P|R|P|R|

[ TEmea quemba ]

SEDUC

Secretaria
Municipal de Educagde

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PIRIPIRI
FICHA DE PLANEJAMENTO 2024 — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ESCOLA: Municipal Luiz de Scusa Cavalcante
PROFESSOR (A): Maria Erlane da Conceigao [biapina
ANO [ ETAPA: 7° ano TURMA(S): “A™

SEDUC
S e pte i

COMPONENTE CURRICULAR: Historia
PERIODO: 06/05/2024 4 07/06/2024

OBJETIVOS DE OBJETOS DE ESTRATEGIAS
RAEIFIDABES APRENDIZAGEM CONHECIMENTO METODOLOGICAS
(EFOTHIO1) Explicar o significado de Compreender quais motivos levou | A construgio da ideia de | Aula  expositiva e dialogada do
“modemidade” e suas logicas de inclusdo e | ao Humanismo e Renascimento. modernidade e seus impactos | capitulo

exclusdo, com base em uma concepgio
europeia.

(EFO7HIN4)  Identificar as  principais
caracteristicas dos Humanismos e dos
Renascimentos e analisar seus significados

{EFO7HI05) Identificar e rclacionar as
vinculagdes enire as reformas religiosas ¢ os
processos culturais e sociais do periodo
mederno na Europa e na América.

Analisar o significado  de
maodernidade no contexto da época.

Explicar as reformas religiosas
para 05 processos culturais e
soclals,

na concepgio de Historia

A ideia de “Novo Mundo™ ante
o Mundo Antigo:
permanéncias e rupturas de

saberes e  priticas na
emergéncia do mundo
modermno
Renascimentos  artisticos e
culturais
Reformas religiosas: a

cristandade fragmentada

Anotagdes das ideias principais do
contetido,

Atividades do livro e complementares
Resolugde das atividades

CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO E/OU LIVROS COMPLEMENTARES
RENASCIMENTO E HUMANISMO - A ideia de modernidade - O contexto

- Renascimento: caracteristicas - O humanismo - Arte e técnica no Renascimento

= O Renascimento italiano Fases do Renascimento - A expansio do Renascimento
REFORMA E CONTRARREFORMA - Motivos da Reforma - Os primeiros reformadores
- Martinho Lutero - A reforma de Lutero - A Igreja e a doutrina de Lutero - Jodio Calyino

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PIRIPIRI

SEDUC
e pte i

FICHA DE PLANEJAMENTO 2024 — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ESCOLA: Municipal Luiz de Sousa Cavalcante
PROFESSOR (A): Maria Erlane da Conceigao Ibiapina
ANO / ETAPA: 7° ano TURMA(S): “B™

COMPONENTE CURRICULAR: Historia
PERIODO: 29/07/2024 4 30/08/2024

HABILIDADES OBJETIVOS DE OBJETOS DE ESTRATEGIAS
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO METODOLOGICAS
(EFOTHI09)  Analisar  os  diferentes | Identificar as principais formas de | A conquista da América e as | Aula expositiva e dialogada do
impactos da conquista europeia da América | resisténcia das populagdes | formas de organizagdo politica | capitulo
para as populagdes amerindias e identificar | amerindias. dos indigenas e europeus: | Anotagdes das ideias principais do
as formas de resisténcia, destacadamente conflitos, dominagio e | contendo,
do Brasil e das comunidades que habitavam | Listar as diferengas ¢ semelhangas | conciliagdo. Atividades do livio ¢ complementares

o lerritorie do litoral ao serifo piauiense
(Curriculo do Piauf)

enire a resisiéncia do Brasil e
© idades do sertiio piauiense.

Explicar o0s impactos que a
conquista europeia nas populagdes
amerindias.

Resolugdo das atividades

CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO E/OU LIVROS COMPLEMENTARES
CONQUISTA E COLONIZACAO ESPANHOLA DA AMERICA
- A conquista das terras astecas - A congu Lsta das fesras incas A resisténcia inca

- Um novo olhar sobre as tazdes da cong P

hola - B

- Sociedads e poder na América espanhola,

ia colonial A mineragdo A agropecuaria - O controle da coldnia pela v
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TERRA QUERIDA

SEDUC

Secretaria
Municipal de Educagac

SEDUC

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAC DE PIRIPIRI
FICHA DE PLANEJAMENTO 2024 — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ESCOLA: Municipal Luiz de Sousa Cavaleante

j‘ e p Le
ANO / ETAPA: 8° ano

TURMA(S): Unica

PROFESSOR (A): Maria Erlane da Conceigao Ihiapina

COMPONENTE CURRICULAR: Ensino Religioso

PERIODO: 10/06/2024 4 13/07/2024

OBJETIVOS DE OBJETOS DE ESTRATEGIAS
HABILIDADES APRENDIZAGEM CONHECIMENTO METODOLOGICAS
(EF08ER04) Discutir como filosofias de vida, | Explicar  as  influencia  de Aula expositiva e dialogada do
tradigdes e instituigdes religiosas podem instituigdes religiosas em varias | Crengas, filosofias de vidae | capitulo

influenciar diferentes campos da esfera
publica (politica, saide. educagdo. economia).

esferas publicas.

Delimitar o8  limites  das
(EF08ER0S) Debater sobre as possibilidades | interferéncias das religides nas
e 0s limites da interferéncia das tradicées esferas publica.
religiosas na esfera publica,

Reconhecer a importincia da
(EF0RER06) Analisar praticas, projetos e liberdade de pensamento.

politicas puiblicas que contribuem para a
promogéo da liberdade de pensamento,
Crengas e convicgdes.

esfera piblica.

Anotagdes das ideias principais do
contetdo.

Atividades complementares
Resolugdo das atividades

Trabalhos avaliativos

CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO E/OU LIVROS COMPLEMENTARES
CRENCAS. FILOSOFIAS DE VIDA E ESFERA PUBLICA.

- Liberdade de pensamento. consciéncia e rehigido.

- Sociedade, Estado ¢ religido.

MATERIAL DE APOIO Livros complementares

d PR E.F E \‘T u R‘i\ D‘E
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TERRA QUERIDA

SEDUC

Secretaria
Municipal de Educagic

SEDUC
Fem pte i

ESCOLA: Municipal Luiz de Sousa Cavalcante

ANO / ETAPA: 9°ana  TURMA(S): Unica

PROFESSOR (A): Maria Erlane da Conceigao Ibiapina

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PIRIPIRI
FICHA DE PLANEJAMENTO 2024 — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

COMPONENTE CURRICULAR: Historia

PERIODO: 06/05/2024 & 07/06/2024

OBJETIVOS DE OBJETOS DE ESTRATEGIAS
HABILIDADES APRENDIZAGEM CONHECIMENTO METODOLOGICAS
(EF09HI10) Identificar e relacionar as | Amalisar as  dinfimicas que | O mundo em conflito: a | Aula expositiva e dialogada do

dindmicas do capitalismo ¢ suas crises, 0s
grandes conflitos mundiais e os conflitos

aconteceu o capitalismo na Europa.

vivenciados na Europa, Relembrar  as  pratica  de
(EFD9HI13) Descrever ¢ contextvalizar os | exterminios praticados no mundo
processos da emergéneia do fascismo ¢ do | na época.

nazismo, a consolidagio dos estados
totalitdrios e as praticas de exterminio (como
o holocausto), e a ascensdo do neonazismo na
atualidade no mundo & no Brasil.

{EF09HT11) Tdentificar as especificidades ¢
0s desdobramentos mundiais da Revolugdo
Russa e seu significado histérico

Listar os conflitos e impactos que o
nazismo e o fascismo causaram.

Comparar a revolugio Russa com
outras revolugdes, & suas
diferengas.

Primeira Guerra Mundial

A questio da Palestina

A Revolucdo Russa

A crise capitalista de 1929

A emergéncia do [ascismo e do
nazismo

A Segunda Guerra Mundial

Judeus e outras vitimas do
hologausto

capitulo

Anotagdes das ideias principais do
contendo,

Atividades complementares
Resolugdo das atividades

Debate

CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO E/OU LIVROS COMPLEMENTARES

GUERRA, PROPAGANDA E POLITICA DE MASSAS-A PRIMETRA GUERRA MUNDIAL - Rivalidades imperialistas.

A luta dos sérvios pela "Grande Sérvia" - A paz armada
0 saldo fragico da Primeira Guerra

A paz dos vencedores

A REVOLUCAO RUSSA

- A Riissin czarista A modermizagio e & indvstria - O sociali

MATERIAL DE APOIO Livro didatico
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TERRA QUERIDA

SEDUC

Secretaria
Municipal de Educagio

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PIRIPIRI
FICHA DE PLANEJAMENTO 2024 — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ESCOLA: Municipal Luiz de Sousa Cavalcante
PROFESSOR (A): Maria Erlane da Conceigao Ibiapina
ANO | ETAPA: 6° ano  TURMA(S): Unica

SEDUC
.__j:f ill‘p e '

COMPONENTE CURRICULAR: Geografia
PERIODO: 06/05/2024 4 07/06/2024

planeta e sua relagdo com a circulagdo geral
da atmosfera, o tempo atmosférico € os
padraes climaticos.

(EF06GE05) Relacionar padrdes climaticos,
tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.
(EF06GEDS.01PI) Analisar as condigdes
climaricas em diferentes escalas geograficas
(do microclima local ao global),
compreendendo a articulagio ¢ interagio

planetas e seus padrdes climaticos.

Selecionar o3 tipos de padrdes
climaticos locais ¢ global.

Tdentificar as diferentes relagbes
oxistentes entre as sociedades e a
natureza.

componentes fisico-naturais

Transformacdo das paisagens
naturais e antropicas

Biodiversidade e ciclo

hidrolégico

Arividades humanas e

OBJETIVOS DE OBJETOS DE ESTRATEGIAS
HABILIDADES APRENDIZAGEM CONHECIMENTO METODOLOGICAS
(EF06GE03) Descrever os movimentos do Analisar 08 movimentos dos | Relagdes entre os | Aula expositiva e dialogada do

capitulo

Anotagdes das ideias principais do
conteido,

Atividades

Resolugdo das atividades

entre os elementos ¢ fatores. Dindmica climatica
(EF06GE1]) Analisar distintas interagbes das

sociedades com a naturera, com base na

distribuigdo dos componentes fisico-naturais,

inchuindo as transformagdes da

biodiversidade local € do mundo.

CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO E/OU LIVROS COMPLEMENTARES

0 PLANETA TERRA E A CIRCULACAO GERAL DA ATMOSFERA.

- A Teira no Sistema Solar.

- A Terrs em movimento,

- Rotas e encontros — os iorbas € o tempo

- Atividades - A circulagio geial da atmosfera. o tempo e o clima. - As mtervengdes humanas na dindmica climatica- Arividade
Livro didético

MATERIAL DE APOIO

“ PHE‘FEI‘YUR‘A D.E
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TERRA QUERIDA

SEDUC

Secretaria
Municipal de Educagic

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD DE PIRIPIRI
FICHA DE PLANEJAMENTO 2024 — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ESCOLA: Municipal Luiz de Sousa Cavalcante
PROFESSOR (A): Maria Erlane da Conceigao Ibiapina
ANO / ETAPA: 8°ano  TURMA(S): Unica

SEDUC
._j.f.i'L ja.? € i

COMPONENTE CURRICULAR: Artes
PERIODO: 06/05/2024 4 07/06/2024

HABILIDADES OBJETIVOS DE OBJETOS DE ESTRATEGIAS
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO METODOLOGICAS
(EF69AR09) Pesquisar ¢ analisar diferentes formas de expressio, Identificar as  diversas | Contextos e praticas Aula expositiva ¢ dialogada
representagdo ¢ encenagido da danga, reconhecendo e apreciando composigbes de dangas do capitulo
composigées de danga de artistas e grupos brasileiros e estranggiros | existentes. Malrizes  estéticas e | Anotagdes das ideias
de diferentes epocas culturais principais do contetdo.
Citar os artistas e grupo Afividades complementares

(EF69AR31) Relacionar as praticas arlisticas as diferentes brasileiro  de  dangas Resolugdo  das  atividades
dimensdes da vida social, cultural, politica, historica, econdmica, analisando suas | Pairimdnio cultural. trabalhos avaliativos
estérica e ética. contribuigdes.

{EF69AR33) Analisar aspectos histdricos, sociais e politicos da
produgéo artistica, problematizando as narrativas eurocénlricas e ag
diversas categorizagdes da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.).

Relembrar as contribuigdes
artisticas para a cultura
brasileira.

CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO E/OU LIVROS COMPLEMENTARES

A danca como patriménio cultural imaterial do Brasil

Roda de capoeira

Samba de roca do Recincave Baiano

Frevo

Arie do amanhd — A valorizagdo dos mestres da cultwra brasileira

- O movimento na danca - Mdos & obra — Conhecendo movimenios e criando coreografias
MATERIAL DE APOIO Livro didatico
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ANEXO E - PARECER DO INTERPI SOBRE A REGULARIZAGAO FUNDIARIA
DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS MARINHEIRO E VAQUEJADOR

220073024, 013 SENGON-P! - 2279857 . INTERPY_Nota T4onica
- @)
.ﬁ:-.:'; ERvitmd S0 thteen

’ GERENCIA DE POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS - INTERP}-PI

73/2021/GPCT/DIFUNDVINTERPI-PYDIFUNDIUDGERALINTERPLPUDGERALINTERPI-PY-

NOTA N INTERPI-P|
PROCESSO N® 00071.005924/2019.87
INTERESSADO: Comunidads Quilombola Vaquejador
e INFORMACOES GERAIS SOBRE A REGULARZAGAO FUNDIARIA DA COMUNIDADE QUILOMSOLA .
VAQUEIADOR.

A0 Serhor Deretor-Geral
I INTRODUGAO

Tratz-se da Comunidade quilombola Vaguejador, stuada no municipio de Pinpir-Pl. Que inicalments eve
PFocesso nstauraco junto ao INCRA (processo n® 54380.002422/2007-04) recepcionado pelo INTERPY (processo n*
00071.005924/2019.87)} cujo processa de reguianzacio fundidna seguiu em paralelo 20 processo da agdo dscriminatdria
{processa n® 00071.001957/2019-58), ensefando na Rulegho coletiva deste tarrtdnio.

2 HISTORICO SOCIAL DA COMUNIDADE QUILOMBOLA VAQUEJADOR

WO Quilombo Vaguejador w memana o significado do nome que Mealifica a comunidade

- / . POis era uma passagem de wmmmommmcmm

"mu“nMWwMAm.memMWMM
m«m.m”o”m' >

WAWMWWaécmmwiawsmo.QmMIhssao
Mammmnmmmmmumdomumﬂu«mmmrw
Intagradas a refacio afm.

No gue se refere so amblente 8 Camunidade Quilombola Vaquejador esta situada na regido de Pinpin
WoiSmn&WmWnﬁmhnmoMammamm
rrwuau:oMo’(mhm)aoim’(p«bdodoMLOhW.omwmm”
lermtano de Vaquejador, ' in .

AWMM&«WWmmmmdemmmmm
biboom)eboamdusdanhhomhdﬂgmmmmmmhmdomadﬁu
ammquMWMwmnahmMm.M«mnMnMﬂu
m‘*m.mmmwowmemﬂume.Ospomosmmhldunomm'om
cid;

SoUehWMamnmmmhioomdmm1990,moapdo
doSndedmmlBﬂ?MaWcuanmﬂomma reguiarizacao fundiaria.

m-mohﬂmoo.oammaommomm sonde a5 pessoas da comunidade se dirigemn
mk-w.mmammomrmmmnmw

A Comunidade Quiombola Viaquejador teve p de regulanzacio mstaurado pelo INCRA em 2007 »
recepcionado pelo mmMmMQ.uwm-moowaotmmommn
PMMQQMW“"R&%MQO&MM.MM&W‘. elaborado pela antropdioga Leslye
Bombanatio Ursini, Assim, em 2021 apds conchusdo de processo de agda discriminattria (que comre paralelo aoc de

DS N 32 gow.be s Sy _pesg_d B _sctema oh s MILENMG GaNTEERLFOOGUOF 2iReuBIS VIV S0 T.LrESS s
| ———
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,’, regularizagdo do territério) foi conciuido o processo ensejando na Titulagdo Coletiva da Comunidade Quilombol
Vaquejador.

3

Hoje a Associagédo dos trabalhadores e trabalhadoras rurais do quilombo Vaquejador tem como presidente
senhor José Verissimo de Oliveira. Na luta pela regularizagdo do territério a comunidade quilombola Vaquejador contol
também, com os esforgos do senhor Antanio (Totonho) e da senhora Eunice ligado ao sindicato dos trabalhadores rurais

De modo que em julho de 2012, foi enviada equipe técnica para conferir levantamento georreferenciado ¢
imével da comunidade quilombola Marinheiro, dando inicio ao processo de arrecadagdo sumaria administrativa (process
n° 00071.001957/2019-58), A visita técnica resultou em plantas e em memoriais descritivos dos territérios de Marinheiro
Vaquejador, ambos elaborados pelo engenheiro agrimensor Josemar Antdnio Borges. Assim, a medicdo do territor
Vaquejador corresponde a érea cerca de 270,8841 hectares e Perimetro de 8.643,70 m

Tendo o processo no INTERPI caminhado e estando préximo a etapa de titulagdo definitiva, a comunidac
de Vaquejador se mostrou muito interessada na celeridade do processo. De qualquer maneira, se fez necessaria
Consulta prévia 8 comunidade para confirmar o seu interesse pela titulagao coletiva.

Assim, houve Consulta Prévia em gue foi precedida de entrevistas com membros da comunidade, a par
do dia 25 de maio de 2021, e de reunido virtual coletiva, no dia 3 de junho de 2021. Foi realizada Consuita Prév
presencial com a presenga do Diretor Geral, da Consultora juridica da GPCT e de Engenheiro Agrimensor, de modo
confirmar as mesmas informagoes colhidas na Consulta virtual na data de 05 de junho de 2021.

4. BASE LEGAL PARA O PROCESSO DE REGULARIZACAO DA COMUNIDADE QUILOMBOL
VAQUEJADOR

O Estado do Piaui conferiu ao INTERPI a competéncia para regularizagao das comunidades tradicionai
dentre elas as comunidades quilombolas, por meio da Lei Estadual n® 7.294/19 que trata da politica de regularizacdo d:
terras publicas e devolutas do Estado, priorizando os territérios das comunidades tradicionais.

Antes, porém, o Estado do Piaui j@ conferia a este 6rgdo a competéncia para regularizagdo di
comunidades quilombolas por meio da Lei n° 5,595/2006 e do decreto regulamentador n° 14.625/11 determinando ¢
INTERPI os procedimentos para tal.

Considera-se sobremodo o previsto no art.68 da ADCT sobre a regularizagdo das comunidadi
remanescentes de quilombos. Observa-se, ainda, o decreto federal 6.040/07 que trata da politica nacional ¢
desenvolvimento sustentavel para os povos e comunidades tradicionais.

Baseia-se ainda na Convengdo 168 da OIT que trata, dentro outros temas, da destinacdo de terras e ¢
consulta prévia, este Gltimo cujo objetivo é o de informar e consultar as comunidades tradicionais antes de qualquer agi
administrativa que interfira direta ou indiretamente na comunidade.

De momo que o INTERPI realizou Consulta Prévia 8 Comunidade Quilombola Vaquejador gue teve
finalidade de confirmar os limites indicados na Planta, de consultar acerca da vontade da titulagdo coletiva e de reu
informacdes gerais daquela comunidade para subsidiar outras politicas publicas.

5, CONCLUSAO

A Comunidade quilombola Vaquejador em reunido de Consulta prévia decidiu pela continuidade do proces
de regularizagdo fundiaria para a titulagdo e a delimitagdo aprovada, porém, a comunidade indicou uma porgao do st
territdrio ao norte que nao esta na delimitagdo ora proposta, e solicitou que fosse isso anotado para que permaneca
reivindicagdo ou para as atribuigdes do INCRA, onde o processo de regularizagdo fundiaria também tramita, ou para
INTERPI, no que for identificada a atribuigdo precipua de um ou outro 6rgéo.

Concluindo-se, entdo, pela Titulagdo Coletiva da area delimitada apresentada na Consulta Prévia.
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GERENCIA DE POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS - INTERPI-PI

NOTA N® 72/2021/GPCT/DIFUNDIINTERPI-PI/DIFUNDVDGERAL/INTERPI-PIIDGERAL/INTERPI-PI-
INTERPI-PI
PROCESSO N° 00071.005870/2019-50

INTERESSADO: Comunidade Quilombola Marinheiro
ASSUNTO:INFORMACOES GERAIS SOBRE A REGULARIZACAO FUNDIARIA DA COMUNIDADE QUILOMBOLA MARINHEIRO.

Senhor Diretor-Geral,

1. INTRODUCAO

Trata-se da Comunidade quilombola Marinheiro, situada no municipio de Piripir-Pl. Que inicialmente teve
processo instaurado junto ao INCRA (processo n® 54380.002421/2007-51) e recepcionado pelo INTERPI (processo n®
00071.005870/2019-50) cujo processo de regularizacdo fundidria seguiu em paralelo a0 processo da acdo discriminatéria
(processo n® 00071.001956/2019-11), ensejando na titulagdo coletiva deste territério,

2, HISTORICO SOCIAL DA COMUNIDADE QUILOMBOLA MARINHEIRO

A memdéria do grupo recua até o casal emblematico José Rosa e Isabel Maria, apontados como os negros
mais velhos da comunidade de que se lembram e descendem. Atualmente, a comunidade conta com 85 familias que
residem no territério, pontua-se que as familias antigamente eram compostas por média de 11 filhos, mas na atualidade
as familias sdo compostas pela média de 4 filhos ou pouco mais. No geral, hd muitos idosos, a populagio adulta é
grande e a maior parte dos jovens é até 18 anos de idade.

Ha também um processo migratério (muilo comum no Piaui) em que homens e mulheres da comunidade
véo em busca de melhores condigbes de vida, geralmente para o Estado de Sao Paulo e Rio de Janeiro, mas sempre
voltando residir ou vindo nos periodos de férias para a comunidade quilombola.

A principal atividade produtiva da comunidade ¢ a agricultura familiar, em que plantam milho, feijo, arroz e
mandioca, sendo a producdo a maior parte para consumo proprio. Algumas pessoas da comunidade criam, também,
gado para o corte & venda ao quilo. Além da criagdo de cabra e porcos. E comum encontrar nos quintas das casas frutas
como caju, manda e coco, e algumas verduras.

Quanto as politicas pablicas e geracio de renda da comunidade com o Projeto Sertanejo empreenderam
plantar mandioca e feijdo. H& 12 anos, a FUNASA construiu 80 banheiros junto as casas. Alguns moradores sao
beneficidrios do Programa Bolsa Familia-PBF. Com o Brasil Sem Miséria, muitas familias receberam galinhas para
criarem. O Agroamigo & uma linha de crédito para quem possui a Declaragdo de Aptiddo ao Pronaf-DAP e, com o titulo,
podem ter a DAP-A,

Sobre a tradigdo e cultura religiosa a comunidade realiza apresentagbes de Umbanda, Reisado, Capoeira
e outras dangas em encontros culturais que ocorrem no Quilombola Marinheiro o em casa ou saldes das comunidades
vizinhas, relatam, também, que ao logo dos anos, principalmente, na época da ditadura civil-militar sofreram repressao
religiosa.

Ao que se refere aos recursos naturais no temitorio ha barro para feitura de tijolo de adobe e tijolo comum.
O temitdrio quilombola Marinheiro tem como um dos limites o rio Corrente a sudoeste do territorio e que coincide com um
limite do Municipio de Piripiri,

Quanto a edificagdes e infraestrutura ha cisternas para a distribuigio de dgua. As casas tém eletrificagio,
E a escola é municipal e leva o nome de José Rosa do Nascimento quilombola.

A mobilidade o centro urbano mais préximo é a cidade de Capitdo de Campos, aproximados 10km de
distancia, para onde as pessoas do Marinheiro se dirigem para bancos, servidoes de saude e comércio em geral,

Sobre as expectativas para o futuro a comunidade relata que com a titulagio coletiva do territério, havera
uma maior seguranga para os filhos que ndo mais viverdo com medo de terem seu lemitdrio dominado por terceiros,
além de desejarem que se tenha a partir da titulagao politicas pablicas de infraestruturas, melhorias na satde como a
construgdo de um posto de salde, e maiores incentivos a geracdo de renda para os trabalhadores rurais.

hitps./iseipi.gov.briseimodulos/p fmid_pesq_d Wo_consulta_t Lphp78LIbXMQGNAN7gSpLFOOgUQFZIRoUBJISVNVLSL7-UFESS... 113




TiTULO DE DOMINIO COLETIVO DA TERRA

COMUNIDADE VAQUEJADOR

COMUNIDADE MARINHEIRO
oI

TERRAS | 1ye .2
Instituto de Terras Plalll

do Piaui / INTERPI | GOVERNO DO ESTADO

TITULO DE DOMINIO COLETIVO

COMUNIDADE QUILOMBOLA MARINHEIRO

TITULO DE DOMINIO COLETIVO e PRO-INDIVISO que o ESTADO DO PIAUI, por meio do
INSTITUTO DE TERRAS DO PIAUI - INTERPI, outorga aos remanescentes da Comunidade
de Quilombos Marinheiro, municipio de Piripiri-Pl, representada pela ASSOCIACAO DOS
TRABALHADORES E TRABALHADORAS RURAIS QUILOMBOLAS DA COMUNIDADE
MARINHEIRO.

O ESTADO DO PIAUI, doravante denominado OUTORGANTE, neste ato
representado pelo Excelentissimo Senhor Govemador JOSE WELLINGTON BARROSO DE
ARAUJO DIAS, mediante o presente instrumento publico expedido pelo INSTITUTO DE
TERRAS DO PIAUI - INTERPI, representado pelo seu Diretor-Geral, o Senhor FRANCISCO
LUCAS COSTA VELOSO, com fundamento na Constituicdo Federal e nas Lei Estaduais n°
5.595/06 e 7.294/19, reconhece como &rea remanescente de quilombo o imével a seguir
descrito e concede a ENTIDADE OUTORGADA, doravante identificada, o presente TITULO
DE DOMINIO COLETIVO E PRO-INDIVISO, nos termos do quadro resumo, cléusulas e
anexos a sequir:
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COMUNIDADE SUSSUARANA

i PIRIPIRI - PIAUf 4
Serventia Extrajudicial do 1° Oficio de Piripiri / .
Oficiala Interina - Gedrgin de Brito Medelros =2
- E-nmil: serventinpiripiri@gmail.com ey
: - REGISTRO DE IMOVEIS} a

CERTIFICO que i ficha 01, do livro de Reglstro Geral n° 2, foi matriculado sob n® 28015 0
segumlc imovel: %

_ 3 =) <
IMOVEL Protocolo n°20:373 em 19/06/2024 Uma drea de terra medmdo 373,8060ha (trezentos e
setenta o.tres hectares, oitenta ares e sessenta centiares), situada no TERRITORIO QUILOMBOLA
SUSSUARANA, deste mumcxplo de Piripiri-PI, compreendlda dentro dos segumtes limites e
confrontagdes: S}stema Geodésico de Referencia: SIRGAS2000, Coordenadas Latitude, Longxtudc

e Altituce Geadésicas -Azimutes: Azimutes Geodésicos. “Inicia-se a dcscm;ao deste perxmetro no
vértice DDQ- M»0292 geo)rreferencmdo no Sistema Geodésico Bras;lelro, DATUM - SIRGAS2000,
MC-39°W, d&coordenadas Longitude:41°48'58,891", Latitude:-4°24'25, 094" de altitude 177,0m;
deste segue confrontando com a propnedade de: Raimundo Eerrelra Martins, com _os seguintes
azimutes e distancias: 100°08' e 558 94m ate o vértice A00-M- 1528 de coordenadas Longitude:-
41°48'41,046", Latitude:-4°24" 28 ;300" ‘de altitude 138 63m, deste segue confrontando com a
propriedade de Espdlio de Florinda Maria.dos Prazercs com 0s segumtes azimutes e distancias:
223°51"2 223,33m até o vértice AOO M-1527, de coordenadas Longltude 41“48'46 064", Latitude:-

4°24'33 543" de-altitude 144, 5 m' deste segue confrontando com a propnedade de Espdlio de

Florinda Maria dos Prazeres, com os segumtcs azimutes e distancias: 155°04' e 314, 69m até o

vértice A00-M-1526, de coordenadas Longltude —41°48‘41 762", Latitude: 4"24'42 833" de alfitude

151,23m; deste segue confrontando com a propncdade de Espoho de Florinda Maria dos Prazeres,
com 0s reguintes azimutes e distancias: 31°04'e 591,37m até o vemce DDQP-0248 de coordenadas
T anmite 'a: 4104R!21 862" T atitnde:-4924'26. ?44" de altitude 134, 9Sm deste segue confrontando
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ANEXO F - DECLARAGAO DE SEMINARIO

SECRETARIA
DA EDUCAGAO - SEDUC

GOVERNO DO

PI1AVUi

AQUI TEM TRABALHO,
AQUI TEM FUTURO.

\\\\\\ .

DECLARACAO

A Secretaria de Estado da Educagdo do Piaui, através da Unidade de Educacdo Escolar Indigena
e Quilombola - UEEIQ, com sede na Av. Pedro Freitas, S/N, Centro Administrativo, Bloco D/F -
Bairro Sao Pedro, Teresina-Pl, declara para os devidos fins que:

Maria Vanusia Quaresma Silva, inscrita no CPF: 697.141.693-72, participou do | Seminario de
Educagdo Escolar Quilombola do Territério Cocais, realizado na comunidade quilombola Olho
D’agua dos Negros, situada no municipio de Esperantina — Pl, nos dias 29 e 30 de junho de 2024,
com carga horaria total de 12 horas.

Maria Raquel Barros Lima
DIRETORA

Unidade de Educagao Escolar Indigena e Quilombola
Secretaria de Estado da Educacao — SEDUC/PI
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ANEXO G - OFiCIO QUILOMBOLA

Oficio/n® 11/2025 Piripiri-P1, 29 de janeiro de 2025

A Senhora

Tania Marilda Monteiro - Secretaria

GABINETE DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Centro Administrativo, Avenida Dep. Raimundo Holanda S/N
CEP 64.260-000, Piripiri (PI)

Assunto:

*Solicitagdo da regulamentagdo da Escola Municipal Leonardo Pereira da Cunha
como escola quilombola e Implementacdo da Educacao Escola Quilombola - EEQ na
escola da Comunidade Sussuarana

*Solicitagao da regulamentacéo da Escola Municipal José Rosa do Nascimento como
escola quilombola e Implementacao da Educacgéo Escola Quilombola - EEQ na escola

da Comunidade Marinheiro

Senhora Secretaria Municipal de Educacéo,

Por meio deste, viemos solicitar a Secretaria Municipal de Educacéao de Piripiri
a implementagao da Educagao Escolar Quilombola na Escola Municipal Leonardo
Pereira da Cunha na Comunidade Quilombola Sussuarana, situada na zona rural
deste municipio. Tendo em vista que, a escola acima citada esta estabelecida na mo-
dalidade de Educacédo do Campo. Aproveitamos o ensejo para explicitar o desejo da
comunidade em regulamentar as citadas escolas como “escola quilombola”, conforme
preconiza a Resolucdo CNE/CEB n° 8/2012.

Justificamos nossa agao por meio das normativas legais e diretrizes nacionais
que asseguram a organizacao e oferta de uma educacéao diferenciada e contextuali-
zada para as populag¢des quilombolas e por hoje, depois de muito dialogar com a pro-
fessora Maria Vanusia Quaresma Silva, que tem intensamente se dedicado a essa
luta conosco, nos informando e mostrando a importancia dessa benfeitoria para nos-
sas comunidades, podemos dizer que conhecermos e desejarmos essa modalidade

de ensino em nossas escolas.
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A Educacgao Escolar Quilombola é uma modalidade da educacéao basica funda-
mentada nos Pareceres e Resolugcdes do Conselho Nacional de Educacao, desta-
cando-se o Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, que tor-
nam obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos
escolares. Essa obrigatoriedade foi posteriormente reafirmada pelas Diretrizes Curri-
culares Gerais para a Educagao Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010) e regula-
mentada pelo Parecer CNE/CEB n°® 16/2012 e pela Resolugdo CNE/CEB n° 08/2012,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
na Educacgédo Basica, estabelecendo que essa modalidade requer pedagogia propria,
respeito a especificidade étnico-racial e cultural de cada comunidade, formagao espe-
cifica de seu quadro docente e materiais didaticos e paradidaticos especificos. Além
disso, deve observar os principios constitucionais, a Base Nacional Comum Curricular
e os principios que orientam a Educacao Basica Brasileira, sendo ofertada tanto em
escolas quilombolas quanto naquelas que recebem alunos quilombolas fora de suas
comunidades de origem.

Sendo o que tinhamos que expor e requerer, aguardamos o posicionamento da
Secretaria Municipal de Educacao de Piripiri quanto a implementacdo da Educacéao
Escolar Quilombola na escola Municipal Leonardo Pereira da Cunha, no quilombo

Sussuarana.

Ciente do atendimento, apresentamos nosso respeito e consideracao.

Antbnio Alves do Nascimento

Proponente ou Representante Legal do Proponente
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ANEXO H - RELATORIO DA RODA DE CONVERSA

ASSOCIAGAO DOS TRABALHADORES E TRABALHADORAS RURAIS
QUILOMBOLAS DA COMUNIDADE SUSSUARANA -
CNPJ: 02.334.080/0001-47
RELATORIO DA RODA DE CONVERSA

TEMA: “Educacéao Escolar Quilombola”

No dia 30 de dezembro de 2024, realizamos na Escola Municipal Leonardo
Pereira da Cunha, na comunidade Sussuarana, uma roda de conversa sobre Educa-
¢ao Escolar Quilombola. Este encontro tinha como objetivo dialogar com a Secretaria
Municipal de Educagao- Piripiri, em colaboracdo com SEDUC Estadual, assuntos re-
lativos a educacgao ofertada em nossa escola, pondo em evidéncia o desejo de adogao
da modalidade “Educacao Escolar Quilombola” para as escolas que atendem alunos
remanescentes.

Estiveram presentes nesta reunido a equipe técnica da SEDUC-, responsavel
Piripiri formada pelos seguintes professores (as): Rita de Cassia Melo Escorcio, Carlos
Antbénio da Silva, Leda Maria Borges da Silva Moreira, Reginaldo Ricardo dos Santos
e Maria Vanusia Quaresmas Silva. A professora Meirian Castro, ativista do movimento
negro e quilombola, que a convite da comunidade fez a mediagcado da roda de con-
versa, convidamos também o Coordenador da Educagdo Escolar Quilombola
(SEDUC-ESTADUAL) Diego Ramon Paixao da Silva; o presidente da Associagdo An-
ténio Alvez do Nascimento e representantes das comunidades quilombolas Marinheiro
e Vaquejador representados por Rosymeire e José Verissimo, respectivamente. (seria
interessante acrescentar os demais participantes com das escolas, exemplo profes-
sora Jaqueline (José Rosa do Nascimento) diretor Castelo (Luiz de Sousa Cavalcante)
e demais comunitarios quilombolas de Sussuarana.

Iniciamos a roda de conversa a partir da reflexao:
“O que seria a Educagao Escolar Quilombola?”

Entendo ser esta uma tematica relevante para a comunidade, reconhecemos
que seu conceito ainda esta em construgado em nosso imaginario. Sendo assim, ne-
cessitamos de estudos que nos permitam participar de forma mais efetiva de sua

construgédo em nossas comunidades. Em seguida, realizou-se uma discussdo com as
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comunidades sobre como elas reconhecem o processo pedagdgico realizado nas es-
colas. O quilombo Marinheiro destacou a boa estrutura do CETI José Rosa do Nasci-
mento, foram citadas algumas dificuldades: como a participacdo dos pais no acompa-
nhamento do desenvolvimento escolar dos estudantes e a falta de uma proposta pe-
dagdgica que contemplem as referéncias histéricas e culturais da comunidade. O qui-
lombo Vaquejador também ressaltou a importancia das referéncias historicas e cultu-
rais nas praticas pedagodgicas da escola e manifestaram o desejo da reabertura da
escola dentro do préprio territério. O quilombo Sussuarana destacou a importancia de
que as praticas pedagogicas estejam vinculadas com a realidade dos alunos e que
sejam respeitadas as especificidades da comunidade, solicitou melhorias na estrutura,
a ampliacao e melhor utilizagdo dos espagos tantos administrativos quanto pedagdgi-
COS.

Posteriormente, o professor Ramon Paixao relatou que a Secretaria Estadual
de Educacgao atendendo as reivindicagbes do movimento negro, quilombola e indi-
gena criou a Unidade de Educacédo Escolar Indigena e Quilombola — (UEEIQ). Esta
unidade contém representantes dessas comunidades e tem como fun¢ao orientar,
criar e regulamentar escolas quilombolas e indigenas. Explicou que a educagao qui-
lombola é diferente de educacao escolar quilombola. Tratou da importancia da refe-
réncia legal e da sistematizagdo do ensino em ambiente escolar no processo de soli-
citagao para instituicdo ou poder publico. Destacou as tematicas que devem ser ela-
boradas dentro das escolas através das praticas pedagogicas e documentos internos
que a regem; Evidenciou que dentro da educacgao escolar quilombola o material
€ a propria comunidade; Ressaltou a necessidade do dialogo entre a comunidade, as
secretarias municipais e o poder publico para atender as referéncias das comunida-
des; Explicou os procedimentos da regulamentagao das escolas quilombolas e quanto
€ necessario a regulamentacgao das escolas como quilombolas e a formagao continu-
ada de professores. Citou o artigo 11 da Resolugdo Normativa CEE/PI n°003/2023, a
Resolugao N°8/2012 e encerrou com um relato de experiencia da mudanca de nome
da escola do quilombo Mimbd para referéncia ancestral.

A professora Maria Vanusia Quaresma Silva, representante da (SEDUC-
MUNICIPAL) destacou a importancia da parceria escola e comunidade quilombola, na
busca pela construcdo de um de curriculo que contemple as referéncias historicas e

culturais das comunidades. A professora debateu com os representantes da
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comunidade sobre o conceito de curriculo e sua relevancia no processo de ensino e
aprendizagem e da necessidade que este atenda as especificidades das comunidades
quilombolas, produza efeitos de ressignificacao histérica e cultural para a comunidade.
Citou o artigo 205 da Constituicdo Federal, que garante a educagao como direito de
todos e dever do Estado e da Familia; e baseada na lei enfatizou a importancia da
comunidade na participagao do processo de ensino e aprendizagem de seus filhos. A
professora € mestranda do curso de Profhistéria e no desenvolvimento de sua pes-
quisa em uma escola inserida no contexto escolar quilombola, constatou o desconhe-
cimento dos professores acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao
Escolar Quilombola da Educagao Basica. E, a partir deste fato, iniciou o didlogo com
a comunidade sobre a relevancia de tal politica para os quilombolas. Destacou a im-
portante parceria com Secretaria Municipal de Educacio de Piripiri, com a escola e a
comunidade na luta pela implementacdo das Diretrizes Curriculares Municipais para
a Educagao Escolar Quilombola, no municipio de Piripiri, como politica educacional
de valorizacio e reparagao da cultura das comunidades remanescentes de quilom-
bola. Explicitou que a normativa € uma agao educacional afirmativa inédita em nosso
estado, expds sua estrutura e o caminho que falta para ser implementada. Tendo em
vista que o municipio de Piripiri contém trés comunidades quilombolas, certificadas e
tituladas e outras em estudo.

A professora também expbs para as comunidades a proposta da construgao de
um plano de agédo de implementacédo das DCMEEQEB, onde seria organizado um
cronograma de planejamento e execucado das metas e agbes propostas, ressaltando
a necessidade da construgao de instrumentais que poderao ser aplicados nas escolas,
como politica de monitoramento e analise das a¢des, tais como: se foi construido uma
pedagogia prépria, a produ¢ao de material didatico que contemplem a realidade do
aluno, referéncia documentada e educacgao antirracista. Enfatizou que a educacéao es-
colar quilombola € uma modalidade de ensino que perpassa por todas as etapas da
educacao, e portanto, a referéncia cultural devera ser trabalhada de maneira interdis-
ciplinar e a partir das séries iniciais. Apresentou dados escolares das trés comunida-
des quilombolas de Piripiri (segundo Censo Escolar 2023) que contém quatro escolas
quilombolas:

E. M. Leonardo Pereira da Cunha com 33 alunos

E. M. José Rosa do Nascimento com 25 alunos
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E. M. Bela Vista com 56 alunos
E.M Argemiro Urquiza (Santa Rosa) com 21 alunos

Encerrou suas consideracdes, enfatizando a importancia da autodeclaragao
dos estudantes e da necessidade das comunidades estudarem e compreenderem a
legislagao que trata da Educagao Escolar Quilombola.

Concluindo roda de conversa, abriu-se um espago para a comunidade expres-
sar os seus anseios e diante de tudo o que foi apresentado, enumeramos como ele-
mentos essenciais para uma educagao quilombola:

1. A construgdo de um curriculo com pedagogia quilombolas, que faga referéncia a
historia e cultura da comunidade.

2. A importancia de uma infraestrutura adequada e que atenda as demandas da co-
munidade estudantil.

3. A formacgao continuada de professores e demais profissionais da educacao, que
permitam construir praticas pedagogicas adequadas e que ressignifiquem o olhar so-
bre corpos, mentes e narrativas do povo negro.

Como acao concreta, foi criada uma comissdo composta por representantes
das comunidades quilombolas e técnicos, que organizaram os seguintes encaminha-
mentos:

v' A criacdo de um documento formal solicitando ao Municipio a normatizacao
das escolas como quilombolas e a ado¢ao da educacgao escolar quilombola;

v' Elaboracao de uma ata com as trés comunidades solicitando escolas quilom-
bolas e encaminhar documento formal;

v' Arealizacdo de um levantamento da quantidade de criancas em idade escolar
no quilombo vaquejador;

v E realizagdo de um intercambio ao quilombo de Mimbé proposto pela Seduc
estadual em colaboragao com a Secretaria Municipal de Educacao.
Encerramos agradecendo a presenca e participagao de todos.

Eu, presidente da Associagao de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais as-
sino e dou fé.
Antonio Alves do Nascimento

Proponente ou Representante Legal do Proponente



