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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as condicbes de acessibilidade
arquitetbnica das escolas de ensino fundamental (anos iniciais) da rede publica
municipal de Campo Maior-Pl. Para alcancar este objetivo, foram elaborados
objetivos especificos que sdo, analisar as leis que garantem a acessibilidade
arquitetdbnica no ambiente escolar, examinar a adequacgao da estrutura basica das
escolas as normas de acessibilidade e identificar os principais desafios para a
inclusdo escolar no que tange a infraestrutura escolar. O estudo adotou uma
abordagem qualitativa, do tipo descritiva. Como metodologia para a coleta de dados,
empregou-se a realizacdo de pesquisa de campo, por meio de observagao
sistematica e realizagdo de entrevista semiestruturada com os diretores de trés
escolas de ensino fundamental da rede municipal, com a oferta das séries iniciais. O
trabalho foi construido com base nos autores Bardin (2016), Figueira (2021), Lima
(2023), Mazzotta (2011), Mendes (2009), Minayo (2001), Sassaki (2009), dentre
outros, e documentos legais, como a Lei 13.145/2015. Os resultados apontam para
existéncia de barreiras arquitetdnicas que tem dificultado o acesso de alunos com
baixa mobilidade aos espacos escolares; mostram, também, que a acessibilidade
nao tem sido priorizada nas reformas estruturais promovidas nas escolas. Desse
modo, conclui-se que a legislagdo que garante a acessibilidade no ambiente escolar

nao esta sendo cumprida no municipio de Campo Maior-PI.

Palavras-chave: educacao; acessibilidade arquitetonica; incluséo.



ABSTRACT

This study aims to investigate the conditions of architectural accessibility in
elementary schools (early grades) within the municipal public network of Campo
Maior, Piaui. To achieve this objective, specific goals were established: to analyze
the laws that guarantee architectural accessibility in the school environment, to
assess the adequacy of the schools’ basic infrastructure according to accessibility
standards, and to identify the main challenges for school inclusion regarding school
infrastructure. The study adopted a qualitative, descriptive approach. For data
collection, field research was conducted through systematic observation and
semi-structured interviews with the principals of three municipal elementary schools
offering early grades. The work was based on authors such as Bardin (2016),
Figueira (2021), Lima (2023), Mazzotta (2011), Mendes (2009), Minayo (2001),
Sassaki (2009), among others, as well as legal documents such as Law
13,145/2015. The results indicate the presence of architectural barriers that hinder
the access of students with limited mobility to school spaces; they also show that
accessibility has not been prioritized in the structural renovations carried out in the
schools. Thus, it is concluded that the legislation guaranteeing accessibility in the
school environment is not being fully complied with in the municipality of Campo

Maior, Piaui.

Keywords: education; architectural accessibility; inclusion.
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1 INTRODUGAO

A Constituicao Federal de 1988 preconiza que a educagao € um direito
inalienavel, que deve ser assegurado a todos, respeitando as individualidades de
cada sujeito e promovendo a oferta de um ensino igualitario (Brasil, 1988).
Entretanto, desafios como a auséncia de condicbes materiais para a acessibilidade
nas escolas ainda se fazem presentes no dia a dia de estudantes com deficiéncia,
dificultando a pratica de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

O termo inclusdo escolar diz respeito a insercdo dos alunos da educagao
especial nas classes comuns, de forma que eles disponham das mesmas
oportunidades de aprendizagem que os demais, proporcionando a vivéncia de
experiéncias que favoregcam a sua insergao social na comunidade (Mendes, 2017).
Para tanto, € fundamental garantir a acessibilidade no ambiente escolar, de modo
que se permita a usabilidade dos espacos escolares por todos os individuos, com
suas especificidades.

Desse modo, a acessibilidade € entendida como um meio para se alcangar a
inclusdo, de forma que a adogado de adaptacdes arquitetdbnicas nos ambientes
escolares € essencial para garantir o direito universal a educagdo. Sendo assim, &
fundamental um olhar mais atento em relacdo as questdes estruturais do ambiente
educacional para a constru¢ao de uma educacgao de qualidade.

O direito a acessibilidade é assegurado na legislacao brasileira pela Lei de
Acessibilidade, n° 10.098/2000, e reforcado pela Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n°® 13.146/2015. Existem ainda normativas estabelecidas
pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que tratam da
acessibilidade, como a Norma Brasileira (NBR) 9050, que estipula os padrdes de
acessibilidade que devem ser respeitados nos espacos publicos, visando ao conforto
e a seguranga das pessoas com deficiéncia ou limitagdo em sua mobilidade.

No entanto, ainda que a legislagdo garanta esse direito a uma educagao
inclusiva mediante a oferta de acessibilidade, na pratica, muitas escolas ainda nao
apresentam condigdes estruturais adequadas para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. A persisténcia dessas barreiras evidencia a distancia
entre 0 que esta previsto nos marcos legais e a realidade enfrentada no cotidiano

escolar.
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Considerando a necessidade da realizacdo de estudos sobre o tema
abordado, elaboramos o seguinte problema de pesquisa: quais as condigbes de
acessibilidade arquiteténica nas escolas de ensino fundamental (anos iniciais) da
rede municipal de Campo Maior-PI? Ademais, as seguintes questdes norteadoras
foram colocadas: O que a legislagdo brasileira apregoa sobre acessibilidade
arquitetbnica nas escolas? No sistema educacional de Campo Maior, as escolas
contam com uma estrutura fisica adequada para receber alunos com deficiéncia?
Quais os principais desafios para a inclusdo no que tange a infraestrutura escolar?

Esta pesquisa apresenta como objetivo geral, investigar as condigbes de
acessibilidade arquiteténica das escolas de ensino fundamental (anos iniciais) da
rede publica municipal de Campo Maior- Pl. Como objetivos especificos estipulamos,
analisar as leis que garantem a acessibilidade arquitetbnica no ambiente escolar,
examinar a adequacao da estrutura basica das escolas as normas de acessibilidade,
e identificar os principais desafios para a inclusdo escolar no que tange a
infraestrutura escolar.

Como metodologia, empregamos a realizagdo de pesquisa de campo por
meio de observagao e realizagdo de entrevista semiestruturada com os diretores das
escolas de ensino fundamental que contemple a oferta das séries iniciais, a fim
verificar as condi¢gdes de acessibilidade arquitetbnica destes ambientes e constatar
se a legislacao vigente esta sendo cumprida.

O interesse em investigar sobre acessibilidade arquiteténica surge apos a
divulgacdo dos dados do censo escolar 2022, pelos quais foi revelado que vem
ocorrendo um aumento no numero de matriculas de pessoas com deficiéncia nas
classes de ensino regular das escolas brasileiras. Por outro lado, esse levantamento
aponta, também, que boa parte das escolas publicas ainda ndo possuem estrutura
totalmente adequada para promover a inclusao plena desses alunos.

Alinhado a isso, as experiéncias adquiridas em espacos escolares, por meio
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia, fizeram crescer ainda
mais o desejo de pesquisar sobre a tematica, ao oferecer uma visdo das condicdes
estruturais para a inclusdo nas escolas da rede municipal, onde observou-se que a
acessibilidade arquitetdnica ndo tem sido priorizada.

Essa pesquisa possui grande relevancia social e académica, a medida em
que permite a construgdo de conhecimento sobre as potencialidades e ou

fragilidades em relacdo a acessibilidade nas escolas de Campo Maior-Pl. Desse
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modo, promove o fomento das discussbes académicas a respeito dos direitos
educacionais das pessoas com deficiéncia, e contribui com a pauta da
implementagdo de politicas publicas educacionais que visem a melhoria das
condicdes de acessibilidade nas escolas.

Este trabalho esta organizado em quatro partes. Na revisdo de literatura,
dialogamos com autores como Mazzotta (2011), Mendes (2009) e Sassaki (2009),
que nos ajudam a compreender a trajetéria histérica da educagao das pessoas com
deficiéncia, nos apresentam o conceito de acessibilidade e discutem os principais
desafios para incluséo.

Na metodologia, sdo detalhados os procedimentos adotados durante a
pesquisa, contemplando tipo de estudo, participantes da pesquisa, instrumento de
coleta de dados e previsdo de analise. Em seguida, discutimos os resultados
encontrados no estudo com base na legislagdo que trata da educacéo inclusiva e
nos tedricos apresentados no referencial tedrico. Por fim, apresentamos as
consideragdes finais, refletindo sobre as lacunas da pesquisa e sugerindo novos

estudos.
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2 DA EXCLUSAO AO DIREITO: ACESSIBILIDADE COMO CAMINHO PARA A
INCLUSAO ESCOLAR.

Esta secdo esta subdividida em quatro subsecbes: a primeira trata da
trajetéria histérica da educagdo especial no Brasil; a segunda aborda os direitos
legais das pessoas com deficiéncia em relagdo a educagdo; a terceira discute o
conceito de arquitetura escolar inclusiva; e a quarta levanta alguns dos principais

desafios encontrados na promogéao da acessibilidade arquiteténica nas escolas.

2.1 Aspectos historicos da educagao especial no Brasil

A educacao especial no Brasil pode ser dividida em trés periodos, fase da
segregacao, em que os alunos com deficiéncia eram alocados em escolas especiais;
fase da integracdo, na qual estes eram integrados nas salas chamadas especiais
nas escolas de ensino regular ou nas classes comuns, mas sem a oferta de nenhum
tipo de assisténcia para sua permanéncia; e a fase da inclusdo, que objetivava a
insercdo no ensino regular, oferecendo condigdes que favorecessem seu
desenvolvimento (Barbosa, Fialho, Machado, 2018).

A historia da educacao das pessoas com deficiéncia no Brasil € marcada por
preconceito e exclusdo. A falta de conhecimento sobre as deficiéncias contribuiu
para que, até meados do século XVIll, algumas sociedades associassem a
deficiéncia ao misticismo e maus pressagios (Mazzotta, 2011).

Além disso, as pesquisas de Figueira (2021) mostram que alguns povos
nativos acreditavam que o nascimento de uma crianga com deficiéncia traria ma
sorte para a comunidade. Isso fez com que algumas sociedades passassem a
abandonar e/ou sacrificar aqueles que nasciam com deficiéncia.

Até 1822, ano em que o Brasil se tornou independente de Portugal, havia uma
forte influéncia dos lusitanos sobre o conhecimento cientifico brasileiro. No entanto,
apods a Proclamacgao da Independéncia, houve um movimento dos jovens estudantes
brasileiros no sentido de buscar novos conhecimentos. Esses estudantes viajaram
para paises como Franca e Alemanha para dar continuidade aos estudos e, ao
retornarem ao Brasil, trouxeram ideias inovadoras que prometiam modernizar o pais
(Figueira, 2021).
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Da europa, chegaram revistas cientificas, livros publicados em paises
mais adiantados e influentes. Nossos estudantes, ja diplomados,
voltavam ao Brasil preparados para atuar. E de toda essa
modernizagdo e por iniciativa de Dom Pedro Il, nasceriam os
alicerces do atendimento especializado e a Educagao Especial em
nosso pais (Figueira, 2021, p. 67).

Nesse contexto de mudangas e modernizagao nacional, surge, no século XIX,
as primeiras iniciativas do estado brasileiro para com a educagao das pessoas com
deficiéncia. Em 12 de setembro de 1854, Dom Pedro Il criou a primeira instituicao
brasileira direcionada para a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia. Nascia, no
Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que, mais tarde, passaria a
se chamar de Instituto Benjamin Constant (IBC) (Mazzotta, 2011).

A criagdo desta instituicdo teve forte influéncia do escritor José Alvarez de
Azevedo, que, em sua condigdo de deficiente visual, ainda em sua juventude teve de
ir a Franga para se escolarizar. La, ele estudou no Instituto dos Jovens Cegos de
Paris. Mais tarde, apds retornar ao Brasil, sensibilizado em relagédo a auséncia de
medidas educacionais para os deficientes visuais, conseguiu chamar a atengao da
familia real sobre o tema, resultando na criacdo da primeira instituicdo de educacéao
especial na América Latina (Figueira, 2021).

Outro marco importante para a educagao especial no Brasil foi a criacao do
imperial instituto dos meninos surdos-mudos, em 1857, na cidade do Rio de Janeiro.
Mais tarde, esta instituicdo teria seu nome alterado para instituto nacional de
educacédo de surdos (INES). Esta instituicdo tinha como uma de suas propostas o
ensino profissionalizante de jovens surdos-mudos, entre 7 e 14 anos de idade
(Mazzotta, 2011).

A criacao desta escola ocorreu gracas aos esforgos de Ernesto Huiet
e seu irmao. Cidadao francés, professor e diretor do Instituto de
Bourges, Ernesto Hiet chegou ao Rio de Janeiro no final do ano de
1855. Com suas credenciais foi apresentado ao marqués de
Abrantes, que o levou ao Imperador D. Pedro Il. Acolhendo com
simpatia os planos que Huet tinha para a fundagdo de uma escola de
"surdos-mudos" no Brasil, o Imperador ordenou que lhe fosse
facilitada a importante tarefa. Comegando a lecionar para dois alunos
no entdo Colégio Vassimon, Huet conseguiu, em outubro de 1856,
ocupar todo o prédio da escola, dando origem ao Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos (Mazzotta, 2011. p.29).
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Com a criacdo do IBC e do INES, deu-se inicio a escolarizagao das pessoas
com deficiéncia no Brasil, ainda que de forma precaria e com uma capacidade de
atendimento escolar inferior a demanda da época. Outro ponto a destacar é a
centralizagdo dessas instituicbes na cidade do Rio de Janeiro, capital do império,
dificultando o acesso a escola pelas PCD que residiam em areas mais afastadas.

Corroborando esta linha de pensamento, Figueira (2021) evidencia, em seus
estudos, que, em 1872, dos 15.848 deficientes visuais e 11.595 deficientes auditivos
de que se tinha conhecimento, apenas 42 deles eram atendidos por estes institutos.
Além disso, outros grupos que integram a educagao especial, como as pessoas com
deficiéncia intelectual, ndo eram contempladas pelas politicas educacionais vigentes.

Somente em 1925, foi criada pelo médico e psicologo Ulisses Pernambucano
de Melo, a primeira escola destinada ao acompanhamento médico-pedagdgico de
criangcas com deficiéncia intelectual, que ficaria conhecida como escola dos
anormais (Figueira, 2021). A existéncia dessas escolas destinadas a receber alunos
com deficiéncia, para a época representava uma conquista de um direito que
historicamente havia sido negado. Porém, também representava uma politica
educacional excludente, distante dos ideais de inclusao desejaveis.

Para Mendes (2010), a existéncia de instituicbes como as escolas para
anormais, transformava a educagdo em um espacgo de excluséo e legitimagéao de
uma ideologia discriminatéria. Desse modo, havia a necessidade de romper com
este modelo de ensino, e buscar a construgdo de um projeto educacional que
acolhesse as individualidades de cada aluno.

No inicio do século XX, emerge no cenario educacional brasileiro, o
movimento escolanovista, ou pedagogia da escola nova. Este movimento propunha
mudangas para a educagado nacional, criticava o modelo tradicional de ensino
vigente e defendia a democratizagéo da instrugao escolar (Miranda. 2008).

Nesse contexto de mudancas propostas pelo escolanovismo, comegcam a
emergir uma série de reformas educacionais, como a desenvolvida por Francisco
Campos, em Minas Gerais, que oportunizou a vinda de profissionais estrangeiros da
area da educacédo e psicologia para o Brasil, com a finalidade de ministrar cursos
para os professores brasileiros (Mendes, 2010).

Dentre estes profissionais, desembarcou no Brasil, em 1929 a psicéloga
russa, Helena Antipoff, que, mais tarde, desenvolveria papel de destaque em relagao

a educagao dos deficientes (Mendes, 2010). Adepta do movimento escolanovista e
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guiada pelo desejo de prestar assisténcia as criangas com deficiéncia intelectual,
Helena Antipoff inspirou-se nos trabalhos desenvolvidos por Ulysses Pernambucano,
para criar, em 1932, a sociedade Pestalozzi de Minas Gerais (Figueira, 2021).

Vale destacar, porém, que muitas das instituigdes de atendimento educacional
para PCDs ndo tém sua origem vinculada a figura do estado brasileiro. Até metade
do século XX, prevaleceu a omissdo do estado em relacdo as suas
responsabilidades para com os alunos com deficiéncia. Esta situagdo so6 viria a
mudar com o surgimento dos movimentos internacionais em defesa dos direitos da
PCD, que influenciaram a politica de educag&o inclusiva no cenario brasileiro
(Barbosa, Fialho, Machado, 2018).

2.2 Educacao inclusiva e seus dispositivos legais

O acesso a educagédo é um direito universal, assegurado pela constituicao
federal de 1988. A lei mencionada propde uma educacao pautada em condicbes
igualitarias de acesso e permanéncia, além de apontar a obrigacdo do estado em
ofertar atendimento educacional especializado para os alunos com necessidades
educacionais especiais (Brasil, 1988). Sendo assim, a lei maior do Brasil traz em seu
texto principios de uma educacao inclusiva.

Segundo Sassaki (2009), o conceito de inclusdao na sociedade pode ser
entendido como um processo de adequacdo a diversidade, ou seja, € garantir
condicdes de receptividade em um ambiente, de modo que todos que compartilham
desse espaco se sintam acolhidos.

No contexto educacional, “educagao inclusiva € uma concepg¢ao de ensino,
que objetiva garantir o direito a todos os estudantes a educacéao, independente da
deficiéncia, cor, raca ou qualquer outra condigdo” (Rojas e Rodrigues, 2021, p. 15).
Essa concepcdo de ensino esta amparada em leis e decretos que visam contribuir
com a implementagdo de uma politica educacional que respeite os direitos dos
alunos com deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Base da educacdo nacional (LDBEN) n° 9394/96,
contribui com a pratica de uma educacao inclusiva ao determinar, no artigo 58, que a
instrucdo escolar de alunos com deficiéncia devera ocorrer, prioritariamente, nas

instituicbes do ensino regular (Brasil,1996). A referida lei, no artigo 59, garante aos
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educandos da educagao especial um ensino estruturado de forma a contemplar suas
especificidades (Brasil, 1996).
A consolidacdo de uma educacao inclusiva envolve a oferta de acessibilidade

nas escolas. O conceito de acessibilidade segundo a NBR 9050, diz respeito a:

possibilidade e condi¢cdo de alcance, percepg¢ao e entendimento para
utilizagcdo, com seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacbes, transportes, informacdo e
comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como
outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou
privado, de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Brasil, 2020. p. 2).
Sassaki (2009) diz que a acessibilidade pode ser dividida em seis dimensoes,
sendo elas: arquitetdénica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica
e atitudinal. Ainda com base nos escritos do autor citado, entende-se que a
acessibilidade arquitetbnica diz respeito a remogao de barreiras fisicas que impeca
ou limite a circulagao da PCD nos espacgos de convivéncia compartilhada.
Pensar em inclusdo na perspectiva arquitetonica, implica na oferta de
espacos livres de obstaculos fisicos. Neste sentido, a Lei n° 10.098 de 2000,
determina alguns critérios fundamentais para a oferta de acessibilidade para a

pessoa com deficiéncia e baixa mobilidade, e orienta que:

Art. 11. A construgcao, ampliacdo ou reforma de edificios publicos ou
privados destinados ao uso coletivo deverado ser executadas de modo
que sejam ou se tornem acessiveis as pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (Brasil, 2000. p. 3).

A Lei n ©13.146/2015 traz em seu texto, a garantia dos direitos essenciais da
pessoa com deficiéncia. Em seu Artigo 3°, dispde sobre a oferta de acessibilidade
nos espacgos publicos, uso de tecnologias assistivas e adequagdes necessarias para
o melhor atendimento de todos, de forma que se elimine qualquer tipo de barreira
que venha a dificultar a vida da PCD (Brasil, 2015).

Ainda sobre a Lei n°® 13.146/2015, no artigo 28, determina que é dever do
poder publico, desenvolver e fiscalizar, politicas publicas educacionais para o

atendimento da PCD, de forma a assegurar:

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
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Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena (Brasil, 2015. p.
20).

A efetivagdo de uma educacgao inclusiva passa pela adequacao da estrutura
arquitetonica das escolas. Sendo assim, a Lei n° 13146/2015 determina que todas
as instituicbes de ensino, publicas ou privadas, devem obedecer aos critérios
estabelecidos pelas normas de acessibilidade em vigor, oportunizando as condi¢coes
ideais para que a PCD possa acessar todas as suas instalacdes (Brasil, 2015).
Essas normas de acessibilidade estdo contidas na ABNT, associagao normatizadora
que, entre outras fungdes, estabelece critérios a serem seguidos para a garantia de
acessibilidade em locais publicos.

A NBR 9050, da ABNT, contém os padrdes de acessibilidade que devem ser
respeitados nos espacos publicos, e traz orientacbes sobre as adaptacdes que
devem ser feitas na estrutura das instituicbes de uso publico, de modo a viabilizar o
uso do “ambiente, edificacbes, mobiliario, equipamentos urbanos e elementos a
maior quantidade possivel de pessoas, independentemente de idade, estatura ou
limitagdo de mobilidade ou percepgao” (ABNT, 2020, p. 1).

Percebe-se que a trajetoria da educacgéo especial € marcada por batalhas e
conquistas que se concretizaram no campo do direito, mas € preciso que estas
conquistas fagam parte da agenda de compromisso do poder publico para com a
educacao e nao fique apenas no ambito das leis. Agbes concretas devem ser
adotadas para que se possa construir um sistema educacional inclusivo. “A
legislagao atual tem ajudado muito para que as autoridades tomem algumas atitudes
frente as mudangas que vem acontecendo, porém, ainda é insuficiente, pois
melhorar a acessibilidade arquitetdbnica ainda constitui um desafio” (Rojas;
Rodrigues, 2021. p. 19). Outros autores como Medeiro (2010) apontam que a
legislacéo nao reflete a realidade das escolas do pais e que as agdes do estado tém
se mostrado insuficientes para garantir um sistema educacional inclusivo.

Em um pais com tantas mazelas sociais, garantir que se efetive os direitos
educacionais de alunos com deficiéncia, por meio da inclusdo, mediante a
adequacgao na estrutura dos estabelecimentos de ensino, € essencial para a
constru¢cao de uma sociedade mais equitativa. Todavia, apesar do suporte das leis, a

educagao especial ainda enfrenta muitos problemas. A falta de acessibilidade
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causada pelas condi¢des estruturais das escolas, tem se constituido em um entrave

para a inclusao dos alunos com deficiéncia.

2.3 Arquitetura escolar inclusiva

Para Cardozo e Schneider (2021), uma escola inclusiva deve ser organizada
de forma a maximizar as condi¢gdes de desenvolvimento de seus alunos, tornando-se
um espacgo acolhedor e democratico. A organizagdo dos espagos escolares, nessa
perspectiva, deve observar as particularidades de todos os agentes envolvidos no
dia a dia da instituigao.

O Ministério da Educagao, em agao conjunta com a Universidade Federal de
Santa Catarina, langou em 2009, o manual de acessibilidade espacial para as
escolas. Com o intuito de direcionar as acdes de implementagcdo das politicas
publicas de acessibilidade nas escolas, de forma a contribuir com o acolhimento das
diferengas no ambiente educacional (Dischinger; Ely; Borges, 2009).

O manual de acessibilidade espacial para as escolas apresenta, de forma
simplificada, as principais estratégias para tornar o ambiente escolar acessivel, com
base na NBR 9050. Este manual aponta que a acessibilidade arquiteténica deve
garantir a orientagdo espacial e o deslocamento de forma autbnoma, usabilidade de
equipamentos e suportes informativos para a aquisicao de informagdes (Dischinger;
Ely; Borges, 2009).

A acessibilidade estrutural na escola é um direito que nao se limita aos alunos
com deficiéncia. Uma escola inclusiva deve preocupar-se em contemplar, também,
as necessidades dos professores e demais funcionarios, devendo ser pensada,
inclusive, considerando a recepcado de visitantes PCD ou com dificuldade de
locomogéao (Evangelo, 2014).

E fundamental compreender que existem diferentes tipos de deficiéncia, e
cada uma delas exige condicbes espaciais especificas para tornar o ambiente
acessivel. Sendo assim, é de suma importancia que as escolas oferegcam os meios
para que se reduzam as situagdes de exclusdo geradas pela falta de estrutura
voltada para a PCD (Rojas; Rodrigues, 2021).

Evangelo (2014) menciona que a acessibilidade deve contemplar todos os
espagos da escola: salas de aulas, bibliotecas, areas esportivas e de lazer,

banheiros e demais espacos de convivéncia, garantindo assim conforto e seguranga
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para seus usuarios. Dessa maneira, a acessibilidade constitui-se numa forma de
respeito as singularidades de cada individuo, garantindo a todos os alunos a
vivéncia de experiéncias sociais, culturais e educativas no ambito da escola.

Em se tratando da construcao de novos edificios escolares, o ideal € que haja
planejamento desde a escolha do terreno, levando em conta as condi¢cdes
geograficas do ambiente e as condigdes de mobilidade urbana do entorno da escola.
O terreno da nova instalacdo deve ser o menos acidentado possivel, facilitando a
mobilidade dos seus usuarios, e deve ser acessivel quanto as suas vias de acesso
(Evangelo, 2014).

Em relacéo as escolas ja existentes, é importante remover as barreiras fisicas
que se constituem um entrave para o acesso e circulagao dentro do edificio. Nesse
sentido, € essencial assegurar o cumprimento das normas em vigor, como 0O
rebaixamento de calgadas e instalacdo de sinalizacdo sonora, tatil e visual, de modo
a facilitar a localizagéo e o acesso dos espacos pela PCD (Evangelo, 2014).

Cardozo e Schneider (2021) apontam que os estabelecimentos de ensino
construidos fora dos padrdes de acessibilidade, devem ser norteados pelo desenho
universal em caso de reforma, e ou adaptagdes razoaveis nos casos em que nao for
possivel atender ao desenho universal.

A Lei Brasileira de Inclusdo n° 13146/2015, no artigo 3 considera “desenho
universal: concepcgao de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados
por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015, p. 9).

A lei mencionada caracteriza ainda no artigo 3, inciso VI:

VI - Adaptagbes razoaveis: adaptacdes, modificagcbes e ajustes
necessarios e adequados que nao acarretem énus desproporcional e
indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a
pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de
condi¢des e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos
e liberdades fundamentais; (Brasil, 2015, p. 10).

Para a garantia da inclusédo, € necessario a adogao de medidas que visem
atender as demandas dos alunos com deficiéncia, por meio da eliminagao de
obstaculos arquitetbnicos e ou qualquer forma de obstru¢do do ambiente. Para

tanto, deve ser garantida a tomada de a¢des, como “instalagado de rampas, corrimao,
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adequacao dos pisos, revisao dos acessos, adequacao dos sanitarios e entorno do
colégio" (Rojas; Rodrigues, 2021, p. 11).

No modelo ideal de arquitetura escolar inclusiva, a entrada principal da escola
deve estar situada, preferencialmente, em vias de pouca circulagao de veiculos
(ABNT, 2020). Esta medida proporciona maior seguranga ao publico geral e garante
a diminuicao dos riscos de acidentes.

No interior das instalacbes escolares, deve haver, no minimo, uma rota
acessivel articulando o acesso aos principais espagos da instituigdo, como sala de
aula, laboratorios, areas esportivas, bibliotecas e refeitérios (ABNT, 2020). “A rota
acessivel € um trajeto continuo, desobstruido e sinalizado, que conecta os
ambientes externos e internos de espacos e edificacdes, e que pode ser utilizada de
forma autbnoma e segura por todas as pessoas” (ABNT, 2020. p. 52)

Além disso, a NBR determina critérios para a disposicdo dos mobiliarios,
indicando que bebedouros, carteiras, armarios, prateleiras e demais equipamentos
devem ser instalados em altura e local que permita a aproximacado e sua facil
utilizacao por todos (ABNT, 2020).

Conforme Lima (2023), a escola, além de um espacgo educativo, € também um
local de socializagdo. Sendo assim, as condicdes estruturais do ambiente fisico das
escolas interferem na vida social do aluno. Dessa forma, faz-se necessario a adog¢ao
de medidas que oportunizem ao publico geral, a exploracdo dos espagos escolares
de forma segura, proporcionando a vivéncia de experiéncias sociais em todos os
espacos escolares, independentemente de condic¢ao fisica.

A inclusdo por meio da estrutura fisica escolar, atende a proposta de
democratizagdo do ensino e representa uma forma de respeito a diversidade
humana. Lima (2023) corrobora essa linha de pensamento ao afirmar que a
acessibilidade espacial esta diretamente ligada aos direitos humanos, uma vez que a
sua oferta contribui com a redugcdo das desigualdades e atua no combate a
discriminacao contra PCD.

A efetivacao de uma educacgao inclusiva, mediante a melhoria de qualidade
da estrutura das escolas, exige a participagao coletiva dos agentes que compdem o
sistema educacional. Rojas e Rodrigues (2021) defendem que é dever do poder
publico, juntamente com a direcdo das escolas, atuar na identificagao e resolugéo de
problemas estruturais que representem ameaga a proposta de uma educagao

inclusiva.
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As normas e critérios para a acessibilidade arquitetbnica nas escolas, levam
em consideragao as individualidades de cada sujeito e propdem um modelo de
organizagdo do ambiente escolar que priorize a receptividade em condigdes iguais
de acesso e usabilidade dos espacgos escolares por todos indistintamente. No
entanto, € necessario que essas normas sejam colocadas em pratica tanto na
construcdo de novos edificios, quanto por meio da adequagdo daqueles ja

existentes.

2.4 Desafios na promogao de acessibilidade arquiteténica escolar

A inclusdo educacional, mediante adequacdo do ambiente escolar as normas
de acessibilidade é fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa,
contribuindo com a democratizacdo do acesso a escola e promovendo a equidade
de oportunidades de aprendizagem. Entretanto, esse modelo de escola idealizada
para acolher as diferencgas, exige esforgos coletivos para a sua efetivagao.

Sabe-se que a qualidade das edificacbes e a organizacdo do ambiente
interferem na usabilidade das instalacbes escolares. Apesar disso, poucas acdes
concretas tém sido tomadas visando a melhoria e adequacdo das instalacdes
escolares ao padréo de acessibilidade exigido por lei (Rodrigues, 2019).

A acessibilidade espacial € direito que deve ser legitimado em todos os
estabelecimentos de ensino. No entanto, percebe-se que muitas escolas s6 tém
buscado o aprimoramento de suas condi¢des de acessibilidade, diante da matricula
de alunos com deficiéncia (Rojas; Rodrigues, 2021). Nessa 6tica, pode se perceber
que “ndo é considerada a acessibilidade arquitetbnica como algo publico, para
todos, mas como uma necessidade individual, dificultando e postergando a
adequacgao de ambientes escolares acessiveis" (Cardozo; Schneider, 2021. p.5)

A auséncia de um espaco acessivel pode causar uma sensacado de
inferioridade na PCD, de modo que as barreiras fisicas passam a interferir na sua
vida social, causando exclusdo (Rodrigues, 2019). Dessa forma, € comum que as
familias de alunos com deficiéncia levem em consideragcdo a qualidade das
instalacdes, e as condi¢des de acessibilidade do ambiente escolar antes de efetuar a
matricula.

Em situagdes extremas, quando nao ha escolas com condigcbes favoraveis a

acessibilidade, proximo a residéncia do aluno PCD, este pode acabar evadindo da
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escola. Corroborando este raciocinio, Ribeiro (2011, p. 82) afirma que “a maioria dos
alunos com deficiéncia que abandona a escola, o faz devido as condicbes de
inacessibilidade”.

Um dos fatores que tem dificultado a inclusdo espacial nas escolas, é a falta
de conhecimento dos gestores e professores em relagdo a tematica. Ribeiro (2011)
afirma que muitos gestores e professores desconhecem o conceito de desenho
universal e os critérios basicos estabelecidos pela ABNT em relagdo aos padrdes de
acessibilidades para as escolas.

O desconhecimento das leis que regem a educagdo inclusiva pelos
profissionais da educagéo, faz com que, em algumas situagdes, a inadequagao do
espago escolar so seja percebida pelo titular do direito, ou seja, o aluno em sua
interacdo com o ambiente vai percebendo as limitagdes impostas e os obstaculos
que emergem das condigdes estruturais da escola.

Rodrigues (2019) acrescenta, ainda, que ha falta de planejamento em relagao
a forma de acolhimento da PCD nos espacgos reservados para o atendimento
educacional especializado (AEE). Segundo o autor, nas escolas de ensino regular
que possuem sala de AEE, estas estdo situadas nas menores salas e em locais de
dificil acesso, contrapondo-se a proposta da educacgao inclusiva.

A falta de estrutura desencadeia uma série de problemas para o aluno PCD.
Ao necessitar de condigdes instrumentais de acessibilidade, a familia faz a
solicitacdo dessas melhorias para a gestdo. Em seguida, devera ser elaborado em
um projeto, levantamento de recursos a serem implementados e planejamento das
obras. Isso requer tempo e, durante o processo, o aluno que, por lei, deveria usufruir
de todos os espacgos escolares, tem seus direitos cerceados (Cardozo; Schneider,
2021).

As questdes burocraticas e econdmicas que envolvem essas adaptacoes,
tendem a postergar a execugao das obras. Essa lentiddo na implementagdo de um
projeto acessivel, por vezes, causa desestimulo no aluno, podendo resultar em
evasao para uma instituicdo com condi¢cbes arquitetbnicas mais favoraveis. Dessa
forma, deixa-se de priorizar a reestruturagdo das escolas mediante a alegacéo da
inexisténcia de demanda pela instituicdo (Cardozo; Schneider, 2021).

Diante das dificuldades que se impdem para a execugdo de um projeto
arquitetbnico acessivel nas escolas, as barreiras fisicas continuam a fazer parte da

rotina dos educandos com deficiéncia. Os estudos de Ribeiro (2011) apontam a
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existéncia de um cenario desafiador no que diz respeito a acessibilidade
arquitetbnica nas escolas. Problemas como a falta de mobiliario adequado, auséncia
de sinalizagdo sonora e tatil, desnivel nos pisos e a inexisténcia de vagas de
estacionamento reservadas a PCD, ainda sao recorrentes nas instituicdes de ensino.

Em relacdo a inadequagdo do mobiliario, Ribeiro (2011) cita algumas
caracteristicas basicas que tém dificultado a sua usabilidade, como a auséncia de
mesas com padrdes que permitam o acomodamento de cadeira de rodas. Em
complemento, o manual de acessibilidade espacial para as escolas, lista alguns
problemas recorrentes em relagao a infraestrutura escolar como, pisos irregulares e
em mas condicdes, rampas estreitas, mobiliario em altura inadequada, auséncia de
sanitarios acessiveis e a inexisténcia de rota acessivel para areas esportivas e de
lazer (Dischinger; Ely; Borges, 2009).

Diante deste contexto, é primordial a ado¢ao de medidas para a efetivagao de
uma politica educacional inclusiva, pautada no respeito a dignidade humana,
fazendo se cumprir o direito a educagao, assegurado constitucionalmente a todos.
Para tanto, € necessario que se faca cumprir as leis, garantindo que todas as
escolas possam estar aptas a receber um aluno com deficiéncia e ou baixa
mobilidade, de modo que este possa dispor de um aparato arquitetdbnico compativel
com suas limitacbes, possibilitando a sua livre exploracdo de todos os espacos

escolares.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS DA INVESTIGAGAO

Nesta secao, é realizada uma descricdo da metodologia adotada na pesquisa,
classificando o tipo de pesquisa quanto a abordagem, tipo de pesquisa quanto aos
objetivos, tipo de estudo, além da indicagdo dos participantes da pesquisa, os
instrumentos de coleta de dados, forma de andlise de dados e cuidados éticos

adotados.

3.1 Tipo de pesquisa quanto a abordagem

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, caracterizada por trabalhar
com um “universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espacgo mais profundo das relagbes, dos processos e dos

fendbmenos” (Minayo, 2002, p. 21).

3.2 Tipo de pesquisa quanto aos objetivos

Este estudo adotou uma investigacao do tipo descritiva. Conforme Gil (1999),
o objetivo desse tipo de pesquisa é descrever as caracteristicas de um fendbmeno,
buscando aproximacdo entre as suas variaveis. Dentre as pesquisas descritivas,
incluem-se aquelas que buscam estudar as caracteristicas de um grupo, conhecer o

posicionamento sobre um assunto e entender as suas crengas e convicgoes.

3.3 Tipo de estudo

Este estudo trata-se de uma pesquisa de campo, caracterizando-se pelo
contato direto com o objeto de estudo. Segundo Marconi e Lakatos (2017), a
pesquisa de campo é utilizada para verificar fatos, estudar fendbmenos ou buscar
respostas a um problema. Ela consiste na investigagdo dos eventos na forma em
que eles se manifestam cotidianamente. Sua utilizagado requer, primeiramente, um
levantamento bibliografico, visando a compreensdo dos aspectos pertinentes ao
tema, para posteriormente, iniciar a coleta de dados em campo junto ao objeto

estudado.
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3.4 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em escolas da rede publica municipal de Campo
Maior-PI, tendo como publico participante os diretores destas instituicbes de ensino.
Foram selecionadas, de forma aleatéria, 03 (trés) escolas de ensino fundamental
(anos iniciais), onde foram realizadas visitas para a observacdo dos aspectos ligados
a acessibilidade arquitetbnica, e entrevistas aplicadas aos trés diretores dessas
instituicées.

O recrutamento dos participantes ocorreu mediante abordagem presencial,
onde foi feito um convite formal por meio de um termo de consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que foi assinado por aqueles que aceitaram participar da
pesquisa. Os critérios utilizados para a inclusdo dos participantes no estudo foram a
disponibilidade e a aceitacdo em contribuir com o estudo.

Foram excluidos do estudo aqueles que se recusaram a concordar com 0s
termos do TCLE ou que nao aceitaram participar da pesquisa de forma voluntaria. A
partir desse publico delimitado, iniciou-se a coleta de informagbes acerca das
condi¢cbes de acessibilidade arquitetdnica para a inclusdo escolar nas escolas de

Campo Maior-Pl.

3.5 Coleta de dados

Para atender aos objetivos propostos, utilizamos como instrumento de coleta
de informagdes, observagao sistematica nas escolas e entrevista semiestruturada,
realizada com os diretores das escolas. A observagdo sistematica exige uma
preparagao prévia. Nela, o pesquisador deve ser objetivo, focando nos aspectos
centrais do seu objeto de estudo. Para isso, pode-se usar ferramentas auxiliares
como quadros, escalas e cameras (Marconi; Lakatos, 2017).

Na entrevista semiestruturada, o pesquisador seleciona, previamente,
questdes relevantes sobre o0 seu objeto de estudo para aplica-las ao entrevistado,
mas nao se prende a elas, de modo que permite a colocagdo de questdes
pertinentes que vao surgindo ao longo da conversa (Padua, 2004).

A observacao foi realizada diretamente nas escolas que aceitaram participar
da pesquisa de forma voluntaria. Durante a observacao, foram visitadas as areas
pelas quais alunos e visitantes dessas instituicbes transitam: desde o portdo de

entrada, incluindo patio, corredores, salas de aula, areas esportivas, banheiros, entre
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outras, com a finalidade de verificar a existéncia ou a adequacao de infraestrutura
para a inclusdo da pessoa com deficiéncia (PCD).

Para auxiliar na verificagao dos itens relacionados a acessibilidade em cada
um desses ambientes, utilizamos como ferramenta auxiliar um roteiro de
observagao, no qual constam os principais pontos a serem observados. Além disso,
os dados encontrados nessa observagao foram registrados em diario de campo.

Ja a entrevista semiestruturada foi realizada presencialmente nas escolas, em
dia e horario definidos pelos participantes, garantindo que eles estivessem o mais
confortaveis possivel para responder as perguntas. Para facilitar o registro dos

dados, as entrevistas foram gravadas utilizando celular.

3.6 Analise de dados

A analise dos dados exige criatividade do pesquisador, ndo se tratando,
apenas, da sintese dos dados obtidos, mas de um processo que envolve
classificagdo e organizagdo das informagdes encontradas. Levando em
consideragao sua pertinéncia, relevancia e autenticidade e auxiliando o pesquisador
na identificacdo de aproximacbes e divergéncias entre a teoria e a realidade
encontrada na coleta de dados sobre o objeto de estudo (Padua, 2004).

Como técnica de analise de dados, foi utilizada a analise de conteudo. De
acordo com Richardson et al. (2012), a analise de conteudo é uma técnica
empregada na anadlise de dados qualitativos, tendo por finalidade compreender um
discurso por meio da extragcdo de significados. De acordo com Bardin (2016), a
analise de conteudo deve seguir as seguintes etapas: pré-analise, exploragdo do
material, tratamento dos resultados e sua interpretacao.

A pré-analise consiste na preparacéo inicial dos dados para uma analise mais
aprofundada. E a fase de familiarizacdo do pesquisador com os dados obtidos em
sua pesquisa. Nesta etapa, sao elencados os materiais a serem analisados,
constroem-se as hipoteses, e formulam-se indicadores para a interpretacao final
(Bardin, 2016). Dessa maneira, na pré-analise, realizamos a transcricdo das
entrevistas e organizagdo dos dados registrados no diario de campo, referentes aos
aspectos observados.

Na etapa de exploragcdo do material, o pesquisador se debruga sobre os

dados coletados, buscando codificar, decompor e enumera-los com base em
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critérios predefinidos (Bardin, 2016). Nesta etapa, o material foi organizado em
categorias de analise, com base nos objetivos da pesquisa.

Por fim, o tratamento e interpretacdo dos dados corresponde a sintese dos
resultados encontrados. Nesta etapa, podem ser incluidos quadros e tabelas para
facilitar a visualizagcao das informacgdes obtidas no estudo. Além disso, o pesquisador
podera colocar suas interpretagdes pessoais em relagdo aos objetivos propostos,
hipéteses levantadas e outras descobertas de seu estudo (Bardin, 2016).

Nesta ultima etapa da analise de conteudo, debrugcamo-nos sobre o material,
analisando o cenario encontrado nas observagdes de campo, bem como o descrito
pelos entrevistados. Para isso, buscamos fundamentar a andlise na legislagéo
brasileira e nos autores mencionados no capitulo tedrico, permitindo-nos apresentar

nossas interpretagdes pessoais a respeito do objeto de estudo.

3.7 Cuidados éticos

A pesquisa foi enviada para analise do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) e
obteve aprovagao. Durante o seu desenvolvimento foram seguidas as orientagbes
éticas exigidas pelo comité. Aos participantes da pesquisa, foi garantido e
esclarecido que no processo de investigacdo, os dados obtidos mediante sua
participacdo apenas seriam utilizados para analise da pesquisa. Para tanto, foi
solicitada a autorizagdo por escrito dos participantes por meio da assinatura do
TCLE.

Atendendo a resolugédo n°® 466/12, também foi garantido aos participantes, o
total sigilo e anonimato, bem como a assisténcia integral em caso da ocorréncia de
danos decorrentes da pesquisa, incluindo ressarcimento de eventuais prejuizos
financeiros. Esses acordos foram descritos no TCLE, que foi lido e assinado em
duas vias, sendo uma delas entregue ao participante da pesquisa como forma de dar
garantia de sua seguranca.

A pesquisa oferecia riscos minimos aos participantes, restringindo-se a
eventuais constrangimentos decorrentes da aplicagdo dos instrumentos de coleta de
dados, o que n&o ocorreu. Esse fato proporcionou um maior conforto e seguranca
durante a aplicagao dos instrumentos. Além disso, foi garantido aos participantes o
direito de se abster de respostas em que eles ndo se sentissem confortaveis em

responder.
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A pesquisa somente teve inicio apdés a avaliacdo e o aceite do comité de
ética, sendo esclarecido aos participantes a possibilidade de sua suspensdao em
caso de identificagdo de algum risco aos participantes e que nao estavam previstos
no TCLE, ou ainda em caso de solicitagdo do comité de ética responsavel.
Ressaltamos ainda que os dados coletados no estudo serdo armazenados em
arquivo digital de acesso unico por um periodo de até 5 anos, podendo ser utilizados

exclusivamente para o estudo descrito no TCLE.
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4 ELEMENTOS QUE IMPACTAM A ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA
ESCOLAR

Nesta secdo, encontra-se a analise dos dados da pesquisa, produzidos no
percurso metodoldgico. As categorias de analise deste trabalho estdo divididas em
duas partes; cada categoria divide-se ainda em subcategorias, com a finalidade de
alcancar, da melhor forma, os objetivos estipulados para a pesquisa. Para tanto,
realizamos a descricdo, e analise dos dados obtidos por meio do relato dos
participantes e da observacgao sistematica nos locais de pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram trés diretores de escolas da rede municipal de
Campo Maior, que se dispuseram a contribuir com a pesquisa de forma voluntaria,
por meio de seus relatos a respeito das condi¢gbes estruturais encontradas nas
escolas para a inclusao escolar, com a promog¢ao da acessibilidade arquitetdnica.

Para melhor resguardar a identidade dos participantes, foram atribuidos os

codinomes Diretora 1, Diretor 2 e Diretora 3.

4.1 Categoria 01 - Concepcao de acessibilidade no ambiente escolar

Nesta primeira categoria, apresentamos as discussdes envolvendo as
concepgdes de acessibilidade dos entrevistados, assim como as suas perspectivas
acerca das atuais condicdes de acessibilidade arquitetbnica, nas escolas em que

eles trabalham.

4.1.1 Subcategoria 01 - Concepgoes de acessibilidade

O conceito de acessibilidade € diverso; envolve multiplas dimensbdes, dentre
elas a arquitetbnica. Sendo assim, entendemos que cada sujeito possui uma
concepgao propria sobre a acessibilidade. Vejamos a compreensao dos

respondentes em relagao a ideia de escola acessivel:

Diretora 1: uma escola acessivel é aquela que da direito a crianca
com deficiéncia fisica se locomover, ter acesso aos espagos da
escola. E acessibilidade nado sé na questéo fisica, mas também num
espago que ela possa se sentir parte do processo, que ela ndo se
sinta excluida no momento da aula [...] que n&o tenha dificuldade de
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frequentar tanto fisicamente, quanto em questdo mesmo de
aprendizagem.

Diretor 2: Seria uma escola com todos 0s recursos necessarios para
crianca se desenvolver, desde o apoio com sala AEE, boas
condi¢des estruturais do prédio, tudo isso € um conjunto de situagdes
que fariam com que a escola estivesse pronta para receber esses
alunos com deficiéncia.

Diretora 3: Uma escola acessivel seria uma escola adaptada para
receber todos os alunos com suas limitagées.

Notamos que, na visdo da Diretora 1, a acessibilidade deve ser estendida a
todo o ambiente escolar, de forma a garantir a locomog¢ao autbnoma da pessoa com
deficiéncia. Sua concepcao de acessibilidade envolve a oferta de um espacgo
acolhedor e propicio a participacdo de todos, dentro e fora da sala de aula, de modo
que o aluno possa se sentir incluido, garantindo sua aprendizagem e interagao
social com professores e colegas. Essa concepgéo, dialoga com o disposto na NBR
9050, que prioriza a autonomia como um dos requisitos essenciais a acessibilidade.

Para o Diretor 2, um ambiente escolar acessivel requer uma infraestrutura
favoravel ao desenvolvimento integral da crianga. A partir de sua fala, entendemos
que, para ele, o que caracteriza um espago como acessivel é a presenca de
recursos materiais e arquiteténicos que favorecam o acolhimento de alunos com
suas especificidades. Ja a concepgao de escola acessivel identificada no relato da
Diretora 3 diz respeito a adequacgao arquitetdbnica do ambiente educacional para a
recepc¢ao de todos os alunos, respeitando suas particularidades.

A visdo dos entrevistados sobre a acessibilidade esta alinhada ao disposto
nos dispositivos legais. A Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI)
entende que tal conceito esta associado a oferta de um espago onde seja possivel a
plena participagéo dos individuos, assegurando-lhes sua autonomia e independéncia
(Brasil, 2015).

Fica explicito, nas falas dos colaboradores, que predomina o entendimento de
gue uma escola acessivel € aquela que facilita o acesso aos espacos escolares pela
PCD. No entanto, Lima (2023) entende que uma escola acessivel deve garantir ndo
somente o0 acesso aos espacos fisicos, mas também um ambiente agradavel e
favoravel ao desenvolvimento da aprendizagem e das relagdes sociais a todos os

alunos, com ou sem deficiéncia.



33

4.1.2 Subcategoria 02 - Condi¢cdes gerais de acessibilidade

O estado da infraestrutura fisica € determinante para a pratica de inclusdo nos
ambientes escolares. Acompanhe agora a avaliagdo dos participantes da pesquisa,

a respeito das condicdes fisica das escolas nas quais eles atuam:

Diretora 1: A meu ver, por ser uma escola pequena, ela esta em um
local que ndo € tdo bom, tdo legal, eu recebo muitas reclamacdes,
mas infelizmente eu ndo posso estar fazendo muita coisa quanto a
isso. Na entrada ja é uma dificuldade, a gente tem uma rampa, mas
ela ndo € uma rampa adequada, ela ja vem direto para a rua e nao
tem apoio lateral.

Diretor 2: Se eu fosse dar uma nota para a escola seria 7. Por conta
da falta de recursos fisicos, principalmente a falta de sala AEE que
ainda nao ficou pronta.

Diretora 3: Para o publico, para os nossos alunos, atualmente, estao
condizentes, s6 que se vier outros alunos, como por exemplo
cadeirantes, ou com deficiéncia auditiva a escola ainda nao esta
adaptada.

Percebemos, no relato da Diretora 1, sua preocupagdo em relagdo as
questbes estruturais da escola para a pratica de inclusdo. Em sua avaliacao,
considera que a instituicdo onde trabalha esta inapta para a promocgao de
acessibilidade. A participante relata, ainda, a insatisfagcdo da comunidade quanto a
questdo estrutural da escola, e menciona que a inadequagdo dos meios
arquitetdnicos pelos quais se busca a acessibilidade se faz presente desde a
entrada do prédio.

E importante destacar que uma infraestrutura escolar acessivel deve priorizar
a mobilidade de forma segura de todos que frequentam o ambiente escolar. Para
isso, € necessario considerar ndo so a parte interna das instituigdes, mas também o
seu entorno, de modo a viabilizar a acessibilidade quanto as suas vias de acesso
(Evangelo, 2014).

No entanto, isso ndo é considerado em algumas escolas. Conforme relatado
pela Diretora 1 na escola que ela trabalha “ tem uma rampa, mas ela nido € uma
rampa adequada, ela ja vem direto para a rua”, essa fala sugere que houve uma
falta de planejamento na construcdo dessa rampa, o que também foi evidenciado
nas observacdes de campo. A rua em frente a escola trata-se de uma avenida bem

movimentada, e o posicionamento da rampa, conforme observado, termina na rua, o
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que coloca em risco a seguranga das pessoas com baixa mobilidade, contrariando
as normativas da NBR 9050.

Quanto aos contributos do Diretor 2, apontamos como ponto-chave de sua
fala a “falta de recursos fisicos” na escola que favoregam a inclusdo. Em
complemento, a Diretora 3 indica que a instituicdo em que ela trabalha nao esta
adequada para receber alunos com deficiéncia fisica, no momento. Identificamos,
nesses relatos, o entendimento unanime entre os entrevistados de que as escolas
nas quais eles trabalham carecem de melhorias estruturais para a garantia de
acessibilidade.

Sabemos que a acessibilidade vem ganhando espaco nas discussdes
envolvendo a educacgao inclusiva e que € de entendimento comum da sociedade que
ela deve ser assegurada nos espacgos publicos. No entanto, o discurso da Diretora 3
expbe uma realidade denunciada por Rojas e Rodrigues (2021), onde muitas
instituicbes de ensino tém buscado se adequar as normas mediante a matricula de
alunos com deficiéncia, predominando, assim, nas escolas brasileiras, a auséncia de
infraestrutura acessivel.

Observamos, no relato da Diretora 1, que ha uma inquietagdo maior em
relagcado a arquitetura inclusiva, por conta das cobrancgas quanto a implementagao de
medidas acessiveis na escola. Por outro lado, a Diretora 3 avalia as condigdes de
acessibilidade como aceitaveis para o momento, mesmo reconhecendo a
necessidade de melhorias, tendo em vista a possibilidade da recepgao de alunos
com deficiéncia no futuro. Desse modo, percebemos que a cobranca da comunidade
e a matricula de alunos PCD tém sido determinantes na busca por melhores

condi¢des de acessibilidade pelas escolas.

4.2 Categoria 02 - Desafios para a inclusao

Nesta categoria, discutimos a respeito dos principais obstaculos a incluséao
escolar relacionados a acessibilidade, com énfase nas barreiras arquitetdnicas
identificadas nas escolas, por meio da visita de campo e do depoimento dos
diretores. Além disso, discorremos sobre a acessibilidade nas reformas dessas
instituicbes e sobre a participagao da Secretaria Municipal de Educagao (SEMED) no

fortalecimento de uma educacéo inclusiva no municipio.
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4.2.1 Subcategoria 01 - Obstaculos arquiteténicos

A seguir, apresentamos o trecho a respeito dos principais desafios
arquitetbnicos que representam um obstaculo a inclusao na instituicdo onde atuam,

identificados pelos colaboradores da pesquisa.

Diretora 1: O espaco fisico, ele me da algumas dificuldades, caso eu
venha receber algum aluno, com deficiéncia fisica. As nossas salas
sdo pequenas. Entao, teria que diminuir a quantidade de alunos, para
receber, por exemplo, um cadeirante. Inclusive, agora a gente esta
com probleminha, que é ruim de resolver. A gente estd com um aluno
cirurgiado que estd com uns ferros na perna, entdo o médico ja
autorizou a crianga a vir para a escola, mas pelo fato da gente nao
ter estrutura ampla, ndo ter muito espago, ndo tem como a gente
receber essa crianca. Entdo, na propria sala de aula, eu teria que
ficar com alunos fora para poder dar mais espago para ele, por conta
de ndo machucar. Na hora do recreio ele ndo teria como ficar Ia com
as outras criangas, a gente sé tem aquele espaco, né? que acaba
abrigando mais de 60 criangas num localzinho pequeno, onde sé &
para 10, 20 criancas. E ai, assim, ele esta sem frequentar a aula por
conta dessa situagao.

Diretora 3: Principalmente a estrutura fisica, rampas que aqui s6
temos uma la na entrada e nao é totalmente acessivel, os banheiros
que ainda ndo sao, e o0 acesso as salas de aula.

Dentre os principais obstaculos arquitetdbnicos mencionados pelos diretores
estdo a dificuldade de acesso as salas de aula, em decorréncia de seus espacos
reduzidos; auséncia de banheiros acessiveis; e insuficiéncia de rampas que
atendam aos padrdes estabelecidos pelas normas vigentes.

A contribuicdo dos entrevistados traz um panorama dos desafios enfrentados
por pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida nas escolas do municipio.
Chama a atencédo o fato de ser negado a uma crianga o direito de frequentar a
escola devido a uma condicdo clinica que exige um maior cuidado e uma
infraestrutura adequada. A Diretora 1 afirma que “O médico ja autorizou a crianga a
vir para a escola, mas pelo fato de a gente ndo ter estrutura ampla, n&o ter muito
espaco, ndo tem como a gente receber essa crianga”.

Percebemos que a Diretora 1 tenta amenizar a gravidade dessa situagao de
exclusao ao nomear como “probleminha” o impedimento dessa crianga de frequentar
a escola por conta da auséncia de condi¢cdes estruturais adequadas a sua presenca.

Tal circunstancia viola a LBI, que, em seu artigo 28, inciso XVI, garante o acesso de
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todos os estudantes as instalacbes escolares, nos diferentes niveis e etapas de
ensino (Brasil, 2015).

Durante as observagdes em campo, foi realizado um mapeamento da
estrutura das instituicbes escolares a fim de identificar a presenca de obstaculos
arquitetdnicos, comparando os dados encontrados com os relatos dos diretores.
Para uma melhor visualizagdo, os dados obtidos foram organizados no quadro

abaixo.

Quadro 01: Observacéao da estrutura fisica das escolas

Existéncia (Sim/Nao)
Itens observados

Escola 1 | Escola 2 | Escola 3
Calgadas rebaixadas Nao Sim Nao
Rampas de acesso Sim Sim Sim
Piso com sinalizagao tatil Nao Nao Nao
Guarda corpos em pisos elevados Nao Nao Nao
Area de circulagdo ampla Nao Sim Sim
Banheiros acessiveis Sim Né&o Nao
Espaco AEE Sim Nao Nao

Fonte: Produgao do pesquisador (2025)

Ao compararmos os relatos dos colaboradores com os dados sintetizados no
quadro 01, percebemos que os obstaculos para a inclusdo mencionados pelos
diretores condizem com a realidade observada; identificamos, ainda, barreiras que
tém dificultado a promocao de acessibilidade nos espacos escolares € que nao
foram mencionadas pelos participantes da pesquisa.

Encontramos, no quadro 01, as principais barreiras arquitetdnicas que se
fazem presentes nas escolas, quais sejam: a inexisténcia de calgadas rebaixadas,
pisos sem sinalizacéo tatil, auséncia de guarda-corpos nos pisos mais elevados,
banheiros inacessiveis e falta de um espaco destinado ao atendimento educacional
especializado (AEE). Também percebemos, na escola 1, que as areas de circulagcao
dentro e fora das salas de aula sdo bem apertadas.

Diante do exposto, percebemos que a infraestrutura das escolas ainda possui
muitas barreiras que dificultam o acesso e a circulagéao das PCD. Esse cenario se

contrapde ao principio constitucional do acesso igualitario a educagao (Brasil, 2015).
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Deste modo, torna-se urgente a unido de esforgos entre as escolas e o poder publico
para identificar e reduzir as situacdes que representam a falta de acessibilidade, por
meio da remogao de obstaculos, criando um ambiente que facilite o deslocamento
da PCD ou de pessoas com mobilidade reduzida, permitindo, assim, o livre acesso a

todos os espagos da instituigao (Rojas e Rodrigues, 2021).

4.2.2 Subcategoria 02 - Acessibilidade nas construgées e reformas estruturais

Diante da inadequacdo das instituicbes escolares as normas de
acessibilidade, as reformas podem contribuir para melhorar as condigdes de
acessibilidade arquitetdnica por meio de adequagdes no espacgo fisico escolar. A
seguir, vejamos os relatos dos colaboradores sobre as reformas estruturais

realizadas nas escolas.

Diretora 1: foi feita uma reforma em cima, foi forrada toda a escola
no inicio do ano de 2024. Quando foi no segundo semestre, ela foi
pintada, foi trocada as portas, foi melhorada algumas coisas que
tinham ficado da reforma ainda. O piso foi colocado que nao tinha
ceramica, era um piso de cimento, sé algumas salas que tinham. [...]
foi mais reparos, estruturais. O que a gente tem aqui, as poucas
coisas que nés temos da acessibilidade ja existiam, entao soé reforgou
a pintura la da rampa, nao foi feito nada além, sé reparos.

Diretor 2: Foi realizada uma reforma em 2024. Foi feito as rampas
que nao tinha né, foi providenciada as rampas, mas ainda nao foi
identificado por que o pintor ndo veio né, mas foi construido essas
rampas de acessibilidade, para caso venha algum aluno cadeirante,
alguma coisa nesse sentido. Fora essa questido das rampas, nao
houve outra construgao que visasse esse ponto, foi unicamente a
questao das rampas.

Diretora 3: Sim. No momento a reforma foi na estrutura fisica. Entao,
teve sim, ndo deixaram de fora a nossa rampa de acesso, mas a
outra reforma foi na estrutura fisica s6 que no teto da escola, ndo
entrou a questdo da acessibilidade.

A exposigao do depoimento dos colaboradores mostra que as trés escolas
visitadas passaram por reformas em sua estrutura fisica, onde foram realizados
reparos estruturais, pinturas, troca de telhado, mudancgas nos pisos e construcéo de
rampas de acesso. Entretanto, cabe salientar que, na construgdo e nas reformas
citadas, ndo houve um planejamento no sentido de buscar melhores condigdes para

a receptividade de alunos PCD nos espacos escolares. A unica tentativa de atender
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as necessidades desse publico nessas reformas diz respeito a construgao de
rampas de acesso.

A Lei n°® 10.098/2000 determina que a acessibilidade deve ser observada nas
construcbes e reformas das instalagdes de instituicdes publicas (Brasil, 2000).
Todavia, o relato dos diretores nos mostra que, mesmo diante de condi¢des
desfavoraveis a inclusao arquitetbnica, durante as reformas nas escolas a
acessibilidade nao tem sido priorizada.

De acordo com Ribeiro (2011, p. 86), “ao abordarmos o eixo acessibilidade
fisico-arquitetdnica, verificamos que o foco se volta, em geral, para a construgao de
rampas”. A visado deste autor caracteriza bem o cenario descrito pelos entrevistados.
No entanto, a acessibilidade é um direito que nao se restringe a PCD, de modo que
a existéncia de uma simples rampa de acesso, que, por vezes, ainda € construida
fora dos padrdes de largura e inclinagao exigidos pela NBR, ndo é capaz, por si so,

de garantir a inclus&o arquitetdnica.

4.2.3 Subcategoria 03 - Relacdo SEMED e escolas na promogao de uma

educacao inclusiva

Outro fator determinante para a implementagdo de um projeto arquitetonico
inclusivo nas escolas é o didlogo constante com a Secretaria de Educagao. Aos
colaboradores da pesquisa foi perguntado sobre o apoio que as escolas tém
recebido da SEMED, visando sanar algumas necessidades estruturais, e se ha a
necessidade de se fortalecer essa parceria com a SEMED. Observemos agora as

respostas a estes questionamentos.

Diretora 1: Algumas demandas s&o prontamente atendidas, outras
eu ndo espero. Se estiver dentro do meu alcance, eu ja executo. Tem
algumas coisas que demoram um pouquinho, outras nao, sé&o
prontamente atendidas. Mas se estiver dentro do meu alcance, se eu
posso agilizar, eu agilizo, eu nao fico esperando [...].

Diretor 2: Eu percebo que ha uma certa dificuldade pela questao da
logistica, por ser distante da sede. Por isso que as coisas demoram
mais a chegar. Eu sinto essa necessidade de uma aproximagao
maior com a sede, com a secretaria, no sentido de construgao, de
ampliacdo do prédio, de novos recursos, enfim. Para buscar essa
aproximagao, a gente leva as demandas semanalmente. Uma vez
por semana, eu levo as demandas da escola, seja questdes
estruturais ou de recursos humanos mesmo, para solicitar, seja um



39

apoio pedagdgico, seja uma sala, a construcdo de uma sala, ou a
aquisicao de algum material, ar-condicionado, ou outros recursos que
a gente necessita. Entdo, uma vez por semana, eu levo essas
demandas e sempre fico indo la.

Diretora 3: Por conta da distancia, tipo assim, a secretaria de
educagao nao tem um convivio, ndo estdo aqui diariamente, néo
conhecem a realidade da escola, entdo acaba dificultando [...] Eu uso
diversos métodos para poder quebrar essa distancia, os eventos
escolares eu sempre convido a secretaria em peso para se fazer
presente, para conhecer a escola, ai sempre que secretaria esta
presente, 0s supervisores, superintendentes, eles acabam
conhecendo a realidade e quando eu vou levar o problema eles ja
sabem né, ja4 tem uma nocdo do que se trata e como devem
solucionar.

Os entrevistados relataram que existem dificuldades logisticas em relagao ao
apoio e acompanhamento da SEMED nas escolas, principalmente nas instituicdes
que estdo localizadas em areas afastadas do centro. Foi destacado pelos
colaboradores que a SEMED nao conhece, de forma aprofundada, a realidade das
escolas e, por conta disso, algumas demandas solicitadas demoram a ser atendidas,
existindo, assim, a necessidade de se fortalecer essa parceria.

Percebemos, nos discursos do Diretor 2 e da Diretora 3, que um dos
principais desafios enfrentados para o desenvolvimento de uma educacéo inclusiva
nas escolas é o distanciamento em relacdo a Secretaria de Educagado. Essa
realidade tem dificultado a aquisicdo de recursos para a implementagdo de uma
estrutura arquitetonicamente acessivel, uma vez que a LBIl, em seu artigo 28,
responsabiliza o poder publico, aqui representado pela Secretaria de Educacgao, pela
criacao de politicas publicas voltadas a inclusao nas instituicbes de ensino, por meio
da adocdo de medidas que facilitem o acesso e favoregam a aprendizagem (Brasil,
2015).

Diante disso, ao compararmos a realidade descrita pelos diretores com o que
consta na LBI, concluimos que a SEMED tem agido de forma negligente em relagcéo
a implementacao de melhores condi¢des estruturais para a inclusao escolar, e que a
legislacédo que rege a educagao inclusiva nao esta sendo cumprida.

A anadlise dos dados encontrados na pesquisa nos permitiu problematizar o
cenario observado em campo, buscando aproximagdes e divergéncias com o
discurso dos entrevistados e com a legislacdo que abrange a educacao inclusiva.

Nessa dinamica, foi possivel compreender as concep¢des de acessibilidade dos
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diretores, conhecer as condigdes gerais de acessibilidade e identificar os obstaculos
arquitetonicos encontrados nas trés instituicoes visitadas.

Além desses aspectos, também foi possivel entender como o poder publico
tem olhado para a inclusao arquiteténica nos espacgos escolares, verificando, por
exemplo, quais as agdes realizadas visando a acessibilidade, além de vislumbrar a
relagdo estabelecida entre as escolas e os érgéos responsaveis pela educagao no
municipio em relagdo a promog¢ao da inclusao.

As descobertas apontam para um cenario desafiador, onde ainda existem
muitas barreiras arquitetbnicas nas escolas, visto que as a¢des do poder publico tém

sido insuficientes para supera-las.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral conhecer as condigdes de
acessibilidade arquitetbnica das escolas de ensino fundamental da rede publica
municipal de Campo Maior-PIl. No percurso metodoldgico, foi utilizada pesquisa de
campo, realizada em trés instituicdes vinculadas a rede municipal. Com base nos
resultados encontrados na analise de dados, concluimos que o objetivo geral da
pesquisa foi atingido.

Dentre os principais resultados encontrados, destacam-se as condi¢cdes
desfavoraveis a inclusao escolar, auséncia de infraestrutura acessivel nos espacgos
escolares, como salas de aula muito pequenas, banheiros inacessiveis e rampas
fora dos padrdes estabelecidos pelas normas em vigor. Tal realidade tem interferido
diretamente no acesso e usabilidade dos espagos escolares por alunos com
dificuldades de locomocgéo, resultando no impedimento temporario do exercicio do
direito a educagdo, mediante a impossibilidade de acesso a escola devido a
auséncia de condicbes acessiveis.

Outro ponto importante que identificamos € que a acessibilidade somente tem
se tornado uma preocupacéo para as escolas a partir do momento em que comegam
a surgir cobrangas por parte da comunidade, ou quando ha a matricula de alunos
gue necessitem de uma arquitetura escolar acessivel. Além disso, encontramos, no
depoimento dos entrevistados, uma realidade na qual a acessibilidade arquitetonica
nao tem sido priorizada nas reformas estruturais realizadas nas escolas pelos
orgaos que organizam a educagao no municipio. Conclui-se, desse modo, que a
legislagdo que garante a inclusdo escolar mediante a promocg&o de acessibilidade
arquitetbnica ndo esta sendo cumprida no municipio.

Dessa forma, esta pesquisa contribuiu com o fornecimento de informacéo a
respeito da acessibilidade arquitetdnica nas escolas da rede municipal de Campo
Maior-PI. O estudo permitiu a visualizacdo dos principais desafios a inclusao
arquitetbnica, podendo servir de base para o desenvolvimento de estudos mais
aprofundados, visando a implementacdo de politicas publicas para a superagao
desses desafios.

O desenvolvimento desta pesquisa também nos trouxe contribuicbes

significativas, na medida em que possibilitou o aprofundamento do nosso senso
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critico acerca de uma tematica atual e socialmente relevante, por meio de uma
imersao na realidade da acessibilidade no contexto educacional local.

A pesquisa deixa algumas lacunas, uma vez que o grupo amostral € pequeno.
Como sugestdo para pesquisas futuras, seria interessante expandir a amostra e
coletar depoimentos dos familiares de alunos com deficiéncia, para que se possa
analisar a acessibilidade escolar com base nas percep¢des dessas familias e em

suas vivéncias em relagao a acessibilidade arquitetonica.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVAGAO

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS HEROIS DO JENIPAPO - CAMPO MAIOR/PI
CONDENACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Rua em frente a escola, estacionamento e entrada Sim Nao N/A

Existe faixa de pedestres em frente a escola?

A calcada em frente a escola é rebaixada?

A escola possui vagas de estacionamento reservado a PCD?

A calcada em frente a escola possui rampas de acesso?

A calcada em frente a escola possui sinalizacao tatil?

Do portao até a entrada da sala de aula

O percurso entre o portdo de entrada até a sala de aula é
pavimentado?

O trajeto entre o portao de entrada até a sala de aula é livre de
obstaculos?

As portas de entrada das salas de aula sao de facil identificacao?

Corredores, patios e areas de circulagao

Os corredores possuem largura compativel com a quantidade de
usuarios?

Existem obstaculos que atrapalham a circulagao?

O piso € antiderrapante?

Existe contraste de cor entre parede e piso?

Existem placas indicativas de entrada, saida, e ou espacos
importantes?

Existem placas de identificacdo em letras grandes indicando a
porta de entrada de cada ambiente?

Existem placas com letras com relevo ou em braille nas portas
dos ambientes?

Os bebedouros permitem a aproximacao da cadeira de rodas?
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Nos pisos mais elevados é possivel identificar a presenca de
guarda corpos?

Existem barras de apoio lateral?

Salas de aula e seu mobiliario

A porta das salas de aula possui largura adequada para a
entrada de cadeira de rodas?

E possivel identificar contraste de cores entre piso, teto e
mobiliario?

Ha carteiras que permitam o acoplamento de cadeira de rodas?

O mobiliario geral, mesas, prateleiras, armario, possui altura
compativel para usuarios em cadeiras de rodas?

Refeitorio

E possivel circular livremente pelo espaco em uma cadeira de
rodas?

As mesas possuem altura adequada para o alcance de alimentos
por uma pessoa em cadeira de rodas?

Existe contraste de cor entre piso e paredes ?

Areas esportivas

Existe rota acessivel levando a quadra de esporte?

Existem vestiarios acessiveis préximo a quadra?

Existe um contraste de cor no piso da quadra?

Ha um espaco reservado para cadeira de rodas nas
arquibancadas?

Sanitarios

Existe ao menos um banheiro masculino e um feminino acessivel
para PCD?

Existe sinalizagao tatil direcionando aos sanitarios?

O piso dos banheiros é antiderrapante?

Existe contraste de cor entre piso, paredes e portas?

Os banheiros permitem a circulagao de pessoas em cadeira
de rodas?

Existem barras de apoio lateral nos banheiros?

Fonte: Adaptado de manual de acessibilidade espacial para as escolas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS HEROIS DO JENIPAPO - CAMPO MAIOR/PI
CONDENACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Para vocé, o que € uma escola acessivel?

Na sua opinido, como vocé avalia as condigdes de acessibilidade da escola

em que vocé atua?

Na sua opinido, a escola que vocé trabalha estda adequada para receber um

aluno com deficiéncia? Por qué?
Para vocé, quais os principais obstaculos em relacao a infraestrutura escolar,
que podem dificultar a pratica da inclusao escolar na instituigdo em que vocé

trabalha?

Vocé tem conhecimento sobre a Lei Brasileira de Inclusdo N°13.146/20157

Fale um pouco sobre ela.

Vocé tem conhecimento sobre os padrbes de acessibilidade estabelecidos
pela NBR 9050 da ABNT?

A escola que vocé trabalha participa de algum programa de promogéo de

acessibilidade? Quais?

A escola que vocé trabalha passou por alguma reforma recentemente?

Vocé participou de algum férum, formacdo ou seminario sobre educagao

inclusiva recentemente?



10.Para vocé, quais medidas podem ser adotadas para promover

acessibilidade arquitetdnica na escola em que vocé trabalha?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS HEROIS DO JENIPAPO - CAMPO MAIOR/PI
CONDENACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
CAMPUS HEROIS DO JENIPAPO — CAMPO MAIOR/PI
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Campo Maior (PI), de de 2025

Titulo do projeto: Inclusdo escolar no municipio de Campo Maior-Pi: Um olhar para a
acessibilidade arquitetonica

Pesquisadora Responsavel: Telma Cristina Ribeiro Franco

Telefone para contato: (86) 99987-7530

E-mail: telmafranco@cpm.uespi.br

Pesquisador assistente: Ezequiel Rodrigues Moreira
Telefone para contato: (86) 99559-0693

E-mail: ezequielrodriguesmoreira@aluno.uespi.br

Vocé esta sendo convidado (a) para participar como voluntario(a) da
pesquisa que pretendemos desenvolver e dela podera desistir, retirando o seu
consentimento, a qualquer tempo, independente de justificativa. Neste sentido, no
presente documento apresentaremos os esclarecimentos para que vocé possa
decidir se quer ou nao participar desta investigagcado. Procure ler com atengao o
que se segue, solicitando maiores esclarecimentos, caso tenha alguma duvida. A
pesquisa sera conduzida por mim, TELMA CRISTINA RIBEIRO FRANCO, e pelo
pesquisador assistente EZEQUIEL RODRIGUES MOREIRA.

Apo6s os esclarecimentos, caso aceite participar de nossa investigagéao,
solicitamos que vocé assine este termo, nas duas vias, uma ficara com vocé e a

outra nos arquivos da pesquisa assumida. Lembramos ainda que, de forma
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alguma, sua recusa para participacédo do estudo se constituira em problema para a
pesquisa, uma vez que um dos principios da presente pesquisa € a participacao
voluntaria dos sujeitos.

O titulo da pesquisa que pretendemos desenvolver é: “Inclusdo escolar no
municipio de Campo Maior-Pl: Um olhar para a acessibilidade arquitetdnica” sob
orientagdo da Profa.Telma Cristina Ribeiro Franco. Pretendemos investigar as
condigcbes de acessibilidade arquitetbnica nas escolas de Campo Maior, Piaui.
Para isso, esperamos que os diretores participem da pesquisa a fim de que
alcancemos nosso intento.

Considerando o que foi dito anteriormente por meio deste documento,
gostariamos de convida-lo (a) para participar de nossa pesquisa, colaborando
conosco com seus relatos, respondendo a uma breve entrevista,
possibilitando-nos conhecer mais sobre as praticas de inclusdo nas escolas de
Campo Maior.

A pesquisa justifica-se pelo desejo de conhecer mais sobre a acessibilidade
arquitetbnica nas escolas do municipio de Campo Maior-Pl, instigado pela
divulgacédo dos dados nacionais do censo escolar de 2022. Acredita-se que esta
pesquisa sera de grande relevancia social e académica a medida em que permitira
a construgdo de conhecimento sobre as potencialidades e ou fragilidades em
relacdo a acessibilidade nas escolas de Campo Maior-PIl, promovendo discussdes
académicas a respeito dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia, e
contribuindo com a pauta da implementacdo de politicas publicas educacionais
que visem a melhoria das condi¢des de acessibilidade nas escolas.

O objetivo geral desta pesquisa € conhecer as condi¢goes de acessibilidade
arquitetbnica das escolas de ensino fundamental anos iniciais da rede publica e
municipal de Campo Maior- Pl. Além disso, para melhor progresso dessa
pesquisa, tém-se 0s seguintes objetivos especificos: analisar as leis que garantem
a acessibilidade arquitetbnica no ambiente escolar; examinar a adequagao da
estrutura basica das escolas as normas de acessibilidade e identificar os principais
desafios para a inclusdo escolar no que tange a infraestrutura escolar.

Esclarecemos que o primeiro passo para o desenvolvimento da pesquisa &
a assinatura deste termo. Posteriormente, os participantes serdo convidados a
contribuir com seus depoimentos por meio de uma entrevista.

Os riscos que a pesquisa oferece sao minimos e relacionam-se a possiveis
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constrangimentos que os participantes possam vir a encontrar diante de algumas
perguntas feitas nos instrumentos de coleta de dados. No entanto, ressalta-se que
estes riscos serao contornados por meio da interacéo dialégica entre pesquisador
e pesquisado com a finalidade de proporcionar seguranga e conforto durante a
aplicacdo dos instrumentos, bem como a possibilidade do sujeito se abster de
respostas que nao se sentir confortavel em responder

A pesquisadora responsavel assume, conforme a Resolugao N°466/12
a assisténcia imediata e integral aos participantes em caso da ocorréncia de
danos, considerando-se o oferecimento de assisténcia emergencial e sem
6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em situagdées em que
este dela necessite, bem como prestada para atender complicagoes e danos
decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa.

A pesquisa fornecera inumeros beneficios aos participantes, oferecendo a
possibilidade de reflexdao a respeito das condigdes estruturais das escolas para
inclusao escolar, com vista a promoc¢ao de um sistema educacional inclusivo.

Em casos de duvidas ou quaisquer esclarecimentos, o participante pode
entrar em contato com a pesquisadora responsavel por meio de telefone ou e-mail
indicado no inicio deste documento. Para resguardar os caracteres éticos desta
investigacdo a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro Universitario Santo Agostinho (UNIFSA) e o participante pode entrar em
contato a qualquer tempo em caso de duvidas por meio de telefone ou e-mail
expostos ao final deste documento.

Ressalte-se que esta investigagdo € isenta de custos para o participante,
assegurando-lhe o direito de ressarcimento a este diante de quaisquer prejuizos
causados. Ademais, a pesquisa nao implicara em remuneragdo para O
participante. A pesquisa sera patrocinada pelos proprios pesquisadores.

Afirmamos o compromisso com o sigilo das informagdes colhidas, bem
como o0 anonimato dos sujeitos da pesquisa, em quaisquer circunstancias,
incluindo-se ai, as oportunidades de divulgacdo dos dados da pesquisa. As
informagdes somente poderéo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidos
dados da pesquisa em arquivo digital, sob guarda e responsabilidade da
pesquisadora responsavel conforme Resolugcdo 466/12 do tépico Xl, letra " e
Resolugéo 510/16, Cap VI, art 28, item IV, por um periodo de 5 anos apés o

término da pesquisa. Ainda conforme as referidas resolugbes, destaca-se o
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encaminhamento dos resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos
créditos aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto.

Caso aceite participar desta pesquisa, preencha os campos indicados,
assine e rubrique em cada uma das paginas deste documento, por favor.
Desde ja, agradecemos antecipadamente, por sua atengcdo e esperamos contar

com a sua participagao.

DECLARAGAO CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu , : brasileiro/a,
residente a rua
Bairro: , humero , Municipio de Campo
Maior-PI, portador do RG , CPF: , concordo em

participar da pesquisa intitulada: “Inclusdo escolar no municipio de Campo
Maior-Pl: Um olhar para a acessibilidade arquitetbnica”, conforme esclarecido,
ficando claro, os propdésitos, prazos e procedimentos a serem realizados durante a
pesquisa, estou ciente das garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Portanto, concordo voluntariamente em participar da investigagao,
podendo retirar-me do processo de colaboragdo a qualquer momento, antes ou
durante ele, sem penalidades, perdas ou prejuizos de qualquer beneficio que
possa ter adquirido durante a pesquisa. Declaro que obtive de forma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido para a participagao neste estudo.
Confirmamos que ocorreu o processo de esclarecimentos sobre a pesquisa, bem

como, do aceite deste/a colaborador/a para participar da mesma.

Campo Maior de de
2025

Assinatura do participante

Pesquisador responsavel Telma Cristina Ribeiro Franco- CPF 274.833.633-04

Pesquisador assistente Ezequiel Rodrigues Moreira- CPF 082.165.243-58



54

Observagdes complementares
Se vocé tiver alguma consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — Centro Universitario Santo Agostinho UNIFSA
E-MAIL: comitedeetica@unifsa.com.br
TELEFONE: (86) 3215-8700
Endereco: Av. Valter Alencar, n° 665, prédio sede, sala CEP;
Bairro: Sdo Pedro, CEP: 64.019-625, Teresina/Piaui
Horario de atendimento: 8h as 12h (segunda a sexta).
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Anexo A- Parecer do CEP

ASSOCIACAO TERESINENSE
DE ENSINO - FACULDADES Wm
SANTO AGOSTINHO/ATE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO ESCOLAR NO MUNICIPIO DE CAMPO MAIOR - PIAUI: UM OLHAR
PARA A ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

Pesquisador: TELMA CRISTINA RIBEIRO FRANCO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 85214524.4.0000.5602

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 7.378.619

Apresentacao do Projeto:

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO ESCOLAR NO MUNICIPIO DE CAMPQ MAIOR - PIAUI: UM OLHAR PARA
A ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

Pesquisador Responsavel: TELMA CRISTINA RIBEIRO FRANCO

CAAE: 85214524.4.0000.5602

As informagdes elencadas nos campos "Apresentacéo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagio dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do(s) arquivo(s) intitulado(s)
L PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2449369.pdf; de 29/01/2025.

INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 preconiza que a educacdo € um direito inalienavel, que deve ser
assegurado a todos, respeitando as individualidades de cada sujeito e promovendo a oferta de um ensino
igualitario (Brasil, 1988). Entretanto, desafios como a auséncia de condi¢des materiais para a acessibilidade
nas escolas, ainda se fazem presentes no dia a dia de estudantes com deficiéncia,

dificultando a pratica de uma educagdo verdadeiramente inclusiva (Lima, 2023). O termo inclus&o escolar
diz respeito a insercao dos alunos da educacgio especial nas classes comuns, de forma que eles disponham
das mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais,
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proporcionando a vivéncia de experiéncias que favoregam a sua inser¢ao social na comunidade (Mendes,
2017)

Para tanto, & necessario que a escola disponha de um ambiente apropriado para receber alunos com
diferentes caracteristicas, garantindo a eles os meios necessarios para sua permanéncia na escola e 0 uso
de suas instalagdes de forma auténoma (Lima, 2023).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146/2015 enuncia no art. 53, que a
acessibilidade é direito que garante a pessoa com defici&éncia ou com mobilidade reduzida viver de forma
independente e exercer seus direitos de cidadania e de participacdo social (Brasil, 2015, p. 32). A lei
mencionada define, ainda, as obriga¢des do poder publico com relagdo & criagdo e fiscalizagdo de politicas
publicas educacionais para o atendimento da pessoa com deficiéncia (PCD), de forma a proporcionar um
ambiente livre de barreiras e propicio a incluséo ( Brasil, 2015).

Em consonancia, a Associagdo Brasileira de Normas e Técnicas (ABNT), por meio da Norma Brasileira
(NBR) 9050, estipula os padrbes de acessibilidade que devem ser respeitados nos espagos publicos,
visando o conforto e seguranga das pessoas com deficiéncia ou limitagdo em sua mobilidade. Promover
adaptacbes arquitetdnicas com foco na incluséo, contribui para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia,
tendo em vista que a escola, além de um espaco de aprendizagem, € também um local de socializagao
(Lima, 2023).

Lima (2023) aponta que os espacos fisicos da escola contribuem para o desenvolvimento dos alunecs e
alerta para a importancia da promogéo de acessibilidade nas escolas como forma de efetivagéo de uma
politica educacional centrada no respeito aos direitos humanos. Destaca, ainda, a necessidade de um olhar
mais atento em relagdo as questdes estruturais do ambiente educacional para a construgdo de uma
educagéo de qualidade.

Considerando a necessidade da realizacdo de estudos sobre o tema abordado, elaborou-se o seguinte
problema de pesquisa: quais as condicbes de acessibilidade arquitetdnica nas escolas de ensino
fundamental (anos iniciais) da rede municipal de Campo Maior-P1? Ademais, as seguintes questdes
norteadoras foram colocadas: O que a legislagdo brasileira apregoa sobre acessibilidade arquitetdnica nas
escolas? No sistema educacional de Campo Maior, as escolas contam com uma estrutura fisica adequada
para receber alunos com deficiéncia? Quais os principais desafios para a inclusdo no que tange a
infraestrutura escolar? Esta pesquisa apresenta como objetivo geral, conhecer as condigdes de
acessibilidade arguitetdnica das escolas de ensino fundamental (anos iniciais) da rede publica municipal de
Campo Maior- Pl. Como objetivos especificos compreende, analisar as leis que garantem a acessibilidade
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arquitetdnica no ambiente escolar, examinar a adequagao da estrutura basica das escolas as normas de
acessibilidade e identificar os principais desafios para a inclusao escolar no que tange a infraestrutura
escolar.

Como metodologia, pretende-se realizar pesquisa de campo por meio de observagdo e realizagdo de
entrevista semiestruturada com os diretores das escolas de ensino fundamental que contemple a oferta das
séries iniciais, e com matricula de criangas com deficiéncia, a fim verificar as condigbes de acessibilidade
arquitetdnica destes ambientes e constatar se a legislagdo vigente esta sendo cumprida.

O interesse em investigar sobre acessibilidade arquitetdnica surge apdés a divulgacdo dos dados do censo
escolar 2022, pelos quais foi revelado que vem ocorrendo um aumento no nimero de matriculas de pessoas
com deficiéncia nas classes de ensino regular das escolas brasileiras. Por outro lado, esse levantamento
aponta, também, que boa parte das escolas pulblicas ainda ndo possuem estrutura totalmente adequada
para promover a inclusdo plena desses alunos.

Essa pesquisa sera de grande relevancia social e académica, & medida em que permitird a construgao de
conhecimento sobre as potencialidades e ou fragilidades em relagéo a acessibilidade nas escolas de Campo
Maior-Pl. Desse modo, provocara discussdes acad&micas a respeito dos direitos educacionais das pessoas
com deficiéncia, e contribuira com a pauta da implementagéo de politicas pablicas educacionais que visem a
melhoria das condi¢cdes de acessibilidade nas escolas.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de campo, exploratério com abordagem qualitativa, ou
seja, caracterizada por trabalhar com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
(Minayo, 2002, p. 21). A pesquisa tera como publico participante diretores de escolas da rede publica
municipal de Campo Maior-Pl. Ser&o selecionadas de forma aleatéria até 3 (trés) escolas de ensino
fundamental dos anos iniciais com matricula ativa de alunos com deficiéncia, para visita e realizacdo de
entrevistas com os diretores dessas instituigoes.

Com base nos objetivos propostos, pretende-se utilizar como instrumento de coleta de informagdes,
observagio sistematica nas escolas e entrevista semiestruturada realizada com
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os diretores das escolas. A observagao sistematica exige uma preparacgado prévia. Nela, o pesquisador deve
ser objetivo, focando nos aspectos centrais do seu objeto de estudo. Para

isso, pode-se usar ferramentas auxiliares como quadros, escalas e cameras (Marconi; Lakatos, 2017).
Como técnica de andlise de dados, pretende-se utilizar a analise de conteudo. De acordo com Richardson et
al. (2012) a analise de contelido € uma técnica empregada na analise de dados qualitativos, tem por
finalidade compreender um discurso por meio da extragéo de significados. De acordo com Bardin (2016) a
analise de contelido deve seguir as seguintes etapas: pré-analise, exploragdo do material, tratamento dos
resultados e sua interpretacéo.

Como critérios de inclusdo e exclusao foram elencados a disponibilidade e a aceitagdo em contribuir com o
estudo.

Obijetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral

Conhecer as condi¢des de acessibilidade arquitetdnica das escolas de ensino fundamental (anos iniciais) da
rede publica municipal de Campo Maior- PI.

Objetivos Especificos

- Analisar as leis que garantem a acessibilidade arquitetdnica no ambiente escolar;
- Examinar a adequacg&o da estrutura basica das escolas as normas de acessibilidade;
- Identificar os principais desafios para a inclus&o escolar no que tange a infraestrutura escolar.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
A presente investigacéo classifica os riscos como Minimos. Restringindo-se somente a possibilidade de
ocorrer constrangimentos decorrentes da aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados. Nesta perspectiva,
0s riscos serdo contornados por meio da interagdo dialdgica entre pesquisador e pesquisado visando
proporcionar seguranga e conforto durante a aplicagdo dos instrumentos. Além disso, os participantes
poderdo se abster de respostas que
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nao se sentirem confortaveis em responder. A coleta dos dados sera realizada em local e horario escolhido
pelo participante, a fim de que se possa assegurar o anonimato e ele(a) possa se sentir o mais confortavel
possivel podendo ser realizada na propria instituicdo onde o participante trabalha ou em outro local indicado.
As pesquisadoras se comprometem com o total sigilo das informagdes, bem como, a assisténcia integral no
caso da possivel ocorréncia de danos decorrentes da pesquisa incluindo ressarcimento de eventuais
prejuizos.

Quanto aos beneficios, as pesquisadoras destacam a possibilidade de reflexdo a respeito das condigbes
estruturais das escolas para inclusdo escolar, com vista a promogao de um sistema educacional inclusivo.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de campo, exploratdria, com abordagem qualitativa. A qual sera realizada em trés
escolas da rede publica municipal da cidade de Campo Maior - PI, selecionadas de forma aleatéria e nao
probabilistica. Os participantes da investigagdo serdo os diretores(as) das escolas selecionadas, os quais
serdo submetidos a uma entrevista semiestruturada. Sera aplicada respectivamente, a observagéo
sistematica com utilizagdo de formulario especifico direcionada a verificagdo da infraestrutura
presente/ausente destinada a garantir a acessibilidade e promog&o do processo de inclusdo no interior
dessas instituicdes de ensino. Ap6s a coleta dos dados, os mesmos serdo submetidos a analise dos
conteidos.

A presente pesquisa apresenta grande relevancia social e académica, a medida em que permitira a
construgdo de conhecimento sobre as potencialidades e ou fragilidades em relagdo a acessibilidade nas
escolas de Campo Maior-PI, podendo motivar o desenvolvimento de acdes por parte do poder publico no
sentido de garantir as escolas a infraestrutura necessaria para que os processos de acessibilidade e
inclus&o se concretizem. Além do que, podera motivar agbes no sentido de promover maior fiscalizagéo
acerca do cumprimento da legislacéo existente acerca a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos demais
ambientes publicos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
O protocolo atende as exigéncias da Resolugdo CNS 466/12.

Foram apresentado adequadamente os seguintes documentos:
1-Folha de rosto;
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2-Carta de anuéncia;

3-Lattes dos pesquisadores;

4-Cronograma coerente e possivel de ser cumprido;
5-Declaragdo de compromisso dos pesquisadores
6-Projeto de pesquisa;

7-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE;
8-Instrumento de coleta dos dados

9-Orcamento.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoées:

Mediante a importancia social e cientifica que o projeto apresenta, a sua aplicabilidade e conformidade com

0s requisitos éticos, somos de parecer favoravel a realizagio do projeto classificando-o como APROVADO,

pois o0 mesmo atende aos requisitos fundamentais da Resolucdo 466/12 e suas complementares do

Conselho Nacional de Saldde/MS.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Os pesquisadores da referida pesquisa devem:

- Comunicar ao CEP/UNIFSA os eventos adversos ocorridos com os participantes da pesquisa.
- Apresentar o relatorio final da pesquisa ao CEP/UNIFSA, via plataforma Brasil, em MAIO/2025.
- Retirar por prépria conta os pareceres junto a secretaria do CEP/UNIFSA.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 29/01/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2449369.pdf 12:11:43
Qutros Correcao_de_parecer.pdf 29/01/2025 | TELMA CRISTINA Aceito

12:10:04 |RIBEIRO FRANCO
Recurso Anexado Recursos.pdf 29/01/2025 | TELMA CRISTINA Aceito
pelo Pesquisador 11:55:07 |RIBEIRO FRANCO
QOutros Roteiro_de_entrevista.pdf 08/01/2025 [TELMA CRISTINA Aceito
16:09:59 |RIBEIRO FRANCO
Projeto Detalhado Projeto_completo.pdf 08/01/2025 |TELMA CRISTINA Aceito
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QB

mo

/ Brochura Projeto_completo.pdf 16:09:09 |RIBEIRO FRANCO Aceito

Investigador

Declaragéo de Declaracao_pesquisadores.pdf 08/01/2025 |TELMA CRISTINA Aceito

Pesquisadores 16:08:41 | RIBEIRO FRANCO

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 08/01/2025 | TELMA CRISTINA Aceito

Assentimento / 16:08:03 |RIBEIRO FRANCO

Justificativa de

Auséncia

Outros LATTES_PESQUISADORES.pdf 01/12/2024 | TELMA CRISTINA Aceito
12:53:49 |RIBEIRO FRANCO

Qutros Roteiro_de_observacao.pdf 27/11/2024 | TELMA CRISTINA Aceito
21:16:57 | RIBEIRO FRANCO

Declaragéo de Declaracao_infraestrutura.pdf 27/11/2024 | TELMA CRISTINA Aceito

Instituicdo e 21:13:48 |RIBEIRO FRANCO

Infraestrutura

Cronograma Cronograma.pdf 27/11/2024 | TELMA CRISTINA Aceito
21:13:20 |RIBEIRO FRANCO

Folha de Rosto Folharosto.pdf 27/11/2024 | TELMA CRISTINA Aceito
21:09:54 |RIBEIRO FRANCO

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcdo da CONEP:
Nao

TERESINA, 13 de Fevereiro de 2025

Assinado por:
LIANA DANTAS DA COSTA E SILVA
(Coordenador(a))
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