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Nos escolhemos umas as outras

e o limite das batalhas de umas e outras
a guerra é a mesma

se perdermos

um dia o sangue das mulheres ira
coagular

sobre um planeta morto

se vencermos

ndo ha como saber

buscamos alem da historia

por um novo e mais possivel encontro.

Esbogos - (Audre Lorde)



RESUMO

O presente trabalho busca compartilhar uma proposta de disciplina eletiva para o Novo
Ensino Médio do estado do Cear4, concebida como ferramenta pedagdgica e meio didatico
eficaz de reflexdo e combate as violéncias contra as mulheres, recorrendo ao ensino de
Historia. Diante dos alarmantes indices de violéncia de género no Brasil — com destaque para
o Ceard, que registra nimeros historicos preocupantes, a iniciativa propde desnaturalizar esse
fenomeno ao situd-lo em perspectivas historicas, sociais e culturais. Para isso, articula
discussoes sobre a formacao do Brasil e do Ceara, o protagonismo das mulheres como sujeitos
historicos e as estruturas de poder que perpetuam as violéncias contra as mulheres. O convite
ao desafio dirige-se a professoras(es) e agentes da educacdo: repensar suas praticas
pedagdgicas, cotidianas educacionais e militantes, transformando a sala de aula em espago de
didlogo critico. A disciplina configura-se como um curriculo diversificado, que reconhece a
Historia Escolar nao apenas como transmissdao de conteudos, mas como arena para
problematizar as violéncias historicamente enraizadas contra as mulheres. Como produto
educacional, foi elaborado um manual didatico para professores de Historia interessados no
ensino voltado a tematica, contendo: ementa, sequéncias didaticas, atividades, fontes
historicas, indicagdes de filmes, videos, musicas e jogos, além de bibliografia complementar
para uso e adapta¢do de acordo com as aspiragdes do(a) professor(a) em sala de aula.

Palavras-chave: Violéncia contra as mulheres; Ensino de Historia; Ceara.



ABSTRACT

This paper aims to share a proposal for an elective subject for the New High School of the
state of Ceara, conceived as a pedagogical tool and an effective didactic means of reflecting
on and combating violence against women through the teaching of History. Given the
alarming rates of gender violence in Brazil - especially in Ceard, which records worrying
historical figures -, the initiative proposes to denaturalize this phenomenon by situating it in
historical, social and cultural perspectives. To this end, it articulates discussions on the
formation of Brazil and Ceard, the protagonism of women as historical subjects and the power
structures that perpetuate violence against women. The invitation to the challenge is addressed
to teachers and education agents: to rethink their pedagogical practices, daily educational and
activist practices, transforming the classroom into a space for critical dialogue. The subject is
configured as a diversified curriculum, which recognizes School History not only as a
transmission of content, but as an arena to problematize historically rooted violence against
women. As an educational product, a teaching manual was prepared for History teachers
interested in teaching on the subject, containing: syllabus, teaching sequences, activities,
historical sources, recommendations for films, videos, music and games, as well as
complementary bibliography for use and adaptation according to the teacher's aspirations in
the classroom.

Keywords: Violence against women; History Teaching; Cear3.
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INTRODUCAO

Comeco escrevendo essas linhas citando uma frase de Cecilia Meireles, poetisa e
educadora brasileira: “A principal tarefa da educacdo moderna nao ¢ somente alfabetizar, mas
humanizar criaturas” (Meireles, 1954, p. 47). Sdo essas palavras que me guiam no caminho
que venho trilhando no trabalho docente na educacdo bésica e nesta proposta de dissertagdo.
Mas antes de tratar sobre o estudo e o produto educacional desta pesquisa, um recuo no tempo
se faz preciso, pois 0 meu passado e minhas experiéncias individuais, que estao por tras desta
escrita, justificam meu presente, minhas motivacdes e minhas escolhas. Apresentar esta
pesquisa também ¢, de certa forma, apresentar-me, uma vez que “[...] o conhecimento das
histérias de vida de outros professores e a percepcao de como as experiéncias do passado

influenciaram suas praticas profissionais auxiliam os demais na reflexao e identificagdao dos

problemas encontrados em sua atuagdo como docentes” (Kenski, 1994, p. 47).

Falar sobre o vivido ¢ uma tarefa complexa, mas a qual me coloco a tentar cumprir de
forma breve. Por isso, proponho um deslocamento temporal que levara o(a) leitor(a) hé alguns
anos, precisamente em direcdo a formagdo académica por mim experimentada. Enfoco esse
momento, pois acredito que foi a partir dai que as questdes que atravessam esta pesquisa
comegaram a se travar na constitui¢do do meu ser, mesmo que inconscientemente. No tempo
de quatro anos de graduacdo, que se transformaram em cinco (2017-2022) devido a uma greve
e, posteriormente, a pandemia da COVID-19, me vi diversas vezes cercada de duvidas e
inquietacdes. Eu adorava o curso de Historia, as disciplinas, as aulas, as leituras e discussoes
propostas, porém, rejeitava a ideia de ter que me tornar uma professora. Nao me enxergava
nessa fun¢do, nao me vislumbrava no ambiente educacional, apesar de ter participado como
bolsista de programas que visam aproximar os estudantes de licenciaturas as realidades
educacionais e aprimorar suas formagdes pedagodgicas, como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagogica (RP), esse ultimo no
formato remoto. Ainda assim, a universidade revelou uma acentuada dissociacdo entre teoria
e pratica, e demorei muito a entender que estava me formando para ser uma educadora que

trabalha com o processo de ensino e aprendizagem e tudo mais que provém disso.

No final do ano de 2021, com a retomada gradual do ensino presencial em algumas
instituicdes escolares, surgiu a oportunidade de substituir um professor da disciplina de
Histéria em uma escola publica estadual de Ensino Médio do Ceara. A principio, sem muitas

expectativas encarei o desafio, mesmo ainda ndo estando com o diploma em maos e tendo
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pouquissimas experiéncias com ensino e quase nenhuma afinidade também. Logo fui
chamada para assumir as turmas de segundos e terceiros anos da referida escola. O processo
de preparagdo se tornou um grande momento de entusiasmo € inseguranga a0 mesmo tempo,
pois pisar pela primeira vez no chiao da escola, de fato como professora, foi uma sensagao
inédita. Chegar em um lugar novo com cerca de quarenta rostos diferentes e completamente
desconhecidos te olhando em cada turma nos tira da zona de conforto e causa ansiedade e frio

na barriga.

O choque oriundo do real contato com a educacdo me foi de imediato e os resultados
iniciais foram desastrosos. Eu ndo tinha dominio de uma sala de aula e ndo sabia me
comunicar direito com os jovens, apesar da minha idade de 23 anos na época ndo ser tao
distante da deles. Preparava aulas extremamente conteudistas e magantes, me aborrecia com
qualquer movimentagdo ou barulho no ambiente e sempre estava pronta para enfrentar
aqueles alunos de mau comportamento de forma rispida e grosseira, como gesto de afirmacao
para comigo mesma. Senti uma instantanea frustragdo, pois nem eu, enquanto professora, e
nem a disciplina que eu estava ministrando conseguiam envolvé-los. Me cobrava a todo
momento por ndo estar atingindo a exceléncia na arte de ensinar, como se isso fosse possivel
de ser realizado a toda aula e momento. Consequentemente, o tombo foi inevitavel, mas
serviu para que mais tarde eu pudesse aprender com meus erros, minhas fragilidades e meu
fracasso. No fim das contas eu s6 era uma jovem professora imatura e inexperiente que
tropecava ao tentar caminhar, mas até entender isso eu constantemente me indagava: “Sera
que eu tinha ‘nascido’ para isso?”, “Por qual motivo os alunos tinham tanto desinteresse e
eram tao pouco engajados nas aulas de Historia?”. Perguntas como essas fizeram eu me sentir
como se eu estivesse a beira do abismo com apenas duas saidas viaveis: retirar-me com medo
do vazio da imensiddo ou levantar, sacudir a poeira e explorar o horizonte. Assim, encarei o
que, para mim, ainda era desconhecido e pude lidar com o abismo sob uma nova perspectiva,

tD) |

pois, evocando a afirmagao de Nietzsche, “o que ndo me mata, faz-me mais forte™".

Apoiada nessas reflexdes da minha incipiente pratica pedagogica, enquanto vou me
descobrindo na profissdo, sendo aluna do primeiro semestre do mestrado do ProfHistoria em
busca de me tornar uma professora pesquisadora qualificada, em meados de 2023, fui capaz
de compreender que eu precisava firmar e assumir um compromisso como educadora que lida
com seres humanos plurais e ativos que sentem, reagem e que estdo em pleno processo de

formagdo, e ndo com sujeitos passivos programados para obedecer e reproduzir. Enquanto

! Essa citagio do filosofo Friedrich Nietzsche esta em sua obra “Crepusculo dos {dolos” (1888).
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professora, precisava pensar o ensino voltado para a efetiva aprendizagem dos alunos, que
fizesse sentido e tivesse significado real para eles, posto que “[...] levar em conta o universo
da crianca ou do adolescente ndo ¢, pois, abdicar do rigor intelectual ou do valor do
conhecimento historico, mas garantir que a apropriacao deste conhecimento ocorra permeada

de sentido e significagdo, resultando em solidas aprendizagens” (Caimi, 2006, p. 24).

Nesse contexto, o ProfHistéria revelou-se fundamental para consolidar essa
compreensdo e transformd-la em pratica qualificada. O programa ndo apenas me forneceu o
rigor teorico-metodologico da pesquisa historica, mas promoveu uma reflexdo critica e
continua sobre a a¢dao docente, alicergando eticamente minha atuacdo. Ao me instrumentalizar
com referenciais que dialogam diretamente com os desafios da sala de aula, o mestrado
capacitou-me a transcender a inten¢do e operacionalizar o compromisso com alunos plurais e
ativos. Ele qualificou-me como “professora pesquisadora”, justamente ao ensinar-me a
investigar minha propria pratica, a construir estratégias de ensino que partam dos universos
discentes e a garantir, com fundamentacdo cientifica e sensibilidade pedagogica, que o
conhecimento historico seja apropriado de forma critica e significativa. Dessa forma, o
ProfHistoria constitui-se ndo apenas como um degrau de formagdo profissional, mas como o
espaco essencial para estruturar minha identidade docente sobre pilares éticos indissociaveis
da competéncia técnica, permitindo que eu transforme o entendimento da histéria em

ferramenta efetiva de humanizacao e formagao cidada.

No tempo em que eu tomava essa consciéncia critica sobre minha profissdo e meu
papel, algumas situagdes dentro da escola me inquietavam e se tornavam cada vez mais
frequentes, me fazendo sentir angustias que sufocavam o peito e arrepios gelados que
percorriam minha espinha. Circunstincias essas que me levaram a conhecer a historia de
varias meninas vitimas de violéncias e a desempenhar fungdes que vao muito além da
docéncia. Uma delas foi a de confidente, quando, privativamente, essas alunas me procuraram
em um momento de dor e desamparo para desabafar sobre seus traumas, medos e afli¢des
perante violéncias sofridas, principalmente, em casa®, sendo a maioria dos casos, a violéncia
sexual. Em nossa sociedade essa pratica ¢ disseminada devido a existéncia de uma “cultura do

estupro”™, um abuso brutal que, segundo os padrdes culturais vigentes, costuma punir as

2 Segundo dados do Mapa da Violéncia de Género no Ceard, familiares perpetraram 34% dos estupros de
mulheres entre 2014 e 2017. Disponivel em: www.mapadaviolencia nero.com.br. Acesso em: 20 out. 2023.

* De acordo com Lilia Schwarcz, “o termo ‘cultura do estupro” foi utilizado pela primeira vez nos anos 1970, por
ativistas da assim chamada segunda onda do feminismo. O objetivo era alertar acerca da regularidade desse tipo
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mulheres pela ocorréncia. Além disso, segundo os estudos de Daniela Maldonado e de Lucia
Williams, criancas e jovens que sofrem ou presenciam violéncia doméstica tém seus
comportamentos influenciados, de forma direta ou indireta, dentro da escola mediante a essas
dolorosas vivéncias (Maldonado; Williams, 2005). Visto que “[...] tem sido identificada maior
prevaléncia de depressdo, ansiedade e fobias em mulheres em situagdo de violéncia [...] do
que as mulheres que ndo sofrem diretamente esses abusos” (Negrdo, 2016, p. 117).
Concomitante a isso, outros fatos dentro do ambiente escolar diversas vezes me impactaram,
quando presenciei, escutei e fui alvo de falas e atitudes que naturalizam as relagdes de género,
de opressdes e de violéncias contra as mulheres na sociedade, que nos desrespeitam de forma
agressiva e desumana. Essas problemdticas que tanto me incomodam estavam e estdo
persistentemente tanto na minha realidade como na de tantas outras pessoas, compondo as
teias do cotidiano que se manifestam sutilmente em nossas rotinas através da vida pessoal, das

relacdes sociais e familiares, do trabalho, nos ciclos de habitos e de comportamentos.

Apesar de serem situagdes que podem ser vistas como particulares, eu ja havia
aprendido com as leituras e discussdes feministas propostas em disciplinas do ProfHistoria
que “o pessoal € politico” e que isso ndo era mais apenas sobre mim ou minhas alunas, mas
sobre algo muito maior. A esséncia das violéncias sofridas por nos retrata as opressoes
vivenciadas pelas mulheres em qualquer lugar do pais, de qualquer cor, classe e orientagao
sexual, como nos revela a dificil conjuntura histérica e atual da classe feminina. Afinal,
quantas historias de mulheres (no plural, negras, brancas, indigenas, latinas, 1ésbicas, trans,
pobres, portadoras de deficiéncia, criancas, idosas e etc.) ndo se identificam aos sofrimentos
sentidos pelas minhas alunas? Quantas mulheres nao sdo vitimas em situagdes por puramente
discriminacao de género? Que mulheres nunca foram violentadas de alguma forma? Quantas
mulheres sobrevivem ou sdo mortas todos os dias frente as violagdes que estdo todas
suscetiveis? Por certo, pensando em nossa realidade, enquanto vocé 1€ esse texto, em média, 1
mulher € violentada sexualmente a cada 10 minutos* (Forum Brasileiro de Seguranga Publica,

2020), mais de 500 mulheres sdo agredidas por hora® (Forum Brasileiro de Seguranga Publica,

de violéncia e mostrar que se trata de crime hediondo, diante do qual a sociedade deve responder com tolerancia
zero” (Schwarcz, 2019, p. 189-190).

* A estatistica de que 1 mulher é violentada sexualmente a cada 10 minutos é derivada de dados de diversas
pesquisas e do Forum Brasileiro de Seguranga Publica, que realiza anualmente uma pesquisa sobre a violéncia
no Brasil. A violéncia sexual ¢ uma das formas mais subnotificadas de violéncia, mas os dados oficiais ainda
mostram uma prevaléncia alarmante de abusos.

> A informagio de que mais de 500 mulheres sdo agredidas por hora também vem de estudos sobre a violéncia
doméstica e familiar. Esses dados sdo frequentemente citados no contexto da implementagdo da Lei Maria da
Penha (Lei n°® 11.340/2006), que foi um marco na luta contra a violéncia doméstica no Brasil.
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2019) e 1 mulher ¢é assassinada a cada 7 horas no Brasil® (Férum Brasileiro de Seguranga
Publica, 2020). Como defende Djamila Ribeiro, intelectual brasileira e ativista social, em seus
livros como O que é lugar de fala? (Ribeiro, 2017b) e Pequeno manual antirracista (Ribeiro,
2019c), a violéncia, hoje em dia, ¢ uma preocupacao constante da populagdo brasileira. Em
contrapartida, a que oprime e mata mulheres ainda ¢ desconsiderada e invisibilizada na
sociedade, e tem se agravado cada vez mais, apesar de todas as lutas dos movimentos a favor

das mulheres.

As violéncias contra as mulheres ndo se trata de um fenomeno isolado ou marginal, e
sim configura-se como uma epidemia silenciosa de propor¢des nacionais, profundamente
arraigada na cultura, nas institui¢des e na estrutura patriarcal que ancora a sociedade brasileira
como um todo. E os dados sdo incontestaveis e aterradores: o Brasil ocupa vergonhosas
posicdes em rankings mundiais de violéncias contra as mulheres. Essa violéncia especifica,
portanto, é, por muitas vezes ainda, banalizada em sociedades que naturalizam tais violagdes
dos Direitos Humanos das mulheres ultrapassando a esfera privada, tendo em vista que “[...]
afirmag¢des misdginas fazem parte do nosso cotidiano e estdo invadindo a esfera politica,
ainda dominada pelo universo masculino e por mulheres que nao reconhecem nos feminismos
[...] uma bandeira de luta e de reivindicagdo justas” (Schwarcz, 2019, p. 197). Dessa forma,
essa problematica demanda respostas urgentes, integradas e que confrontem as raizes
machistas que a alimentam, sob pena de continuarmos a testemunhar o exterminio didrio de

cidadis brasileiras.

Aos poucos, nesses efémeros anos de sala de aula, fui compreendendo que algo podia
ser feito além de somente escutar e normalizar e pude comegar a adquirir mais maturidade
profissional e mais consciéncia das desigualdades historicas. E que, enquanto professora,
humana e mulher feminista que ndo se contenta com a realidade existente e as violéncias
diarias vividas e presenciadas a minha volta, tenho uma responsabilidade a assumir e ela
significa ir muito além de mediar o processo de ensino e aprendizagem. Assim, a
complexidade da pratica educativa e as problematicas enfrentadas dentro dela se tornaram
meus objetos de estudos e reflexdes constantes. Pois, como ja pensava Karl Marx, em sua
obra O Capital (1867)", a realidade esta permeada pela complexidade das relagdes sociais, e

se fosse transparente e simples, ndo haveria necessidade de uma andlise critica para

¢ O dado de que 1 mulher ¢ assassinada a cada 7 horas tem base em registros de feminicidios, que sdo homicidios
de mulheres motivados pelo fato de serem mulheres.

7 Marx, Karl. O Capital: Critica da Economia Politica. Tradugdo de Reginaldo Prandi. 1* ed. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1983.
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compreendé-las. Entdo, vé-se preciso investigar historicamente as violéncias contra as

mulheres para enfrenta-las.

Por isso, como historiadora, essa pesquisa resulta de uma histoéria. Uma histéria
constituida por muitas questdes e desafios, mas que ndo € s6 minha, ¢ das minhas alunas, das
nossas irmas, maes, filhas, amigas, avos e de todas as mulheres pertencentes ao nosso
passado, presente e futuro. Entdo, ancorada em todas essas vivéncias pessoais e profissionais,
encontrei elementos para guiar minha acao e decidi refletir e trabalhar com as dificuldades do
meu universo, em vez de lamentd-las. Desse modo, pensando no que estava sob a minha
responsabilidade direta e imediata, me comprometi com essas motivagcdes que foram
suficientemente determinantes para a minha dissertacdo que se destina a discutir e,
consequentemente, produzir uma disciplina para o Novo Ensino Médio, que trata
historicamente sobre as violéncias contra as mulheres® e como criar estratégias de
enfrentamento dentro do ensino de Historia. Com o intuito de desnaturalizar e combater as
discriminacdes, desigualdades, violéncias e opressdes presentes nas relacoes de género e que
afetam a vida de todas as mulheres, trazendo para o mais proximo de onde essa pesquisa se
encontra, no caso o contexto nacional e estadual, Brasil e Ceard, respectivamente. Uma vez
que “[...] o Ensino de Histdria ¢ um campo de infinitas dimensdes e que, justamente por isso,
nos oferece inumeras possibilidades de encontros e de didlogos” (Andrade; Pereira, 2021, p.

10). Em concordancia com bell hooks:

Como educadores democraticos, temos de trabalhar para encontrar maneiras de
ensinar e compartilhar conhecimento de modo a nao reforgar estruturas existentes de
dominacdo (aquelas hierarquias de raga, género, classe e religido). A diversidade de
discursos e de presengas pode ser bastante valorizada como um recurso que
intensifica qualquer experiéncia de aprendizado. Nos ultimos anos, todos temos sido
desafiados, como educadores ¢ educadoras, a examinar os modos como apoiamos,
seja consciente ou inconscientemente, as estruturas de dominagdo existentes. E
somos todos encorajados por educadores democraticos a nos tornar mais atentos, a
fazer escolhas mais conscientes (hooks, 2021, p. 64).

Nessa perspectiva, a elaboragdo do manual didatico emergiu de um processo
profundamente ancorado na pratica reflexiva e na pesquisa-agdo. Partindo da vivéncia

concreta dos desafios e potencialidades do Novo Ensino Médio posto na escola onde eu

8 Gostaria de esclarecer que quando me refiro as mulheres trato de todas pertencentes ao género feminino sejam
elas cis ou trans. Ndo procuro fazer a distingdo entre sexo/género dentro deste estudo, seguindo os preceitos da
filésofa pos-estruturalista estadunidense Judith Butler, que levanta um conjunto de problemas acerca dessa
dualidade firmada. Ela entende tanto o género quanto o sexo como sistemas correlacionados frutos de produgdes
discursivas, que se tratados como independentes correm o risco de perder seus sentidos. Para saber mais: Butler,
Judith P. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. 1. ed. - Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2018.
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lecionava em 2023, me concentrei nas possibilidades desencadeadas por esse novo contexto
educacional e identifiquei uma lacuna que poderia ser preenchida com uma proposta
pedagdgica inovadora. Essa foi a oportunidade ideal encontrada para se trabalhar com a
tematica selecionada, visto que a ampliacdo da carga horaria da nova estrutura do Ensino
Médio determina a juncdo do curriculo obrigatorio com a novidade do curriculo diversificado,
que abarca as chamadas disciplinas eletivas. Assim sendo, dentro do curriculo oficial da
disciplina de Historia, o assunto sobre violéncias contra as mulheres ndo ¢ tratado de maneira
sistematica e explicita. E até¢ pode ser abordado em sala de aula em algum momento e
conteudo especifico, porém, isso depende das escolhas da professora ou professor e, quando
acontece, quase sempre ¢ visto como um apéndice de algum tema mais amplo. Em 2024, pude
transformar essa percep¢ao em acdo, criando e ministrando uma disciplina eletiva propria. Foi
na arena da sala de aula, implementando e observando diretamente os planos de aula,
contetudos e atividades que desenvolvi o projeto do manual, ganhando forma e substancia. A
experiéncia pratica funcionou como um laboratério vivo: as respostas dos alunos, as
dificuldades encontradas, os ajustes feitos em tempo real e a reflexdo critica continua sobre o
que funcionava ou ndo para promover aprendizagens significativas, forneceram os insumos
essenciais e a validagdo preliminar para o material. Assim, o manual ndo foi concebido de
forma abstrata, mas sim como uma sistematizacdo e aperfeigoamento dessa pratica docente
investigativa, transformando planos de aula testados e refinados em um guia estruturado, com
fundamentagdo teodrica embutida, destinado a apoiar outros professores na implementagao
efetiva da mesma disciplina eletiva. O manual contém ementa e roteiros de aulas, sera
submetido a andlise e, subsequente, aprovacdo pela Secretaria de Educacdo do Ceara
(SEDUC-CE) para que seja ofertada dentro do Catalogo de Eletivas do Novo Ensino Médio e

possa ser colocada a disposi¢do dos professores da rede estadual de ensino do Ceara.

O ensino de Historia ¢ um campo de muitas perspectivas, e a sala de aula ¢ um espago
aberto para testar todas as dimensdes, além de ser um lugar de descolonizag¢dao das mentes, de
aprendizagem experiencial e unico, onde o debate pode se tornar cada vez mais acessivel
desde que as perguntas apropriadas sejam provocadas e aulas produtivas sejam
proporcionadas, enquanto uma interven¢do valida para o meio, ndo sé escolar, mas também
social. Logo, a escola ndo deve se preocupar e tratar somente da dimensdo cognitiva, pois ¢é
nela que se fabricam sujeitos, os educando e socializando. Assim como a educagao, que deve
ser uma constante pratica de liberdade como defende Paulo Freire (1999), ¢ o caminho mais

legitimo e valioso para humanizar criaturas, enfrentar opressdes e emancipar seres. Ao tomar
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essa decisdo de abrir caminhos para trabalhar em sala de aula com o combate as violéncias
contra as mulheres utilizando o ensino de Historia, pude ficar, simultaneamente, em paz
comigo mesma ¢ com o mundo que me cerca. Pois € necessario, ¢ possivel, ¢ saudavel e
bonito pensar em um lar, uma familia, uma escola e uma sociedade sem espago para as
violéncias e suas diversas tipologias, sexual, politica, psicologica, moral, fisica, simbdlica e
patrimonial, que protegem e respeitam as mulheres. Por essa razdo, me encontro buscando
caminhos e envolvida com a responsabilidade de humanizar criaturas, retomando Cecilia
Meireles, pois, a educacao deve sim se ocupar da alfabetizagdo cientifica do individuo, mas,
antes de tudo, deve se preocupar pela producdo do sujeito, na dire¢cdo do sujeito cidaddo,

desenvolvendo suas capacidades éticas, emocionais e intelectuais.

Por isso, esse estudo langa o desafio aos docentes de Histéria de como quebrar o
siléncio que paira dentro das salas de aula sobre o assunto, ja que ¢ tratado como um
problema de ordem pessoal e/ou familiar, e quando abordado na escola é por mera
formalidade durante algum dia do més de agosto, por exemplo o Agosto Lilds, periodo
escolhido pelo Governo Federal para a campanha de conscientizagdo e combate a violéncia
contra as mulheres. O que se revela uma insuficiente interveng¢ao para o meio, dado que levar
todas as turmas juntas para o patio para escutar durante uma hora algum palestrante falar
acaba os dispersando e fazendo com que alunas e alunos deem pouca atencao para a tematica.
Portanto, temos que buscar e fortalecer outros meios efetivos e estratégicos dentro do campo

educacional.

Amparada nessas reflexdes, a disciplina eletiva pensada e elaborada para ser
compartilhada como produto educacional para os demais colegas professores da rede estadual
do Ceara, bem como para todos os professores do ProfHistoria, busca oferecer sabedoria
tedrica e, principalmente, pratica sobre o que as companheiras e companheiros de profissao
podem fazer para transformar a sala de aula em um espago que favoreca a desconstrugdo e
conscientizagcdo historica, um ambiente de colaboracdo mutua e de liberdade, indicando
caminhos que possam ser percorridos, especialmente no ensino publico. Meu propdsito ndo é
apenas criar uma disciplina com aulas expositivas, nas quais a professora ou professor detém
a palavra e alunas e alunos ouvem, mas sim promover rumos vidveis que favoregam reflexdes
pessoais e coletivas. Por isso, o produto educacional que esta pesquisa desenvolve se constitui
enquanto um manual didatico/pratico contendo desde o passo inicial até o desenrolar da
disciplina, com uma ementa que se destina a trabalhar com os seguintes conteudos: 1.

Desconstrugdo de esteredtipos de género; 2. Associagdo do feminismo com a violéncia de
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género; 3. Conscientizac¢do histdrica sobre as opressoes € violéncias contra as mulheres; 4.
Valorizagdo das mulheres cearenses na historia; e 5. Fomentar a empatia € compreensao.
Além disso, o manual oferece uma sequéncia de 20 roteiros didaticos com atividades,
indicacdes de videos, filmes e musicas para uso em sala de aula, jogos analdgicos e virtuais
com o intuito de auxiliar quem tenha interesse em ministrar a eletiva em sua escola ou apenas

se basear para elaborar uma aula especifica sobre o assunto.

Contudo, antes de qualquer outra consideragdo, para pensar na elaboracdo de uma
disciplina eletiva de enfrentamento as violéncias contra as mulheres, este estudo se apoia na
perspectiva de género’ de acordo com as interpretagdes da historiadora norte-americana Joan
W. Scott. Fundamentado em seus estudos mais recentes de Scott (2012), género'® é uma nogéo
que até hoje gera multiplas e conflituosas significagdes, convertendo-se em um termo alvo de
debates intensos e disputas politicas, principalmente. De modo simples e facil, Scott salienta
que, apesar do género ser até hoje uma questao perpetuamente aberta, o interpreta como “[...]
a lente de percepcdo através do qual ndés ensinamos os significados de macho/fémea,
masculino/feminino” (Scott, 2012, p. 332). Ela o entende enquanto uma constitui¢ao de
relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos, que também se articulam

diretamente e explicitamente com nog¢des de poder (Scott, 2019).

Posto isso, fundamentada nessa percep¢do e apesar das criticas'' presentes, neste
estudo faco uso dos debates sobre género que permitem compreender que ¢ a cultura, o
conjunto das representagdes sociais presentes em um determinado contexto e as

subjetividades que se formam na experiéncia de cada individuo que o constroem. Além de

° Muitas sdo as abordagens possiveis no campo historiografico e para além dele para se conceituar género, no
entanto, ndo pretendo sintetizar todo o debate pertinente a essa categoria de analise, ja que ndo é o foco e nem ha
espago aqui para tal. Nesta pesquisa, ja que se trata de um estudo voltado ao ensino basico, procuro tornar tais
teorias acessiveis e didaticas, por isso me aproprio apenas dos pressupostos de género que me guiam a
compreender os conjuntos de normas, discursos, praticas e materialidades que operam na naturalizacdo de
nogdes do masculino e do feminino, como forma de embasar e dar suporte tedrico para as discussdes que serdo
apresentadas mais a frente, especificamente, pertinentes as mulheres e as violéncias de género que as mesmas
sdo historicamente submetidas.

"0 uso da palavra “género” ainda ¢ relativamente recente no campo da histéria, j4 que o seu emprego se
manifesta de forma mais recorrente durante os anos de 1980, utilizada de forma mais séria pelas feministas,
momento em que sua ideia se firma em suas abordagens mais culturais e relacionais, e vem se constituindo como
um movimento historiografico que ainda esta se consolidando no cenario académico nacional.

' Teresa de Lauretis, estudiosa italiana do feminismo, é uma das autoras que tece criticas acerca do conceito de
género unicamente como diferenga sexual, pois, para ela essa oposicdo acaba se tornando uma limitagdo e surge
a necessidade de uma desconstru¢do do conceito de género “que nio esteja tio preso a diferenca sexual a ponto
de virtualmente se confundir com ela, fazendo com que, por um lado, o género seja considerado uma derivagéo
direta da diferenca sexual e, por outro, que o género possa ser incluido na diferenca sexual como um efeito de
linguagem, ou como um imaginario” (Lauretis, 2019, p. 123).
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descartar e combater qualquer naturalizacdo das relagdes estabelecidas a partir do sexo e
determinismo bioldgico, bem como, enquanto uma “[...] representagdo de uma relagdo, a
relacdo de pertencer a uma classe, um grupo, uma categoria. [...] Assim, género representa
nao um individuo e sim uma relagdo, uma relagdo social; em outras palavras, representa um
individuo por meio de uma classe” (Lauretis, 2019, p. 125). Em suma, o género “[...]
transforma seres biologicamente machos e fémeas em homens e mulheres, seres sociais”
(Amussen, 1985, p. 270). Faco essa ressalva, pois considero a nog¢ao de género o instrumento
fundamental que nos ajuda no diagnodstico, compreensao e extirpacao das violéncias contra as
mulheres. Visto que, “[...] € o género que vem sendo o principal responsavel por determinar o
lugar das mulheres na sociedade” (Lerner, 2019, p. 42). Entendo, pois, que para que possamos
esmiucar as violéncias de género contra as mulheres no Brasil e no Ceara, esse fendmeno
social que estd tao presente em nossa histéria como em nossa contemporaneidade, precisamos
entender as relagdes existentes entre homens e mulheres, pois sdo justamente essas relagdes
de cunho histdrico, cultural e social que propiciam as diversas formas de violéncias contra os
sujeitos femininos presentes todos os dias na sociedade. Negar o gé€nero seria negar as
relagdes sociais produzidas por ele que estabelecem e validam a dominagao masculina e a
opressdao das mulheres, j4 que ¢ o género que se torna o principal fator comum dessas

violéncias.

Portanto, minha opg¢ao analitica nesta pesquisa foi a de usar a expressao violéncia de
género contra as mulheres ao invés de violéncia doméstica que, apesar de usualmente
empregadas com sentidos equivalentes, ha divergéncias entre os significados. Entre as
existentes'?, sigo a perspectiva de Heleieth Saffioti (2015), pioneira nas problematizagdes
sobre violéncia de género no Brasil, para ela a violéncia doméstica estd restrita ao espago
privado/familiar, abrangendo as relagdes conjugais e/ou de parentesco, enquanto a violéncia
de género denota algo mais amplo, que inclui todos os ambitos que rodeiam e afetam as
mulheres na sociedade em geral. Nesse sentido, “[...] entende-se que as agdes violentas sdo
produzidas em contextos e espacos relacionais e, portanto, interpessoais, com cenarios sociais
histéricos nao uniformes” (Bandeira, 2019, p. 295). Ademais, “[...] o uso da expressao
violéncia de género tornou-se, portanto, uma categoria que, além de potencializar a
complexidade das relagdes sociais, em nivel mais abstrato, consolidou-se como categoria

analitica” (Bandeira, 2019, p. 305).

CLINNT3

"2 H4 quem ainda use o termo “violéncia intrafamiliar”, “violéncia conjugal”, “violéncia familiar”.
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Aproveito a ocasido também para explicar minha preferéncia por usar a categoria
“mulheres” no plural, j& que usualmente utilizam-se mais o termo no singular: violéncia
contra “a mulher”, como pude observar em buscas de noticias'® e pesquisas académicas'.
Minha opg¢ao por olhar para as “mulheres”, permite entendé-las de forma mais democratica
enquanto um grupo diverso com iniimeras representagoes, pois o fato de uma pessoa ser uma
mulher ndo a torna igual a todas as demais, e se fundamenta no enfoque feminista materialista
da opressao feminina concebido por Monique Wittig, tedrica francesa do feminismo, que se
afasta e foge da ideia difundida de que mulheres sdo um ‘“grupo natural” e tnico. Para ela,
devemos fugir da naturalizacdo da historia e, assim como para Simone de Beauvoir (1980),

“mulher” nada mais ¢ do que um mito. Conforme seus argumentos:

Nossa primeira tarefa, ao que parece, ¢ desassociar completamente “mulheres” (a
classe dentro da qual lutamos) de “mulher”, o mito. Pois “mulher” ndo existe para
nods, ¢ apenas uma formacgdo imagindria, enquanto “mulheres” sdo o produto de uma
relagdo social. Além disso, temos que destruir o mito dentro e fora de n6s mesmas.
“Mulher” ndo ¢ cada uma de nds, mas sim a formagao politica e ideologica que nega
“mulheres” (o produto de uma relagdo de exploragdo). “Mulher” existe para nos
confundir, para ocultar a realidade “mulheres” (Wittig, 2019, p. 88).

Nenhum individuo deve ser resumido a sua opressao, pois também ¢ preciso que seja
um sujeito individual de sua propria historia, carregando sua propria defini¢do e identidade,
em razdo de seus problemas vistos e tratados como “pessoais” também serem resultados de
problemas sociais. Reconhego que a dor de outros sujeitos femininos, o siléncio delas e os
consequentes danos que sdo gerados para a vida delas ndo sdo apenas problemas desses
sujeitos, mas sim de todas que compartilham uma mesma situacdo cultural e estrutura
historica e social. E esse ¢ o caso das mulheres, j4 que nenhuma mulher pode lutar pelas
outras se primeiro ndo lutar por si mesma. Por esse motivo, prefiro tratar sobre mulheres no
plural, pois as entendo como sujeitos politicos e de direitos, enquanto produtos de relagdes
culturais, sociais e constituidos historicamente, dado que “[...] temos uma infinidade de

mulheres que vivem em intrincados complexos histéricos de classe, raca e cultura” (Harding,

13

Como exemplo basta navegar no Google para se ter uma nogao:
https://www.google.com/search?g=violenciatcontra+a+mulher&og=violencia+contrat+atmulher&gs lcrp=EgZ]

aHJvbWUyBggAEEUYOdIBCDYzZNDFEgMGo3gAIAsAIA&sourceid=chrome&ie=UTF-8. Acesso em: 17 abr.
2024. Em uma simples pesquisa despretensiosa ja pude notar que as paginas sugeridas pela internet trazem o

termo no singular, até mesmo os sifes institucionais do Governo como o do Senado Federal e sites de
Organizag¢des Nao Governamentais para mulheres.

14 No Google Académico também se nota a mesma incidéncia:
https://scholar. le.com.br/scholar?hl=pt-BR&as sdt=0%2 =viol%C3%A Anciatcontratat+tmulher&btn
G=. Acesso em: 17 abr. 2024. A mesma percepgdo se revela ao procurar textos académicos, os artigos e/ou
trabalhos que logo aparecem sdo os que possuem o titulo “violéncia contra a mulher”, trazendo o termo mulher
no singular.
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2019, p. 97). Por isso, as contribui¢des dos estudos interseccionais, enquanto articulagdo
metodologica fortalecida pelas feministas negras, sdo fundamentais. Assim sendo,
conseguiremos analisar a violéncia de género contra as mulheres enquanto instituicdo social
originada a partir dessas relagdes e historia. Essa analise aponta uma maneira de compreender
a historia e o fazer historiografico que, a partir disso, vai desconstruir discursos deterministas,
os decifrando como representagdes fruto das construcdes culturais firmadas ao longo da

historia.

Feitas as ressalvas preliminares e se tratando do combate as violéncias contra as
mulheres no que tange a educagdo, levantamos as seguintes questdes: 1. Como pensa-lo e
tornar sua reflexdo possivel no ensino de Histdéria da educacdo basica? 2. Quais estruturas
sustentam as violéncias contra as mulheres no Brasil e, em especifico, no Ceara? 3. Como
subverter e criar outras narrativas e possibilidades dentro do ensino de Historia?. Procurando
responder as indagacdes que orientam este trabalho, dividiu-se ele em quatro momentos

diferentes, mas que se complementam.

O primeiro capitulo, “O combate as violéncias contra as mulheres: uma bandeira de
luta feminista”, estuda o que sdo as violéncias de género contra as mulheres e o surgimento do
combate a essas violéncias no Brasil como reacdo a hierarquia patriarcal que inferioriza o
feminino. Aludindo, suscintamente, sobre como o movimento feminista brasileiro, seu
contexto histérico e os pensamentos inseridos nele se apropriaram e foram responsaveis pelo
levantamento da bandeira pelo fim da violéncia de género. Examina, também, por meio de
documentos basilares e de dados estatisticos, a persisténcia estrutural das violéncias contra as
mulheres no Brasil e no Ceara, abordando como o feminismo transformou a violéncia de
género em um problema politico e de direitos humanos. A discussdo enfatiza que a
erradicacdo exige educacdo para desconstruir normas machistas, além de politicas
interseccionais, pois sem transformacdo cultural e enfrentamento do patriarcado, as leis nao

garantirdo a efetiva prote¢ao das mulheres.

O capitulo dois, “O ensino de Historia como ferramenta de combate as violéncias
contra as mulheres”, critica o ensino de Historia ainda predominantemente tradicional,
acusado de perpetuar invisibilidades e, sobretudo, por silenciar mulheres e negligenciar o
protagonismo feminino, reproduzindo e refor¢ando narrativas que naturalizam hierarquias
patriarcais nos curriculos escolares. Propde, entdo, ressignificar a disciplina de Historia como
instrumento critico e ferramenta para desconstruir estereotipos, resgatar agéncias femininas

esquecidas, valorizar resisténcias ¢ fomentar debates sobre equidade. Nesse sentido,
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analisando documentos curriculares referenciais do Brasil e do Ceara, como a Base Nacional
Comum Curricular ¢ o Documento Curricular Referencial do Ceara, destaca a urgéncia de
praticas pedagogicas mais inclusivas através dos itinerarios formativos do Novo Ensino
Médio (Lei n° 13.415/2017), que sdo capazes de articular conhecimentos historicos a questdes
sociais contemporaneas, contribuindo, assim, com o desafio de desnaturalizar as violéncias
contra as mulheres e promover uma educagdo comprometida com a justica social e a

emancipag¢do coletiva.

O terceiro capitulo, “Patriarcas e coronéis: as estruturas de poder e suas relagcdes de
dominagdo e opressdo na sociedade brasileira e cearense”, concentra-se na analise de dois
conceitos estruturantes desta pesquisa: o patriarcalismo € o coronelismo. A hipotese central
sustenta que tais sistemas, enraizados na historia brasileira, fornecem bases teoricas robustas
para refletir criticamente sobre os alicerces que consolidaram a dominagdo masculina e a
subordinacdo sistematica das mulheres, tanto no contexto nacional quanto, de forma mais
especifica, no Ceard. Para explorar essa relacdo, foi necessario retomar oS processos
formativos da sociedade brasileira, com destaque para a configuragao territorial, politica e
social cearense, marcada por dindmicas locais de poder. Nesse percurso, fundamentou-se em
estudos clédssicos sobre os temas, articulados a estudos historicos e socioldgicos, que
permitiram desvendar os intrincados aspectos de um cenario marcado por hierarquias rigidas.
Tais elementos — desde a centralidade da familia patriarcal até as praticas coronelistas de
controle politico e social — revelam como se estruturou uma ordem de género opressiva,
sustentada por mecanismos de coercdo, tradi¢do e exclusdo que se reverberaram nas

condi¢des das mulheres cearenses.

Por fim, o quarto capitulo, “‘Lugar de mulher cearense ¢ na historia’: entre a luz da
resisténcia e a sombra da violéncia”, dedica-se a construgdo de novas narrativas para o ensino
de Historia, destacando trajetorias de trés figuras cearenses cuja atuagdo desafia estruturas de
poder e contribui para a ressignificagdo da memoria coletiva. A primeira delas ¢ Barbara de
Alencar, que rompeu com as normas patriarcais ao liderar a Revolugao do Crato (1817) e
apoiar a Confederacdo do Equador (1824). Em seguida, destaca-se Preta Tia Simoa, mulher
negra e ex-escravizada, que liderou a historica Greve dos Jangadeiros (1881) e contribuiu,
decisivamente, para a abolicdo antecipada da escraviddao na provincia cearense, em 1884. Por
ultimo, a trajetoria de Maria da Penha que representa a resisténcia contemporanea a violéncia
de género, hoje simbolo internacional da defesa dos direitos das mulheres, especialmente no

enfrentamento da violéncia doméstica. A partir dessas trés historias, o capitulo propde uma
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andlise sobre como os legados de opressdo ainda se manifestam nas desigualdades
contemporaneas. Para isso, sdo examinados trés casos recentes de crimes contra mulheres
ocorridos no Ceard, reforcando a importancia de uma abordagem historica critica e

comprometida com a consciéncia de género e empoderamento feminino.
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1 O COMBATE AS VIOLENCIAS CONTRA AS MULHERES: UMA BANDEIRA DE
LUTA FEMINISTA

Ana Vitoria, Cassiana, Eveline, Julia, Maria, Marina, Verdnica e tantas outras
mulheres que ndo tiveram seus nomes expostos perderam suas vidas somente nos primeiros
meses do ano de 2024 no Ceard. O estado registrou 76 assassinatos de mulheres durante esse
curto periodo, sendo, em sua quase totalidade, vitimas de violéncia por puramente
discriminagdo de género, conforme noticia do site GI'°. Esse é um registro alarmante que,
apesar de atingir o Brasil democraticamente, mostra como o grave problema da violéncia
contra as mulheres vem fazendo o Ceara se destacar de forma negativa e preocupante no
cenario nacional. As informacdes apontam que a maior parte dos crimes estdo relacionados ao
feminicidio, que vem estabelecendo uma realidade crescente, revelando que essa problematica
sistémica e estrutural se constitui em um desafio enorme e de dificil solugdo para a sociedade
enfrentar. Mesmo com os esfor¢os em politicas publicas e agcdes de seguranga, os pontos mais
criticos sdo que o assunto, para além de ser tabu, € reflexo das normas culturais e histéricas
impregnadas nas mentalidades patriarcais que perpetuam desigualdades naturalizadas de
género, e influenciam na forma como as mulheres sdo vistas, tratadas e, muitas vezes,
desvalorizadas, contribuindo para a violéncia em vérias de suas tipologias, que, tristemente,
sao normalizadas/minimizadas e aceitas/impuniveis socialmente. Em matéria divulgada pelo
site O Povo'®, o Ceara registrou um caso de estupro em via publica a cada 38 horas nos
ultimos seis anos. Dentre os 1.357 casos de violéncia sexual ocorridos de 2019 a outubro de
2024, 164 registros sdo referentes a 2024 e 87,3% do total das vitimas sdo mulheres,
conforme os dados fornecidos pela Secretaria da Seguranca Publica e Defesa Social (SSPDS).
Ainda de acordo com o boletim, “Elas vivem: um caminho de luta”, divulgado anualmente
pela Rede de Observatorios da Seguranga, a cada dois dias uma mulher cearense sofreu algum

tipo de violéncia no estado:

Os 207 casos registrados fizeram de 2024 o pior periodo em sete anos com relagdo a
violéncia contra mulheres no Ceard. Em comparagao com 2023, o aumento foi de
21,1%. Os feminicidios também aumentaram: de 42 para 45. A maioria das
fatalidades foi contra mulheres entre 18 a 39 anos. Parceiros e ex-parceiros

15 Esse nimero foi obtido a partir de dados da Secretaria da Seguranga Publica e Defesa Social do Estado do
Ceara (SSPDS) A matéria na integra esta disponivel em:

cada-38- horas -N0S- ultlmos 6-anos.html. Acesso em: 23 mar. 2025.
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cometeram 56 das violéncias. O estado também registrou um caso de
transfeminicidio (Dias, 2025, online).

As violéncias contra as mulheres se manifestam de diversas formas, muitas vezes de
maneira sutil e disfar¢ada, o que pode dificultar o seu reconhecimento imediato, como através
de um insulto “inocente”, uma “preocupacdo” em torno do monitoramento, um “leve”
empurrdo, um ‘“toque” ndo consensual, uma “investida” sexual ou uma “despretensiosa”
ameaga e/ou chantagem até que se atinja o apice de um assassinato que acaba sendo visto
como “passional”. Na maioria das vezes, esses atos comecam de maneira aparentemente
inofensiva, mas tém um impacto profundo e devastador na vida das mulheres, em sua
liberdade, autoestima e bem-estar emocional. Esses sdo exemplos expressos dos efeitos
decorrentes das relagcdes de género, ja que essas relacdes constroem a um sé tempo 0s
agressores € as vitimas nos mais diversos espagos publicos e privados. Dado que, “[...] as
instituicdes configuram-se em espacos privilegiados, onde os principios de perpetuagdo da

dominag¢@o masculina sdo elaborados e impostos” (Bandeira, 2019, p. 305).

A velha maxima: “briga de marido e mulher ninguém mete a colher”,
costumeiramente, ¢ evocada para tirar de campo quem ousar intervir em alguma situagao,
delimitando as violéncias contra as mulheres como questdes de fronteiras pessoais e/ou
familiares. Porém, um crime contra qualquer mulher nunca é contra uma mulher, mas sim
contra todas as mulheres, pois at¢ podem gerar angustias silenciosas e individuais,
principalmente para as mulheres que sentem e vivenciam tais circunstancias, mas as causas de
tais sofrimentos nao sdo problemas privados, e sim questdes estruturais e historicas que geram
impactos sociais e que precisam ser combatidas coletivamente por todos nés. Qualificar tais
violéncias como de menor potencial impede-nos de enxergar de forma mais ampla o seu
complexo contexto e as relagdes de género inerentes a esses crimes de claras violagdes dos

Direitos Humanos das mulheres.

No entanto, ndo ha como compreender a importancia das lutas pelo fim das violéncias
contra as mulheres sem relaciona-las aos movimentos politicos feministas, pois a historia do
seu pensamento “[...] ¢ uma histéria da recusa da constru¢do hierdrquica da relacdo entre
masculino e feminino; nos seus contextos especificos ¢ uma tentativa de reverter ou deslocar
seus funcionamentos” (Scott, 2019, p. 65). Foi a partir dessa importante organizagao firmada
a lutar contra a designacdo de “sexo fragil” criada pelo imaginario social, contra as

desigualdades de género, a favor da emancipagdo feminina e da amplia¢do de direitos e do
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empenho de diversas intelectuais feministas dedicadas a pesquisar e a divulgar a historia das
mulheres, por tanto tempo silenciada e invisibilizada por uma historia patriarcal centrada no
sujeito masculino, que surgiu a necessidade de desvendar, debater e combater tais violagdes
dos direitos das mulheres. Por isso, para que possamos entender o elo profundo e
indissociavel existente entre o feminismo € o combate as violéncias contra as mulheres,
iremos percorrer rapidamente sobre esse movimento que se mostra tdo determinante nos
avangos histéricos € na promocao de politicas publicas em prol das mulheres no Brasil ao

buscar enfrentar as desigualdades de género e todas as implicagdes que delas derivam.

Mas, afinal, o que ¢ o feminismo? O que ele reivindica? Quem precisa do feminismo?
Sao perguntas que geralmente surgem quando o tema vem a tona, € para alcangarmos tais
respostas ou, talvez, levantarmos mais questionamentos, a historiadora brasileira Jacilene
Silva nos auxilia nessa reflexdo. De acordo com suas pesquisas, podemos interpretar o
feminismo, dito de modo simples e curto, como um movimento social e politico que “[...]
reivindica a libertacdo da mulher de todos os padrdes e expectativas comportamentais
baseadas na discrimina¢ao de género” (Silva, 2019, p.1), compreendendo a associagdo entre
luta, militancia e fundamentacdo tedrica, responsdvel pelas grandes mudancas e conquistas de
direitos nos tltimos dois séculos'’, precisamente no século XX. Nesse sentido, “[...] o
feminismo assumiu e criou uma identidade coletiva de mulheres, individuos [...] com um
interesse compartilhado no fim da subordinacao, da invisibilidade e da impoténcia, criando
igualdade e ganhando um controle sobre seus corpos e sobre suas vidas” (Scott, 1992, p.

67-68).

Foi somente no século XIX'" que, de fato, o feminismo se revelou como movimento
social organizado, sendo responsavel pela institucionalizagdo dos direitos das mulheres e

capaz de demonstrar a sociedade que as desigualdades acometem as mulheres desde dentro do

'7 E importante ressaltar que os movimentos feministas outrora a sua organizagio e a macica participagio das
mulheres ja haviam sido constatadas na historia lutas por direitos femininos muito antes do século XIX, chamado
de proto-feminismo, mas ndo havia a coletividade e o senso de pertencimento dessas mulheres em grupo. Em
sintese, “[...] ao longo da historia ocidental sempre houve mulheres que se rebelaram contra sua condi¢do, que
lutaram por liberdade e muitas vezes pagaram com suas proprias vidas. A Inquisi¢do da Igreja Catolica foi
implacavel com qualquer mulher que desafiasse os principios por ela pregados como dogmas insofismaveis”
(Pinto, 2010, p. 15).

8 A génese do feminismo, enquanto movimento organizado, comumente conhecido como primeira onda
feminista, diz respeito aos movimentos sufragistas que se iniciaram no fim do século XIX ¢ foi até meados do
século XX. Suas particularidades principais eram a reivindicagdo por direitos politicos, tanto que as mulheres
atuantes nessa conjuntura ficaram conhecidas como “as suffragettes”, ¢ o questionamento dos papéis de
submissdo e passividade impostos as mulheres, que no contexto do mundo ocidental, ha séculos, estiveram
relegadas e restritas ao espago privado, enquanto os homens como cidaddos, detém o espago publico e a vida
politica que passaram a ser dominados pela hegemonia masculina.
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ambiente doméstico, sob a autoridade masculina, até nos espagos publicos, onde as mulheres
estdo suscetiveis as violéncias, assédios, subjugacdo e opressao de todo tipo. No entanto, para
interpretar o ativismo em prol do enfrentamento as violéncias contra as mulheres dentro desse
movimento plural e diverso, veremos como o feminismo se apropriou dessa pauta que hoje
ainda se constitui como um dos principais pontos de discussdo e tema de interesse. Portanto,
aqui, precisamente, enfoco o0 momento em que essa problemadtica passou a compor a agenda

feminista.

E nos anos de 1970, sob a conjuntura politica de uma das ditaduras mais cruéis e
repressivas da América Latina', acompanhando o contexto global de mudangas significativas
em varios ambitos da sociedade, que as feministas brasileiras, sejam ligadas a grupos
militantes e organizacdes de esquerda ou membros de universidades que simpatizavam com o
combate a ditadura, intervinham nesse periodo com uma postura mais critica entre o ativismo
e a necessidade de novas reflexdes. Elas tanto lutaram contra o autoritarismo vigente e a favor
da redemocratizagdo do pais, como desenvolveram e publicaram estudos com tematicas
feministas, j& que a maioria dessas mulheres também se envolveram com tais demandas e
acabaram por atuar em duas frentes de luta. Foi nesse momento também que, entre essas
feministas, passa a se falar e questionar as relacdes de poder estabelecidas entre homens e
mulheres na sociedade, afinal “[...] a gritante inferioridade da mulher no plano politico, a falta
de representatividade nas areas de poder, as desigualdades no mercado de trabalho e no plano
educacional propiciaram um clima de inquietagdo que logo se traduziria em forte

predisposi¢do para uma acao politica organizada” (Toscano; Goldenberg, 1992, p. 31-32).

A partir desta circunstancia, as feministas de diversas partes do Brasil, influenciadas
pela I Conferéncia Mundial sobre a Mulher, realizada na Cidade do México, em 1975,
consolidaram a questdo da violéncia contra as mulheres como uma pauta importante a ser
tratada dentro do movimento, comecaram a se mobilizar, tanto nas esferas politicas quanto
sociais, para denunciar as violéncias de género que atingiam as mulheres dentro do pais, como
a violéncia doméstica e a propria violéncia praticada por agentes do Estado, pois “[...] de fato,

naquela época, relatos de presas politicas assinalavam que muitas militantes, além de terem

1 O regime ditatorial no Brasil (1964-1985) foi um periodo muito recente e importante para nossa historia. Para
os coerentes significa uma incomoda memoria do pais, um periodo que deve ser repudiado ¢ motivo de
vergonha. A sua instaurag@o se consolidou com o Golpe Civil-Militar no dia 31 de margo de 1964, ¢ nos anos
que se sucederam resultou em um tempo de trevas, no qual houve o predominio da truculéncia, das excegdes, das
repressoes, das violagdes dos Direitos Humanos e a consolidagao da cultura politica autoritaria no Brasil, que se
reverbera até os dias de hoje (Reis, 2000).
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sido torturadas em seus Orgdos genitais, também foram vitimas de abusos sexuais” (Barsted,

2016, p. 26), temas até entdo omitidos das discussdes publicas. Diante disso:

Os assassinatos de mulheres por seus maridos, namorados, amantes ou
companheiros marcaram a histéria do feminismo no Brasil. Foi em outubro de 1979,
no julgamento de Doca Street pelo assassinato de sua companheira milionaria
Angela Diniz, ocorrido em 1976, que surgiram pela primeira vez manifestacdes
feministas contra a impunidade em casos de assassinatos de mulheres por homens.
Na época, os argumentos utilizados pela defesa permitiram ao assassino receber uma
pena minima de dois anos com sursis. [...] O assassinato de Angela Diniz seria
apenas o primeiro de uma série, levando as feministas as ruas para protestar com o
slogan "Quem ama ndo mata", que acabou se tornando titulo de uma minissérie de
TV, mostrando o quanto a problematica ja mobilizava a opinido publica no pais
(Grossi, 1993, p. 167).

Dali em diante, aos poucos, as mulheres comegaram a denunciar as violéncias sofridas
dentro de casa e nas relagdes sociais, desafiando o siléncio que permeiavam essas questoes.
Em conformidade com Lourdes Bandeira, professora pesquisadora brasileira ¢ uma das

maiores referéncias nas pesquisas sobre violéncia contra as mulheres no Brasil:

Sem dtivida, foi o movimento feminista que teve atuacdo multipla e fundamental em
relagdo ao combate a violéncia de género: por um lado, visibilizou a violéncia da
qual as mulheres eram “vitimas preferenciais”. Ao mesmo tempo, retirou-o da esfera
da vida privada e familiar, legitimando-o como problema politico e de satude publica,
envolvendo os direitos humanos das mulheres. Por outro lado, ao questionar o
ordenamento estruturador da ordem familiar e normatizador da sexualidade e dos
corpos, o feminismo voltou-se contra o controle mantido pela ordem patriarcal sobre
as relagdes intimas, evidenciando n3o apenas as desigualdades de poder, mas a
ameaga que ela significa a integridade fisica, moral e psicologica das mulheres
(Bandeira, 2019, p. 298).

No que tange a violéncia de género, se trata de um problema social grave persistente,
presente em todos os momentos da historia e que atinge o mundo quase como um todo.
Contudo, apesar de ndo serem os Uinicos sujeitos atingidos®, estudos apontam que as mulheres
sdo as mais afetadas pelas violéncias de género, compondo as vitimas preferenciais (Azevedo,
1985; Gregori, 1993; Machado; Dias, 2007; Schraiber et al., 2005). Essa forma de violéncia ¢
uma das maneiras como a propria violéncia em geral se manifesta no seio da nossa sociedade,
e que busca manter relagdes de poder desiguais entre os géneros, além de controle e
dominancia para com as mulheres. As violéncias praticadas contra elas funcionam como um
mecanismo para se fazer manter os privilégios masculinos sobre as mulheres em evidéncia em

todos os ambitos publicos e privados. Tanto que, € a violéncia praticada por parte dos homens

2 As violéncias de género também abarcam as violagdes de direitos no que concerne a orientagdo sexual
(1ésbicas, gays e bissexuais) e as identidades de género (transgéneros e travestis).
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da familia (pai, filho ou marido/companheiro) contra mulheres que predomina, tendo, na
maioria dos casos, o ambiente doméstico como lugar propicio para a instalacio e
potencializagdo dessas violéncias, no qual as relagdes interpessoais/afetivas/amorosas sao as
mais sensiveis a tais. Desse modo, acontece pela simples condi¢do de a vitima ser mulher e as
razdes, no geral, sdo sentimentais e intimas, tais como o ddio, ciimes, raiva, perda de posse,
entre outras. Mulheres se tornam tdo somente um objeto e perder o controle sobre seus corpos,
suas sexualidades e suas mentes, muitas vezes, ¢ algo inaceitavel na otica masculina do
agressor. O que acaba implicando quase sempre em situagdes de impoténcia, intimidacao,
medo e angustia para as mulheres. Assim, ao transformé-las em coisas, elas passam a ser
desumanizadas e para um “nao ser humano” tudo se torna permitido. E isso ndo ¢ apenas um
“fendmeno estruturado pela organizagdo social de género nas sociedades contemporaneas,
mas também como fator estruturante dessas sociedades” (Sardenberg; Tavares; Gomes, 2016,
p. 11). Pois, ¢ através desse mecanismo social fundamental que se configura a violéncia de
género que as mulheres sdo constrangidas e coagidas a submeter-se a condigdes de

subalternidade. Portanto:

A violéncia de género representa, dessa maneira, ndo s6 uma relagdo de dominagéo e
poder do homem como o esfor¢o de submissdo da mulher. Ela desvela, ainda, como
os distintos papéis imposto para os espagos femininos e masculinos, e que foram se
consolidando ao longo da nossa historia, refor¢ados pelo patriarcado, acabaram por
induzir o estabelecimento de modelos, muitas vezes, violentos de relacionamento
entre os sexos (Schwarcz, 2019, p. 195).

Como argumentou a fildésofa norte-americana Audre Lorde, “[...] todos nos fomos
programados para reagir com medo e d6dio as diferencas humanas e a lidar com essas
diferencas de determinada maneira, dentre trés: ignora-las e, se isso nao for possivel, imita-las
se acharmos que sao dominantes, ou destrui-las se acharmos que sao subordinadas. Mas nao
temos modelos para conviver com nossas diferencas como iguais” (Lorde, 2019, p. 240).
Pensando nas mulheres enquanto grupo subordinado, esse 6dio destinado a elas gera
violéncias que sdao capazes de revelar como as diferengas nas relagdes de género vém sendo
construidas e conservadas ao longo da histéria, e sao capazes, também, de destrui-las com as
inimeras opressoes sofridas por elas. Afinal, “[...] € pela perspectiva de género que se entende
o fato de a violéncia contra as mulheres emergir da questdo da alteridade como fundamento

distinto de outras violéncias” (Bandeira, 2019, p. 294).

Através das discussOes e estudos sobre o tema, fundamento o conceito de violéncia

conforme a filésofa brasileira Marilena Chaui (1985), que afirma:
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Entendemos por violéncia uma realizagdo determinada das relagdes de forga tanto
em termos de classe sociais quanto em termos interpessoais. Em lugar de tomarmos
a violéncia como violagdo e transgressdo de normas, regras e leis, preferimos
considera-la sob dois outros angulos. Em primeiro lugar, como conversdao de uma
diferenca e de uma assimetria numa relag@o hierarquica de desigualdade, com fins
de dominagdo, de exploracdo e de opressdo. Isto €, a conversdo dos diferentes em
desiguais e a desigualdade em relacdo entre superior e inferior. Em segundo lugar,
como a agdo que trata um ser humano nio como sujeito, mas como uma coisa. Esta
se caracteriza pela inércia, pela passividade e pelo siléncio, de modo que, quando a
atividade e a fala de outrem sdo impedidas ou violadas, ha violéncia (Chaui, 1985,

n.p.).

Ela o interpreta de forma bastante abrangente, guardando semelhangas com a nogao de
opressdao de um grupo sobre outro e que implica na relacdo de mando e de sujei¢do. Por esse
angulo, as violéncias de género contra as mulheres correspondem a todo tipo de violagao de
integridade e dos Direitos Humanos, seja qual for sua natureza e/ou expressao (fisica, verbal,
sexual, moral, politica?, simbdlica®?, patrimonial, psicoldgica), que tem como substincia a
divisdo social dos papéis de género e sua consequente desigualdade, praticada contra
mulheres por razao unicamente de seu género. Essa violéncia “[...] ndo ocorre aleatoriamente,
mas deriva de uma organizagao social de género, que privilegia o masculino” (Saffioti, 2015,
p. 85), estando ainda presente nas praticas, falas, mentalidades e nos costumes da propria

sociedade, e sdo formas suaves de se matar mulheres a curto ou longo prazo.

A Organizagdo Mundial das Nagdes Unidas (ONU), ao proclamar em Assembleia
geral a Declaragao sobre a Eliminagdo da Violéncia contra as Mulheres, resolugdo 48/104, em
1993, sob pressao e influéncia dos movimentos feministas, reconheceu as violéncias contra as
mulheres como claras violagdes dos Direitos Humanos e liberdades fundamentais, destruindo
e comprometendo as mulheres de seus plenos gozos de tais direitos e liberdades. Em seus

Artigos 1° e 2°, declara:

Artigo 1.° Para os fins da presente Declaragdo, a expressdo “violéncia contra as
mulheres” significa qualquer ato de violéncia baseado no género do qual resulte, ou
possa resultar, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico para as mulheres,
incluindo as ameacgas de tais atos, a coacdo ou a privacgao arbitraria de liberdade, que
ocorra, quer na vida publica, quer na vida privada. Artigo 2.° A violéncia contra as

2l A violéncia politica de género é entendida como toda agdo ou omissdo que possa causar danos fisicos, sexuais,
econdmicos, psicoldgicos, morais, simbdlicos ou sofrimento a uma mulher com o propdsito de depreciar o
exercicio dos seus direitos politicos. E é considerada uma das principais causas da sub-representacdo das
mulheres nos espacos de poder. Em 2021, esse tipo de violagdo aos direitos das mulheres tornou-se crime
eleitoral de acordo com a Lei n° 14.129 (Frente Parlamentar de Combate a Violéncia Politica de Género,
Assembleia Legislativa do Estado do Ceara, 2025).

2 A “[...] violéncia simbdlica ajuda a compreender como a relagio de dominagdo — que é uma relagdo histérica,
cultural e linguisticamente construida — ¢ sempre afirmada como uma diferenca de ordem natural, radical,
irredutivel, universal. O essencial ¢ identificar, para cada configuracdo historica, os mecanismos que enunciam e
representam como ‘natural’ e bioldgica a divisdo social dos papéis e das fun¢des” (Soihet, 2018, n.p).
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mulheres abrange os seguintes atos, embora nio se limite aos mesmos: a) Violéncia
fisica, sexual e psicologica ocorrida no seio da familia, incluindo os maus tratos, o
abuso sexual das criangas do sexo feminino no lar, a violéncia relacionada com o
dote, a violagdo conjugal, a mutilacdo genital feminina e outras praticas tradicionais
nocivas para as mulheres, os atos de violéncia praticados por outros membros da
familia e a violéncia relacionada com a exploragdo; b) Violéncia fisica, sexual e
psicoldgica praticada na comunidade em geral, incluindo a violagdo, o abuso sexual,
o assédio e a intimidacdo sexuais no local de trabalho, nas instituicdes educativas e
em outros locais, o trafico de mulheres ¢ a prostituicdo forgada; ¢) Violéncia fisica,
sexual e psicologica praticada ou tolerada pelo Estado, onde quer que ocorra
(Assembleia Geral das Nagdes Unidas, 1993, p. 3).

Em se tratando um pouco mais sobre as especificagdes da violéncia fisica, psicologica
e sexual, as mais comuns em relagdo as que acometem as mulheres, conforme a Convengao
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra as Mulheres acontecida em Belém do Para
(OEA), em 1994, que “estabeleceu, pela primeira vez, o direito de as mulheres viverem uma
vida livre de violéncia, ao tratar a violéncia contra elas como uma violagdo aos direitos

humanos” (Bandeira; Almeida, 2015, p. 506). Considera-se

violéncia fisica qualquer conduta que ofenda a integridade fisica de uma pessoa. A
violéncia psicoldgica ¢ definida como qualquer conduta que vise degradar ou
controlar as agdes, comportamentos, crengas ¢ decisdes de outrem por meio de
ameaca direta ou indireta, humilhagdo, manipula¢do, isolamento ou o que cause
prejuizo a saude psicoldgica, a autodeterminacdo e ao desenvolvimento pessoal. A
violéncia sexual ¢ compreendida como qualquer conduta que constranja uma pessoa
a manter contato sexual fisico ou verbal, ou a participar de relagdes sexuais com uso
da forga, chantagem, suborno, manipula¢do, ameaga direta ou indireta ou qualquer
outro meio que anule ou limite a vontade pessoal (Bersted, 2016, p. 34-35).

Posto isso, pensar as mulheres e as diferentes formas de opressdes e violéncias que as
afetam ¢ uma necessidade real, principalmente se tratando do Brasil, tendo comecado a
ganhar visibilidade e espago nas discussdes publicas mediante a emergéncia do movimento
feminista das duas ultimas ondas. As mulheres engajadas nesses grupos lutaram nas ultimas
décadas para que o Estado brasileiro, até entdo cumplice por absorver tais crimes durante
séculos, reconhecesse as violéncias contra as mulheres como uma problematica de ordem
social e historica, em busca de mudangas no plano juridico, criando a obrigag¢ao de politicas
publicas para o enfrentamento dessa dificil situagdo que assola o pais e servicos que fossem
capazes de atender e acolher essas mulheres em situagdo de vulnerabilidade frente as

violéncias.

Na década de 1970, em face da reiterada absolvigdo de homens que assassinaram
suas mulheres alegando a “legitima defesa da honra”, feministas organizadas em
diversos estados brasileiros deram inicio a uma grande campanha nacional, com
destaque nas ruas e nas midias, sob o slogan “quem ama nio mata”. Essa campanha
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tornou possivel, no inicio dos anos 1980, a condenagdo de homens que assassinaram
suas companheiras, até entdo impunes apesar de seus crimes (Barsted, 2016, p. 29).

O Brasil de hoje, ainda cheio do Brasil de ontem, se configura como uma verdadeira
“terra de contrastes”, como bem descreveu o sociologo francé€s Roger Bastide (1964), pois, ao
passo que o vasto territorio possui uma diversidade de natureza e culturas, também se
caracteriza pela desigualdade social e pelos nimeros aterrorizantes de casos de violéncias e
feminicidio. O fato de mulheres serem vitimas constantes das diversas formas de agressdes e
violéncias e, at¢é mesmo, em ultima instancia, serem mortas, sdo consequéncias diretas da
organizacdo social de género e das diferencas percebidas entre os géneros, em razdo da
existéncia das relagdes de poder expressas na sociedade, nas quais conferem aos homens a
vida ou a morte das mulheres, definindo, assim, uma oposi¢ao simplista: quem manda e quem
obedece, quem age e quem sente, quem grita e quem cala, quem bate e quem apanha, quem
mata e quem morre, ¢ isso tem que ser levado em conta quando abordamos a questao tratada.

Diante disso:

As mulheres foram as responsaveis efetivas pela tomada de consciéncia da natureza
das sociabilidades violentas que permeiam a vida cotidiana e habitam o senso
comum. Isso contribuiu para o enfrentamento da complexidade das praticas de
violéncia, que transcendem a realidade vivida ao impregnar o imaginario social e
projetar um mundo violento, que passa a ser referéncia compartilhada (Bandeira,
2019, p. 310).

Essa triste realidade ainda estd mais presente do que se pode imaginar no cenario
brasileiro, que ¢ sistematicamente afetado pelas violéncias contra as mulheres e vem batendo
recordes nos ultimos anos, revelando que a incidéncia dessas violéncias ¢ extremamente
alarmante. Segundo pesquisa do Férum Brasileiro de Seguranga Publica, mais de 18 milhdes
de mulheres sofreram alguma forma de violéncia no ano de 2022 (Forum Brasileiro de
Seguranga Publica, 2023). Casos motivados por questoes de género e de assimetria de poder,
nos quais a mulher ¢ diminuida, agredida, violentada e morta simplesmente por ser mulher.
“Os numeros da violéncia contra a mulher no Brasil sdo estarrecedores, o Brasil ocupa o 5°
lugar no ranking mundial de feminicidio, a média ¢ de 13 mortes por dia, o dado esta de
acordo com o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Direitos Humanos (ACNUDH)”

(Silva, 2019, p. 27-28).

Nada como recorrer aos dados estatisticos atualizados para comprovar a dimensao das
violéncias contra as mulheres existentes em nossa sociedade, mas que, lamentavelmente, se

encontra tanto dispersa quanto naturalizada no dia a dia, visto que “[...] o pensamento
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patriarcal relega tais experiéncias definidas por género ao dominio do ‘natural’, do ndo
transcendente” (Lerner, 2019, p. 280), pois, “[...] a cotidianidade dessa violéncia tem o poder
de ofuscar sua visibilidade e descriminalizd-la no imaginario social e até mesmo,
especificamente, no imaginario das mulheres” (Barsted, 2016, p. 20). Logo, “[...] a
desigualdade, longe de ser natural, ¢ posta pela tradicdo cultural, pelas estruturas de poder,
pelos agentes envolvidos na trama de relagcdes sociais. Nas relagdes entre homens e entre
mulheres, a desigualdade de género ndo ¢ dada, mas pode ser construida, e o ¢, com

frequéncia” (Saffioti, 2015, p. 75).

12, lei fundamental e

A despeito de, desde 1988, a propria Constitui¢do Federa
suprema do Brasil, j& ter reconhecido a igualdade de direitos entre homens e mulheres, e de
ter incluido em seu texto inumeros outros direitos das mulheres, tornando-a, de fato, cidada
formal, tendo, inclusive, reconhecido a existéncia das violéncias que assolam as mulheres
(Brasil, 1988), ndo conseguimos erradicar as praticas de violéncias de género contra as
mulheres, e €, somente, a partir dos primeiros mandatos do Governo Lula, ja no século XXI,
que o Estado brasileiro interessa-se em planejar investimentos em politicas publicas para o
enfrentamento e combate as violéncias contra as mulheres. Como notdveis exemplos temos a
criagdo da Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica (SPM-PR),
em 2003, que tem como objetivo principal “[...] promover a igualdade entre homens e
mulheres e combater todas as formas de preconceito e discriminagdo herdadas de uma
sociedade patriarcal e excludente” (Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2019)*,
além de muitos outros conselhos estaduais e nacionais, delegacias especializadas e a

elaboragdo do Projeto de Lei n° 11.340, conhecida popularmente como a Lei Maria da Penha.

Entretanto, a forca da lei sozinha ndo tem capacidade de controlar um fendmeno tao
frequente no pais, como revela a pesquisa de mestrado de Mayara Magalhaes, “Feminicidio e
sistema de justiga criminal” (Magalhaes, 2018). O combate as violéncias contra as mulheres
nao se resolvera apenas criminalizando os agressores, por isso, medidas educacionais sdo tao
necessarias e importantes na intervencdo e enfrentamento desse problema, como prevé o
Artigo 4° da Declaragdo sobre a Eliminagdo da Violéncia contra as Mulheres, que prega que

os Estados devem condenar a violéncia contra as mulheres, tendo como obrigacdo facilitar a

# Para ver na integra: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 22 mai.
2024.

# Para saber mais ver 0 regimento interno disponivel no link:

https://www.gov.br/mulheres/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas-1/acoes-e-programas-de-gestoes-ant

eriores/politicas-para-mulheres/arquivo/assuntos/pnpm/regimento-site.pdf. Acesso em: 23 mai. 2024.
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sua eliminagdo, seja através dos meios adequados e dos mecanismos pertinentes para se

efetivar tais politicas publicas. No que se refere a alinea j do artigo:

j) Adotar todas as medidas adequadas, especialmente no dominio da educagdo, a fim
de modificar os padroes de conduta sociais e culturais de homens e mulheres e
erradicar preconceitos, praticas costumeiras e outras praticas baseadas na ideia da
inferioridade ou superioridade de qualquer dos sexos e nos papéis estereotipados dos
homens e das mulheres (Assembleia Geral das Nacdes Unidas, 1993, p. 6).

Nao basta apenas punir e repreender os perpetradores de violéncias, ou, pior ainda,
extermina-los, ¢ preciso educar e humanizar seres humanos dessa e das futuras geragdes, a
fim de que as violéncias que mataram e matam todos os dias mulheres ndo sejam tratadas
como algo corriqueiro e banal. Precisamos, urgentemente, assegurar que as mulheres tenham
seus direitos respeitados e possam viver sem o medo da violéncia de género com seguranca,
liberdade, integridade e dignidade como todo e qualquer ser humano merece, € para isso

precisamos estar dispostos a ensinar.

Mulheres correspondem a 89% das vitimas de violéncia sexual no Brasil. Entre 2001
e 2011, 50 mil mulheres foram assassinadas, de acordo com dados do Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (Ipea). [...] O nimero de casos de feminicidio —
assassinato em funcdo do género — ¢ alarmante: segundo dados do Reldgios da
Violéncia, 6rgdo vinculado ao Instituto Maria da Penha, a cada 7,2 segundos uma
mulher ¢ vitima de violéncia fisica. O Mapa da Violéncia 2015 destaca que, apenas
em 2013, treze mulheres morreram a cada dia, vitimas de feminicidio, sendo que
cerca de 30% dos assassinatos, foram cometidos pelo parceiro, ex-marido ou
ex-companheiro. Esse numero representa um aumento de 21% em relagdo a década
passada, o que indica que o problema tem crescido entre nds, ao contrario do que
seria esperado (Schwarcz, 2019, p. 184-185).

A realidade nao difere quando se pensa no contexto local do estado do Ceard. Em um
estudo realizado pela Assembleia Legislativa do Ceara sobre a trajetéria de vida e de
vulnerabilidades de meninas vitimas de violéncia e homicidio no estado no ano de 2021,
revelou-se que, a partir de 2010, o niimero de homicidios de meninas comegou a aumentar,

atingindo um primeiro pico em 2014 e um segundo pico em 2018.

O monitoramento de dados semestrais realizado pelo Comité de Prevengdo e
Combate a Violéncia permitiu analisar que, na comparagdo entre os anos de 2017 e
2018, houve aumento de 42,50% na morte de pessoas do sexo feminino no Ceara, na
faixa etaria de 10 a 19 anos, passando de 80 para 114 homicidios. Se o ano de
comparagdo for 2016, quando houve 27 assassinatos a variagdo chega a 322%
(Negreiros et al., 2021, p. 26).

Isso nos mostra que o estado do Cear4 ainda possui um precario acesso a justica € uma

deficiente estrutura para atender mulheres em situagdes de violéncia. Infelizmente,
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observa-se, de acordo com as pesquisas fornecidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), maior concentracdo de servigos para atengdo as mulheres na regido
Sudeste em detrimento das demais regides do pais. Apesar das grandes capitais disporem de
aparatos um pouco mais desenvolvidos, a grande maioria das cidades brasileiras nao tem,
ainda, o minimo de condig¢des para, de fato, assegurar o cumprimento das leis, tirando-as da

teoria do papel para a pratica na vida real:

Em 2018, 2,7% dos municipios brasileiros possuiam casa-abrigo de gestdo
municipal, 20,9% dispunham de servigos especializados de enfretamento a violéncia
contra mulheres e 9,7% ofereciam servigos especializados de atendimento a
violéncia sexual. Em 2019, 7,5% municipios contavam com delegacia especializada,
patamar que ndao aumentou em relagdo aos levantamentos realizados sobre o
equipamento desde 2012 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2015).

O Monitor da Violéncia®® mostra que, infelizmente, os numeros de vitimas tém
crescido a cada ano, o que ¢ explicado também pelo aumento de dentncias recebidas. O
estado do Mato Grosso do Sul lidera o ranking com 3,5 a cada 100 mil mulheres mortas e o
Ceara com a menor taxa de 0,6 a cada 100 mil mulheres. Entretanto, o fato de o Ceara ocupar
a ultima colocacdo deve ser interpretado com cautela, uma vez que isso se da pela péssima
qualidade das informagdes prestadas sobre o registro de feminicidios no estado, que ¢
considerado o pior em relagdo a correta classificacdo dos registros, revelando a falta de
preparacdo legal da justica e a violagdo do direito a vida das mulheres cearenses. Além do
mais, outro agravante determinante ¢ a auséncia de dentincias, que apesar de nos ultimos anos
terem aumentado os nimeros nas delegacias, a maioria das mulheres que sofrem violéncia
ainda optam pelo silenciamento. Por conseguinte, “[...] as mulheres sdo treinadas para sentir
culpa. Ainda que nao haja razdes aparentes para se culpabilizarem, culpabilizam-se, pois
vivem numa civilizagdo da culpa” (Saffioti, 2015, p. 24). E isso se d& devido a consciéncia da
impoténcia que mulheres tém em seus imaginarios individuais e coletivos devido a
“permissdo social” dada aos homens de exercer forga fisica e simbdlica contra elas. Para
algumas, a Unica postura “coerente e racional” € a lei do siléncio e a submissdo ao agressor,
seja por medo de sofrer mais episodios de violéncias em prol de suas proprias sobrevivéncias,
seja por vergonha dos julgamentos e condenagdes que a propria sociedade se encarrega de

fazer ou seja pela dependéncia emocional e/ou financeira, j4 que muitas guardam afetos

%O Monitor da Violéncia é uma parceria do site G1 com o Nucleo de Estudos da Violéncia da USP e o Férum
Brasileiro de Seguranga Publica. Matéria online. Disponivel em:
https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/2023/03/08/brasil-bate-recorde-de-feminicidios-em-2022-com

-uma-mulher-morta-a-cada-6-horas.ghtml. Acesso em: 04 jun. 2024.
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acreditando que o agressor mudard de comportamento e outras necessitam economicamente

do opressor para ndo viver na miséria, como € o caso das mulheres pobres, principalmente.

Ainda se tratando sobre o Ceara, estado nordestino com registros preocupantes de
violéncias e falta de seguranga, no presente ainda ¢ um lugar dominado pelos valores e
normas machistas e sexistas que determinam, em muito, o comportamento de homens e
mulheres que nele habitam, principalmente, quando pensamos em cidades pequenas sertanejas
e interioranas. A ideologia patriarcal estd muito mais penetrada em nossa cultura do que
podemos imaginar, e atua como fonte de referéncia para a constituicdo identitéria,
principalmente, do macho nordestino, o famigerado “cabra da peste”, conforme as girias
locais. Podemos exemplificar essa realidade nos seguintes casos: “Héa pouco mais de duas
décadas, um nordestino marcou, com o ferro em brasa utilizado para marcar gado, sua
companheira com as letras MGSM, iniciais da expressdo mulher galheira so morta,
meramente porque suspeitava estar sua esposa cometendo infidelidade conjugal” (Saffioti,
2015, p. 53). Outro crime barbaro local, dessa vez acontecido no municipio de Chaval, no dia
20 de novembro de 2024, foi o assassinato de uma garota de 19 anos que foi amarrada,
torturada, esfaqueada e executada com varios tiros no rosto a mando do seu ex-companheiro,
que, segundo os relatos, foi motivado por ciimes devido a um novo relacionamento iniciado

pela jovem?.

Outrossim, as contribuigdes dos estudos interseccionais, enquanto articulagdo
metodoldgica fortalecida pelas feministas negras, representadas no Brasil por intelectuais e
ativistas renomadas como Lélia Gonzalez®” e Sueli Carneiro®. Enquanto vozes contestatdrias,
se fazem fundamentais, ja que nao se pretende cometer o erro de dar a falsa impressao de que
todas as violéncias contra as mulheres sdo impostas as mulheres brancas. Uma vez que até a
década de 1980 e 1990, podia-se constatar uma maioria de mulheres brancas, ricas, educadas

e heterossexuais a frente das lutas feministas, reivindicacdes essas que s6 levavam em conta

% A vitima era aluna da autora da pesquisa e ainda estava cursando o terceiro ano do Ensino Médio na escola. A
noticia em questdo foi retirada do portal de noticias Camocim Policia 24h. Disponivel em:
https://1poquimdicada.blogspot.com/2024/11/chaval-ce-garota-de-19-anos-e-amarrada.html. Acesso em: 23 nov.

2024.

7 Lélia Gonzalez é considerada uma das principais autoras do feminismo negro no Brasil. Seus pensamentos e
trabalhos ja trazem a marca dos estudos decoloniais. E dela as concepgdes do “pretogués” e da categoria
“Amefricanidade”. Para saber mais sobre ver o texto: “A categoria politico-cultural da Amefricanidade”
(Gonzalez, 2019).

2 Sueli Carneiro ¢ uma aclamada personalidade politica brasileira, além de filésofa, escritora e ativista. Em
1988, fundou o Geledés, Instituto da Mulher Negra, que atua até hoje nas areas académica e de politicas piblicas
dos Direitos Humanos, educacio, cultura e satide (Hollanda, 2019, p. 15).
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suas demandas, que apesar de sofrerem com as discrimina¢des de género, eram ainda assim
reconhecidas como seres humanos, ¢ suas subordinagdes eram “somente” com relacdo aos
homens. As “mulheres de cor”, em especial as negras, ndo tinham suas humanidades
admitidas e ndo chegaram nem mesmo a se sentir pertencentes ao feminismo, apesar de
estarem sim presentes, elas ndo se sentiam representadas e muito menos abragcadas nesse
movimento que privilegiava a cor de pele branca dentro da categoria género. Pois, no tempo
em que mulheres brancas lutavam por participagdo na vida publica, mulheres “€” negras ainda
eram vistas como propriedades institucionais e lutavam por liberdade juridica, para que nao
fossem mais tratadas como coisas ou objetos sob a sombra do racismo estrutural, e essa
problematica ndo era levantada dentro do movimento até pouco tempo atras. Enquanto isso, a

dor e o choro de mulheres negras eram silenciados e suas dentincias consideradas ilegitimas.

No caso brasileiro, essa invisibilidade se deu devido as herangas enraizadas do sistema
escravocrata que imperou legalizado no pais do século XVI ao XIX, gerando um forte e
irrefletido racismo que € insensivel ao sofrimento de seres humanos que tém a cor como
indicador de diferenca fundamental. Pois, em sociedades que se estruturaram sob a
escraviddo, o sistema patriarcal e de classes sociais, cada vez mais, torna-se essencial a
contribuicdo tedrica e pratica da concep¢do da interseccionalidade que “[...] visa dar
instrumentalidade tedrico-metodoldgica a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo
e cisheteropatriarcado — produtores de avenidas identitarias em que mulheres negras sdo
repetidas vezes atingidas pelo cruzamento e sobreposicdo de género, raga e classe, modernos
aparatos coloniais” (Akotirene, 2019, p. 14). Em se tratando das violéncias contra as mulheres

negras:

A auséncia de articulagdo entre raga, classe ¢ género, tanto na teoria feminista
quanto na producdo afrocéntrica, por certo criou inobservancias interseccionais
produtoras do alarmante cenario de violéncia contra as mulheres negras, pois, ainda
na década de 1980, logo apds surgirem as primeiras delegacias da mulher, as
publicagdes feministas trabalhavam a mulher universal. O Estado, por sua vez, se
alimentava destas concepc¢des para formulacdo e avaliacdo de politicas publicas
(Akotirene, 2019, p. 32-33).

Logo, se considera os aspectos raciais da discriminacao de género, sem deixar de levar
em conta os aspectos de género da discriminacdo racial, em razdo de se tratar de um
fendmeno que também ¢ racializado e que liga o racismo, capitalismo e o patriarcado. O

conceito de interseccionalidade®”, cunhado pela advogada e professora afro-norte-americana

¥ “A interseccionalidade é uma conceituagdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
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Kimberlé Crenshaw™, em 1989, surge e hoje ocupa assunto central nas pautas feministas,
sintetizando as vivéncias, interseccdes e reivindicagdes especificas do movimento de
mulheres negras que sdo entrecruzadas tanto pelo género, raga, pobreza “[...] e pelo
pertencimento ao Sul, que ndo ¢ apenas geografico, mas também politico e econdmico.
Falava, entdo, das mulheres situadas na periferia da periferia, limitadas por discriminagdes
que operam em conjunto” (Veiga, 2017, p. 42). Tal discussdo, expandiu tanto a luta feminista
como a antirracista, pois condensam as reivindicagdes do movimento negro com o movimento
feminista, até entdo nao consideradas, tratando sobre a dupla discriminagdo que sdo proprias
dessa combinagdo. Conforme Djamila Ribeiro, pensar acerca das mulheres negras indica dois
desafios na sociedade, pois ndo envolve mais somente a categoria de género, mas também a
da raga, o que torna mais complexa a situagdo, ja que se tem que partir e levar em
consideragdo as duas posicoes, pois a mulher negra ndao ¢ nem homem e nem branca (Ribeiro,
2016a). Por isso, ela argumenta que ndo pode haver feminismo sem antirracismo e vice-versa,

pois ambos sdo lutas que se completam.

Nesse ponto ndo queremos fazer hierarquia de opressdo, pois, além da mesma nao
existir, como bem argumenta a ativista negra Audre Lorde (2019a)*', raga, classe e género sdo
categorias indissociaveis, impossibilitadas de serem hierarquizadas e pensadas
separadamente. Porém, mulheres que possuem raga e classe como marcadores sociais, como ¢
o caso de mulheres negras e pobres, infelizmente, sdo as maiores vitimas das praticas
violentas que se expressam nas relagdes de género, ndo somente pela elite branca racista, mas
também pela propria comunidade negra e de classes baixas. Segundo pesquisa sobre violéncia

doméstica, pobreza e mulheres negras:

As barreiras realizadas pelo racismo e pela pobreza fazem com que mulheres negras
vivenciem no seu cotidiano multiplas formas de violéncias e estresses, como nas
dificuldades de acesso aos servigos de satde e na baixa atengao as especificidades da
satide das mulheres negras; pela reificagdo de esteredtipos das mulheres negras; pela
desvalorizacdo da cultura e religiosidade africana; pelas violéncias produzidas pelas

racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas
que estruturam as posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como agdes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais
eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento” (Crenshaw, 2002, p. 177).

% O termo ¢é inaugurado por ela em artigo publicado originalmente em inglés (Crenshaw, Kimberlé.
Demarginalizing the Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of Antidiscrimination Doctrine,
Feminist Theory and Antiracist Politica. University of Chicago Legal Forum, 1989).

3! Em seus escritos, Lorde diz que aprendeu “[...] que a opressdo e a intolerdncia com o diferente existem em
diversas formas, tamanhos, cores e sexualidades; e que, dentre aqueles de nds que tém o mesmo objetivo de
libertacdo e de um futuro possivel para as nossas criangas, ndo pode existir uma hierarquia de opressao” (Lorde,
2019, p. 235).



39

forcas de seguranga do Estado, do crime organizado e de milicias, sofrendo maior
exposi¢do as drogas; por serem as principais vitimas do trafico de mulheres, entre
outras violagdes (Carneiro, 2017, p. 19).

O cruzamento desses marcadores gera vulnerabilidades e auséncia de seguridade
social para mulheres negras e pobres. Apesar da violéncia ser o fendmeno mais democratico e
generalizado que existe, posto que, nao faz distingao de etnia, classe social, sexualidade, grau
de instrugdo e cultura, as estatisticas apontam que mulheres negras e pobres estdo,
especialmente, mais suscetiveis a tais violéncias. Como mostra pesquisas da Anistia
Internacional, ao informar que a vida de mulheres em zonas pobres e periféricas faz com que
as tornem mais vulneraveis e expostas aos perigos das violéncias de género; e a pesquisa do
IBGE, através da segunda edi¢do do estudo Estatisticas de género: indicadores sociais das

mulheres no Brasil*?

, a0 comparar as taxas de feminicidio entre mulheres brancas e negras no
pais, fica evidente que o quesito raga tem um peso significativo. Em suma, violéncias
ocorridas em domicilio revelam que as taxas para mulheres pretas era 34,8% maior que para
mulheres brancas, e as violéncias fora do ambiente doméstico era de 121,7% maior para
mulheres negras. Isso também fica evidente na pesquisa do Atlas da Violéncia®, ao levantar
os numeros acerca dos homicidios no geral que atingiram mulheres no Brasil em 2017,
apontando que as mulheres negras compdem 66% do total das vitimas mortas, em boa parte
dos casos, por armas de fogo e dentro de suas proprias casas. No entanto, “[...] na
heterogeneidade de opressdes conectadas pela modernidade, afasta-se a perspectiva de
hierarquizar sofrimento, visto como todo sofrimento estd interceptado pelas estruturas”

(Akotirene, 2019, p. 28). Essa realidade ¢ frisada por Audre Lorde ao relatar sobre as

opressoes impostas as mulheres de cor:

Mas nés, mulheres negras e nossos filhos, sabemos que o tecido de nossa vida ¢
costurado com violéncia e 6dio, que ndo ha descanso. Nao lidamos com isso apenas
nas filas de piquete, ou em becos escuros a noite, ou nos lugares onde ousamos
verbalizar nossa resisténcia. Para nds, cada vez mais, a violéncia permeia a rotina de
nossa vida — no supermercado, na sala de aula, no elevador, na clinica e no patio da
escola, vindo do bombeiro, do padeiro, da vendedora, do chofer do 6nibus, do caixa
de banco, da gargonete que ndo nos atende (Lorde, 2019b, p. 244).

Segundo a teodrica feminista bell hocks:

32 Essas e outras informacdes a respeito das condigdes de vida das mulheres no pais foram retiradas do

informativo online. Disponivel em: https:/biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl101784 informativo.pdf.
Acesso em: 24 mai. 2024.

33 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-48521901. Acesso em: 04 jun. 2024.
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A consequéncia ¢ que ninguém se importa com o corpo da mulher negra; ela deve se
cuidar se quiser estar segura. Portanto, na vida das mulheres negras, a énfase ¢ na
“prevencdo”, e ndo em como lidar com a crise depois de se tornar vitima. No mundo
cdo da sobrevivéncia, as vitimas que se colocam em risco fazendo algo considerado
estiipido ndo recebem muita compaixdo. As pessoas podem se importar com sua dor
€ a0 mesmo tempo interpretar sua situacdo de forma dura por vocé ndo ter feito sua
parte, o que significa dizer que vocé ndo teve consciéncia critica sobre a natureza
predatéria das relagdes entre homens e mulheres no contexto do patriarcado
capitalista supremacista branco (hooks, 2021, p. 151).

Outro problema revelador do forte elo entre patriarcado, capitalismo e racismo ¢ a
produgdo das vitimas do colonialismo moderno, gerando violéncias desmedidas que sdo
transformadas em verdadeiros genocidios negros praticados pelos poderosos aparelhos do
Estado. Mulheres negras podem até compartilhar alguns problemas com mulheres brancas,
porém, outros ndo. As negras convivem com a estigmatizacao colocada em cima delas, pois,
elas podem até ndo serem mortas nos espacos publicos por agentes de policiamento, como
seus filhos sdo assassinados com um tiro no meio da rua, como muitas situacdes ja nos
provou™, mas sdo deixadas para morrer dentro de suas casas. O Estado age como fomentador
da precoce morte desses corpos femininos racializados, roubando suas humanidades e
subjetividades, promovendo, assim, a politica da morte chamada de Necropolitica pelo
filosofo camaronés Achille Mbembe®’, que entre outras especificidades se resume ao “fazer

morrer” as populagdes colonizadas.

No entanto, o Estado brasileiro, como ja mencionado, de fato, s6 deu mais aten¢do
para tais questdes depois dos anos 2000, quando o governo comegou a investir em politicas
publicas de enfrentamento as violéncias contra as mulheres e posterior prote¢ao de mulheres
violentadas que se tornou institucionalizada e garantida pela legislagdo. Logo, a Lei
11.340/06, conhecida popularmente como a Lei Maria da Penha (Brasil, 2006), e a Lei

13.104/15%, chamada de Lei do Feminicidio (Brasil, 2015) representam significativos

3* Para exemplificar esse fato, menciono uma das maiores chacinas policiais da historia do Ceara: A chacina do
Curi6. Acontecida no bairro da regido da Grande Messejana em Fortaleza-Ceara, na madrugada do dia 12 de
novembro de 2015, onde 11 homens periféricos e/ou negros, dentre eles 8 tinham menos de 19 anos, foram
baleados e assassinados e 7 ficaram feridos de forma violenta pelas maos de policiais militares. Para ver mais:
https://apublica.org/2023/1 1/maes-do-curio-lutam-por-justica-para-as-vitimas-da-maior-chacina-policial-do-cear

a/. Acesso em: 14 nov. 2024.

3% Filosofo, historiador, tedrico politico e professor universitirio responsivel pela criagio do conceito de
Necropolitica. Ele defende que a politica da morte € um projeto do Estado, e para discuti-lo é preciso entender
que os lugares com licenga para matar tem endereco e densidade negra. Para saber mais ler o seu texto na
integra: Mbembe, Achille. Necropolitica. Arte & Ensaios | revista do ppgav/eba/ufrj | n. 32 | dezembro, 2016.

3¢ Sancionada no dia 9 de marco de 2015 de ntimero 13.104, ¢ qualificada como homicidio motivado contra a
mulher por razdes da condi¢do de ser mulher. Essa nova lei “[...] incluiu o assassinato de mulheres na lista de
crimes hediondos (Lei n°® 8.072/1990), como ja ocorre em casos de genocidio e latrocinio, cujas penas previstas
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avangos referentes a defesa dos direitos das mulheres. A Lei Maria da Penha, elaborada em
2004 e sancionada em 2006, foi resultado de um acordo internacional ¢ do esfor¢o de
feministas brasileiras de diversas organizagdes nao governamentais para a promog¢ao dos
direitos das mulheres, levando em consideragao a perspectiva de género e a inclusdo dos casos
de violagdes ndo inscritas nos corpos para o enfrentamento e protecdo de mulheres em

situagdes de violéncias. A Lei mais conhecida do Brasil estabelece que seu objetivo maior ¢

[...] criar mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
nos termos do § 8° do art. 226 da Constitui¢do Federal, da Convengdo sobre a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Mulheres e da
Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher; dispde sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar
contra a Mulher; altera o Cdédigo de Processo Penal, o Cédigo Penal e a Lei de
Execugdo Penal; e da outras providéncias (Brasil, 2006).

ApoOs a aplicacao da Lei n° 10.340/06 (LMP) e da Lei n° 13.104/15 (Feminicidio), na
ultima década sdo evidentes as inovagdes introduzidas, as politicas publicas desenvolvidas e
as melhorias acarretadas na garantia dos Direitos Humanos das mulheres. Nas praticas
judicidrias muitas medidas foram planejadas para a execucdo de um eficaz atendimento as
mulheres em situacdo de violéncia ao redor do pais. Porém, somente o Judiciario e essas
medidas assistencialistas, apesar de extremamente benéficas quando prestadas, nao
conseguem resolver sozinhos e transformar radicalmente a triste realidade que envolve as
violéncias de género contra as mulheres em toda sua extensdo e complexidade. As ditas leis,
de fato, ajudaram a reduzir as violéncias contra as mulheres, mas, tristemente, nao mudam a

cultura e o conjunto de costumes sociais.

Se as mudancas produzidas pela Lei Maria da Penha no campo juridico e politico
sdo inegaveis, a mudanca cultural ainda parece distante, os valores patriarcais ainda
permanecem arraigados nas mentalidades sociais, inclusive entre as(os) juizas(es),
que pouco tém se esforcado para instituir, em carater de urgéncia, as medidas de
prevengdo da violéncia, de protegdo e assisténcia integral a mulher, direitos
conquistados e expressos na lei, sem necessidade de um processo civil ou judicial.
Isso porque os valores patriarcais remetem a questdo da violéncia a esfera
estritamente privada e naturalizam a desigualdade de poder no seio familiar, ou seja,
a violéncia ¢ classificada como um problema menor, que pode ser resolvido em casa
ou com apoio de psicologos ou assistentes sociais, de forma a ndo atrapalhar o bom
andamento dos tribunais, o que se reverte na impunidade dos agressores
(Sardenberg; Tavares; Gomes, 2016, p. 61).

pelo Codigo Penal sdo de 12 a 30 anos de reclusdo; o crime de homicidio (assassinato) prevé pena de seis a 20
anos de reclusdo e se for caracterizado feminicidio, a punicdo parte de 12 anos de reclusdo” (Carneiro, 2017, p.
16).
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Atualmente, com a apropriagdo do mundo da internet pelo feminismo, surgida apds o
dominio e atuagdo das redes sociais, as mulheres tém usado as redes sociais para se articular e
discutir questdes que sdo pertinentes a atualidade do século XXI, e, principalmente, as pautas
histéricas que sempre assolaram o publico feminino e ainda continuam, como o racismo,
misoginia, legalizacdo do aborto, violéncia de género, sexismo, LGBTQIAPN-+fobia,
desigualdade salarial e entre diversas outras discriminagdes. E ¢ nesse ambiente virtual que
temos visto a adesdo de diversas mulheres de diferentes realidades e espacialidades, e a
centralidade de temas sensiveis que agora podem ser propagados com mais liberdade de
expressdo em busca de respeito e liberdade®’. S6 foi com o feminismo contemporaneo que
podemos presenciar a pluralidade de vozes que compdem esse movimento, que perpassa
desde as mulheres negras, latinas, indigenas, lésbicas até muitas outras identidades. O
feminismo atual, de fato, se constitui como um movimento diverso e heterogéneo, pois os
sujeitos historicos femininos e suas lutas se diferem (Silva, 2019). Além disso, vemos

surgirem novos conceitos que vém ganhando espago nas reivindicagdes feministas, tais como

37 Contudo, é valido destacar que, se as redes sociais amplificaram as vozes de sujeitos diversos no mundo online
e conectado, também facilitaram a disseminag@o de discursos negacionistas ¢ desinformagio sobre o feminismo.
Esse cenario favoreceu o fortalecimento de movimentos de direita que, estrategicamente, puseram as mulheres
mais progressistas como inimigas das mulheres conservadoras, transformando-as em antagonistas em um
conflito ideoldgico e aumentando o preconceito contra o movimento feminista.
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“lugar de fala™*®, “teoria queer””, “decolonialidade”’, “contrassexualidade”' entre outros,

que sdo frutos das reflexdes produzidas no século XXI.

O que ¢ valido e notorio ¢ a consolidacao do enfrentamento as violéncias contra as
mulheres dentro do intenso movimento feminista. Principalmente, se tratando do feminismo
brasileiro da atualidade, no qual tornou a questdo das violéncias contra as mulheres como sua
principal pauta e identidade, “[...] o que possibilitou ampliar o dialogo além dos espagos da
militdncia com a academia. [...] A atuagdo da militdncia feminista e as reivindicagdes dos
movimentos sociais criaram as condic¢des historicas, politicas e culturais necessarias para o
reconhecimento da legitimidade e da gravidade da questdo” (Bandeira, 2019, p. 295-296).
Além de também ter adicionado importantes conquistas e direitos para as mulheres ao longo
de sua evolugdo politica e social que ¢ resultado de uma grande historia de luta e
empoderamento de mulheres ao redor do pais. Contudo, consideramos que a ferramenta mais
fundamental de combate as violéncias contra as mulheres sempre serd a educacdo. Por isso,
buscar caminhos para a conscientizacao e enfrentamento sdo pautas urgentes do século XXI, e
o ensino de Historia se revela um valioso aliado nessa demanda, pois atua na raiz do
problema, empoderando mulheres, oferecendo consciéncia histérica e conhecimento sobre
seus direitos e recursos de prote¢do, enquanto engaja homens e meninos em um didlogo

transformador. Para tal, no capitulo a seguir discutiremos o curriculo escolar de Historia e

38 Recente e polémico conceito no qual “[...] se defende que a pessoa que sofre preconceito fale por si, como
protagonista da propria luta e movimento, pleiteando o fim da mediagao e, consequentemente, da representagdo”
(Hollanda, 2019, p. 14). Para saber mais sobre a categoria de lugar de fala e suas discussdes, ler o artigo de
Gayatri Spivak, Pode o subalterno falar? (Spivak, Gayatri Chakvavorty. Pode o subalterno falar? Editora
UFMG, Belo Horizonte, 2010) e “O problema de falar por outras pessoas”, de Linda Alcoff (Alcoff, Linda. O
problema de falar por outras pessoas. Abatird, Revista de Ciéncias Humanas e Linguagens. UNEB, jan/jun,
2020, p. 409-438).

3 Expressdo concebida, em 1990, por Teresa de Laurentis que entende que “[...] queer é um sistema
sexo-semioético, de interpretagdo dos dados bioldgicos como produtores de diferenca, que ndo sdo per si, mas
produtos da interpretacdo arbitraria dos ‘marcadores biologicos’. Assim como a categoria género procurou
desconstruir a categoria identidade, a categoria queer caminha na dire¢do da desconstrucdo da nogdo de sexo
biologico” (Hollanda, 2019, p. 19).

% A argentina Maria Lugones é uma das principais expressdes do feminismo decolonial ou feminismo do Sul ao
desenvolver o conceito de “colonizacdo de género”. Para saber mais sobre essa nova perspectiva feminista, ler o
artigo: “Rumo a um feminismo decolonial” da mesma autora (Lugones, Maria. Rumo a um feminismo
decolonial. /n: Hollanda, Heloisa Buarque (org.). Pensamento feminista: conceitos fundamentais. Rio de Janeiro:
Bazar do Tempo, 2019). Portanto, “[...] os estudos feministas decoloniais ou feminismo do Sul tornam-se cada
vez mais importantes na América Latina, na medida em que tocam em pontos cruciais referentes as
especificidades dos sistemas de opressdo das mulheres em paises pds-coloniais” (Hollanda, 2019, p. 18).

# Paul B. Preciado é uma das principais referéncias com sua obra, Manifesto contrassexual: prdticas subversivas
de identidade sexual (Preciado, Paul B. Manifesto Contrassexual: praticas subversivas de identidade sexual.
Tradugao: Maria Paula Gurgel Ribeiro. Rio de Janeiro: Zahar, 2022), no qual considera o sexo como tecnologia
biopolitica de dominagdo heterossexual.



44

como ele pode e deve intervir moldando uma cultura de ndo violéncia e preparando as novas

geracgdes para reconhecer e rejeitar todas as formas de opressdo contra as mulheres.
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2 O ENSINO DE HISTORIA COMO FERRAMENTA DE COMBATE AS
VIOLENCIAS CONTRA AS MULHERES

Ao percorrer os registros que moldam nossas compreensdes historicas € possivel notar
uma constante: as mulheres foram sistematicamente silenciadas e suas historias sdo bastante
desconhecidas ou reduzidas a notas marginais contadas pelo imaginario e discurso masculino.
Esse processo nao resulta de simples esquecimento ou de mero acidente historiografico, mas
de estruturas e mecanismos de poder enraizados que construiram narrativas excludentes e
reforgaram hierarquias de género por geragdes. Portanto, a historiadora e o historiador antes
de fazer histdria fazem politica, pois o fato de contemplarem alguns vestigios e ndo outros, de
contornarem o passado perante as regides em que os mesmos desejam iluminar é um ato
politico (Albuquerque Jr., 2000). Na educagdo, espaco fundamental para a formagdo de
individuos e construcdes de sociedades, essa omissao transcende os livros de Historia, se
estendendo ao curriculo, ao ensino e a propria dindmica escolar, moldando percepgdes e

reproduzindo desigualdades.

A auséncia de vozes e sujeitos femininos como protagonistas de conhecimentos e
transformagdes ndo so distorce a realidade coletiva, mas também limita a compreensao critica
do mundo, alimentando visdes reducionistas sobre o papel das mulheres na constru¢ao dos
processos historicos, perpetuando esteredtipos € negando a pluralidade de experiéncias que
constituem as sociedades. Refletir sobre esses silenciamentos das mulheres na historicidade,
no curriculo, no ensino e na escola exige mais do que apontar lacunas, ¢ preciso decifrar como
estruturas simbdlicas e praticas institucionais convergem para manter as mulheres a margem.
Trata-se de questionar: Quais estratégias tornam ‘“natural” a ideia de que grandes feitos
historicos sdao masculinos? Como os curriculos escolares de Histéria, mesmo em contextos
que celebram a democracia, continuam negligenciando vozes, trajetdrias, pensamentos e lutas
das mulheres? E de que maneira o ensino de Histéria, ao mesmo tempo que reproduz
estereotipos, pode se tornar aliado das mulheres e constituir um espago de questionamento,
resisténcia e resgate dessas narrativas que dialoguem com as realidades dos alunos, tornando a
aprendizagem mais significativa? Como defende Guacira Lopes Louro: “E indispensavel
questionar ndo apenas 0 que ensinamos, mas o modo como ensinamos ¢ que sentidos

nossos/as alunos/as dao ao que aprendem” (Louro, 1997, p. 64).

Quanto as narrativas escolares, no que toca as violéncias contra as mulheres e seu

combate, raramente sdo percebidas, e quando o sdo ¢ para lamenta-las, muitas vezes podendo
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contribuir com a naturalizagdo da realidade. Nao ha a problematizacdo devida da questdo. A
unica disciplina que ainda pode ser encontrada discussdo sobre a tematica ¢ a de Sociologia,
quando no segundo ano do Ensino Médio seus conteudos curriculares abordam sobre
movimentos sociais, nos quais estd presente o movimento feminista. Para que seja possivel
pensar acerca do combate as violéncias contra as mulheres utilizando o ensino de Historia, €
imprescindivel considerar como a Histéria tem sido ensinada nas escolas brasileiras e como

ela pode, ou ndo, servir como uma ferramenta para a libertacao ou opressao das mulheres.

No entanto, assim como a propria educacdo brasileira vem sofrendo grandes mudangas
ao longo dos anos, o ensino de Historia ndo passa ileso, entdo este capitulo, em especifico,
propde um didlogo entre reflexdes tedricas e a pratica concreta, ao unir documentos
educacionais basilares do Brasil e do Ceara, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), e a realidade consolidada
com o Novo Ensino Médio (NEM). Busca-se ndo s6 evidenciar o siléncio imposto, mas
também explorar formas de rompé-lo, propondo um ensino de Histéria que reconhega as
mulheres como agentes ativas, tanto na producdo do saber quanto nas lutas por equidade e

justica.

A Historia, como disciplina escolar autdnoma, surge no século XIX**, coincidindo com
0 momento em que recebe o status de ciéncia, e desde sua consolidagdo esta diretamente
ligada a uma inegével orientacdo ideoldgica e intengdo politica de constituir artificialmente
uma origem comum ¢ unidade nacional. A partir de entdo, a disciplina escolar de Histéria no
Brasil alinhada com o positivismo “[...] foi reduzida a uma dimensdo puramente
instrumental-memorialistica. Seu proposito era fixar os grandes acontecimentos que diziam
respeito a nacdo e enalteciam as figuras historicas previamente selecionadas” (Ribeiro;
Santos, 2021, p. 23). Consequentemente, o ensino de Histdria se estruturou sob o controle dos
detentores do poder e, de acordo com os discursos hegemodnicos, portanto, ndo foi uma
narrativa neutra, pelo contrario, reproduziu a ordem vigente ¢ a ideologia dominante de
determinados programas politicos, que implicaram em énfases, negagdes, ocultamentos e

dentncias que se reverberam no saber historico escolar.

Assim, “[...] a sele¢do do que entrava ou saia dos diversos programas escolares, o

explicitado e os siléncios, [...] foram determinados pelas ideias de nagdo, de cidaddo e de

# “Da Idade Média ao século XVII predominou uma histéria apoiada na religido e marcada por uma concepg¢io
providencialista, segundo a qual o curso da histéria humana definia-se pela intervengéo divina” (Fonseca, 2011,
p- 21), assim sendo “[...] a rigor, somente a partir do século XVIII ¢ que a Historia comegou a adquirir contornos
mais precisos, como saber objetivamente elaborado e teoricamente fundamentado” (Idem).
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patria que se pretendiam legitimas pela escola” (Nadai, 1993, p. 149). Nesses termos, o ensino
de Historia condizia “[...] a institucionaliza¢do do debate e o delineamento de uma proposta

299

de ‘Nagdo brasileira’” (Karvat, 2005, p. 52), projeto politico que aspirava uma sociedade em
beneficio dos homens brancos ricos, se voltando a descrever objetivamente uma memoria
oficial de um passado condenado a sua propria reconstituicdo politica gloriosa que se
organizava em linha cronologica e progressiva, no qual datas, nomes e eventos eram sua

preocupacao central.

O resultado dessa abordagem unilateral tdo presente na disciplina e no ensino de
Histéria dentro das escolas brasileiras, naturalizada por grande parte de professores de
Historia de forma irrefletida ¢ involuntaria, na maioria das vezes, foi a consolidacao de muitos
silenciamentos e a desqualificagdo de sujeitos, caracterizando a Historia por ser
particularmente opressora, responsavel por mascarar desigualdades e violéncias. Tendo em
vista isso, a educacdo basica no Brasil, ao longo do tempo, ¢ marcada por um padrao de
ensino de Historia de pensamento supremacista eurocéntrico € uma perspectiva

predominantemente patriarcal que envolve interesse, poder e exclusoes.

Um siléncio nos livros, na historiografia e assim, por conseguinte por ser pouco
contada era desconhecida também nos bancos escolares. Os resquicios dessa
trajetoria, inclusive historiografica, estdo contidos nas grades curriculares, nos livros
didaticos e na pratica dos docentes no século XXI. A maioria dos discentes forma-se
no Ensino Baésico desconhecendo a trajetoria de lutas, conquistas e de figuras
historicas femininas. Mas, acima de tudo, naturalizando essa histéria que relegou as
mulheres ao segundo plano ou ainda as excluiu. Um ensino acritico (Cruz, 2022, p.
30).

Nesse sentido, frequentemente, sdo minimizados ou ignorados os direitos, lutas,
cotidiano, sentimentos e experiéncias de diversos grupos sociais, em especial das mulheres
que se acham ha séculos submetidas aos interesses do patriarcado. Revelando o dominio da
Otica androcéntrica, centrado na figura masculina, dando-lhes o poder de falar por toda a
humanidade e os feitos desses sujeitos. Pois, ao se concentrar nas narrativas heroicas dos
“grandes homens”, a disciplina de Histdria contribui para a marginalizacdo das mulheres e sua
invisibilidade na histéria. Isso pode ser visto em areas como a politica, a guerra, a ciéncia € a
cultura, onde as mulheres, muitas vezes, sdo retratadas em papéis secundarios ou

simplesmente apagadas. De acordo com a historiadora francesa Michelle Perrot:

O “oficio do historiador” ¢ um oficio de homens que escrevem a historia no
masculino. Os campos que abordam sao os da acdo e do poder masculinos, mesmo
quando anexam novos territérios. Econdmica, a historia ignora a mulher
improdutiva. Social, ela privilegia as classes e negligencia os sexos. Cultural ou
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“mental”, ela fala do Homem em geral, tdo assexuado quanto a Humanidade.
Célebres — piedosas ou escandalosas -, as mulheres alimentam as cronicas da
“pequena” historia, meras coadjuvantes da Historia! (Perrot, 1992, p. 185).

Portanto, a disciplina e o ensino de Historia estiveram por muito tempo ocupados com
a narragdo dos fatos que envolviam poderosos homens brancos, até entdo os Unicos sujeitos da
historia considerados os verdadeiros responsaveis pela condugao e progresso da humanidade.
Como escreveu Margareth Rago, ao levantar alguns pontos de reflexdo sobre a epistemologia

feminista e sua ressonancia na moderna historiografia ocidental:

Nao ¢ demais reafirmar que os principais pontos da critica feminista a ciéncia
incidem na denuncia de seu carater particularista, ideoldgico, racista e sexista: o
saber ocidental opera no interior da logica da identidade, valendo-se de categorias
reflexivas, incapazes de pensar a diferenca. [...] Pensa-se a partir de um conceito
universal de homem, que remete ao
branco-heterossexual-civilizado-do-Primeiro-Mundo, deixando-se de lado todos
aqueles que escapam deste modelo de referéncia. Da mesma forma, as praticas
masculinas sdo mais valorizadas e hierarquizadas em relagdo as femininas, o mundo
privado sendo considerado de menor importancia frente a esfera publica, no
imaginario ocidental (Rago, 1998, p. 4).

Em vista disso, o ensino de Historia torna-se responsavel pela “producdo sobre a
diferenca sexual” existente, pois “[...] a sele¢do, a produgdo e a transmissdao dos
conhecimentos (os programas, os livros, as estatisticas, os mapas; as questoes, as hipdteses e
os métodos de investigagdo ‘cientificos’ e validos; a linguagem e a forma de apresentagcdo dos
saberes) sao masculinos” (Louro, 1997, p. 89). E ao ser elaborado essas narrativas voltadas ao
sexo masculino, constitui, no presente, o género ao determinar que apenas, ou em grande
parte, os homens tenham um espaco privilegiado na historia, nas narrativas escritas e ensino
(Scott, 1994), uma que vez a histéria ¢ dominio de homens brancos e ricos. Logo, “[...]
criticas ao eurocentrismo no Ensino e na Aprendizagem da Historia estdo presentes com mais
forca desde a segunda metade do século XX. A dificuldade de superagdo, todavia,
impressiona” (Moreno, 2019, p. 100). Visto que o tempo e o espago no ensino de Historia sdo
colonizados, resultados diretos da hegemonia colonial e imperial europeia, ocasionando uma
historia escolar que ¢ ainda politica, factual, masculina, elitista e branca. A educadora Maria

Lucia de Arruda Aranha ao escrever sobre filosofia da educagao pondera:

Na maioria das vezes, a historia é retomada a partir da 6tica dos dominadores, o que
parece lhe dar o falso direito de falar em nome dos dominados. E como sdo
valorizados os feitos dos “grandes homens”, as lutas dos oprimidos geralmente s&o
minimizadas, escamoteadas ou até desprezadas. Por tras de uma historia oficial, ha
sempre outras historias silenciadas: a do colonizado, a do proletario, a do negro, a da
mulher (e tantas outras)! (Aranha, 2010, p. 18).
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Em uma perspectiva mais ampla, a Historia, enquanto disciplina escolar, ocupa um
lugar social e “[...] contempla potencialidades educativas fundamentais para a formagao das
novas geragoes” (Caimi, 2015, p. 105). E o seu ensino deve ser compreendido como uma
pratica social que envolve a possibilidade de transformacdo do individuo por meio da
aprendizagem continua, do pensamento critico, do questionamento e da reflexao,
vinculando-se com a realidade social cotidiana dos aprendizes (Ibiapina, 2007). Indo além da
mera transmissao de eventos passados que se propde unicamente a memorizagao de eventos
histéricos. Ele deve buscar proporcionar uma compreensao reflexiva e promogdo da
consciéncia historica perante os processos historicos que moldaram e moldam a sociedade,
problematizando como essas questdes ainda impactam o presente. Como defende bell hooks,
“[...] n6s nos tornamos mais saos quando enfrentamos a realidade” (hooks, 2021, p. 122), e
“[...] isso ¢ importante sobretudo para aqueles que estdo comprometidos com a educagao
como modo de apoiar o processo democratico genuino e a justica social. Capacitar os
estudantes a pensar de forma critica por si s0s permite a eles resistir as injustigas, se unir em

solidariedade e realizar a promessa da democracia” (hooks, 2021, p. 125).

Todavia, a disciplina e o ensino de Histdria, presentes ainda hoje nas escolas
brasileiras, apesar das varias mudancas curriculares no Brasil ao longo dos anos e de todas as
inovagdes quanto as abordagens historiograficas, mantém partes consideraveis de suas
caracteristicas de origem, se voltando ainda a uma teoria tradicional e positivista, que
promove, frequentemente, uma visdo de histdria como um conjunto de verdades imutaveis,
sem espaco para a interpretacdo e para o questionamento das narrativas dominantes. Como

podemos apreender no seguinte trecho da historiadora Thais Fonseca:

Enfim, as praticas escolares ndo sdo um retrato fiel dos planejamentos. A disciplina
escolar Historia, ndo obstante os movimentos na dire¢do de outras formas de
abordagem deste campo do conhecimento, ainda mantém, nas praticas, os elementos
mais remotos que a conformaram como tal. Esse ¢ [...] um dos tragos mais marcantes
do ensino de Historia, sobretudo apds o turbulento movimento de mudangas que o
atingiu a partir da crise do Regime Militar. Os alicerces construidos desde o final do
século XIX, sustentados numa concepgdo tradicional de Histéria, foram fortes o
suficiente para manter um edificio que, apesar das reformas e das propostas de
alteracdo na sua concepcao, ndo se abala tdo fortemente (Fonseca, 2011, p. 68-69).

Rachel Soihet, ao pesquisar sobre historia, mulheres e género, faz tais constatacdes ao
analisar que o sujeito universal, geralmente masculino, branco e ocidental continua firmado

nas correntes historiograficas e a clara exclusdo perante os sujeitos femininos, inexistentes
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dentro das Ciéncias Humanas, permanece. Sobre isso a historiadora afirma: “A emergéncia da
histéria das mulheres teve papel fundamental na desmistificagdo das correntes
historiograficas, herdeiras do iluminismo, que se acreditavam informadas pela verdade e pela
imparcialidade de seus profissionais, os quais eliminavam as mulheres das consideragdes
dessa disciplina” (Soihet, 2018, n.p.). E sobre esse campo de estudos que tanto contribuiu para

a ampliacdo do debate da historia que nos debrugamos brevemente a seguir.

4

E somente a partir do século XX, sob as influéncias da tradicdo da Escola dos Annales,
representado por Marc Bloch e Lucien Febvre que, desde a década de 1920, comegou a
explorar novas fontes, temas e questdes, se aproximar dos estudos culturais® e,

posteriormente, tornar simples individuos na qualidade de sujeitos historicos que

[...] a Historia foi abalada pelas transformagdes sociais que reorientaram o fazer
historico e o ensino da Historia. A insatisfagdo em relacdo a historia politica e sua
abordagem atomista despertou a necessidade por uma Historia mais abrangente e
totalizante que ndo reduzisse a complexidade humana aos jogos de poder. A
renovacdo dos estudos historiograficos atinge seu auge com a chamada Nova
Historia, que substituiu a tradicional narrativa de acontecimentos politicos por uma
historia-problema. Nesse contexto, amplia-se o horizonte de interesse que buscava
inserir diferentes personagens ao enredo histérico. Bem como estabeleceu um
proficuo didlogo colaborativo com outras disciplinas, como a sociologia, a
economia, a linguistica, a antropologia social, a geografia e tantas outras que
colaboraram para a interdisciplinaridade do fazer historiografico (Ribeiro; Santos,
2021, p. 23-24).

Mesmo nao tendo de imediato incorporado as mulheres na historiografia, os Annales,
ao demonstrar a necessidade por uma historia cultural mais abrangente que se dedica as mais
diversas dimensodes historiograficas, colaboraram para que isso viesse a acontecer mais
adiante, quando em sua terceira geracdo encontramos historiadoras, como Michelle Perrot,
que desenvolveram um grande campo de estudos conhecido como “Historia das Mulheres™*,
que se estabeleceu como uma pratica em muitas partes do mundo. Sendo assim nao haveria

como permanecer distante da apropriagdo que as mulheres tém feito, nas tltimas décadas, de

espacos de producdo e saber antes reservados aos homens, e das causas e epistemologias

# Segundo a pesquisadora da cultura Marinés Ribeiro: “Os Estudos Culturais podem ser caracterizados como
uma drea interdisciplinar cujo interesse de investigacdo estd centrado nos aspectos culturais da vida em
sociedade. [...] Os temas privilegiados sdo vinculados aos fendmenos do cotidiano, como as culturas populares e
os meios de comunica¢do de massa. As abordagens geralmente consideram as disputas identitarias, mediante a
problematizagdo de diferengas e hierarquias articuladas a classe social, género, sexualidade e raga/etnia (Santos,
2017, p. 64).

* Apesar de algumas posturas tentarem opor a historia de género e a historia das mulheres, essas historias “[...]
na verdade, caminham para uma interpenetragdo que impede a abordagem isolada de cada uma destas, as quais
se juntam as abordagens sobre gays/lIésbicas e sobre masculinidades” (Soihet; Pedro, 2007, p. 296).
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feministas®, visto que a conexdo entre a historia das mulheres e a politica feminista é dbvia.
Pois, “as ativistas feministas reivindicavam uma historia que estabelecesse heroinas, prova da
atuacdo das mulheres, e também explicagdes sobre a opressdo e inspiracdo para a agao”

(Scott, 1992, p. 64). Sendo assim:

A maior parte da historia das mulheres tem buscado de alguma forma incluir as
mulheres como objetos de estudo, sujeitos da histéria. Tem tomado como axiomatica
a ideia de que o ser humano universal poderia incluir as mulheres e proporcionar
evidéncia e interpretagdes sobre as varias acdes e experiéncias das mulheres no
passado. Entretanto, desde que na moderna historiografia ocidental, o sujeito tem
sido incorporado com muito mais frequéncia com o homem branco, a historia das
mulheres inevitavelmente se confronta com o “dilema da diferenca”. [...] Por isso,
reivindicar a importancia das mulheres na historia significa necessariamente ir
contra as defini¢des de historia e seus agentes ja estabelecidos como “verdadeiros",
ou pelo menos, como reflexdes acuradas sobre o que aconteceu (ou teve

importancia) no passado (Scott, 1992, p. 77).

Em decorréncia, essencialmente nas décadas de 60 e 70 do século XX, ha uma maior
visibilidade as mulheres, e se escrever e pesquisar sobre elas enquanto agentes historicos, suas
lutas, opressdes, resisténcias, experiéncias, vivéncias, fun¢des e trajetorias em diferentes
periodos da histdria tornou-se uma realidade mais evidente, adquirindo cada vez mais adeptos
e que tem ganhado repercussdo nas pesquisas historiograficas. Esse panorama se ampliou
ainda mais com o surgimento da Histéria das Mentalidades e da Nouvelle Histoire, que
multiplicou “[...] os objetos numa ‘vertigem das florescéncias’, ndo raro taxada de
‘esmigalhada’, mas que, com certeza, era favoravel a inovacao. O clima intelectual muda. A
maneira de escrever a historia também” (Perrot, 2007, p. 20). Com isso propiciou-se a
ampliacdo e a exploragdo do leque tematico feminino, antes inimaginaveis, tais como
prostitui¢do, sexualidade, aborto, maternidade, familia, saude, loucura, lesbianismo, bruxaria,

e entre muitas outras possibilidades instigantes que ainda estdo por vir (Rago, 1998).

Entdo, “[...] a historia das mulheres confirmou assim a realidade da categoria
‘mulheres’, sua existéncia anterior a0 movimento contemporaneo, suas necessidades
inerentes, seus interesses € suas caracteristicas, dando-lhes uma histéria” (Scott, 1992, p.
83-84). E suas historias “[...] ndo ¢ sO delas, ¢ também aquela da familia, da crianca, do

trabalho, da midia, da literatura. E a historia do seu corpo, da sua sexualidade, da violéncia

# Aqui entendemos epistemologia feminista como um modo feminista de pensar. E em conformidade com
analises da historiadora brasileira Margareth Rego que a concebe como uma nova ordem explicativa do mundo
enquanto um “[...] campo epistemoldgico em que se funda um conhecimento sobre as mulheres e, agora, sobre as
relagdes de género” (Rago, 1998, p. 8), e como uma “[...] forma especifica de producao do conhecimento que
traz a marca especificamente feminina, tendencialmente libertaria, emancipadora” (idem, p. 10).
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que sofreram e que praticaram, da sua loucura, dos seus amores e dos seus sentimentos” (Del
Priore, 2004, p. 6). De acordo com Rachel Soihet acerca das mulheres como objetos de estudo

e sujeitos da historia:

A partir da década de 1960 cresce na historiografia um movimento, critico do
racionalismo abstrato, que relativiza a importancia de métodos ou de conceitos
teoricos rigidos. [...] O conhecimento histdérico torna-se relativo, tanto a uma
determinada época do passado, quanto uma dada situagdo do historiador no tempo, o
qual procura interpretar os processos de mudanga através de um conhecimento
dialético. Tal panorama torna mais factivel a integragdo da experiéncia social das
mulheres na histdria, j4 que sua trama se tece basicamente a partir do cotidiano, e
ndo a partir de pressupostos rigidos e de grandes marcos. [...] Pluralizam-se os
objetos de investigacdo histdrica, e, nesse bojo, as mulheres sdo algadas a condigdo
de objeto e sujeito da Historia (Soihet, 2018, n.p.).

Em virtude da pressdo crescente de mulheres para a inclusdo desses novos temas que
falem de si, devido serem relegadas a exclusdo produzida pelo cisheteropatriarcado que nunca
se importou com as auséncias e com os siléncios. Assim, elas foram condicionadas a
opressao, nao encontrando lugar dentro da historiografia, das narrativas e nem do ensino de
Historia. Por isso, “[...] falar de mulher na histdria significava, entdo, tentar reparar em parte
essa exclusdo, uma vez que procurar tragos da presenca feminina em um dominio sempre

reservado aos homens era tarefa dificil” (Soihet; Pedro, 2007, p. 281-282). Outrossim:

Os estudos de mulheres tratavam especificamente de retirar as mulheres da situagdo
de relativa invisibilidade pelo encompassamento da ideia de “homens” como se
“neutros” fossem em relagdo ao sexo, da relativa invisibilidade pela sua insergéo
privilegiada na histéria privada e pela sua quase exclusiva visibilidade enquanto
exercendo fungdes complementares ao sexo masculino. Supunha-se a existéncia de
homens e mulheres e tratava-se, entdo, de analisar seus papéis sociais, sua
“condi¢cdo”, e demonstrar sua subordinagdo, ou sua resisténcia (Machado, 1998, p.
110).

Dito isso, mesmo com o grande avanco ocasionado pela urgéncia da Historia das
Mulheres na historiografia ocidental, como mostrado; da histdria escolar apresentar, no
contexto de redemocratizagdo do Brasil nas décadas de 80 e 90, “[...] um percurso de
mudangas quanto aos objetivos, contetidos e praticas educacionais do século XIX aos dias
atuais” (Bittencourt, 2018, p. 127); e das mudangas quanto as possibilidades de se ensinar
Historia* no século XXI; ndo significaram mudangas definitivas no ambito do ensino de
Histéria da atualidade, ja4 que ele ainda se caracteriza, em grande parte, tradicional e

positivista nas escolas brasileiras. E constatado que ainda hd uma grande defasagem entre o

4 Aqui me refiro a inclusdo da obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira e da
Historia dos povos indigenas nas escolas de ensino fundamental e médio que se transformaram em leis no Brasil,
respectivamente Lei n° 10.639 e Lei n® 11.645.
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conhecimento produzido na academia e a histdria ensinada na educagao basica, evidenciando

a clara separagdo entre teoria e pratica (Guimaraes, 2009).

Para que possamos analisar o ensino de Historia a nivel local no qual essa pesquisa
estd focalizada, examinaremos, brevemente, dois documentos norteadores da educag¢do que
fundamentam a disciplina de Historia nas escolas de Ensino Médio do Ceara, sdo eles: a
BNCC e o DCRC. Para tal, aqui concebemos curriculo conforme aquilo que ¢ oportunizado
aos estudantes aprenderem na escola, de forma explicita ou oculta’’. Quanto ao curriculo de
Histodria, assim como a propria Historia, ¢ definido pelos efeitos do jogo de poder, e quem
detém esse poder controla quais narrativas, discursos e representagdes sociais poderdo ser
lembradas, preservadas e ensinadas (Adichie, 2009). Entdo, “[...] € interessante notar quanto
interesse, quanta vigilancia e quantas intervengdes o ensino de historia suscita nos mais altos
niveis. A historia é certamente a Unica disciplina escolar que recebe intervengoes diretas dos
altos dirigentes e a consideragdo ativa dos parlamentos. Isso mostra qudo importante ¢ ela
para o poder” (Laville, 1999, p. 130). Concordamos também com Guacira Lopes Louro ao
analisar a afirmacdo de Tomaz Tadeu da Silva que diz que o “[...] poder estd inscrito no
curriculo” (Silva, 1996, p. 168 apud Louro, 1997, p. 85), logo, “[...] a selecdo dos
conhecimentos ¢ reveladora das divisdes sociais e da legitimacdo de alguns grupos em
detrimento de outros. [...] o poder ¢ precisamente ‘aquilo que divide o curriculo — que diz o
que ¢ conhecimento € o que ndo ¢ — e aquilo que essa divisdo divide — que estabelece
desigualdades entre individuos e grupos sociais’” (Louro, 1997, p. 85). Isso posto, Selva

Guimaraes Fonseca argumenta:

[...] os textos curriculares, como elementos de politicas educacionais, sdo - como
bem sabemos - veiculadores de ideologias, de propostas culturais e pedagdgicas com
grande poder de penetracdo na realidade escolar. [...] Como discurso, age,
especialmente, no processo de formagao continuada, no pensamento dos professores
e da burocracia escolar. Afeta também os produtores de material didatico, que
sempre se esforcam no sentido de reproduzir, nos livros didaticos, o formato ¢ o
contetdo dos curriculos. Entretanto, o documento curricular formal é apenas um dos
niveis em que se opera a sele¢do cultural. O que os alunos aprendem ¢ deixam de
aprender - o que € e o que ndo ¢ transmitido a eles cotidianamente nas nossas escolas
- ¢ mais amplo e mais complexo do que qualquer documento. O chamado curriculo
real € construido tendo por base uma série de processos e significados que envolvem
a cultura escolar e a cultura da vida cotidiana (Fonseca, 2003, p. 33).

4 Curriculo oculto refere-se aos valores, comportamentos € normas sociais transmitidos implicitamente no
ambiente educacional, além do contetido formal das disciplinas. Ele se manifesta por meio de praticas cotidianas,
como a énfase na pontualidade, o respeito a hierarquia, a competicdo entre estudantes ¢ a internalizagdo de
expectativas relacionadas a género ou classe social. Embora promova habilidades como cooperacdo e adaptagéo
a regras, também pode reproduzir desigualdades e estereotipos ao reforgar estruturas de poder e visdes culturais
dominantes, muitas vezes de forma ndo intencional. Sua andlise critica ¢ fundamental para uma educagdo mais
inclusiva e consciente de seu papel na formagao social, mas esse estudo se volta ao curriculo formal.
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1** no ensino de Historia para que

Todavia, analisaremos o impacto do curriculo forma
possamos compreender o papel da escola em relagdo aos saberes historicos que ela transmite.
Com esse propoésito, a proposta curricular formal estabelecida hoje em toda a educacao basica
brasileira ¢ prescrita pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerada a politica
educacional mais importante adotada pelo pais. Este documento ¢ um marco na educagao
brasileira e foi instituido com o objetivo de estabelecer normas que devem orientar os rumos

da educacao basica e diretrizes para um ensino com mais qualidade dentro das escolas de todo

o Brasil. Falando um pouco mais sobre ela:

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) ¢ um documento
curricular desenvolvido pelo Ministério da Educagao para toda a Educacdo Bésica.
Previsto no artigo 210° da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e no artigo
26° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo de 1996 (Brasil, 1996), esse
documento comegou a ser desenvolvido a partir do Plano Nacional da Educacdo
(PNE) em 2014 (Brasil, 2014), sendo apresentado ao publico pela primeira vez em
setembro de 2015, gerando um imenso debate sobre a necessidade ou ndo de um
curriculo nacional para o pais (Ralejo; Mello; Amorim, 2021, p. 2).

No total, o documento que serve como orientacdo nacional padronizado para a
elaboragdo dos curriculos e propostas pedagdgicas de todas as etapas escolares da educagao
basica, ja passou por trés versodes e, desde o inicio, foi alvo de disputas de narrativas e teorias
sobre o que os professores devem ensinar € o que os estudantes devem aprender. Esse cendrio
gerou diversas criticas dentro da comunidade escolar e fora dela acerca dos conhecimentos
prescritos e divulgados, especialmente no que diz respeito ao curriculo de Historia para o
Ensino Médio. A tultima versao ¢ a do ano de 2017, que tem como caracteristica seu carater
particularmente conservador tradicional e social e, apesar dela pregar que a Base ndo ¢
curriculo, mas sim uma referéncia para que cada escola possa se basear e se adaptar de acordo
com as necessidades e realidades locais, sabe-se que ela acaba sendo uma prescrigao
reguladora, decidindo quais saberes serdo ensinados nas salas de aula e controlando o fazer
pedagogico dos professores, pois tem um papel fundamental na organizag¢do e abordagem dos
contetidos, na defini¢do da carga horaria destinada ao ensino de Histdria e na falta de uma

perspectiva mais critica e plural no tratamento dos temas historicos.

Isso significa que essas selegdes sdo frutos de um campo do conhecimento especifico e
carregam intencionalidades politicas, revelando poder sobre aquilo que ¢ praticado e validado

nas escolas, logo o curriculo ndo € neutro e pode revelar posicionamentos e ideologias, de

* A discussdo do curriculo real ficara para outro estudo ou uma futura ampliagdo desse.
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forma explicita ou implicita. “Portanto, a auséncia e a presenca de conteidos, a inser¢do e a
exclusdo de palavras como género e feminismo, o espaco dado as mulheres tornam-se assim,
em concreto essas visoes de mundo que serdo reproduzidas em sala de aula e por conseguinte

na sociedade, pelos estudantes e docentes” (Cruz, 2022, p. 19-20).

A trajetéria de reformulagdes do componente curricular de Histéria na BNCC foi
levada a discussdo ao longo do século XXI no Brasil, mas em pleno ano de 2025, o problema
ainda gera multiplas discussdes e precisa ser refletido coletivamente. Dado que, a versao final
da BNCC do Ensino Médio reforga a perspectiva eurocéntrica e cronologica tao rejeitada pela
primeira versdo do documento, havendo “[...] assim, uma visdo instrumental do curriculo e do
ensino de Historia que legitima o status quo, reforgando o silenciamento ou o apagamento de
narrativas de minorias culturais, sociais, étnicas ¢ de género historicamente excluidas das
praticas curriculares de Historia” (Ralejo; Mello; Amorim, 2021, p. 4). Segundo o professor
Jean Carlos Moreno: “O problema da narrativa mestra eurocéntrica foi evidenciado pelos
pesquisadores do ensino de Historia no final dos anos 1980 e causa espanto perceber que
ainda se configure como um impasse que se tentou enfrentar na primeira versao da BNCC, em

2015, e ndo se conseguiu superar” (Moreno, 2019, p. 111).

Desse modo, o curriculo de Historia que tem como objetivo central organizar os
conteudos da disciplina, € responsavel pela perpetuacdo de esteredtipos de género, dado que
ndo permite problematizar as hierarquias estabelecidas que caracterizam o sistema mundo. Ao
ndo romper com tal viés, reforca ideias sobre o lugar inferiorizado das mulheres na sociedade,
como se elas fossem destinadas ao espago doméstico ou subordinadas aos homens. E o
problema com os estereotipos € que eles criam aprisionamentos ¢ incompletudes, fazendo,
dessa forma, com que uma histéria se torne unica, revelando consequéncias, como bem
ponderou Chimamanda Adichie (2009), em seu texto sobre os perigos de uma historia Unica.
Ao ensinar a histéria de forma unilateral, os curriculos podem reforcar a ideia de que as lutas
das mulheres sdo secundarias, encaixando-as a for¢ca em padrdes socialmente aceitos, o que
contribui para a manuten¢do de uma sociedade desigual. No entanto, no proprio texto da atual

BNCC ha a seguinte prerrogativa:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(Brasil, 2018, p. 19).
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Bem como, ao estabelecer como um de seus fundamentos pedagdgicos o compromisso
com a educagdo integral dos estudantes por meio de 10 competéncias a serem atingidas ao
longo da formacao basica, a BNCC prega que as praticas pedagogicas dos professores nao
devem se resumir a transmissao de um acumulo de informagdes, mas sim que devem preparar
os alunos para atuar com responsabilidade em situagdes que precisam de diagndstico,
compreensdo, decisdes e solugdes. Pois, “[...] a aprendizagem de conteudos historicos na
escola, para além de mera aquisicdo de informacdes, implica a producdo ativa de
subjetividades, ou maneiras de ser, conhecer e interpretar o mundo e a si proprio”

(Sthephanou, 1998, p. 1).

Quanto as diretrizes curriculares do Ceara, a Secretaria da Educacdo do Estado
(SEDUC) elaborou, de acordo com as premissas da BNCC, o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC) para a etapa do Ensino Médio, com o objetivo de orientar as
escolas cearenses na construcdo ou adequagdo de seus respectivos curriculos, atendendo as
particularidades de cada comunidade escolar. Segundo o que estd escrito em seu texto

introdutorio:

Cumpre salientar que, mesmo pautado ¢ construido a luz da BNCC, o DCRC
incorpora, na sua estrutura geral, itens que se propdem a favorecer uma compreensao
mais precisa do que é pretendido; e, na definicdo de objeto de conhecimento
especifico do nosso povo, acrescenta aqueles que aprofundam a identidade cearense.
Nesse sentido, buscamos promover o conhecimento sobre aspectos importantes para
a cultura e a historia do Estado, valorizando-os como instrumentos de sensibilizagao
da/do educanda/educando para a realidade local (Ceara, 2021, p. 18).

Uma passagem que merece atencdo dentro do DCRC ¢ a observacdo quando o
documento trata sobre os diferentes sujeitos presentes no Ensino Médio, discorrendo sobre

alguns grupos e ao falar sobre as mulheres € posto:

Apesar das conquistas dos movimentos sociais e feministas, ainda prevalece uma
desigualdade que hierarquiza os géneros, dando aos homens, muitas vezes, lugares
privilegiados em relacdo as mulheres. Essas construgdes sociais se estendem ao
ambiente escolar, configurando-se como um desafio ao acesso, & permanéncia, a
conclusdo dos estudos e a inser¢do de muitas mulheres no mercado de trabalho.
Consideramos importante, também, refletir e discutir sobre a necessidade de
combater, a partir da educagdo e dentro da escola, o conceito de patriarcado, pois
mulheres, desde meninas, passam por uma complexidade de situagdes através de
uma relacdo de gé€nero que envolve “um sistema de dominagao que se faz presente
nas diferentes instituigdes sociais, desde a familia ao Estado, apresentando-se em
todos os espacos da sociedade” (Almeida, 2017, p. 56 apud Ceara, 2021, p. 55-56).

Apesar de ndo prescrever como e quando fazer, ¢ interessante observar que o

documento curricular j4 menciona a importancia da desconstru¢cdo do patriarcado como um
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sistema que afeta a vida de todas as jovens dentro e fora das escolas. Sdo discussdes como
essas que o documento curricular referencial do Ceard se langa como mais desenvolvido e
evoluido do que a propria BNCC. Contudo, ndo se pretende aqui, nesta breve discussao sobre
os documentos curriculares que regem o ensino de Histdria nas escolas publicas de Ensino
Meédio, estabelecer algum tipo de julgamento ou opinido acerca de ser certo ou errado tais
propostas, ndo ¢ esse o objetivo. Mas ¢ impossivel negar o ensino tradicional ainda como

preponderante na disciplina de Historia.

A vista disso, os professores de Historia da educagdo basica “[...] antes de mais nada,
[...] podem manifestar sua resisténcia no chao da escola. Isto €, o curriculo ¢ um discurso cujo
significado precisa ser interpretado e atualizado pelos docentes. Sendo assim, existe uma certa
margem de atuagao no cotidiano da sala de aula na qual serd possivel expressar uma pratica de
ensino de historia [...]” (Mendes, 2020, p. 124) que procura “[...] compreender o passado
(passado pratico) na busca ético-politica de significados que impulsionem agdes no presente

em nome de um futuro mais democratico e menos injusto” (Mendes, 2020, p. 125).

A Histéria usualmente ensinada nas escolas, faz com que se pensar em um passado
pratico®, diferente do passado historico que, tradicionalmente, é retratado, seria se perder em
uma zona desconhecida e que causaria certo estranhamento e desconforto para quem ensina e
para quem aprende Histéria. Porém, nao estamos condenados eternamente a uma narrativa
tradicional. Assim sendo, a concep¢do do curriculo diversificado da BNCC para o novo
Ensino Médio “[...] nos indica que ha possibilidades de criar brechas e apostar nas diferengas,
na diversidade sociocultural e étnica, promover a inclusao discursiva de sujeitos e identidades
silenciados e negados ao longo do processo de escolarizacao” (Ralejo; Mello; Amorim, 2021,
p. 5). Portanto, professoras e professores de Historia podem e devem criar alternativas de se
pensar e construir um curriculo e um ensino que abarque possibilidades de narrativas
historicas, seja através da selecdo de contetidos, na escolha do tratamento aos temas das aulas
ou seja subvertendo os mecanismos que lhes sdo impostos. Nao deve haver regras, mas sim a

consciéncia de que restam muitos siléncios para serem rompidos.

4 «[..] A ideia de um passado pratico envolve a agdo ativa de um presente que busca ndo a simples atestagdo
empirica do ‘que realmente aconteceu’, mas encontrar no passado um significado que lhe dé ‘razdes para acdes a
serem tomadas no presente em nome de um futuro melhor do que aquilo que atualmente existe’” (Avila, 2018, p.
41). Para saber mais sobre passado pratico e passado historico ler: Avila, Arthur Lima de. Indisciplinando a
historiografia: do passado historico ao passado pratico, da crise a critica. /n: Revista Maracanan, Rio de Janeiro,
n. 18, p. 35-49, jan./jun. 2018.
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Logo, o ensino de Histéria pode ser uma ferramenta poderosa de resisténcia e
empoderamento para as mulheres ao conceber um ensino escolar relacionado com temas
importantes e necessarios da atualidade, mais comprometido com a libertagdo e a
emancipagdo dos sujeitos nao s6 femininos, bem como dos demais grupos marginalizados.
Inscrever as mulheres “[...] na histéria implica necessariamente na redefinicdo e no
alargamento das nog¢des tradicionais do que ¢ historicamente importante” (Scott, 1995, p. 74).
Assim, ao adotar uma abordagem mais inclusiva, que dé visibilidade as mulheres e suas
contribuicdes em todas as areas — desde a politica até as artes, da ciéncia a cultura popular —
a histéria pode ajudar a corrigir os silenciamentos, omissdes e distor¢des do passado,
descortinando outras historias igualmente importantes. Pois, “[...] assim como as historias
foram usadas para espoliar e caluniar, [...] também podem ser usadas para empoderar e
humanizar” (Adichie, 2009, n.p.). Visto que “[...] os conteudos histéricos escolares

repercutem ndo somente na escola, mas em toda a sociedade” (Sthephanou, 1998, p. 3).

A diversificacao e propostas de curriculos escolares, com o intuito de incorporar novos
temas e conteidos como, por exemplo, histoérias de mulheres, movimentos feministas e
questdes de género, pode ajudar a democratizar a histéria e transformar o seu ensino em
aliado das mulheres, uma vez que “[...] a falta de conhecimento das mulheres sobre a propria
historia de luta e conquistas ¢ um dos principais meios de nos manter subordinadas” (Lerner,
2019, p. 282). Ao reivindicar dentro do curriculo escolar de Historia discussdes sobre
mecanismos e possibilidades para a conscientizagdo e enfrentamento das violéncias impostas
aos sujeitos femininos na historia, significa ir necessariamente contra as defini¢des de historia
e seus agentes ja consolidados como “verdadeiros”. Porém, o que ainda se percebe é que essas
tematicas chegam aos curriculos escolares, materiais didaticos e praticas pedagdgicas da
disciplina de Histéria da educagdo basica como um adendo, uma caixinha de texto que
complementa o assunto principal, sempre a margem, ndo havendo uma efetiva mudanca
conceitual e epistemologica dentro do curriculo da Historia escolar. De acordo com as
discussoes de Cristiani B. Silva acerca do saber historico escolar sobre as mulheres e relagdes

de género:

Ao incorporar tematicas que envolvem mulheres e relacdes de género como
apéndices da historia geral — através de textos complementares -, expdem,
paradoxalmente, permanéncias, ao invés de mudancas. Mesmo depois de anos de
contestacdes de movimentos feministas que remontam as décadas de 1960/70, todo o
conjunto de estudos, discussoes ¢ debates travados a partir de pesquisas, encontros e
simposios; 0s “novos temas e problemas” da pesquisa historica; [...] entre outras
instancias, as mulheres parecem permanecer como um grupo desviante entre os
saberes historicos escolares, ao passo que os homens ainda ocupam a “base da
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elaboracdo da regra”. A historia das mulheres e, mesmo, as formulagdes sobre as
diferencas e desigualdades de género, sdo, ainda, adendos da historia geral, muitas
vezes incorporadas e abrigadas sob o guarda-chuva das minorias étnicas, nacionais,
religiosas ou sexuais (Silva, 2007, p. 229).

Quando a Historia ¢ ensinada de forma critica, levando em consideragdo as multiplas
perspectivas ela pode ser uma ferramenta de emancipagdo, ajudando a reverter a opressao € a
promover a igualdade de género. A revisao da Historia, com a inclusdo de vozes femininas e a
andlise critica dos papéis que as mulheres desempenharam, pode empoderar novas geragdes a
questionar normas sociais e a lutar por um mundo mais equitativo, nos ajudando a discernir

quem somos, onde estamos e para onde podemos ir.

Na contemporaneidade em que nos inscrevemos, a Historia-Conhecimento tem um
importante papel, ndo mais como “mestra da vida” (magistra vitae) conforme a
definiu Cicero, mas como um conhecimento que se pode mobilizar para dar
inteligibilidade e justificacao para o tempo presente, ou, como ensina Riisen (2001),
para conhecermos a nds e aos outros, explicar o mundo, nos orientar na vida pratica
cotidiana e enfrentar as suas contingéncias (Caimi, 2015, p. 107-108).

Nesse sentido, ¢ perspicaz a proposi¢ao de curriculos para compor a pluralidade do
ensino de Historia, mas hd muitos entraves e desafios para conseguir modifica-los. Todavia,
deve-se buscar alternativas para narrativas que integrem e incluam possibilidades para se
pensar as experiéncias dos demais sujeitos historicos, como as mulheres. Pois, mesmo que
essa revisdo dos curriculos nao seja feita pelos altos escaldes da educacdo, que faga isso o(a)
proprio(a) professor(a) de Histdria, transformando aos poucos essa realidade que se faz tao
obsoleta. A Historia que tem que ser privilegiada ¢ aquela que se envolve também com os
problemas da atualidade e que diga respeito mais ao povo que dela, de verdade, faz parte, ndo
seguindo apenas a imposicdo de uma lei, mas sim reconfigurando as abordagens de forma
efetiva e mais significativa e ndo somente obrigatdria. As professoras e os professores de
Historia precisam entender que hoje a responsabilidade de seus oficios vai além de
educadores, ¢ também o de militantes sociais e agente mediadores decisivos, continuar
reproduzindo a Historia somente no viés do ensino dito tradicional ja ndo condiz mais com a
educacdo que se faz necessaria para o século XXI. Desse modo, “[...] uma histéria mais
conflituosa deveria emergir, capaz de colocar o presente em Xxeque e possibilitar a

transformagao da realidade social” (Moreno, 2019, p. 101).
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Nesse viés, em 2017, fora aprovada a Lei n° 13.415/2017°° que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e atualizou o Ensino Médio , ltima etapa da
educagdo basica, com o objetivo de melhorar o desempenho escolar dos alunos, manté-los nas
escolas e aproximar as abordagens pedagogicas das realidades e culturas juvenis, procurando
atender as demandas presentes e futuras dos estudantes. A presente lei substituiu o modelo
unico de curriculo do Ensino Médio por um modelo diversificado e flexivel, estabelecendo
uma nova estrutura para essa etapa escolar. Dessa forma, “[...] o curriculo do Ensino Médio
sera composto pela BNCC e por itinerarios formativos®!, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local

e a possibilidade dos sistemas de ensino” (Brasil, 2018, p. 467). Bem como:

[...] considerando as finalidades do Ensino Médio e seu publico, as exigéncias de
qualidade na formacdo das novas geragdes e as determinagdes do marco legal, é
necessario que os sistemas de ensino, as redes escolares e as escolas possam orientar
seus curriculos e propostas pedagogicas para colocar as demandas das juventudes
em didlogo com os contextos locais — que sdo diversos no imenso territorio
brasileiro e estdo em permanente transformagdo social, cultural, politica, econdmica
e tecnoldgica —, em articulagdo com os cendrios nacional e internacional (Brasil,
2018, p. 468).

Dessa forma, o novo Ensino Médio ampliou a carga-horaria minima de 2.400 horas
para 3.000 horas de formacdo ao longo dos trés anos, divididos entre 1.800 horas para o
curriculo comum da BNCC e as outras 1.200 horas para o curriculo diversificado, tornando as
escolas regulares em escolas de tempo integral. As disciplinas obrigatorias ficaram
organizadas em quatro areas do conhecimento sendo elas: Linguagens e suas Tecnologias
(Arte, Educagdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), Matematica e suas Tecnologias
(Matematica), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia), com o
acréscimo indissocidvel da novidade dos Itinerarios Formativos que compdem o curriculo

diversificado pregado por esse novo Ensino Médio . Quanto aos itinerarios formativos

% Brasil. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo, a
Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, ¢ o
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; ¢ institui a
Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/1ei/113415.htm. Acesso em: 30 mar. 2025.

51 “Na Lei n° 13.415/17, a expressdo foi utilizada em referéncia a itinerarios formativos académicos, o que supde
o aprofundamento em uma ou mais areas curriculares, ¢ também, a itinerarios da formagao técnica profissional”
(Brasil, 2018, p. 467).
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[...] devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizagdo da organizagao
curricular do Ensino Médio, possibilitando opgdes de escolha de aprofundamento
aos estudantes. [...] Cabe aos sistemas e as escolas adotar a organizacdo curricular
que melhor responda aos seus contextos e suas condigdes: areas, interareas,
componentes, projetos, centros de interesse etc (Brasil, 2018, p. 471).

Os itinerarios, de acordo com a sua proposta, podem ser especializados em uma area
do conhecimento ou na formacgdo técnica e profissional, sendo de decisdo de cada rede de
ensino e estabelecimento escolar. No entanto, aqui nos atentamos aos itinerarios que sao
ofertados no aprofundamento das areas do conhecimento, que fazem parte da realidade das
escolas de Ensino Médio de tempo integral. Estes sdo ainda organizados em torno de um ou
mais eixos estruturantes, como: L. investigagao cientifica; II. processos criativos; I1I. media¢ao
e intervencao sociocultural; e IV. empreendedorismo. A ideia em torno desse projeto visa que
sejam ofertados dentro da carga-horaria minima da parte diversificada do curriculo “[...] por
meio do conjunto de unidades curriculares, através de trilhas, eletivas, projeto de vida, clubes,
oficinas ou, até mesmo, por um curso técnico profissionalizante, partindo da escolha das/os

alunas/os e de acordo com a oferta da escola” (Ceard, 2021, p. 49).

Em se tratando, especificamente, das disciplinas chamadas de eletivas, dentre as
opcdes ofertadas pela escola, a cada semestre os estudantes podem escolher quais itinerarios
querem seguir de acordo com seus interesses e projetos de vida. As eletivas se relacionam
com uma ou mais das quatro areas de conhecimento, podendo ser, portanto, interdisciplinares
de acordo com sua constituicdo. A educacao estadual do Ceara oferece um catdlogo contendo
481 ementas de disciplinas eletivas divididas entre as areas do conhecimento que estdo
disponibilizadas dentro dos Componentes Curriculares Eletivos (Ceara, 2025), nas quais o(a)
professor(a) poderd, juntamente com a gestdo escolar, decidir quais as melhores opc¢des para
serem ministradas ao longo do ano letivo, levando em consideracdo a realidade local e as
preferéncias docentes e discentes. Dentre as 103 eletivas listadas para as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas no ano de 2025, ndo se encontra nenhuma disciplina que seja diretamente
ligada ao tema de estudo desta dissertacdo. No entanto, podemos mencionar disciplinas ja
existentes tais como: “CHS021 - Género e Diversidade”, “CHS061 - Mulheres na Historia da
Filosofia”, “CHS095 - Prevencao as Violéncias na Adolescéncia” e “CHS100 - Equidade de
Género e Direitos das Mulheres” que mostram como € diverso o leque de possibilidade dentro

desses itinerarios formativos. Além do mais, a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara
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(SEDUC-CE) abre, anualmente, seletivos para que professores da rede estadual de educagdo

possam submeter novas disciplinas para compor o catdlogo das escolas estaduais.

Portanto, a proposta de disciplina “Quebrando o siléncio!” que ¢ apresentada no
Produto Educacional deste estudo vai justamente em encontro a isso, visando adaptar a
BNCC, por meio dos itinerarios formativos, a realidade local, estando de acordo com o que
preconiza o DCRC: “Logo, cabe as/aos atrizes/atores envolvidas/os na constru¢do do
curriculo escolar a reflexao, a producao e a criagdo de caminhos para um Ensino Médio que
contemple os objetivos de uma educacdo qualitativa, igualitiria e equitativa, principalmente
voltada a uma aprendizagem significativa para seus sujeitos” (Ceara, 2021, p. 53). Visto que,
o estudo sobre a formacao historica de um determinado local e as relagdes historico-sociais
estabelecidas tem um peso determinante na cultura que se relaciona com as problematicas da
atualidade, buscando estimular aprendizagens envolvendo o pensamento critico, a autonomia
e a formacdo da consciéncia historica dos jovens. Acredita-se que essa perspectiva historica
pode “[...] transformar comportamento, desenvolver mentalidades e produzir conhecimento,
na relagcdo estabelecida entre alunas/os, professore(a)s e comunidade escolar, permitindo ao
sujeito da aprendizagem ser capaz de intervir de modo consciente e positivo sobre a realidade
social” (Ceara, 2021, p. 219). Também indo diretamente de acordo com duas das seis
competéncias especificas que a BNCC prega de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o

Ensino Médio, sendo elas:

2. Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
geradores de conflito e negociagdo, desigualdade e igualdade, excluséo e inclusdo e
de situagdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder. [...] 5. Reconhecer e
combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos (Brasil,
2018, p. 558).

Diante do panorama analisado, ¢ preciso compreender que ndo se trata apenas de
inserir contetidos sobre mulheres e combate as violéncias e opressoes perpetradas contra elas
no ensino de Historia, mas de reconfigurar as estruturas que definem o que ¢ considerado
conhecimento legitimo. A permanéncia de abordagens que tratam as experiéncias femininas
como periféricas revela uma resisténcia institucional em romper com logicas excludentes
ainda muito presentes nos curriculos escolares. Superar essa limitacdo implica deslocar o
centro das narrativas tradicionais e reconhecer que toda escolha pedagogica carrega um

posicionamento politico. Considerando isso, mais do que adaptar-se as diretrizes oficiais, cabe
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as professoras e professores tensiond-las, transformando a sala de aula em um espago de
construcdo ativa de sentidos e de disputas por representatividade. Afinal, o ensino de Historia
que realmente forma sujeitos criticos € aquele que se permite ser incomodado, revisitado e
permanentemente reinventado. Por isso, a disciplina eletiva que resultou desta pesquisa visa

Jjustamente reinventar narrativas e possibilidades se utilizando do ensino de Historia.
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3 PATRIARCAS E CORONEIS: AS ESTRUTURAS DE PODER E SUAS RELACOES
DE DOMINACAO E OPRESSAO NA SOCIEDADE BRASILEIRA E CEARENSE

Por entender, neste estudo, que ¢ o processo historico pelo qual se passa uma
determinada sociedade que explica a situagdo das mulheres dentro de um tempo e contexto,
neste capitulo busca-se realizar uma reflexdo critica acerca do patriarcalismo e do
coronelismo presentes tanto na Historia do Brasil como na do Ceard, como forma de
conhecermos analiticamente o passado e suas contribui¢cdes para as relagcdes de género
constituidas, principalmente, no estado do Ceara. Dado que, condigdes estruturais, de ordem
historica, sociais e culturais, devem ser consideradas ao se tentar entender como se ddo as
violéncias contra as mulheres, habitos arraigados e fossilizados por séculos no contexto local.
Pretendemos compreender o patriarcalismo e o coronelismo enquanto sistemas de dominagao
masculina que resultaram na submissao e na opressao contra as mulheres, bem como entender
as consequéncias que se estabelecem até os dias de hoje numa complexa relagdo que afeta

todos os aspectos da vida das mulheres brasileiras, mas, em especifico, das cearenses.

Tanto o patriarcado como o coronelismo sao estruturas de poder que se impuseram por
meio da violéncia, principalmente, perante as mulheres, e essas praticas ainda prevalecem no
Ceara, que ¢ conhecido por uma histéria de dominagao de feicdo tradicional, apesar de suas
inegaveis modificagdes e atualizagdes. Em razdo disso, este capitulo estd dividido em dois
topicos, sendo o 3.1, “Patriarcado a brasileira: raizes coloniais na Historia do Brasil”,
destinado a analisar as raizes do patriarcado brasileiro, destacando sua formacao a partir da
estrutura socioecondmica da colonizagdo portuguesa. Entendendo o patriarcado como um
sistema politico de dominagdo masculina sustentado por violéncias e hierarquias. Logo, as
violéncias e opressdes perpetradas contra as mulheres no Brasil firmam-se nessas relacoes. E
o topico 3.2, “Coronelismo cearense: entre mandos de homens e siléncios de mulheres”, que
discute sobre como a histdria da coloniza¢do do Ceara e a formagao da sociedade cearense fez
ascender os famigerados coronéis no contexto local e como sua atuagdo afetou as vidas e

condi¢des das mulheres.

3.1. Patriarcado a brasileira: raizes coloniais na Historia do Brasil

Podemos encontrar varios pensamentos que explicam a histéria do patriarcado no
mundo ocidental, como exemplo da obra de Gerda Lerner, A criagdo do patriarcado (1986),

na qual ¢ realizada uma minuciosa explanagdo sobre as supostas origens e o desenvolvimento
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da opressdao das mulheres pelos homens que, para ela, sdo anteriores ao surgimento da propria
civilizacdo. Mas considero ser uma discussdo problemadtica ao utilizar-se de interpretagdes
biologicas, deterministas e generalizantes, pois permite a falsa ideia de que a opressao e as
violéncias contra as mulheres sdo “naturais” e “inatas” aos homens, portanto, que sempre
existiram e que serd assim haja o que houver. Tais argumentos podem facilmente ser
refutados, visto que o patriarcalismo ¢ uma questdo historica que muda de roupagem em
diferentes épocas e a depender do espago social onde se configura, pois “[...] de fato, como os
demais fenomenos sociais, também o patriarcado estd em permanente transformacao”

(Saffioti, 2015, p. 48). Para tal, bell hooks entende o patriarcado como

[...] um sistema politico e social que afirma que os homens sdo inerentemente
dominantes, superiores a todas as pessoas consideradas fracas, especialmente as
mulheres, e que cles sdo dotados do direito de dominar e governar pessoas fracas e
de manter esse dominio por meio de varias formas de terrorismo psicoldgico e
violéncia (hooks, 2021, p. 34).

A vista disso, ndo adianta ir em busca de explica¢des longinquas para problemas que
nos afetam cotidianamente, por isso procuro voltar ao passado com as perguntas da atualidade
para entender por que vivemos, nos dias de hoje, uma sociedade ainda patriarcal e violenta no
Brasil. E isso se da através de um breve estudo da colonizagdo brasileira, onde se apresenta
uma das principais raizes do patriarcalismo na historia do pais e que nos informa muito mais
sobre nossas questdes sociais e praticas culturais vigentes do que qualquer outra teoria
estrangeira, além de nos trazer importantes contribuigdes e reflexdes criticas para o debate.
Assim sendo, fatores de ordem histérica podem ajudar a explicar essa ideia, por isso,
recorremos aos estudos sobre Historia do Brasil para compreender melhor esse sistema tao

disseminado no pais.

A colonizagdo do Brasil, iniciada hd pouco mais de cinco séculos, ¢ uma historia
muito particular. Para o Brasil vieram quase metade das africanas/os escravizadas/os,
perdurou por quase 400 anos o regime escravocrata, exterminaram-se compulsoriamente as
populacdes indigenas, criou-se o mito da democracia racial e se estabeleceu poderosas elites
agrarias. Além do mais, aqui desenvolveram-se praticas violentas patrimonialistas®,

atriarcalistas, de corrupcdo™, de desigualdades, intolerantes, de mando e obediéncia, e assim
2

32 De forma bem resumida significa o uso do poder do Estado para a resolucdo de questdes privadas (Schwarcz,
2019).

53 Como afirma a historiadora Lilia Schwarcz (2019), j4 era uma prética recorrente na época colonial e imperial,
se alastrando no periodo republicano, capaz de consumir e usurpar os direitos dos brasileiros.
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comecaram a inventar uma narrativa histoérica de uma nacdo gloriosa, harmoniosa e sem
conflitos, “[...] tal espécie de utopia de Estado costuma imaginar uma idilica sociedade

patriarcal, com sua hierarquia tao enraizada quanto virtuosa” (Schwarcz, 2019, p. 20).

O inicio dessa historia remete ao século XVI, devido a expansdo maritima e comercial
europeia e o encontro com o “novo mundo”. Como efeito, a colonizagao contrafeita nas novas
terras que mais tarde viriam a ser o Brasil, fez com que surgisse a necessidade da metrépole
portuguesa ocupar o imenso territorio recém invadido a fim de assegurar sua defesa ¢ a
expectativa de exploracdo das riquezas locais. Logo a preocupagdo, em 1534, se voltou em
dividir o territério em 15 faixas de terra e destinar seus dominios a alguns homens de
confianca do rei de Portugal, de forma vitalicia e hereditaria, tornando-os responsaveis por
transformar a col6nia em grandes feitorias. Stuart B. Schwartz, em seu livro Segredos
internos: Engenhos e escravos na sociedade colonial 1550-1835, realiza uma pesquisa social

e econOmica acerca da industria agucareira ¢ seu desenvolvimento no Brasil ¢ afirma:

Em 1533, o rei dom Jodo III deu inicio ao sistema das capitanias hereditarias. Ele
dividiu a costa brasileira em quinze parcelas e doou-as a doze fidalgos portugueses
para que as administrassem. A esses capitdes-donatarios foram outorgados certos
direitos e privilégios de autoridade soberana, condicionados a obrigacdo de
colonizar, povoar e desenvolver a economia de seus territorios (Schwartz, 1988, p.
31).

Apesar de nesse momento os resultados da empreitada do sistema de capitanias terem
sido desapontadores em razdo de varios problemas e dificuldades encontrados até entdo, as
novas estratégias ¢ medidas tomadas, posteriormente, fizeram com que a colonizagdo
continuasse sendo realizada, essencialmente, por homens. Em consequéncia, estes
tornaram-se senhores colonos que passaram a concentrar riqueza e poder sobre as extensas
propriedades rurais destinadas a eles, também ficando conhecidos como os “manddes locais”,
sindnimo de solidez dentro da sociedade colonial (Holanda, 1995). Sobre o caso da regido
Nordeste e da economia agucareira expandida nessa faixa de terra litoranea, “[...] ficou
patente que a criagdo de uma industria agucareira era interesse primordial do governo [...]. O
governador Tomé de Sousa recebeu instrugcdes de conceder sesmarias aos homens que
tivessem condi¢des de equipar um engenho no prazo de trés anos” (Schwartz, 1988, p. 35).
Portanto, “[...] nenhum grupo na historia brasileira possui uma aura de legendaria
magnificéncia tdo marcante quanto a dos senhores de engenho no Nordeste” (Schwartz, 1988,

p. 224).
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Ao examinar mais a fundo o modelo e projeto colonial brasileiro, ndo hé dividas de
que a marca da vida rural ¢ evidente na formacao social brasileira e que a estrutura familiar
patriarcal foi o principal arranjo basico que organizou e configurou as demais estruturas

sociais do pais, na qual constituia o nucleo do latifindio rural. Assim

[...] se esmeraram em construir uma historia edificante, unindo a figura do senhor
aquela do “pai” - bondoso e severo - ¢ assim projetando uma sociedade patriarcal, na
qual as mulheres cumpririam um papel basicamente secundario e a hierarquia teria
lugar especial, jamais questionado. Ai estava o modelo dessa sociedade patriarcal
brasileira; a familia (do senhor) funcionando como esteio e anteparo, real e
simbdlico, para toda a organizagédo social (Schwarcz, 2019, p. 43).

O patriarca (pai/chefe da familia) possuia absoluta autoridade e total poder sobre os
demais membros da familia, se assemelhando com o pater familias®* da Roma Antiga. A
familia nessa conjuntura estava se constituindo enquanto uma institui¢do de importancia e de
poder, j4 que sancionava uma hierarquia rigida como forma de garantir a diferenga social
propagados, até entdo, como fatos naturais. Essa naturalizagdo prévia, consequentemente,
colocava as mulheres em desvantagem, do mesmo modo subordinada socialmente, e exercia
controle de escravos, agregados e criados. “Como a subordina¢do da mulher ao homem [...]
era considerado fato natural, outras formas de hierarquia social podiam ser descritas em
termos relativos a familia para garantir a diferenca social como categoria da natureza”
(McClintock, 2010, p. 79). Desse modo, “[...] ‘familia’ implicava autoridade e hierarquia,
com o pai a exigir o respeito e a obediéncia cega dos filhos, esposa, empregados [...], em troca
do que deveria garantir-lhes sustento, orientagdo e prote¢do. Simbolicamente, filhos e

escravos deviam ‘pedir a béng¢do’ ao senhor, e este devia da-la” (Schwartz, 1988, p. 241).

Dentro dessa conjuntura, temos ainda limitadas informagdes sobre as mulheres apesar
dos esforcos e estudos de varias(os) historiadoras(es), como Laura de Mello e Souza, Mary
Del Priore, Sandra Lauderdale Graham, Marcia Amantino, Cristina Schettini ¢ outras(os).

Pois, conforme argumenta Anne McClintock,

[...] as mulheres s3o a terra que estd para ser descoberta, penetrada, nomeada,
inseminada e, acima de tudo, possuida. Simbolicamente reduzidas, aos olhos dos
homens, ao espaco em que se travam as disputas masculinas, as mulheres
experimentam dificuldades particulares ao reivindicar genealogias alternativas e
narrativas alternativas de origem e nomeacdo. [...] as mulheres sdo relegadas a um
dominio além da histéria e, assim, mantém uma relagdo particularmente vexatoria
com as narrativas de mudancga histdrica e de efeito politico. E, o que ¢ ainda mais
importante, as mulheres sdo figuradas como propriedade pertencente aos homens e,

> Termo em latim que significa literalmente “pai de familia”. Era um conceito central na sociedade e no direito
da Roma Antiga, referindo-se ao homem mais velho de uma familia que sempre ocupava a mais alta posi¢do na
hierarquia familiar e social.
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portanto, estdo fora, por defini¢do, das disputas masculinas sobre terra, dinheiro e
poder politico (McClintock, 2010, p. 58).

Quanto as mulheres brancas, elas desempenhavam um papel fundamental dentro da
institui¢do familiar, mas deveriam se contentar a func¢des secundarias que estavam restritas ao
ambiente doméstico, como o comando dos afazeres do lar, preparagdo dos alimentos,
organizacdo e limpeza da casa e cuidado e criacdao dos filhos (Algranti, 1997). Ademais, era
exigido certa feminilidade e cobrado uma imagem “decente” e “pura” dessas mulheres, uma
vez que “[...] a honra da familia era vinculada a honra das mulheres; as filhas deviam
manter-se castas, € a esposa, isenta de qualquer boato ou situagdo comprometedora. [...] A lei
permitia ao marido matar a mulher se esta o traisse, € 0os que ndo desejassem adotar medidas

tdo extremas podiam encontrar outras formas de controle” (Schwartz, 1988, p. 242).

Por conseguinte, “[...] ndo ¢ possivel passar impunemente pelo fato de termos sido
uma colonia de exploracdo e de nosso territorio ter sido majoritariamente dividido em grandes
propriedades monocultoras, que concentravam no senhor de terra o poder de mando e de
violéncia, bem como o monopolio econdmico e politico” (Schwarcz, 2019, p. 23). Por isso,
seu entendimento ¢ a porta de entrada para entendermos a constitui¢do das relagdes de género
no Brasil, as violéncias que delas derivam e os grandes impactos que foram gerados na
posicao e condicao das mulheres. Conforme argumentou Sérgio Buarque de Holanda em seus
estudos sobre as raizes do Brasil, o ruralismo cria uma tradicdo que nos chega até hoje
(Holanda, 1995). Visto que “[...] a colonia prepara, para os séculos seguintes, uma pesada

heranca, que as leis, os decretos e os alvards ndo lograrao dissolver” (Faoro, 2001, p. 197).

Nos tempos coloniais, o Brasil foi uma sociedade marcada pelo claro desequilibrio
sexual. [...] ndo s6 os colonizadores homens chegavam em maior nlimero, como aqui
entravam muito mais escravizados homens. Tal desproporcdo produziu uma
sociedade dada a formas violentas de relagdo sexual, e condicionadas por uma
divisdo desigual e rigorosa entre homens ¢ mulheres. Mulheres brancas deveriam
permanecer no “recato do lar” e servir a seus maridos, engravidando rapido e
envelhecendo ainda mais precocemente. J4 sobre as negras sempre pairou o
preconceito expresso num dito popular corrente na época: “As brancas sdo para
casar, as negras para trabalhar e as mulatas para fornicar”. Outro provérbio
delimitava locais sociais para as mulheres, a0 mesmo tempo que investia numa
hierarquia de género, largamente praticada: “A negra no fogdo, a mulata na cama, a
branca no altar” (Schwarcz, 2019, p. 193-194).

Portanto, também nao ha como escapar da escraviddo ao falar sobre a Historia do
Brasil, dado que se trata de um dos maiores paises escravistas do mundo no final do século

XIX (Alonso, 2010). Esse regime severo, que por mais de trés séculos dominou o sistema
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econdmico do pais durante os periodos colonial e imperial, autorizou a propriedade de uma
pessoa por outra, € s6 foi abolido de forma muito lenta e conservadora, resultando em graves
consequéncias para a sociedade brasileira. Para as escravizadas e escravizados que chegaram
vivos em territdrio brasileiro era legalizado explorar suas maos de obra em cruéis jornadas de
trabalho, negar-lhes o minimo de dignidade humana, os comprar, vender e penhorar, além de
os vigiar, punir ¢ matar sob toda e qualquer alegacdo. E mais, mesmo apoés alforria-los,
tornaram-se comuns ¢ naturais as interdi¢des cotidianas de suas liberdades, com o tnico

intuito de que negras e negros permane¢am a margem da sociedade.

Com isso, em se tratando das complexas relagdes de género/raga, especificamente
sobre o caso das mulheres negras, soma-se a violéncia racial iniciada com o trafico de
escravos no Brasil e a violéncia de género decorrente das desigualdades de género ja
presentes na incipiente colonia. Essa somatoria resultou em abusos perpetrados pelos senhores
de escravos, que detendo o direito “[...] fundamentado na violéncia estava fatalmente
condenado a violéncia para se poder manter” (Costa, 1999, p. 289), bem como seus familiares
e agregados que também podiam ser agentes das violagdes contra as mulheres negras. Tais
mulheres, além do trabalho compulsério também enfrentaram a exploracdo sexual por meio
da hipersexualizacdo e do estupro; e os espancamentos no tronco ou no pelourinho. Em
sintese, “[...] castigos, acoites, marcas com ferros denotam a violéncia das relagdes sociais
predominantes, além do abuso sexual contra as escravas” (Aguiar, 2000, p. 311). Atos
violentos que eram vistos e tornados naturais, ja que essas mulheres ndo eram donas nem
mesmo de seus proprios corpos € de suas proprias vontades. Criaram-se verdadeiras fazendas
de estupro, onde mulheres negras eram violentadas sexualmente para satisfazer os desejos de
seus senhores. As mulheres negras africanas “[...] figuravam como a epitome da aberragao e
do excesso sexuais. O folclore as via, ainda mais que aos homens, como dadas a uma lascivia

tdo promiscua que beirava o bestial” (McClintock, 2010, p. 45).

Porém, esse “comércio de almas” abarcava nao s6 mulheres negras, mas também
milhares de mulheres indigenas que foram engolidas por essa violéncia do processo de
colonizagdo e “[...] vitimas da exploracao sexual dos colonizadores € mao de obra escrava que
0s portugueses empregaram a exaustdo [...]. A maioria dos contemporaneos omitiu seus
nomes, ignorou sua historia e tratou-as como seres nao humanos” (Melo; Marques, 2001, p.

16). Ambas, negras e indigenas, serviam como instrumento de prazer e gozo.

Submetidas a forca & alcova do senhor escravista, elas experimentavam, no corpo, a
violéncia do sistema. Davam de mamar aos pequenos senhores e senhoras, sendo
muitas vezes obrigadas a abandonar seus proprios filhos [...]; sujeitavam-se a
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regimes arduos de trabalho, acumulando fun¢des domésticas. [...] Isso sem contar
que ja se delineava nesses primoérdios brasileiros uma “cultura do estupro” [...]. Com
a desproporg¢ao sexual entre africanos embarcados, a entrada muito maior de colonos
homens, bem como a manuten¢do de hierarquias de mando, a pratica implicou o
estabelecimento de relagdes igualmente hierarquicas, e raramente consentidas. Fazia
parte, portanto, das “atividades diarias” das escravizadas sujeitar-se aos desmandos
dos senhores, o que acabou gerando uma representagdo oposta - como se fossem elas
a se “oferecer” (Schwarcz, 2019, p. 28-29).

Essas representagdes produzidas pela perspectiva da varanda da casa-grande foram
responsdveis por criar esteredtipos sobre homens e mulheres (para eles: naturalmente
agressivos, provedores, independentes e fortes; para elas: frageis, submissas, sexualizadas e
dependentes) e estabelecer preconceitos que, de forma direta ou indireta, induzem praticas de
violéncias contra as mulheres. Tomando como exemplo a ordem patriarcal, modelo e padrao
do Nordeste agucareiro, o poder absoluto tanto social, econdomico e politico que os senhores
de engenhos exerciam sobre suas terras e fazendas prolongou-se a outros dominios como da
mentalidade, do controle e do corpo feminino, seja de suas esposas, suas filhas, escravas,
namoradas e afins. Outrossim, podemos apreender de acordo com Gilberto Freyre®’, que esse
modelo patriarcal ¢ gerador da producao de discursos masculinos que sdo “[...] responsaveis
por modelar subjetividades femininas condicionadas a tornar a mulher uma categoria de
Outro: obedientes filhas, boas esposas, mades compulsorias e cumplices das violéncias
praticadas contra elas” (Akotirene, 2019, p. 20). Por cinco séculos, as mulheres brasileiras
vém moldando suas vidas e agem sob o “guarda-chuva” do patriarcado e, se caso venham a
ndo seguir os padrdes, regras e normas estabelecidas, os homens sentem-se no direito de fazer
uso de recursos para punir e reprimir uma possivel “revolta das Amélias”. Ademais, “[...] o
pensamento patriarcal € construido de tal modo em nossos processos mentais, que nao
podemos exclui-lo se ndo tomarmos consciéncia dele, o que sempre significa um grande

esfor¢o” (Lerner, 2019, p. 61).

Com tais averiguacgdes histdoricas podemos apreender que nao existe uma continuidade
mecanica entre o passado, presente e futuro, mas o patriarcalismo se apresenta como uma das
raizes mais antigas e profundas deixadas pelo sistema colonial para a experiéncia social
brasileira, que ainda nos fornece informacdes sobre os dias atuais, embora frequentemente
negada para mascarar a realidade que teima em se mostrar muito naturalizada. Resta-nos

observar aqui que, apesar da historia ndo conseguir responder pelos dados do presente,

> Em sua célebre obra Casa-Grande & Senzala, Gilberto Freyre, conhecido como um dos intérpretes do Brasil,
foi o grande idealizador da nogdo de familia patriarcal (Freyre, Gilberto. Casa-grande & Senzala. 42 ed. Rio de
Janeiro: Record, 2001).
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denuncia como a formacdo da sociedade brasileira definiu o patriarcalismo como regime
masculino de dominio politico-sécio-econdmico € como essa dominagdo ndo so6 foi
responsavel pela subordinacdo das mulheres, como também historicamente evoluiu para a sub
representacdo e invisibilidade das mulheres enquanto agentes historicos, as relegando a
espacos marginalizados e propensos a todo tipo de violagcdes. As poucas mulheres que,
posteriormente, sdo mencionadas e lembradas nas narrativas historicas como exemplo de
simbolo feminino, ocupando papéis de mulheres respeitadas e/ou heroinas, infelizmente, sao
ofuscadas entre a histéria oficial que foi determinante em excluir e silenciar os demais

sujeitos femininos.

Desse modo, as opressdes e violéncias contra as mulheres eram praticas tdo comuns e
rotineiras que se tornaram arraigadas nos costumes, sendo responsaveis por criar uma nagao
profundamente machista, racista e desigual que se mantém na estrutura social entre o passado
e o presente através das permanéncias perversas de nossa historia, dos grandes vestigios desse
triste habito, bem como da omissdo que as fazem seguir adiante sem questionamentos €
maiores problemas. Por conta disso, as relagdes de género e seu vinculo com o patriarcado e a
violéncia seguem mais atuais do que nunca, sendo reforcados pelos costumes, habitos e
crengas propagados e que visam perpetuar a manutengdo de privilégios masculinos dentro das

diversas areas sociais.

En ese sentido, la raiz de la violencia en el patriarcado se define por su acentuado
caracter sexista, sesgo que impregna las estructuras sociales, las relaciones laborales
y las representaciones mediaticas, en las que el hombre suele tener un papel
predominante y ejerce un poder desigual sobre la mujer, perpetuando asi la
desigualdad y fomentando la discriminaciéon basada en el sexo (Gonzélez Arribas,
2024, p. 5).

Esse sistema politico modelador da cultura e dominagdo-exploracdo das mulheres,
com suas defini¢cdes patriarcais de género, ndo abrange somente a familia, mas sim atravessa
o corpo social como um todo, posto que nos legou uma sociedade machista que afeta,
especialmente, as mulheres, mas também a comunidade LGBTQIAPN+, além de ser um fato
que causa danos as experiéncias e cotidianos de todos que dela fazem parte. Segundo Benilda
Brito: “O unico espago de cumplicidade efetiva entre o homem negro e o branco ¢ o
machismo. Eles estariam de acordo e seriam cumplices no direito que ambos se dao de

oprimir, discriminar ¢ desumanizar as mulheres brancas ou negras” (Brito, 1997, online).

Outrossim, ndo se trata de legitimar a concep¢ao de mulheres como vitimas historicas,

influenciadas por homens autoritarios e violentos, mas, infelizmente, sem querer generalizar,
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a propria colonizacdo do territorio e a constru¢do do que chamamos de sociedade brasileira,
ao estabelecer relagdes assimétricas de poder entre homens e mulheres, as coloca nessa
posi¢do que se reverbera também em suas condigdes atuais, apesar, ¢ claro, de todas as
mudancgas ocorridas ao longo do tempo. Entretanto, “[...] embora todas as mulheres tenham
sido vitimadas em determinados aspectos de suas vidas e algumas, em certos momentos, mais
do que outras, as mulheres estdo estruturadas na sociedade de tal forma que sdo a0 mesmo
tempo sujeitos e agentes” (Lerner, 2019, p. 289). Logo, “[...] o status de vitima nao resume o
papel das mulheres na historia, que sabem resistir, existir, construir seus poderes. [...] As
mulheres nem sempre sdo oprimidas, e pode acontecer de exercer um poder, e até uma

opressao” (Perrot, 2007, p. 166). Nesse sentido,

[...] considera-se importante mostrar que as mulheres sdo vitimas da violéncia de
género, o que ndo significa toma-las como passivas. E isso ¢ distinto de assumir uma
postura vitimista. Para poder ser caimplice do homem, a mulher teria de se situar no
mesmo patamar que seu parceiro na estrutura de poder. S esse fato a colocaria em
condigdes de consentir na violéncia masculina (Saffioti, 2019, p. 151).

Contudo, “[...] o certo ¢ que ¢ impossivel jogar num tempo distante e inatingivel todas
as nossas mazelas atuais. Desde o periodo colonial, passando pelo Império e chegando a
Republica, temos praticado uma cidadania incompleta e falha, marcada por [...] varias formas
de racismo, sexismo, discriminacao e violéncia” (Schwarcz, 2019, p. 24). E a pretensao aqui
ndo ¢ responsabilizar e relegar ao passado a culpa, mas sim mostrar sua permanéncia como
erva daninha e a necessidade de seu combate, j4 que a realidade da problematica exposta ¢é
reforcada em nossos dias pela forte influéncia dos valores reaciondrios, religiosos e de
familias tradicionais cis-heterossexuais, que impdem e cobram papéis de género desde o
nascimento de um bebé, delimitando identidades padronizadas e binarias informadas pelas

ideias de macho e fémea. Como bem disse Maria Amélia Azevedo:

As relagdes hierarquicas de género vividas no cotidiano de uma certa sociedade e de
uma certa familia, legitimadas por uma dada ideologia, reproduzidas por uma
determinada educacdo, no “mundo de representagdo” de cada individuo, constituem
o “caldo de cultura”, a trama social no seio da qual a violéncia contra a mulher
explode e da qual se nutre (Azevedo, 1986, p. 132-133).

Diante disso, para as mulheres, se estabelece a obrigagao de ser uma boa menina e,
posteriormente, boa dona de casa como um imperativo categdrico absoluto e uma carga de

feminilidade que significa ser subordinada ao homem (ao pai e depois ao marido), submissa a



73

ele, dependente dele e servigal para ele. Quanto ao ideal feminino e papel aceitavel as

mulheres de acordo com Raisa Ribeiro:

A feminilidade [...] designa uma forma de submissdo feminina romantizada, que
assinala a interiorizacdo dos cddigos estéticos masculinos. Assim, as mulheres
devem adotar uma atitude submissa e ndo concorrencial quanto ao poder, sendo a
fragilidade, a dogura, a resignacdo encarada como caracteristicas femininas. A
mulher deve ser sorridente, simpatica, atenciosa, submissa, discreta, contida e, até
mesmo, apagada, invisivel (Ribeiro, 2021, p. 17).

Dessa forma, a soberania masculina sobre as mulheres prolonga-se desde a formagao
brasileira até a contemporaneidade, que passa a ser exercida no privado, sob autoridade do
homem da casa, e legalizada no publico, por meio das primeiras leis, codigos penais e das
religides, e, sobretudo, com a cooperagdo e conformagdo de uma parcela das proprias
mulheres com esse sistema que as oprimem, controlam e manipulam. “Assim, embora as
mulheres ndo sejam cumplices dos patriarcas, cooperam com eles, muitas vezes
inconscientemente, para a perpetuacao deste regime” (Saffioti, 2015, p. 68). No entanto, assim
como o proprio patriarcado, enquanto um sistema de organizagdo da sociedade, ¢ fruto de
processos historicos e sociais, sua desconstrugdo e abolicao também poderao vir a acontecer
por meio de processos historicos diferentes a serem construidos pelos sujeitos integrantes da
historia contemporanea, pois, ndo hé estrutura, modelo ou sistema que ndo sofra com a agao

do tempo. Nessa perspectiva Lerner argumenta:

Reformas ¢ mudangas legais, embora melhorem a condi¢do das mulheres e sejam
parte essencial do processo de emancipagdo das mulheres, ndo mudara
essencialmente o patriarcado. Tais reformas precisam estar integradas a uma extensa
revolugdo cultural para transformar o patriarcado e, assim, aboli-lo. O sistema do
patriarcado s6 pode funcionar com a cooperacdo das mulheres. Assegura-se essa
cooperagao por diversos meios: doutrinagdo de género, caréncia educacional,
negacdo as mulheres do conhecimento da propria historia, divisdo de mulheres pela
definicdo de “respeitabilidade” e “desvio” de acordo com suas atividades sexuais;
por restrigdes e coergdo total, por meio de discriminagdo no acesso a recursos
econdmicos e poder politico e pela concessdo de privilégios de classe a mulheres
que obedecem (Lerner, 2019, p. 272).

O Codigo Civil Brasileiro de 1916, que antecede o nosso atual®®, é um evidente
exemplo dos resultados dessa cultura patriarcal que se reverbera em todos os setores da
sociedade, aqui no caso juridico, impondo situagdes absurdas as mulheres brasileiras até
muito recentemente. Mulheres eram consideradas seres relativamente incapazes, e isso estava,

de fato, escrito em lei como podemos ver no artigo 6°, inciso II: “Sao incapazes, relativamente

56 Ver 0 atual Codigo Civil de 2002 na integra disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/2002/L.10406compilada.htm. Acesso em: 22 mai. 2024.
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a certos atos (art. 147, n.1) ou a maneira de os exercer: II. As mulheres casadas, enquanto
subsistir a sociedade conjugal” (Brasil, 1916). Bem como deveriam pedir autoriza¢do aos
maridos para que pudessem trabalhar, caso quisessem, pois o proprio Codigo estabelecia que
o marido era o chefe da sociedade conjugal, como esta disposto no artigo 233: “O marido € o
chefe da sociedade conjugal. Compete-lhe: IV. O direito de autorizar a profissdo da mulher e a
sua residéncia fora do teto conjugal”, completando o artigo 242 reforga: “A mulher ndo pode,
sem autorizacdo do marido (art. 251): VII. Exercer profissao (art. 233, n° IV)” (Brasil, 1916).
Isso sem nem mesmo mencionar o direito de matar mulheres que ja existiu no Brasil pouco
tempo antes, logo, “[...] ndo se pode subestimar o impacto ideoldgico das Ordenagdes
Filipinas, codigo legal que vigorou no Brasil mesmo apo6s a nossa independéncia. Esse
conjunto de Leis, que esteve em vigéncia no pais por quase 228 anos, declaravam
explicitamente o direito do marido de matar as suas mulheres por encontra-las em adultério”

(Barsted, 2016, p. 32).

Em suma, muitas eram as situagdes que colocavam as mulheres em posicao de
submissdo legal dos homens, ndo podiam receber herangas, ndo podiam mover agdes
judiciais, ndo podiam trabalhar fora, ndo podiam ter liberdade de escolha entre outras diversas
coisas. O antigo Codigo Civil Brasileiro era claro ao definir que o homem ¢ quem podia
exercer o poder no casamento e na sociedade, sendo vistos e descritos como “chefes da
familia” que tudo podiam fazer em sua “legitima defesa da honra”, at¢ mesmo matar
mulheres. Na teoria houve muitas reformulagdes e avancos nas leis, o atual Codigo Civil do
Brasil assegura agora que o casamento ¢ baseado na igualdade entre os conjuges, ndo prega
mais a ideia de “chefe da sociedade conjugal”, pois agora entende que nenhum dos dois
manda no outro. O poder familiar sobre os filhos deve ser exercido em conjunto por pai e
mae, assim como ambos passaram a ter os mesmos direitos e deveres em relagdo ao sustento e
cuidados dos filhos. O direito ao trabalho e a administracdo de bens passou a ser igual para
homens ¢ mulheres. E a mulher passou a ser plenamente capaz para os atos da vida civil,
independentemente do estado civil (casada, solteira, divorciada). Porém, na pratica sabemos
que o machismo ainda reina e os costumes e praticas socioculturais ainda refletem o
patriarcalismo que estd impregnado em nossas raizes histdricas.

Lilia Schwarcz, ao se aprofundar sobre o autoritarismo brasileiro, componente
fundamental da vida dos brasileiros, acaba por examinar a violéncia de género no Brasil que
“[...] tem raizes comuns em sociedades patriarcais, autoritarias, machistas e definidas pela

atribui¢do de papéis discriminados ao universo feminino. Eles representam, igualmente, a
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perversidade das relagdes de poder historicamente desiguais entre mulheres e homens”
(Schwarcz, 2019, p. 193). Sociedades que possuem uma histéria e conservam pensamentos
politicos fortemente marcados pelo autoritarismo, como € o caso do Brasil, que dispde de um
sistema violento, costumam silenciar, apagar e discriminar as minorias sociais, como sao as
mulheres no pais, e isso nos auxilia a alcangar melhor a condi¢do feminina e as razdes que

alicercam as opressdes vivenciadas pelas mulheres.

O Brasil, ao longo de seus mais de 500 anos de historia, sofreu e ainda sofre, apesar de
todas as conquistas feministas dos ultimos anos, forte imposicdo desses preponderantes e
disseminados sistemas estruturais de poder que perpetua o padrdo hierarquico de relagdes
sociais de género, fato que acaba sendo imperceptivel e sutil por ser tratado como tao normal.
O patriarcalismo ¢ um dos mais fortes operadores das violéncias de género existentes ainda
hoje dentro de institui¢cdes sociais como a familia, escolas, ambiente de trabalho, politica, leis,
religides, etc., ¢ isso se revela nos valores transmitidos de geragdo em geracdo, nos
comportamentos esperados pelos sexos, nas discriminagdes, nos desrespeitos, nos abusos
sexuais, nas agressoes fisicas, assédios morais e verbais didrios que se comprovam por meio
das estatisticas assustadoras dos dias atuais. Tal realidade ¢ comum no Brasil, que por nao
enfrentar ¢ ndo combater praticas e valores patriarcais, sexistas, autoritirios, misoginos e
machistas cria cimplices e aliados sociais, assim fazendo com que perdure a banalizagdo das
violéncias contra as mulheres, que nunca sao casos isolados € nem pontuais. Em suma, “[...]
numa virada decolonial, ¢ preciso dizer que essa operagdo ¢ resultado do colonialismo e ¢
parte da colonialidade que nos fica como legado” (Gomes, 2018, p. 73). Segundo Heleieth

Saffioti, ao se aprofundar sobre género, patriarcado e violéncia:

Entre as mulheres, socializadas todas na ordem patriarcal de género, que atribui
qualidades positivas aos homens e negativas, embora nem sempre, as mulheres, ¢
pequena a proporgdo destas que ndo portam ideologias dominantes de género, ou
seja, poucas mulheres questionam sua inferioridade social. Desta sorte, também ha
um numero incalculavel de mulheres machistas. E o sexismo ndo ¢ somente uma
ideologia, reflete, também, uma estrutura de poder, cuja distribuicdo ¢ muito
desigual, em detrimento das mulheres. Entdo, poder-se-ia perguntar: o machismo
favorece sempre os homens? Para fazer justica, o sexismo prejudica homens,
mulheres e suas relagdes. O saldo negativo maior é das mulheres, o que ndo deve
obnubilar a inteligéncia daqueles que se interessam pelo assunto da democracia. As
mulheres sdo “amputadas”, sobretudo no desenvolvimento ¢ uso da razdo e no
exercicio do poder. Elas sdo socializadas para desenvolver comportamentos doceis,
cordatos, apaziguadores. Os homens, ao contrario, sdo estimulados a desenvolver
condutas agressivas, perigosas, que revelem forga e coragem (Saffioti, 2015, p. 37).

Ainda hoje ndo se superou a dificuldade de ultrapassar muitos dos limites histdricos,

culturais, sociais e politicos gerados pela colonizacdo portuguesa no Brasil. No entanto,
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apesar de assentir que “[...] as normas patriarcais presentes em nossa sociedade constituem e
sdo constituidas pela violéncia de género cometida contra a mulher [...]. Ou seja, o patriarcado
estabelece as relagdes hierdrquicas entre homens - o patriarca (garantindo o poder de dominar,
explorar e oprimir) e as mulheres (impondo a subserviéncia e a obediéncia)” (Mesquita, 2016,
p. 271), ndo se objetiva condenar a sociedade patriarcal como a Unica causadora da
subordinagdo e violéncias contra as mulheres. Pois, em consonancia com Marc Bloch, sabe-se
que a fun¢do do historiador ¢ compreender, e ndo julgar o passado (Bloch, 2001). Ademais, o
mais adequado nao ¢ achar culpados, mas sim enfrentar a atualidade do problema que se
manifesta tanto nas grandes cidades como nos interiores, presentes de forma consciente ou
ndo na vida da populacdo brasileira. Pois, “[...] o patriarcado, efetivamente, segue ainda
predominante, mantendo por vezes intactas as formas de violéncia cotidiana sobre as
mulheres, cumpre a nés pressionar pela sua desestabilizagdo” (Ibarra; Resende, 2022, p. 422).
Mas, e quanto ao contexto local do estado do Ceard, o patriarcalismo responde por todas as
préticas historicas e culturais de opressdes e violéncias contra as mulheres? E em busca dessa

resposta que o proximo topico se concentra.

3.2. Coronelismo cearense: entre mandos de homens e siléncios de mulheres

Com a divisdo territorial e administrativa do Brasil em capitanias hereditarias pelo Rei
de Portugal Dom Joao III, como visto anteriormente, surge a Capitania chamada de Siara
Grande’” que ndo foi imediatamente colonizada ja que de inicio o que hoje, com algumas
transfiguragdes geograficas e territoriais, compreende-se por Ceard, ndo apresentava grandes
atrativos econdmicos para os colonizadores europeus. Logo, a ocupacao do territdrio cearense
aconteceu lentamente devido a sua grande extensdo e aos limitados recursos da época. Por
isso, a historiografia nacional costuma datar o ano de 1603 para o comego da colonizagdo na
Historia do Ceard, pois até esta data ndo haviam tido expedigdes oficiais nas terras cearenses.
E quando houveram tais empreitadas as razdes foram “[...] estratégico-militares: defender a
faixa litoranea setentrional do Brasil contra estrangeiros [...] € criar no Ceara uma base de
apoio logistico que facilitasse a conquista da regido norte da colonia (dai a Histéria do Ceara

inicialmente girar em torno de ‘fortes’)” (Farias, 2012, n.p.).

Porém, muito antes disso, o Ceard ja era morada de povos indigenas como os

Tabajaras, Potiguaras, Tremembés, Kariris, Aimorés e muitos outros que exerceram forte

37 “A capitania do Siard, criada em 1535, era parte do Estado do Gréo Pard e Maranhdo, sendo em 1680 anexada
a capitania do Pernambuco, submetida a condigdo de capitania subalterna até tornar-se capitania independente
pela Carta Régia de 17 de janeiro de 1799” (Fernandes, 2018, p. 44).
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resisténcia, travando intensos conflitos e dificultando o processo de ocupacdo do territorio
pelos invasores europeus (Fernandes, 2018). Ao aprofundar-se nesse periodo, muitos sao os
homens envolvidos e citados na expedicdo dessa terra inexplorada, sejam colonos, padres,
governadores e coronéis, lembrados e registrados como os responsaveis pela fundacgdo e
desenvolvimento do Ceara (Martim Soares Moreno, Pero Coelho de Souza, Tristdo Gongalves
de Alencar, Padre Morord, Pessoa Anta, Nogueira Accioly, Padre Cicero, Floro Bartolomeu,
Franco Rabelo, Castelo Branco, Cesar Cals, Virgilio Tavora, Adauto Bezerra sdo alguns dos
inimeros exemplos), pois a historia cearense também ¢ uma historia patriarcal de feigdo
tradicional que se divide entre dominadores e dominados. Desse modo, os “dominadores” se
esmeraram em realizar uma colonizagdo no Ceard extremamente violenta, pois usurparam as

terras indigenas e os exterminaram com o objetivo de explorar as riquezas locais.

Dificuldades e instabilidades ndo faltaram durante a apropriagao da capitania cearense
pelos portugueses, em virtude das condi¢des climaticas do semidrido que ocasionaram
grandes periodos de seca que assolavam a regido periodicamente, e que foi responsavel pelo
recuo dos bandos que no territdrio tentaram se instalar. Nos anos seguintes, precisamente nos
séculos XVII e XVIII, decorrente da politica de concessdo de sesmarias para o povoamento e
como alternativa econdmica para a coroa portuguesa, houve a penetracdo do interior do
territorio cearense com o objetivo de impulsionar a produgdo agricola e pastoril. Uma vez que
a pecudria extensiva era um empreendimento mais barato que a cana-de-agucar para os cofres
da metropole portuguesa, e que se adaptava bem a vegetacao e ao clima local. Em seguida, no
século XIX, o incentivo ao cultivo e comércio do algoddo também se intensificou e se
expandiu rapidamente, favorecendo os fazendeiros locais e revelando a potencialidade do
sertdo cearense que se tornou referéncia da producao algodoeira durante o periodo imperial no

Brasil. De acordo com estudos sobre a colonizagdo e povoamento:

Para o Ceard vieram iniumeros com esta determinagdo de colonizar o nosso solo,
desde a arrancada inicial. Fixaram-se, de principio, na zona litoranea, numa tentativa
de transplantar para aqui os mesmos procedimentos agricolas da terra de origem, isto
¢, o plantio da cana-de-agucar. A terra, porém, ndo era adaptada ao que eles
desejavam, mas, isto ndo foi motivo para abandona-la. Alteraram os seus esquemas
e tornaram-se criadores de gado nos sertdes, os plantadores de algoddo, café, milho,
o que verificaram ser possivel cultivar nesse solo ingrato de invernos incertos e de
agua dificil (Leal, 1990, p. 68).
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Assim, com o comércio da criagdo de gado e do charque j& sendo as principais
atividades econdmicas locais ao longo dos séculos XVIII e XIX, surge a fungdo do vaqueiro™,
que ¢ de extrema necessidade para a vida sertaneja, tanto que, até hoje, € o grande simbolo
associado aos sertdes, e ele poderia ser “[...] mestigo, branco pobre, negro livre ou escravo,
indio submetido. Conhecedor da fauna e da flora, cuidava da fazenda quando da auséncia do
senhor. Nao recebia salario — era pago no sistema de ‘quarteagdo’” (Farias, 2012, n.p.). Bem
como ampliaram-se os niumeros de fazendas, fortalecendo os donos de grandes latiftindios,
sejam migrantes de capitanias vizinhas ou portugueses que ascenderam rapidamente por
doacdo ou por terem obtido riquezas, alguns desses homens tornaram-se poderosos
fazendeiros locais que detiveram as melhores posi¢cdes de mando e desmandos tanto na esfera

politica como social.

O sistema sesmarial determinou, portanto, a politica agraria colonial, e ocasionou o
surgimento dos latifindios, os quais se constituirdo numa das principais
caracteristicas desta capitania desde as suas origens. Tamanha era a vantagem de
aquisicdo de sesmarias por parte de determinados donatérios que era comum alguns
destes, ou membros da mesma familia, receberem varias sesmarias. Um bom
exemplo dessa concentragdo foram as concessdes feitas aos Feitosas, familia de
origem portuguesa que se instalou em alguns pontos do Brasil, inclusive em
Pernambuco e no Ceara, estimulados pelos propdsitos mercantilistas de aumentarem
suas riquezas [...]. Portanto, o latifindio é uma das principais marcas da formagao da
sociedade colonial cearense, cuja economia contou com a vantagem da
disponibilidade de terras, tanto no caso da economia agucareira como no caso da
pecuaria, responsavel em grande medida pela ocupagdo do sertdo (Fernandes, 2018,
p. 74).

Dessa maneira, o historiador e escritor brasileiro Capistrano de Abreu usou a
expressao “Civilizacdo do Couro” para se referir ao Ceard, devido a importancia historica e
econdmica do couro na formacao da cultura e economia local. Pois, além de, no século XIX, o
Ceard ter sido um dos maiores exportadores de couro do Brasil, esse produto era utilizado
tanto para a producdo de vestudrio e calcados quanto para a fabricacdo de outros artigos,
como utensilios e objetos utilitarios do dia a dia. Bem como o proprio boi era fonte valiosa de
alimentacgdo, no qual a “[...] carne comia-se nas trés refei¢des ou transformava-se em charque,

para vender. O leite bebia-se quatro vezes ao dia, virava manteiga, queijo, doce ou coalhada.

58 “Caboclo quase indio, mais branco que negro, mais indio que branco, senhor do gado e das lonjuras, montado
em seu cavalo, acompanhado de seu cachorro, vestido em seu gibdo de couro, o vaqueiro ¢é o cavaleiro do sertdo.
A ardéncia do sol e a sequiddo do clima enrijecem suas carnes ¢ fazem de bronze seu corpo. De aparéncia
desaprumada e carater retraido, mostra resisténcia assustadora na luta contra o meio inospito. Guardido e
curandeiro, cabe a ele dominar e proteger o gado, seu companheiro inseparavel, de quem conhece o rastro, o som
do chocalho e chama pelo nome. O vaqueiro ¢ um her6i dissimulado. Seu modo de ser ndmade e despojado, seu
apego a liberdade, sua imaginagdo rica e criativa, fixaram-se definitivamente na indole da gente do sertdo. Dele
descendem o cangaceiro, o beato e o cantador de viola” (Barroso, 2019, p. 50-51).
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Até hoje, no sertdo, do boi, nem mesmo o berro se perde, porque imitado pelo vaqueiro em

seus aboios longos e tristonhos” (Barroso, 2019, p. 10).

Por conseguinte, ao longo dos séculos, a sociedade cearense foi se formando
latifundiaria, rural e sertaneja, tendo nas fazendas a unidade econdmica e social representada
por cada familia que 14 morava, era “[...] onde imperava a vontade dos senhores proprietarios,
0s ‘nossos primeiros coron¢is’” (Farias, 2012, n.p.). Mesmo quando o Ceard foi se
urbanizando, as marcas da vida rural foram levadas e adaptadas ao cotidiano moderno das
cidades. “A familia, nesse sentido, ¢ instdncia de agenciamento e de propagacao de valores,
[...] ¢ instancia de poder, de reprodug¢do da dominagdo politica, cultural e econdmica”
(Carvalho, 1999, p. 75). O patriarcalismo oriundo da coloniza¢ao portuguesa, como ja visto
no topico anterior, também se fez presente e foi caracteristica marcante da sociedade e das
relacdes socioculturais estabelecidas na formacao do Ceara, fazendo com que tudo girasse em
torno do senhor da fazenda, pai e chefe da familia, e em alguns casos também chefe local,
entidade central da vida social que, inicialmente, possuia um poder quase que absoluto. As
raizes do poder local e do mandonismo politico que se firmou no Ceard foram resultados da
tradigdo patriarcal lusitana j4 transportada para a brasileira, do tipo de ocupagao empreendida
e apropriagdo forgcada da terra. Em conflito com os indigenas que aqui habitavam, os “novos
donos” os mataram e os exploraram compulsoriamente, logo, tomando para si grande poder
econdmico, influéncia e hegemonia politica nas areas onde seus dominios de terra se

estendiam.

Sado justamente esses homens e seus descendentes ligados as grandes propriedades
rurais que irdo protagonizar o fendmeno do coronelismo que “[...] esbogou-se na Colonia,
tornou-se realidade no Império e consolidou-se apo6s o advento da Republica” (Macedo, 1992,
n.p.). Conforme esclarece Victor Nunes Leal, em sua classica obra da politica brasileira
Coronelismo, Enxada e Voto (1948), o coronelismo ¢ uma forma peculiar de manifestacdao do
poder privado, sobretudo, ¢ resultado de uma troca de compromisso entre o poder publico ¢ a
decadente influéncia social dos senhores de terras. Portanto, ndo é possivel compreendé-lo
sem mencionar a estrutura agraria que se fez pilar de sustentacdo desses resquicios de poder
no interior do Brasil (Leal, 2012). Por isso, 0 que ocorre no coronelismo ¢ uma ampliacao das
relagdes patriarcalistas, agora perpassando a esfera familiar. Logo, entende-se coronelismo

como

[...] termo que designa, no Brasil, o tipo social do grande proprietario rural de
comportamento despotico e patriarcal que, por forca do consenso geral de um
sistema de obrigacdes e favores, confunde em sua pessoa atribuigdes de carater
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privado e publico. O “coronel” protege e sustenta economicamente seus agregados,
exigindo deles obediéncia e fidelidade a sua chefia politica (Sandroni, 1994, p. 76).

Destarte, o século XX ¢é conhecido no Nordeste pela aparicdo e ascensdo de figuras
emblematicas que até hoje compdem o cendrio regional, os coronéis® que ainda na atualidade
dominam politicamente parte de municipios do interior nordestino, apesar de mais
enfraquecidos e de algumas adaptagdes aos novos tempos®. Quanto ao Ceara, “[...] talvez se
tenha desenvolvido com mais intensidade, notadamente na sua faixa meridional, assumiu o
fendmeno propor¢des estarrecedoras” (Macedo, 1992, n.p.). Em vista disso, ao comparar-se
com os demais vizinhos, “[...] efetivamente, em nenhuma outra regido da area nordestina,
onde se desenrolaram tantos movimentos armados, como, por exemplo no vale do Gurgueia,
Piaui, na Baixa Verde, Rio Grande do Norte, no vale do Piancd, Paraiba, ¢ na zona do Pajeu,
Pernambuco, o coronelismo se expressou mais pujante que no Cariri cearense” (Macedo,

1988, p. 19 apud S4, 2016, p. 27).

A patente de coronel, de forma oficial, era concedida pelo Exército, porém, houve
casos em que certos coronéis foram designados como tais por terem comprado o titulo ou pelo
proprio reconhecimento da populagdo. Segundo Basilio Magalhdes ao explicar sobre o
coronelismo, “[...] deve incontestavelmente a remota origem do seu sentido translato aos
auténticos ou falsos coronéis da extinta Guarda Nacional. Com efeito, além dos que realmente
ocupavam nela tal posto, o tratamento de coronel comecou desde logo a ser dado pelos
sertanejos a todo e qualquer chefe politico, a todo e qualquer potentado” (Magalhaes, 1948
apud Carone, 1971, p. 85). No entanto, o titulo ndo era para qualquer um, estava reservado

para poderosos e ricos fazendeiros, comerciantes ou industriais que também representavam

% A denominagdo de coronel é exclusivamente brasileira, € sua origem est4 ligada a criagdo da Guarda Nacional
brasileira, em 1831, que concedia esses titulos para grandes proprietarios de terras e chefes locais municipais
e/ou estaduais para que os mesmos mantivessem a ordem publica. “A Guarda Nacional nasceu a 18 de agosto de
1831, tendo tido o Padre Diogo Antonio Feijé por pai espiritual... Durante quase um século, em cada um dos
nossos municipios existia um regimento da Guarda Nacional. O posto de coronel era geralmente concedido ao
chefe politico da comuna” (Magalhaes, 1948 apud Carone, 1971, p. 85).

% O antigo coronelismo e o contemporineo, embora vinculados 4 concentragdo de poder local, diferem em suas
bases de legitimagdo. No Brasil colonial e imperial, o poder dos grandes proprietarios assentava-se na posse da
terra, na escravidao e na autoridade conferida pela Coroa portuguesa, exercido de forma direta e violenta. Ja no
coronelismo contemporaneo, surgido no contexto republicano, o dominio local adaptou-se ao novo sistema
eleitoral por meio do voto de cabresto e do clientelismo, substituindo a coergdo fisica pela manipulagdo politica.
Em ambos os casos, a permanéncia de estruturas de dependéncia revela a resiliéncia de praticas autoritarias no
cendrio brasileiro.
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uma forte lideranga local, era uma estratégia para legitimar ainda mais os poderes destes

homens®'. Para Edgard Carone:

O chefe, o patriarca, o coronel, ¢ aquele que domina a estrutura familiar e que lhe
consegue transmitir tranquilidade, seguranga, vigilancia, e ritmo dos dias serenos
numa populagdo que parecia constituir a familia comum, com parentes turbulentos,
brigdes, arrebatados, mas, ao final, acomodados, submissos, ajustados a doce
sequéncia da vida triste feliz (Carone, 1971, p. 86).

Embora a historiografia delimite o coronelismo como uma caracteristica,
principalmente, do contexto politico do século XX, em pesquisas documentais de acervos da
provincia do Ceara disponiveis no Arquivo Publico do Estado®, encontrou-se uma carta
escrita em 1699 por Dom Fernando Martins Mascarenhas de Lancastro, entao Governador e
Capitdo Geral de Pernambuco e demais Capitanias anexas, na qual ele informa a criagdo do

Posto de Coronel no Ceara. Em trecho manuscrito é dito:

Convém muito ao Sertdo do dito Senhor criar o Posto de Coronel da Cavalaria da
Ribeira do Jaguaribe, que comegara o seu Distrito no Rio Choré até o Assu, por ser
aquele lugar o mais invadido e assaltado do Gentio Barbaro que por aqueles
contornos habita, e que a pessoa que houver de ocupar o dito Posto tenha aqueles
requisitos necessarios de valor, satisfagdo e merecimentos. Tendo eu respeito a que
todos estes concorrem na de Gregoério de Brito Freire, tanto por ser um dos Homens
nobres e principais daquela Ribeira e afazendados dela, como pelo bem que tem
servido a sua Majestade [...]. E como tal coronel gozara o dito Gregodrio de Brito
Freire de todas as honras, gragas, privilégios, franquezas, proeminéncias, isengdes e
liberdade [...]. Aos oficiais Maiores e Menores daquela Capitania que o honrem e
estimem e respeitem por tal Coronel, e aos da sua jurisdigdo que lhe obedegam,
cumpram e guardem suas ordens de palavra e por escrito tdo pontual e inteiramente
como devem e sdo obrigados (Arquivo Publico do Estado do Ceara, 19/08/1699).

Como pode ser constatado os coronéis sdo mais antigos na histéria cearense do que
costuma datar a historia nacional, e como registrado na carta os coronéis possuiam autoridade
e controle para impor ordem sobre quase todos os aspectos e esferas da vida social da
populagio local. A sua volta, além de sua propria familia, eram mantidos muitos dependentes,
especialmente agregados pobres e sem acesso a informacgdes, que em troca de favores, auxilio
econdmico, protecdo ou de um pedago de terra prestavam servigos e ofereciam lealdade

politica e obediéncia cega para esses grandes proprietarios de terras que passavam a ser seus

' Embora o fendmeno do Coronelismo seja mais voltado ao protagonismo masculino, no Ceard houve uma
manifesta¢do coronelistica particularmente pouco vista no cendrio brasileiro. Fideralina Augusto Lima, ascendeu
como coronela do sertdo entre o final do século XIX e inicio do século XX, comandando a cena politica da
regido onde morava no centro-sul cearense. Para saber mais sobre essa poderosa coronela, veja a monografia de
Sa, Jussara de Fatima Germano. Entre a saia e o bacamarte: memorias de Fideralina Augusto Lima (1832-1919).
Cajazeiras, 2016.

2 O Arquivo Publico do Estado do Ceara foi criado em 6 de setembro de 1916 e hoje esta enderecado na Rua
Senador Alencar, n® 348, no centro de Fortaleza-CE.
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senhores. Entdo, “[...] o dominio familiar e publico €, assim, a caracteristica do fenomeno do
coronelismo” (Carone, 1971, p. 87). Em razdo disso, por muito tempo a populagdo cearense
passou a ser submetida aos coronéis. Dado que “[...] o isolamento do sertdo, as condi¢des
locais de povoamento, as condigdes ambientais de clima e a formacdo de uma sociedade
patriarcal altamente estratificada influiram nas especificidades do sertdo” (Knox, 2010, p.

275).

No entanto, quando se analisa o coronelismo, esse fendomeno politico e social que
originou uma complexa estrutura de poder, se costuma voltar mais para as questdes que dizem
respeito ao poder politico durante o século XX, tendo em vista que os coronéis exerciam seus
dominios e suas influéncias nas decisdes politicas locais, principalmente no controle dos votos
dos eleitores que viviam sob suas dependéncias, determinando, assim, as elei¢des de seus
municipios e/ou regides. “Vale dizer, coronéis [...] ndo sdo meros resquicios do passado
colonial/imperial mas, ao contrario, se inscrevem como pecas decisivas no jogo de poder
nacional no nascimento do regime republicano e, como tal, sdo legitimados” (Faoro, 1974, p.

621-624 apud Lemenhe, 1995, p. 26-27).

Todavia, busca-se entender o coronelismo para além das questdes politicas, a partir de
analises que permitam observar outras facetas presentes nesse complexo fendmeno que € o
coronelismo. Como o viés que faz refletir sobre como esse sistema de poder tanto favoreceu a
dominag¢do masculina no Ceara e tornou a violéncia uma pratica naturalizada e frequente.
Posto que, para além da importancia e prestigio, o poder dos coronéis se dava através de
comportamentos e regras que fortaleceram lacos de submissao, tendo a violéncia como grande
aliada quando outras estratégias de controle falhavam (Costa, 1999, p. 161), uma vez que sua
atuacao era sinonimo de for¢a e medo. As violéncias e hostilidades se voltavam contra os
inimigos, mas também, sobretudo, contra os seus subordinados, e elas poderiam ser desde
cenas de intimidacdes e ameagas, morte nas guerras por terras, nas lutas politicas e nos
conflitos de interesse e de dinheiro até ocorréncias de opressao e repressdo contra grupos
subjugados. Logo, “[...] o fundamento dessa sociedade, no mato e na rua, era a crueldade, a
brutalidade, o nenhum respeito pela vida alheia, que tais senhores haviam adquirido na

convivéncia com o gado abatido e sangrado” (Carvalho, 1999, p. 80).

Em virtude do coronelismo ter funcionado dentro de uma estrutura social
profundamente patriarcal, as mulheres figuravam entre os subordinados. Além de postas como
submissas, desempenhavam um papel secundario, e os lugares reservados para elas,

independentemente se eram brancas, pobres, mestigas ou escravas, ja eram determinados e
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estabelecidos com algumas distingdes entre os papéis. “Mulheres de grupos sociais distintos
viveram-na de maneiras diferentes e ritmos variados. Partiram de patamares desiguais e, no
desenrolar dos acontecimentos, ndo caminharam juntas nem no mesmo passo, com
determinadas situagdes de nitidos privilégios para umas e exclusdo para outras”
(Nepomuceno, 2018, p. 382-383). Porém, ambas eram vistas como propriedades e figuras
submissas aos homens, especialmente dentro das familias rurais e das relagdes de trabalho,
ndo se permitiam contestagdes vindas destas, pois as regras para as suas existéncias sociais
eram impostas pelos homens, como comportamentos, atitudes, posturas e até pensamentos.

Analisando o papel das mulheres brancas nessa conjuntura:

S6 se apresentava diante dos estranhos se tivesse ordens expressas do marido para
tanto e, quando jovem, deveria manter-se a todo custo virgem. Tendo em vista a
grande escassez de elemento feminino branco na colénia, ja que os portugueses
muito raramente traziam familia, o valor de troca da donzela era muito alto para
efeito de negociagdes casamenteiras; os colonos tinham relagdes com as mulheres
das racas dominadas, mas jamais se casavam com elas. Para garantir a virgindade da
sinhazinha, essencial para seu valor de mercado, diante do clima sexual reinante, o
senhor tomava precaugdes especiais. A donzela era condenada a viver em
semi-reclusdo, so saindo de casa muito bem guardada, levando uma vida monétona
no quarto de costura. Na arquitetura da casa grande, os quartos das jovens solteiras
ficavam no meio dos aposentos, muitas vezes sem janelas ou com uma pequena
abertura no alto da parede. Assim a sinhazinha era preservada até ser entregue a um
desconhecido seu, macho cobigoso que destinava a parir bons punhados de filhos
(Carvalho, 1999, p. 81).

Nessa circunstancia, esse era o comportamento moral e de bons costumes que se
esperava das mulheres de condi¢cdes mais abastadas, esteredtipo esse que tem fortissima
influéncia dos pensamentos religiosos e pressdo da Igreja Catolica® trazida pelos europeus. O
cotidiano de mulheres brancas, vistas como “damas” e futuras “senhoras”, era receber uma
educagdo exclusivamente dirigida para as tarefas domésticas e para o casamento. Como eram
criadas apenas para a restricdo das atividades do lar, praticamente ndo saiam de suas casas.
Dado que, o casamento das mocgas era uma preocupacdo constante das familias do sertdo
nordestino. Diante disso, as mulheres tinham a obrigagdo de, ainda bem jovens, casarem com
um marido consentido pelo pai, tornarem-se esposas recatadas, procriarem o maximo de

filhos que pudessem e serem maes cuidadosas. Entdo, as mulheres e, principalmente, suas

8 “S30 Paulo, na Epistola aos Efésios, ndo deixa dividas quanto a isso: ‘As mulheres estejam sujeitas aos seus
maridos como ao Senhor, porque o homem ¢ a cabega da mulher, como Cristo é a cabeca da Igreja... Como a
Igreja esta sujeita a Cristo, estejam as mulheres em tudo sujeitas aos seus maridos’. De modo que o macho
(marido, pai, irmdo etc.) representava Cristo no lar. A mulher estava condenada, por defini¢do, a pagar
eternamente pelo erro de Eva, a primeira fémea, que levou Adao ao pecado e tirou da humanidade futura a
possibilidade de gozar da inocéncia paradisiaca. J& que a mulher partilhava da esséncia de Eva, tinha de ser
permanentemente controlada” (Aratjo, 2004, p. 37).
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sexualidades, que eram objetos de preocupacdo e constante vigilancia da familia, passavam
por um adestramento, assim como seus sentimentos € pensamentos eram domesticados e
abafados e “[...] o fundamento escolhido para justificar a repressdao da mulher era simples: o
homem era superior, e, portanto, cabia a ele exercer a autoridade” (Araujo, 2004, p. 37).

Logo, na hierarquia rigida do sertdo o homem estava em primeiro lugar e acima de tudo.

Contudo, Ilana Novinsky (1980), ao pesquisar e esmiucar acerca das mulheres
nordestinas no periodo colonial dos séculos XVI e XVII, apresenta consideragdes valiosas que
sdo capazes de fornecer uma visdo mais aproximada também das vivéncias e cotidianos das
mulheres populares, sobre as quais temos mais dificuldade de conhecer. “A autora interessa-se
basicamente pela camada intermedidria: a das mulheres livres, brancas e mesticas, que se
localizam socialmente através de seus maridos, pequenos comerciantes, artesaos, pequenos
funciondrios reais ou trabalhadores das lavouras” (Carvalho, 1999, p. 81). Essas mulheres
eram livres, mas pobres, apesar das diferencas sociais entre estas e as ricas, 0 casamento
também simbolizava um valor estimado, apesar de ser um sonho que nem sempre se realizava
para as mulheres menos abastadas. Porém, mesmo sendo consideradas inferiores aos homens
sertanejos, essas mulheres, ao se casarem ou ao viverem em concubinato, ajudavam nas
despesas dos filhos e de casa, j4 que seus maridos pobres, por suas condi¢cdes de vida, ndo
conseguiam sozinhos prover a familia como determinava a ideologia dominante. Ao pesquisar

sobre mulheres pobres e violéncia no Brasil no século XIX, Rachel Soihet (2004) analisa:

Apesar da existéncia de muitas semelhancas entre mulheres de classes sociais
diferentes, aquelas das camadas populares possuiam caracteristicas proprias, padroes
especificos, ligados as suas condigdes concretas de existéncia. Como era grande sua
participagdo no “mundo do trabalho”, embora mantidas numa posigao subalterna, as
mulheres populares, em grande parte, ndo se adaptavam as caracteristicas dadas
como universais ao sexo feminino: submissdo, recato, delicadeza, fragilidade. Eram
mulheres que trabalhavam e muito, em sua maioria ndo eram formalmente casadas,
brigavam na rua, pronunciavam palavrdes, fugindo, em grande escala, aos
estereotipos atribuidos ao sexo fragil (Soihet, 2004, p. 307-308).

Por terem vidas moldadas pela luta para garantir o sustento didrio, essas mulheres
desafiavam os ideais femininos convencionais de seu tempo, € poderiam ser conhecidas de
acordo com a fun¢ao que desempenhavam. Entretanto, ainda eram submetidas a uma estrutura
social opressiva e desigual e tinham suas autonomias limitadas tanto nas esferas domésticas
quanto publicas. Ao se debrucar e escrever sobre o universo feminino no sertdo oitocentista

do Piaui e do Ceara, a historiadora Miridan Falci (2004) também fornece ricos detalhes e
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informagdes sobre as mulheres livres e populares do sertdo nordestino. Conforme seus

estudos:

As mulheres pobres ndo tinham outra escolha a ndo ser procurar garantir seu
sustento. Eram, pois, costureiras e rendeiras, lavadeiras, fiadeiras ou roceiras - estas
ultimas, na enxada, ao lado de irmaos, pais ou companheiros, faziam todo o trabalho
considerado masculino: torar paus, carregar feixes de lenha, cavoucar, semear,
limpar a roga do mato e colher (Falci, 2004, p. 208).

Quanto as mulheres negras escravizadas, eram poucas em comparagdo a populacdo da
época, tendo em vista que o Ceard, diferentemente de seus vizinhos, ndo foi uma provincia
que comercializou em grande escala a mao de obra negra. Contudo, enquanto a vida de
mulheres brancas ricas era marcada pela preparacdo para o casamento, € as populares se
dividiam entre o trabalho doméstico e outros informais, as mulheres negras viviam desafios
diferentes. Vindas da Africa ou nascidas aqui mesmo, desde a infancia eram responséveis por
garantir o trabalho doméstico nas residéncias ou fazendas, a depender das decisdes de seus

senhores. Sobre elas, Falci nos informa:

As escravas trabalharam principalmente na roga, mas também foram usadas por seus
senhores como tecelds, fiadeiras, rendeiras, carpinteiras, azeiteiras, amas de leite,
pajens, cozinheiras, costureiras, engomadeiras ¢ mao de obra para todo e qualquer
servico doméstico. [...] Aos seis anos, tanto oS meninos quanto as meninas,
trabalhavam na roga, tomando conta de animais ou fazendo covas para o plantio do
milho. Mais tarde, poderiam aprender outras atividades. [...] Algumas escravas
especializaram-se em um oficio, como a carpintaria ou a fiacdo, mas a maioria teve
de aprender a fazer um pouco de tudo, devido a escassez de escravos na regido e ao
fato de os senhores possuirem em média poucos escravos (cinco, aproximadamente)
(Falci, 2004, p. 208-209).

Por essa razdo, “[...] ao contrario do prescrito para a mulher idealizada da época, as
negras circulavam pelas ruas, marcando a seu modo presenca no espago publico”
(Nepomuceno, 2018, p. 383). A vivéncia das mulheres escravizadas no Ceard, assim como em
outras partes do Brasil, foi marcada por uma grande combinacdo de sofrimento, resisténcia e
luta pela sobrevivéncia em um sistema profundamente desigual e opressor. Essas mulheres
enfrentavam multiplas formas de violéncia e exploragdo. Além do trabalho for¢ado, elas eram
vitimas da violéncia sexual e da exploragio de seus corpos, muitas vezes sendo
estigmatizadas por sua condi¢do e transformadas em objetos de uma violéncia acentuada.
Muitas eram violentadas pelos seus senhores e tinham seus filhos, que também nasceriam
escravizados, o que perpetuava o ciclo de escraviddo. Essa situagdo as colocava em uma

posicao ainda mais vulneravel.
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No sistema cruel da escraviddo, em que as relagdes humanas facilmente eram
desfeitas, o que mais deve ter causado tristeza, desconforto e tensdo na mulher
escrava do sertdo foi a venda de escravas maes ou a venda dos filhos escravos. O
afastamento de seus entes queridos, do homem e dos filhos que amava e as relagdes
sexuais for¢adas eram formas comuns de violéncia na vida da escrava (Falci, 2004,
p- 227).

Colaborando com isso, a pesquisadora cearense Lisandra de Freitas Moura (2022)

discorre:

As mulheres jovens sofriam diversificadas formas de violéncia, uma delas era a
pressdo para a manutencdo de constantes relacionamentos conjugais, “e médicos
contratados visitavam as propriedades inspecionando o corpo das gravidas,
obrigando-as a adotar praticas supostamente favoraveis a manutengdo da gravidez,
mesmo quando elas se chocavam com as tradicdes dessas mulheres”. Nestas
condigdes muitas mulheres escolhiam interromper a gravidez para que assim elas
rompessem com o ciclo da escraviddo, uma vez que haviam sido encarregadas de
uma manutengdo do sistema escravista (Moura, 2022, p. 31).

Nesse interim, apesar de papéis, condigdes e estilo de vida desiguais, o que mais
interessa ser posto em observagdo ¢ que ambas as mulheres pertencentes a esse cenario de
formagdo da sociedade cearense viviam e estavam a todo momento suscetiveis a mercé e ao
bel-prazer do “poder masculino patriarcal”, sendo oprimidas, violentadas e, varias vezes,
mortas por homens que alegavam motivo de honra, quer seja o senhor de fazenda, o coronel
ou o vaqueiro. Cenario esse facilitado porque as mulheres dependiam economicamente das
figuras masculinas, seja de seus maridos, pais ou dos proprios coronéis. Essa dependéncia
econdmica e de protecdo ampliava a vulnerabilidade das mulheres as violéncias, pois, muitas
vezes, elas nao tinham como escapar das situagdes abusivas devido a falta de meios
financeiros e ao controle dos coronéis sobre a vida de muitos trabalhadores e suas familias.
Usava-se a violéncia para manter autoridade e poder sobre a vida das mulheres, uma forma de

coercao para assegurar o status quo.

Para elas, era destinado a privacdo de suas proprias vidas, objetificagdao de seus corpos
e o silenciamento de suas vozes. “Havia um intenso nivel de violéncia nas relagdes conjugais
no sertdo. Nao violéncia fisica exclusivamente (surras, acoites), mas violéncia do abandono,
do desprezo, do mal querer” (Falci, 2004, p. 223). De um modo ou de outro, as mulheres
sempre eram castigadas pela violéncia masculina. A historiadora Mary Del Priore (1994) ao
se debrugar sobre a mulher na histéria do Brasil, disserta sobre o dia-a-dia das mulheres, suas
imagens, seus casamentos ¢ formas de viver, onde ela narra um processo do século XIX

acontecido no nordeste baiano: “O coronel Inacio Pereira na Devassa de 1813 em Valenca,
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Bahia, ‘... deixou a companhia de sua mulher e vive na roca, amancebado com Francisca,
crioula forra, vitiva, e quando a sua legitima mulher o procura, ele lhe d4 muitas pancadas até

que ela se retira, ficando ele com sua concubina...’” (Del Priore, 1994, p. 33-34).

Consequentemente, a estrutura patriarcal e coronelista também se refletia nas praticas
de violéncia doméstica, onde os maridos, pais ou outros homens da comunidade tinham poder
absoluto sobre as mulheres. A violéncia fisica e psicologica contra as mulheres era muitas
vezes normalizada e invisibilizada, sendo tratada como algo privado ou uma "questao de
familia". Em pesquisa do historiador Emanuel Aratjo (2004) sobre a sexualidade feminina na
coldnia, ao arrolar sobre as relagdes de marido e mulher no casamento o autor expde que tanto
a Igreja como o Estado autorizavam ao marido a sentenga de vida ou de morte de sua mulher,
quando o fim ndo era tragico “com frequéncia o marido ofendido encerrava a mulher num
recolhimento ou apenas se separava ou pedia divorcio. Muitas vezes uma boa surra bastava”
(Araujo, 2004, p. 49). No entanto, as violéncias fisicas, psicologicas, sexuais ou quaisquer que
sejam sua natureza, apesar de ter nas relagdes conjugais e familiares suas principais
expressdes, nio estavam restritas a esfera privada. A época colonial, frequentemente,
mulheres estavam suscetiveis a violagdes fora de casa, em ambientes publicos, como ainda

mostra Aradjo a seguir:

Um exemplo basta. Em finais do século X VI, um rico e arrogante senhor de engenho
do Recdncavo baiano, Ferndo Cabral de Ataide, assediou sua comadre Luisa de
Almeida quando ambos se encontravam a sos na capela do engenho. Ela o repeliu,
decerto alegando o parentesco mutuo de compadres estabelecido pela Igreja, o que
redundaria em incesto. Mas Ferndo chegou a apelar para a intimidagdo grosseira,
afirmando, nas palavras de Luisa, com grandes juramentos ¢ ameagas ¢ torcendo os
bigodes, que se ela ndo fazia aquela desonestidade ali dentro da igreja, que na forca
pelasse ele as barbas se ele ndo tomasse ao dito seu marido ¢ o amarrasse a uma
arvore, ¢ perante ele dormisse com ela por for¢a, quando por vontade ndo quisesse
(Araujo, 2004, p. 44).

O episodio mencionado “[...] embora ndo compreenda atos de agressao fisica, decorre
de uma normatizagao cultural, da discriminagdo e submissao feminina. Assim, permaneceriam
as mulheres por longo tempo sem poder dispor livremente de seu corpo, de sua sexualidade,
violéncia que se constituiu em fonte de multiplas outras violéncias™ (Soihet, 2004, p. 326).
Portanto, a violéncia institucionalizada ndo s6 no Ceara, mas em muitas regides também
dominadas pelo coronelismo, faziam com que as mulheres nao tivessem acesso a justica ou
protecdo. O sistema de poder local, muitas vezes, protegia os agressores, seja porque estavam
ligados a elite politica local ou porque as violéncias contra as mulheres eram consideradas

parte da ordem social. Se uma mulher denunciasse um abuso, dificilmente encontraria apoio
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nas autoridades locais, que eram na maioria das vezes subordinadas aos interesses dos

coronéis.

Essas consideracdes sobre as relacdes de género e de poder do Ceara sugerem que ter
o coronelismo ndo descreve plenamente o sistema de dominag¢ao local, mas nos explica como
esse fenomeno, mesmo hoje enfraquecido, foi um dos responsaveis pela consolidacdo da
dominac¢do masculina e consequente submissdo feminina que herdou-se no contexto historico
e social cearense, “[...] cujas ideias e valores, infelizmente, continuam a habitar a ‘psicologia
coletiva’, sendo responsaveis pela sequela de atraso em nossos costumes” (Barroso, 2019, p.
34). Influenciando também a construgdo das relagdes de género firmadas a nivel local que
criaram uma estrutura de poder desigual e violenta; e consolidou rigidas hierarquias que
resultam diretamente na desigualdade entre homens e mulheres e na consequente opressao
contra as mulheres. Uma vez que gerou um ambiente no contexto cearense propicio a
repressdo e a violéncia, afetando diretamente as mulheres de diferentes formas, pois as
mulheres tinham pouca ou quase nenhuma voz e poder de decisdo em suas proprias vidas,

mantidas dependentes e subjugadas ao poder de uma estrutura opressora.

Os comportamentos, valores e praticas que sdo construidos nessas circunstancias
moldam de forma significativa, ndo so as institui¢des familiares, mas a propria cultura local
que compde a identidade do cearense, uma vez que “[...] o sertdo semiarido, com sua
economia fundada nos ciclos do gado e do algoddo, ocupando quase todo o territdrio
cearense, ¢ responsavel pelas caracteristicas principais de cultura cearense” (Barroso, 2019, p.
10). E “[...] € esse ethos cultural que vai marcar de forma permanente as familias da regido
durante décadas e décadas, deixando marcas profundas no inconsciente de seu povo”
(Carvalho, 1999, p. 78). Em sintese, trazendo a reputacdo da alcunha que se dirige
especialmente ao povo natural do Ceara, todo cearense ¢ “cabeca-chata”, mas aqui nos
referimos a essa expressao nao no sentido de caracterizar um aspecto fisico craniano € nem a
mesticagem portuguesa/indigena na construgdo do cearense, como fizeram antigos escritores
seja para apelidar de forma pejorativa os cearenses ou seja para criar um valor positivo para a
identidade local. Ao aludir o mito cearense do ‘“cabega-chata”, nos baseamos nas
consideragdes do historiador cearense Antonio de Padua de Freitas que estuda sobre a origem
e as representacdes do termo, no qual argumenta: “O ‘cabeca-chata’, termo redutor da
organizacdo da sociedade cearense, €, talvez, a persisténcia da mentalidade do antigo sistema
colonial cearense, composto de representagdes favoraveis a figura de coronéis, de familias

aristocraticas e influentes, do machismo varonil, da unilateralidade da heterossexualidade, das
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hierarquias intransigentes” (Freitas, 2017, p. 91). Por isso, temos tdo presente no contexto
historico e social cearense, as assimetrias de poder entre homens e mulheres nos espacos
publicos e privados que perpetuam as praticas de opressdo, feitas de discriminagdo e
violéncias contra as mulheres ainda com seus tragos arraigados na cultura cearense até os dias

de hoje, apesar de suas modificacdes e atualizagdes.

Michelle Perrot (2007) afirma e questiona: “Discursos e imagens cobrem as mulheres
como uma vasta e espessa capa. Como alcanga-las, como quebrar o siléncio, os estereotipos
que as envolvem?” (Perrot, 2007, p. 25). Colaborando com ela, acrescentamos, mas, afinal,
que vestigios nos restam da presenca das mulheres cearenses sob o jugo da dominagdo
masculina? Teriam elas, silenciadas pela ordem patriarcal e coronelista, resignando-se a
margem da historia, ou, em gestos de resisténcia velada ou aberta, subverteram os limites que
lhes foram impostos? No capitulo seguinte, buscaremos langar luz sobre essas questdes,
percorrendo os caminhos da resisténcia e da exclusdo vivenciados pelas mulheres cearenses.
Serd através da analise de suas praticas, siléncios e enfrentamentos que procuraremos
compreender a complexa tessitura de sua existéncia em meio ao dominio patriarcal e

coronelista.
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4 “LUGAR DE MULHER CEARENSE E NA HISTORIA”: ENTRE A LUZ DA
RESISTENCIA E A SOMBRA DA VIOLENCIA

A realidade das mulheres cearenses configura-se em um paradoxo histérico, no qual a
luz acesa pela resisténcia coletiva de mulheres coexiste com a obscuridade estrutural da
sombra das violéncias de género contra as mulheres. Este capitulo parte do pressuposto de que
a experiéncia feminina no Ceard ¢ atravessada por lutas e resisténcias desempenhadas por
mulheres ao longo da histéria e a persisténcia de mecanismos opressivos enraizados no
sistema patriarcal e coronelista que gerou no Ceard desigualdades perversas de género

percebidas até os dias de hoje, em maior ou menor grau.

Nesta perspectiva, o capitulo objetiva analisar a dualidade que posiciona as mulheres
cearenses entre a luta emancipatoria de enfrentamento as opressdes € a sombra da violéncia
que persiste em persegui-las. Se concentrando, primeiramente, em considerar outras
possibilidades de narrativas e reflexdes dentro da dita historia oficial que por tanto tempo
silenciou historias de mulheres. Pois, como ja mencionado anteriormente neste estudo, nao se
pretende reforcar a imagem e discurso de que mulheres sdo unicamente vitimas, sinénimo de
fraqueza e submissdo, em virtude de que temos conhecimento de que elas também lutam,
resistem e combatem. Como afirmou Batista Lima: “Das romeiras as guerreiras, de Juazeiro a
Canindé¢, da Imaculada Concei¢do a Praga do Ferreira, a mulher cearense se impde como
construtora da nossa historia” (Lima, s.d., p. 8). Todavia, a propria historiografia ndo esteve
interessada em registra-las assim, dado que ndo as viam enquanto agentes ativos, limitando
suas participagdes e contribuicdes na construg¢do histérica do Ceara a quase nada. Como

explicou Mary Del Priore ao escrever uma histéria das mulheres no Brasil:

A mulher na histdria [...] tem surgido recorrentemente sob a luz de estereétipos,
dando-nos enfadada ilusdo de imobilidade. Auto sacrificada, submissa sexual e
materialmente e reclusa com rigor [...]. Para romper com a silenciosa paisagem dos
estereotipos femininos, fundada na negacdo dos papéis historicos representados por
mulheres, faz-se necessario rastrear a informacao mais humilde, adivinhar a imagem
mais apagada e reexaminar o discurso mais repetido. S6 assim podemos libertar as
imagens femininas do olhar que s6 as v€ contraditorias, pois pensar o “por qué” e o
“para qué” de uma historia da mulher brasileira significa abandonar as polarizagdes,
e deixar emergir a memoria de tensdes entre os papéis masculinos e femininos,
vislumbrando além de seus conflitos ¢ complementaridades, o tecido mesmo da
narrativa histdrica (Del Priore, 1994, p. 6).

Diante do exposto, para contribuir com esses esfor¢os precursores, escolhi algumas

das muitas mulheres cearenses que desempenharam notdveis papéis, pois coloca-las em
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evidéncia faz parte de uma verdadeira reparagdo historica e que confronta diretamente com os
discursos que criam padrdes de comportamento submissos para as mulheres na sociedade.
Isso posto, trazemos a tona a historia de trés mulheres cearenses, suas experiéncias e lutas:

Barbara de Alencar, Preta Tia Simoa e Maria da Penha.

Por conseguinte, para finalizar, o capitulo destina-se a analisar as violéncias contra as
mulheres no contexto atual do Cearé através de trés casos recentes que ganharam destaque na
midia: os assassinatos da travesti Dandara dos Santos, da vereadora Yanny Brena e da
estudante Natany Alves. Para isso, nos valemos de matérias online de periddicos virtuais que
publicaram tais noticias. O critério para a selecdo dos trés acontecimentos, além da grande
repercussao nas midias locais/regionais e nacionais, foi por terem provocado grande comogao
e reacendido debates sobre o problema persistente das violéncias contra as mulheres. A vista
disso, consideramos que as noticias online podem revelar caracteristicas relativas aos casos,
como a tipologia dos crimes, pessoa vitimada, agressores, medidas policiais e/ou judiciais
tomadas, e maiores informagdes sobre, além de poder compreender como a midia tratou as
ocorréncias. Dessa forma, parte-se da suposicao de que investigando casos de violéncias que
acometem mulheres podemos compreender melhor as estratégias e dimensdes de reprodugao
do poder de género sob as relagdes sociais, que acabam, por vezes, ndo sendo observadas e
que revelam permanéncias entre o passado e o presente da historia do Ceara. Além de

2964

provocarmos uma “consciéncia de género”** que deve ser tomada pelo individuo ao se deparar

com as violéncias a que mulheres estao suscetiveis.

4.1. Barbara de Alencar: “De matriarca do Cariri a primeira presa politica do Brasil”

“Quero louvar

Os grandes desse lugar

Luiz Pereira, Dona Barbara de Alencar”
Luiz Gonzaga

Trecho da musica “Meu Araripe”

Barbara Pereira de Alencar® nasceu no dia 11 de fevereiro de 1760, na fazenda
Caigara, localizada na cidade de Exu, divisa entre o estado de Pernambuco e o estado do
Ceara. Filha da indigena Theodora Rodrigues da Concei¢do e do portugués Joaquim Pereira

de Alencar, ¢ descendente da influente familia Alencar que, ja a €época, acumulava grande

6 Consciéncia de género “[...] na linguagem das organizagdes internacionais tais como as Na¢des Unidas e varias
ONGs, significa prestar atengdo ao que as mulheres fazem, que recursos elas comandam, que papéis elas
exercem nas familias, localidades e Estados” que condigdes elas estdo expostas (Scott, 2012, p. 334, grifos
meus).

% Barbara de Alencar é avo do famoso escritor cearense José de Alencar.
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fortuna oriunda de engenhos de agucar, criacdo de gado e cultivo de algoddo, sendo descrita
como uma mulher alta, forte e branca da rica aristocracia agraria do sertdo nordestino. Apesar
de ser pernambucana de nascenga, era cearense de coracdo, ja que ainda muito jovem se
mudou para a entdo Vila do Crato, na regido do Cariri no Ceard. Foi nesse lugar que ela
construiu sua vida com o comerciante portugués de tecidos Jos¢ Gongalves dos Santos, seu
entdo marido escolhido por ela mesma, contrariando a vontade de seus pais; criou seus filhos

e firmou lagos e raizes permanentes (Araujo, 2017).

Segundo Ariadne Aratjo (2017), escritora do livro biografico de Bérbara, ela era vista
como “mulher-macho” por aqueles que se escandalizavam com sua forma de viver, mesmo
sendo catolica e moralista, pelo que consta, tal fama lhe era destinada devido ser uma mulher
de opinido forte ¢ comportamento que fugia do modelo tradicional e das normas patriarcais
prescritas para as mulheres. Em vista disso, ela ocupou os papéis de dona de casa ao educar
cinco filhos®® e cuidar dos afazeres domésticos, mas também trabalhou a frente da
administracdo do Sitio Pau Seco, que pertencia a sua familia, e se voltava a producgdo e
comercializacdo de cachaca e rapadura, principalmente apds ficar viiiva, o que nao era
costume esperado para as mulheres da época. Desse modo, comandou e chefiou sua familia
mesmo antes da morte de seu marido, e viveu uma vida abastada e confortavel, tanto que seus
filhos foram mandados para estudar fora, uma realidade que sé alcancava aqueles com

melhores condi¢des financeiras (Aragjo, 2017).

Além de ilustre comerciante ¢ uma empreendedora determinada, Barbara teve o
privilégio dado a poucas mulheres da época que era estudar, por conta disso ela pdde ter
acesso a leituras e discussoes iluministas sobre temas eruditos que estavam restritos a poucos
letrados. Somado a isso, ela viu sua vida ganhar novos sentidos e contornos quando seu filho
mais novo, José Martiniano Pereira de Alencar, voltou para casa, retornando do seminario de
Olinda em 29 de abril de 1817 (Aratjo, 2017). Padre Alencar, como era chamado, “[...]
herdeiro consumado da personalidade forte da mae, do brilho de sua inteligéncia e do seu
descortinio natural” (Montenegro, 1995, p. 139), em contato com o mundo dos pensamentos
liberais e republicanos trazidos da Europa e disseminados na intelectualidade pernambucana,
trouxera em mente nao s6 a ideologia, mas também a missdo de ensejar “[...] um futuro
melhor para a patria, liberta do dominio portugués e organizando-se como nagao forte e

pujante, livre e soberana” (Montenegro, 1995, p. 139), estimulando familia e amigos para

% Seus filhos sdo: Jodo Gongalves de Alencar (27/02/1783), Jodo Carlos José dos Santos (27/08/1784), Joaquina
Maria de Sao José (29/12/1787), Tristdo Gongalves Pereira de Alencar (17/09/1789) e Jos¢ Martiniano de
Alencar (18/10/1794).
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apoiarem a revolugdo no Crato. Conforme estudos sobre o Ceara, de Oswald Barroso: “Foi
exatamente 14, nesse fim de mundo, de criadores de gado e fabricantes de rapadura, imersos
numa espécie de Idade Média cabocla, que as ideias iluministas trataram de inflamar a
imagina¢dao de homens e mulheres, a ponto de lan¢a-los numa das mais temerarias aventuras

registradas por nossa historiografia” (Barroso, 2019, p. 36).

Portanto, ndo demorou muito para que Barbara fosse influenciada por tais ideais, e se
revoltasse com as condigdes de submissdo com a qual o Brasil vivia em relagao a Portugal.
Consequentemente, ela iniciou sua participagdo ativa nas movimentagdes revoluciondrias ao
lado de seus filhos na chamada Revolugdo do Crato, de 1817, oferecendo sua casa para sediar
as reunides entre os revoluciondrios do Ceara, além de apoio logistico e estratégico as forgas
que lutavam contra a dominagdo portuguesa em parceria com a Revolucao de 1817. Segundo

a cientista social brasileira Antonia Pellegrino (2022):

Era chegado o momento tdo acalentado pela revolucionaria do Crato. Aos 57 anos,
Bérbara de Alencar faria o que nenhuma mulher branca, rica e poderosa havia feito
até entdo: iria para o front, ao lado de seus filhos, familiares e tantos outros
combatentes, todos homens. Engrossaria as fileiras, mas nao so: lideraria o Crato na
luta contra o autoritarismo da Coroa Portuguesa. Sua bandeira era liberal e
republicana. Inimiga declarada do rei, Barbara sabia que o crime de lesa-majestade
poderia ser punido com pena de morte, infimia da familia e confisco dos bens. Mas
suas convicgdes eram muito maiores que seus medos (Pellegrino, 2022, p. 105).

O seu protagonismo, portanto, nao se limitou apenas a uma participacao secundaria ou
passiva, como muitas vezes ocorre com as mulheres na historia, e as atitudes tomadas por ela
revelaram sua rebeldia em relagdo as normas sociais que buscavam restringir e limitar as
mulheres de sua época. Ela foi uma das principais articuladoras e incentivadoras da
resisténcia, assumindo riscos pessoais em prol de um ideal de liberdade e autonomia para o
Ceara. Sua entrada na Revolucao Pernambucana, movimento social e politico que lutou pela
independéncia do Brasil e a libertagdo da exploragdo portuguesa sobre o povo brasileiro a
favor do Republicanismo, foi certeira. Como resultado, ela junto do cla dos Alencar e demais
aliados, todos homens, em 3 de maio de 1817, ap6s a missa na igreja matriz, declaram a
independéncia dessa vila cearense do dominio portugués, colocando sob o comando da
recente republica proclamada outros integrantes da revolugao. No entanto, passados oito dias,
na data de 11 de maio de 1817, o governo portugués organizou a contrarrevolucdo e

conseguiu de volta o controle local (Araujo, 2017).

Como efeito de seus atos durante o levante, Dona Barbara do Crato, como era

conhecida, acusada de trai¢do pela coroa portuguesa, bem como aconteceu com outros lideres,
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foi detida pelas forcas coloniais e quase foi condenada a pena de morte. Sendo humilhada
publicamente ao ser exibida em cortejo, “[...] acorrentada ao lombo de um cavalo, vestida
como uma escravizada, para reafirmar a repugnancia daquela mulher revolucionaria que nao
tinha aprego ao decoro” (Pellegrino, 2022, p. 108), sendo “[...] a tinica mulher do grupo -
identificada pelas autoridades como agitadora, revoltosa, liberal, conspiradora, conjurada -,
segue quase em transe, vendo sem ver, ouvindo sem ouvir”’ (Araujo, 2017, p. 5). Abaixo
segue sua acusagao registrada em documentagdo da Devassa da revolugdo pernambucana de

1817, disponivel na Biblioteca Nacional:

[...] ndo se opds [...] a intento do filho; por ordem dele queimou os seus papeis; [...]
disse que éle ndo havia ser Rei, e dizendo—se-lhe Rainha; [...] Ouvidor André
Alvares era um tolo por ndo aceitar os beneficios de seus filhos, que nio havia quem
os prendesse; louvou a revolugdo, mandou pagar dinheiro que devia ao cofre dos
ausentes para dar exemplos aos rebeldes (Biblioteca Nacional, 1954, p. 215 apud
Costa; Silva, 2019, p. 11).

Apos ser presa, enfrentou torturas e violéncias de diversos tipos em uma das celas
subterraneas do Forte de Nossa Senhora de Assungdo, localizado em Fortaleza, capital
cearense. “Mulher inaugural, Barbara de Alencar foi, a um sé tempo, a primeira mulher a
disputar a arena politica e a primeira vitima da violéncia politica de género no Brasil; a
primeira lider revoluciondria e a primeira brasileira a ser presa por causa de suas agdes e
convicgdes politicas” (Pellegrino, 2022, p. 103). Mesmo tendo sofrido durante mais de trés
anos momentos crué¢is ¢ desumanos entre prisdes de Fortaleza, Recife ¢ Bahia, além de
acusagOes associadas a sua condi¢ao de mulher, suportando “[...] infamias assacadas contra a
sua honra, e produto das maquina¢des malévolas dos seus inimigos, [...] que se molestavam

de dupla maneira com as ‘liberdades’ de Da. Barbara” (Montenegro, 1995, p. 146).

Como prisioneira, Da. Barbara nio tergiversou um sé momento, sempre exibindo o
destemor caracteristico de sua personalidade. O infortinio até lhe exornou o carater
com mais um trago - a resignacdo. Nao a resignacdo apassivada e fruto da fraqueza,
mas a que constitui prolongamento da abnegagdo, do sublime ideal. Resistiu com
heroismo, com paciéncia beneditina ao cerceamento de sua liberdade e da dos entes
queridos, a todos animando com palavras de conforto ¢ de confianga no futuro do
Brasil. Certa estava de que aquele momento sofrido formava apenas um elo da
cadeia de gestos nobres e grandiosos em prol do esmagamento do despotismo
portugués, ja comecando a perder forcas ante o inconformismo nacional
(Montenegro, 1995, p. 144-145).

Apos diversas tentativas de liberdade, em 17 de novembro de 1820, Barbara recebeu
perdao real e foi solta. Mas ndo deixou de defrontar-se com varias puni¢des por sua oposi¢ao

ao governo portugués, como a perda de praticamente todos os seus bens e a difamacao acerca
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de seu nome e sua pessoa. Contudo, ela se manteve firme em suas convicc¢des, recusando-se a
ceder a pressdo das autoridades, o que fez dela uma heroina local e um simbolo de resisténcia
feminina nacional. O seu papel, embora inicialmente subestimado, ao longo do tempo, se
consolidou como essencial para o fortalecimento da luta pela independéncia e pela

emancipacgado politica da regido nordestina.

Quatro anos mais tarde, com a eclosdo da Confederacdo do Equador, em 1824,
movimento contrario ao poder monarquico de Dom Pedro I e a favor da Proclamagao da
Republica, Barbara mais uma vez se engajou na revolta liderada novamente por elites liberais
iniciada em Pernambuco, mas que se espalhou para as provincias de Rio Grande do Norte,
Ceara e Paraiba, na qual seu filho, Tristdo Gongalves de Alencar, foi uma das principais
liderangas no Ceara. Porém, sua participagdo dessa vez foi menor, se dispondo através do
apoio moral e financeiro para a causa, uma vez que ja era uma mulher marcada pela repressao
e perseguigdo portuguesa. A vista disso, ao ver dois de seus filhos, Tristdo e Carlos, e seu
irmao, Leonel Alencar, serem assassinados, foi embora fugindo para se exilar em Fronteiras,
no Piaui, em uma fazenda de sua propriedade que ainda lhe restava. Foi 1a onde, no dia 28 de

agosto de 1832, morreu aos 72 anos de idade.

A despeito da invisibilidade que Barbara Alencar se encontra seja nos materiais
didaticos ou nas narrativas oficiais patriarcais e coronelistas da historia do Ceara e do Brasil
que ndo admitem a acdo feminina nas conquistas politicas, ela ¢ uma figura fundamental nas
lutas em prol da independéncia do Brasil, reconhecida por sua coragem, determinacdo e
atuacdo decisiva em um periodo de grandes transformacdes sociais e politicas. Porém, seu
legado vai além de sua participagdo direta nas revolugdes do século XIX, em uma época
marcada pela opressdo das mulheres, Barbara ndo se conformou em ficar recolhida ao
ambiente doméstico, se destacando como uma das principais protagonistas femininas da
historia do Ceard, e representa, hoje, um exemplo de for¢a feminina em um contexto historico

em que as mulheres, na grande maioria das vezes, eram relegadas a um violento siléncio.

Sua histéria de luta, lideranca e resisténcia inspira a valorizagdo da contribui¢do das
mulheres para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, refor¢ando o papel
essencial que elas desempenham em momentos de grandes mudancas. Logo, ela ¢ lembrada
como uma heroina e revoluciondria cearense nao apenas pela sua contribui¢do politica, mas
também pela sua capacidade de influenciar positivamente a historia de um estado e de um
pais. A histéria de Barbara Alencar, mesmo tendo informagdes curtas e escassas, simboliza,

ainda, a importancia do reconhecimento e da preservagao das historias de mulheres que,
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mesmo em circunstancias adversas, contribuiram de maneira decisiva para a construgdo da
historia nacional. Sua trajetoria ¢ um reflexo do protagonismo feminino que, apesar dos
desafios impostos pelas estruturas sociais e politicas de seu tempo, através da violéncia e
tentativas de difamar sua imagem por estereotipos de género, deixou um legado duradouro no
Ceara e no Brasil. Por isso, desde 2014, foi incluida®” e est4 inscrita no Livro dos Herois e

Heroinas da Patria®, sendo a terceira mulher do pais a conseguir tal proeza.

4.2. Preta Tia Simoa: “De ex-escravizada a lider da resisténcia contra a escravidio no

Ceara”

“Até pouco tempo atras
Simoa eu desconhecia

Mas na luta organizada

O seu nome aparecia”

Jarid Arraes (2014, p. 3)
Trecho do cordel “Tia Simoa”

De origem e historia um tanto desconhecidas, Simoa Maria da Conceigdo® foi uma
mulher preta liberta que viveu no Ceard durante o século XIX, precisamente na cidade de
Fortaleza. Chamada popularmente de “preta”, devido sua cor de pele, ou de “tia Simoa”, por
ser vista como uma pessoa querida que cuidava dos que cruzavam seu caminho, ela era “[...]
conhecida por toda a gente da Capital, que toda estimava essa creatura de coracao angélico e
alma pura” (Abreu, 1934, p. 144). Sua importancia esta relacionada a sua lideranga frente a
Greve dos Jangadeiros, contudo, além de ter lutado bravamente contra a escravidao no Ceara,
ocupou um papel fundamental também na preservacao da cultura e saber africanos dentro de
um cendrio de significativas tensdes raciais. No entanto, seu nome ¢ pouco citado ou
completamente esquecido nas narrativas oficiais da histéria do Ceara, ainda dominadas por
uma Otica patriarcal, coronelista e racista. Citando os versos de cordel sobre Tia Simoa

escritos por Jarid Arraes: “Essa historia ¢ conhecida, mas esconde a personagem, a mulher

7 Projeto de Lei sugerido pela ex-deputada pernambucana Ana Arraes e atual vice-presidente do Tribunal de
Contas da Unido, aprovado em 2011, e sancionado pela ex-presidente Dilma Rousseff, em 2014. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/prop_mostrarintegra?codteor=843667. Acesso em: 25 fev. 2025.

% O livro, criado em 1992, retine figuras que protagonizaram em suas trajetérias a luta por liberdade e
democracia no Brasil e esta depositado no Pantedo da Liberdade e da Democracia em Brasilia.

% S6 se tem conhecimento sobre seu nome completo devido ao trabalho da historiadora cearense Karla Jaqueline
Vieira Alves (Alves, 2015), que se dedicou a pesquisar ¢ escrever sobre Preta Tia Simoa, em seu trabalho de
conclus@o de curso. Em buscas por registros historicos em cartorios e cemitérios de Fortaleza e por relatos orais
de familias antigas, ela encontrou o documento inédito de certidao de casamento de Simoa e José Luis.
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fortalecida, que nos ¢ a forte imagem, feminina a negritude, rica for¢a de atitude, coroada com

coragem” (Arraes, 2014, p. 2).

Preta Simoa junto de seu marido, José Luis Napoledo, e de seus parceiros e parceiras
de luta, entre os dias 27 a 31 de janeiro de 1881, deram inicio a Greve dos Jangadeiros,
paralisando o trafico interprovincial de escravizados no porto da antiga Praia do Peixe™,
localizado em Fortaleza. Com essa iniciativa de recusa e de oposi¢ao ao sistema escravocrata
vigente da época, que tinha no trafico negreiro a maior renda comercial, puderam determinar
os fatos que se sucederam, permitindo que o Ceard se tornasse a primeira provincia do Brasil
a abolir a escraviddo, no dia 25 de marg¢o de 1884, tanto que, anos mais tarde, recebeu a
9971

designacao de “Terra da Luz

1888.

. Quanto ao restante do Brasil, a aboli¢dao sé foi assinada em

E vélido frisar que a escraviddo no Ceara teve uma historia diferente das demais
capitanias do Brasil, uma vez que a realidade geografica e econdmica local ndo foi propicia as
plantagdes de cana de agucar, dado que essa atividade em especifico demandava muita mao de
obra humana. Sendo assim, ndo houve uma expressiva entrada de pessoas na condicdo de
escravos em comparacdo as provincias vizinhas, dado que a criacdo de gado possibilitava
mais a presenca de trabalhadores livres do que de escravizados, o que nao significa dizer que
ndo existiu a presenga negra africana no Ceara (Alves, 2015). No entanto, nos anos
pos-abolicdo, verificou-se a tentativa de apagamento dos afrodescendentes do contexto local,
produzida por intelectuais da elite cearense através de seus discursos nas revistas do Instituto
Historico, Geografico e Antropologico do Ceara (IHC)™. Eles apontavam que “[...] o desejo
da raca pura, sem negros, era cada vez mais latente, o que significa que o Ceara sem negros

tratava-se de um projeto legitimado pela escrita” (Nascimento, 2018, p. 34).

Isso posto, com um claro objetivo de branqueamento violento da populacao, ¢ falsa a
afirmativa que diz que no Ceara nao existiu pretos/escravizados, o que pode ser comprovado
por documentos histéricos da época que constam que “[...] em 1872 a populacdo geral do
Ceara somava 721.686 habitantes, ja em 1890, 805.687, [...] um numero de 40.000 escravos,

para nos, ¢ um numero expressivo. [...] fazendo um calculo de quantidades diretamente

" Situada, hoje, na comunidade Pogo da Draga na praia de Iracema.

1O titulo foi criado pelo abolicionista José do Patrocinio, “[...] fazendo referéncia a luz da liberdade que o Ceara
teria irradiado devido a liberag@o precoce” (Morais, 2022, p. 29).

> Fundado em 1887, “[...] por intelectuais locais o IHC que tinha como missdo produzir uma memoria histérica
local e demarcar esse lugar como referéncia. Consequentemente, produziria também uma identidade cearense ja
que o cenario era propicio para que a referida instituicdo cumprisse com tal objetivo” (Nascimento, 2018, p. 22).
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proporcionais, temos o resultado que de cada 20 habitantes do Ceard, um era escravizado”
(Nascimento, 2018, p. 101). Nesse sentido, Tia Simoa ¢ um claro exemplo da presenca de
negros no Ceard. Porém, essa alegagdo nada mais ¢ do que “[...] uma estratégia de
apagamento das biografias de grandes liderancas negras cearenses, como Dragdo do Mar,
Preta Tia Simoa, dentre outras liderangas, uma pratica do racismo estrutural que marginaliza e

estigmatiza o negro e uma forma de silenciar sua identidade e cultura na formagdo da

sociedade da ‘Terra da Luz’” (Nunes; Silva, 2021, p. 11).

A atuacdo de Simoa, ao organizar os motins, foi determinante na luta pela liberdade de
negros e negras, pois era uma mulher engajada que possuia habilidades de articulacdo e
mobilizacdo social. Essas suas destrezas a fizeram encabecar a revolta dos trabalhadores
jangadeiros, responsaveis por efetuar o embarque ¢ desembarque das mercadorias e
escravizados das grandes navegacdes atracadas em meio ao mar até o porto e vice-versa,
também a permitiram conquistar o apoio da populacdo local, composta sobretudo por
pescadores e jangadeiros, a favor do levante. Ao ser iniciada, a greve sofreu com a repressao
policial, que foi convocada para por fim a revolta e restabelecer a “ordem social”, prendendo
os “desordeiros”, porém, os grevistas e apoiadores, que segundo o historiador Raimundo
Girdo (1984) somavam mais de 1.500 pessoas, liderados por Preta Simoa, resistiram com

coragem e determinacao, motivados pelo desejo de liberdade.

Sobre Simoa pairam poucas informagdes e ainda poucas pesquisas, em virtude da falta
de documentos, registros e escritos acerca de sua pessoa, revelando como se dd um processo
de selecdo politica de arquivamentos e manuten¢do de documentos historicos, o que gera a
invisibilidade na historiografia brasileira e a falta de representatividade destinada as mulheres
negras na historia oficial do pais. Isso se deve ao fato de se tratar de uma mulher negra,
unindo as discriminac¢des de género a de raga, associacdo essa que torna esses sujeitos ainda
mais menosprezados na historia, quase como se fossem inexistentes. Por esse motivo, ndo se
sabe nem mesmo sobre seu nascimento, sua morte € maiores conhecimentos sobre sua
trajetoria de vida, além do que foi sintetizado. Uma vez que sua vida, luta e resisténcia nao
eram desejadas e nem mesmo objeto de interesse por parte da elite branca que determinava
que historias mereciam ser contadas. Todavia, de acordo com o escritor cearense Julio Abreu
(1934), Simoa “[...] acabou seus dias recebendo os carinhos da familia de Henrique José de
Oliveira (pai do Dr. Cesar Cals)” (Abreu, 1934, p. 144), esse ultimo um dos mais famosos
coronéis do Ceara. Como bem disse Jaqueline Gomes de Jesus (2020) ao introduzir o livro de

poemas da cearense Jarid Arraes, Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis:
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No Brasil, mulheres, principalmente as negras, nem sempre puderam falar, escrever
e quanto mais publicar sobre si mesmas. Tampouco tiveram suas vozes plenamente
respeitadas por aqueles que delas falaram, escreveram e publicaram; na maioria,
homens brancos. De forma geral, neste pais estruturalmente racista e machista, o
protagonismo negro para se expressar, sem intermedidrios, foi invisibilizado, sendo
questionado e punido. [...] censuras da maquina colonial que se alimentou da
escraviddo e ainda rumina nas mentes e coragdes deste povo (Jesus, 2020, p. 9).

A Greve dos Jangadeiros ¢ um episodio muito prestigiado no contexto da historia
cearense, ¢ ¢ inquestionavel sua influéncia para a aboli¢do da escravidao no Ceara. Mas numa
perspectiva histérica hegemodnica que nao privilegia as minorias sociais € nega a existéncia,
principalmente, de mulheres negras, o protagonismo do abolicionismo cearense ¢ masculino,
branco e elitista, visto que ¢ representado por estes que tomaram para si o comando de tal
movimento. Segundo a pesquisa sobre a aboligdo no Ceara de Maria Yasmin R. do
Nascimento (2018), a elite letrada cearense considerava “libertadores” dos negros os “[...]
deputados, senadores, juristas, médicos, intelectuais, cada um desses sujeitos que compunham
a elite cearense tem sua parcela de responsabilidade na luta por liberdade” (Nascimento, 2018,
p. 48). O unico personagem que foge dessa narrativa oficial é Francisco José do Nascimento’,
também chamado de Chico da Matilde, mas, famoso mesmo através da alcunha de Dragdo do
Mar, personalidade que conduziu o segundo episddio da Greve dos Jangadeiros, em agosto de
1881, “[...] quando por fim, o porto de fortaleza foi considerado fechado para o embarque de
escravos devido a inviabilidade por parte dos jangadeiros™ (Morais, 2022, p. 29). Ele € 0 “[...]
unico homem negro [..] eleito para figurar como heroéi da aboli¢ao ao lado da elite cearense”

(Alves, 2015, p. 53).

Dito isso, Preta Tia Simoa ¢ uma figura histdrica de grande importancia ndo s6 no
contexto social e histérico do Ceard, mas para o proprio Brasil, ja que ela impulsionou e
esteve na vanguarda pela liberdade do povo negro no pais, lutando, inclusive violentamente,
contra a exploracdo de pessoas negras em uma época que o0 pensamento escravocrata ainda
era visto como natural e legal. Logo, podemos considerar sua histéria como simbolo de

resisténcia, luta e libertagdo contra a misoginia, a escraviddo e o racismo.

A historia de Tia Simoa ¢ uma amostra que muitas mulheres negras tiveram uma
forte influéncia na formagdo da historia brasileira, no entanto foram omitidas e
apagadas. Na historia da Abolicdo da Escraviddo no Ceard, a Tia Simoa se inscreve
como mais uma heroina, porém, nos padrdes da cultura dominante, nos livros de
histéria, é esquecida e desconhecida por muitos no meio social (Costa, 2018, p. 81).

3 “Nascido em 1839 no vilarejo de pescadores de Canoa Quebrada, Aracati (CE), Nascimento cresceu numa
humilde familia de jangadeiros de cor parda [...]. Ser jangadeiro estava entre as possibilidades para pessoas de
cor livres, e assim aprendeu o oficio de pescador e jangadeiro” (Miles, 2020, p. 233).
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Como forma de reparagdo e de memorar sua luta racial, no dia 28 de setembro de
2021, foi sancionada pelo Governo do Estado do Ceara a Lei n® 17.6887 que institui a data de
25 de julho como o “Dia da Preta Tia Simoa e da Mulher Negra”. A proposta que agora
compde o calendario oficial do Ceard, ainda prevé a realizagdo da “Semana Preta Tia Simoa
de combate a discriminagdo contra as mulheres negras no Estado do Cearad”, que se realiza
anualmente na primeira semana de agosto. Entre os seus objetivos, apontados no artigo 3° da

referida lei, estdo:

I - promover a visibilidade de raga e género ¢ fortalecer as a¢des contra o racismo,
sexismo e todas as formas de violéncia contra as mulheres negras; II - preservar a
memoria ¢ a contribuigdo dos povos afrodescendentes, em especial das mulheres
negras, para a formagao social do Estado do Ceara; III - conscientizar a comunidade
acerca da responsabilidade do poder publico e da sociedade como um todo para com
a promogao da equidade de raga e género e com o pleno exercicio da cidadania pelas
mulheres negras; IV - promover o debate acerca da condicdo da mulher negra na
sociedade brasileira em intersecgdo entre os marcadores de raga, género, sexualidade
e condi¢do socioecondmica; V - estimular reflexdes sobre estratégias de prevencado e
combate a todas as formas de violéncia que atingem as mulheres negras (Ceara,
2021).

Em uma sociedade patriarcal e racista, essa comemoracao em homenagem a Preta Tia
Simoa assume uma dimensdo ainda mais significativa, pois “[...] conhecer a historia de
Simoa, mulher negra cuja historia estd submersa entre os escombros da produgdo
historiografica ¢, pois, estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social

L9

historicamente invisibilizado no Ceard” (Alves, 2015, p. 54). Sua influéncia no que diz
respeito a luta contra a opressao e ao protagonismo feminino foi crucial para a construgao de
uma rede de resisténcia para a promoc¢ao da dignidade e do respeito as mulheres negras, num
cenario onde as possibilidades de emancipagdo social eram extremamente limitadas. Assim
sendo, Simoa reflete a forga, a resiliéncia e a capacidade de lideranga das mulheres negras em
um contexto de exclusdo e marginalizacdo também, se tornando uma referéncia importante no
que diz respeito ao empoderamento das mulheres negras. Simoa ¢ uma inspirag¢do para todas

as mulheres, mas, em especial, para as mulheres negras que buscam um lugar de fala,

visibilidade e respeito dentro de uma sociedade que ainda as discriminam e oprimem.

™ A Lei é oriunda do Projeto de Lei 335/21 de autoria do Deputado Estadual Renato Roseno do Partido
Socialismo e Liberdade (PSOL) em parceria com movimentos de mulheres negras. Disponivel em:
https://leisestaduais. com. br/ce/lel ordinaria-n- 17688 2021 -ceara-institui-o-dia-da-preta-tia-simoa-e-da-mulher-ne

Acesso em: 10 mar. 2025
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4.3. Maria da Penha: “De sobrevivente da violéncia doméstica a simbolo nacional da luta

pelo fim das violéncias contra as mulheres”

“Meu bem, se me der um tapa

Da dona Maria da Penha

Vocé ndo escapa”

Alcione

Trecho da cancdo “Maria da Penha”

Natural de Fortaleza no estado do Ceara, Maria da Penha Maia Fernandes nasceu no
dia 1° de fevereiro de 1945, filha mais velha da professora Maria Lery e do dentista José da
Penha. Mulher branca e de classe média, teve uma infancia relativamente comum e tranquila,
na qual sempre disp6s de suporte e sacrificio familiar para que ela e suas irmas pudessem se
dedicar aos estudos e frequentar boas escolas. Em sua juventude, com apenas 17 anos,
conseguiu aprovacao no vestibular para a Faculdade de Farmécia e iniciou sua formagao na
Universidade Federal do Ceard (UFC), onde, em 1966, recebeu o diploma de
farmacéutica-bioquimica (Fernandes, 2012)”. Dando continuidade a sua trajetoria académica,
apds a separacdo de um casamento decepcionante que durou cinco anos, ingressou no
mestrado em parasitologia em andlises clinicas, na Universidade de Sdo Paulo (USP),

recebendo o titulo de mestra em 1977.

No tempo em que morou em Sao Paulo, Maria da Penha explana que: “Para
complementar a minha renda salarial, responsabilizei-me, como farmacéutica, pelo
funcionamento de uma grande farmacia pertencente ao grupo Farmasil. Posteriormente,
mediante concurso publico, assumi a func¢do de farmacéutica-bioquimica do Banco de Sangue
do Hospital do Servidor Publico do Estado de Sdo Paulo” (Fernandes, 2012, n.p.). E durante
esse momento que, por intermédio de amigos em comum, conheceu o0 homem que viria a se
tornar seu segundo marido e pai de suas trés filhas, de nome Marco Antonio Heredia Viveros,
colombiano e entdo estudante de mestrado em administragcdo na USP. Algum tempo depois, ja
apaixonados, iniciaram um relacionamento sério, se casando em 1976, ainda em S3o Paulo.
Com o nascimento da primeira filha do casal, da conclusao da pds-graduagao de ambos e das
dificuldades financeiras que surgiram, se mudaram para a cidade de Fortaleza, lugar onde
viveram juntos por anos, criaram suas filhas e que foi palco dos rumos inimagindveis,

desumanos e dolorosos que veio a tomar a histéria de Maria da Penha.

Foi apds os primeiros anos de casamento, vividos até entao dentro da normalidade de

uma vida conjugal, quando Marco Antonio ja tinha conseguido a cidadania brasileira e

> Todas as informagdes sobre a vida e historia de Maria da Penha foram retiradas do livro de sua propria autoria,
Sobrevivi... posso contar, escrito em 1994.
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alcangado mais evidéncia e estabilidade financeira dentro de sua profissdo que o ciclo de
violéncia contra Maria da Penha comecou. Ele passou a se expressar de maneira grosseira,
indelicada e a manifestar atitudes e posturas rudes para com a esposa e suas filhas, agdes que
foram aumentando cada vez mais com o decorrer do tempo em convivéncia e criando uma
atmosfera de medo e aflicdo dentro de casa para todas elas. Dentro de pouco tempo, esses
comportamentos por parte de Marco ja tinham se transformado em agressoes fisicas e abusos
psicoldgicos ndo s6 destinados a mulher, como também para as proprias filhas, ainda criancas.

Como explica Heleieth Saffioti (1997) em seu artigo sobre violéncia doméstica:

Quando o homem ¢é o chefe da familia, é também, de fato, seu amo e senhor,
mandando e desmandando na mulher e nos filhos. E muito alta a frequéncia de
relagdes violentas entre o chefe da familia e sua mulher e filhos, criangas e
adolescentes. Obviamente, o homem, por ter mais forga fisica, € também por ter sua
agressividade estimulada e aplaudida pela sociedade, sai vitorioso nas brigas
familiares (Saffioti, 1997, p. 42).

Mas como em todo ciclo da violéncia doméstica, em seguida, o “pedido de perdao”
por parte do agressor vinha, junto das esperancas alimentadas pela vitima e a fase da “lua de
mel” também. Nao demorava muito para que o ciclo se reiniciasse e todas as fases fossem
vivenciadas novamente, tanto que no ano de 1983, Maria da Penha sofreu o &pice das
violéncias praticadas por seu marido, que por duas tentativas consecutivas tentou assassina-la,

o que hoje chamamos de feminicidio.

A primeira tentativa se deu, em 28 de maio de 1983, enquanto Maria dormia durante a
noite, quando Marco entrou no quarto munido de uma arma de fogo e atirou contra ela, que
por estar deitada de lado acabou tendo suas costas como alvo. Em consequéncia dessa
investida contra sua vida, o tiro causou “[...] lesdes irreversiveis na terceira e quarta vértebras
toracicas, laceracdo na dura-mater e destruicdo de um ter¢o da medula a esquerda -
constam-se ainda outras complicagdes fisicas e traumas psicoldgicos” (Instituto Maria da
Penha, 2023, online), a deixando paraplégica. Ao longo dos meses que Maria da Penha ficou
internada entre os hospitais de Fortaleza e Brasilia, foi submetida a cirurgias e tratamentos
intensivos. E como explicagdo para as investigagdes policiais, seu ainda marido inventou que
a casa do casal tinha sido assaltada e que os ladrdes tinham disparado o tiro em Maria,
alegacao essa que fora desmentida pela pericia, posteriormente. Ao receber alta do hospital e
retornar para casa, a manteve reclusa em carcere privado, evitando o contato dela com

qualquer pessoa e a controlando.
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Nesse interim, Maria ainda com a satde fragilizada, sofreu mais uma terrivel tentativa
de assassinato, com o objetivo eletrocuté-la, foi levada para tomar banho e atingida por uma
descarga elétrica com a corrente de agua. No entanto, Marco frustrou-se em mais um plano
cruel. Depois disso, Maria da Penha mesmo repleta de dores e sofrendo humilhacdes diversas,
com o apoio da familia e amigos pode ir decifrando quem, de verdade, era seu entdo
companheiro, compreendendo suas manobras mal-intencionadas e suas investidas em
silencid-la e dominar sua vida por completo, até que conseguiu sair de casa, pedir o divorcio e

denunciar tudo o que tinha passado a policia (Fernandes, 2012).

Apesar de ter se desvinculado das dependéncias de seu agressor, as violéncias
perpetradas contra a pessoa de Maria da Penha ndo pararam por ai, deixando de ser vitima da
violéncia doméstica para sofrer a violéncia por parte da omissdo do Estado e da justica
brasileira, que até entdo pouco tinha feito para lhe prestar apoio e assisténcia necessaria.
Como saida ela comegou a lutar, incansavelmente, para que seu agressor fosse julgado e
condenado por todos os crimes cometidos contra ela. Transcorridos oito anos apds os crimes,
em 1991, o acusado enfrentou seu primeiro julgamento, no qual foi condenado a 15 anos de
prisdo, no entanto, com os recursos impostos pela defesa, ele seguiu em liberdade. Cinco anos
mais tarde, em 1996, aconteceu o segundo julgamento, ¢ mais uma vez o resultado ndo foi
diferente do primeiro, sendo sentenciado a 10 anos e 6 meses de cadeia, mas ndo foi preso.
Sem desistir de ver a justica acontecer ainda em vida, Maria da Penha se manteve firme em
alcangar seus direitos por lei, apesar de toda a impunidade presenciada a favor do seu ja

ex-marido.

Em 1998, Maria da Penha junto do Centro para a Justica e o Direito Internacional
(CEJIL) e do Comité Latino-americano e do Caribe para a Defesa dos Direitos da Mulher
(CLADEM), denunciaram publicamente o crime para a Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos da Organizagdo dos Estados Americanos (CIDH/OEA), atraindo, assim,

visibilidade internacional e midiatico para o caso.

Mesmo diante de um litigio internacional, o qual trazia uma questdo grave de
violagdo de direitos humanos e deveres protegidos por documentos que o proprio
Estado assinou (Convenc¢do Americana sobre Direitos Humanos — Pacto de San José
da Costa Rica; Declaragdo Americana dos Direitos ¢ Deveres do Homem,;
Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher — Convengao de Belém do Para; Convengao sobre a Eliminacao do Todas as
Formas de Discriminacdo contra a Mulher), o Estado brasileiro permaneceu omisso
e ndo se pronunciou em nenhum momento durante o processo. Entdo, em 2001 e
apos receber quatro oficios da CIDH/OEA (1998 a 2001) — silenciando diante das
dentincias —, o Estado foi responsabilizado por negligéncia, omissao e tolerancia em
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relagdo a violéncia doméstica praticada contra as mulheres brasileiras (Instituto
Maria da Penha, 2023, online).

Logo, o caso de Maria da Penha se tornou emblematico, pois revelou ao Brasil e ao
mundo a dura realidade das mulheres vitimas de violéncia que ndo viam a justica agir € nem
responsabilizar os agressores, sendo um marco importante na conscientizagdo e luta por
justica para as mulheres brasileiras. A sua atuagdo, que perpassa o papel de vitima, a torna
uma sobrevivente e verdadeira ativista social com voz ativa, e foi capaz de dar visibilidade a
essa questdo tdo recorrente, que por muito tempo foi ignorada pela sociedade e pelas
autoridades publicas. Pois, “[...] na medida em que somente a dor ¢ focalizada, as pessoas que
viveram toda uma experiéncia de sobrevivéncia e resisténcia acabam sendo reduzidas a
simples vitimas, ndo sendo levado em conta o fato de que também sdo sobreviventes e

resistentes” (Grossman, 2000, p. 19-20).

Assim, foi somente com essa grande notoriedade que, por quase duas décadas de
impunidade e negligéncia, Maria da Penha, junto da mobilizagdo de grupos de direitos
humanos e feministas, que exigiram uma revisdao da forma como a violéncia contra as
mulheres era tratada no Brasil, conseguiram ver o Estado brasileiro adotar uma conduta mais
séria e responsavel perante a situagdo como um todo. Este ultimo, teve que tomar medidas
para reparar material e simbolicamente todos os prejuizos causados pela falha do poder
judiciario do pais, e se voltar a criar estratégias legais para promover a prote¢ao € promogao
dos direitos humanos das mulheres vitimas de violéncias. Em passagem de seu livro, Maria da
Penha expressa sua luta perante a dor:

Durante todo aquele flagelo, eu ndo podia deixar de lembrar de tantas mulheres que
sofrem violéncias no ambito familiar, ¢ mais, as que perderam suas vidas, vitimas
desse tipo de violéncia. Eu sabia que ndo estava sozinha. Conhecia também uma
violéncia praticada de forma quase invisivel, que é o preconceito contra as mulheres,
desrespeito que abre caminho para atos mais severos e graves contra nos. Apesar de
nossas conquistas, mesmo ndo tendo as melhores oportunidades, ainda costumam

dizer que somos inferiores, e isso continua a transparecer em comentarios publicos,
piadas, letras de musicas, filmes ou pecas de publicidade (Fernandes, 2012, n.p.).

Em 2006, no dia 7 de agosto, foi sancionada pelo presidente Luis Indcio Lula da Silva
a Lei de n° 11.340 que leva em seu nome uma homenagem a Maria da Penha, como forma de
reconhecimento de sua luta e resisténcia no Brasil. Até hoje, essa famosa lei ¢ a ferramenta

legal mais importante no combate a violéncia contra as mulheres no pais, pois estabelece



105

medidas de protecdo as vitimas, promove politicas publicas de preveng¢do e combate a
violéncia contra as mulheres e aumentou a gravidade e as penas para os agressores, por isso,
¢, de fato, uma lei que s6 progride ao longe dos anos. Ainda que a lei trate sobre violéncia
doméstica e familiar, ela ¢ uma lei que, antes de tudo, se refere as violéncias que sao
perpetradas contra as mulheres em razdo do simples fato de serem mulheres. Isso posto, Maria
da Penha ¢ o grande simbolo nacional em defesa dos direitos das mulheres, sendo responsavel
por varios feitos, a exemplo da fundagdo, em 2009, do Instituto Maria da Penha, uma
importante organizacdo nao governamental sem fins lucrativos que oferece suporte
psicologico, juridico e educacional as vitimas que buscam e necessitam de auxilio e
assisténcia profissional, no qual até hoje ela é a presidenta. Além disso, ela continua atuante,
se dividindo em participagdes de eventos e palestras para falar sobre a relevancia da Lei Maria

da Penha e a necessidade de mais politicas publicas para combater esse grave problema social.

A trajetdria de resisténcia e supera¢do de Maria da Penha se assemelha a historia de
tantas mulheres que sofrem em siléncio em suas casas, nas ruas, trabalhos e demais espagos e
as inspiram a denunciarem, buscarem por apoio e lutarem por seus direitos. Por isso, sua luta
ndo se limita ao seu caso pessoal, mas se estendeu a busca por uma mudanca mais profunda
na forma como a justica e a sociedade tratam as mulheres vitimas de violéncias. Como
descrevem Beatriz e Valéria, na introducdo do livro de Penha ao falar sobre ela: “Icone dessa
causa [...], Maria da Penha: uma mulher, um caso, uma lei. Uma historia que o Brasil e o
mundo jamais fardo esquecer, nada fard calar essa historia. Nada, nem ninguém, cala uma
corajosa sobrevivente da violéncia” (Affonso; Pandjiarjian, 2012, n.p.). A transformagio que
Maria da Penha iniciou, portanto, ndo apenas resultou em uma mudanca significativa na
legislagao brasileira, mas também ajudou a consolidar um movimento em defesa das
mulheres, particularmente no contexto do Ceard, onde sua historia tornou-se um ponto de
referéncia na luta contra a violéncia de género, gerando uma conscientizagcdo ampla sobre a
importancia de mudar as estruturas que sustentam e perpetuam as violéncias em nossa historia

e cultura.

Maria da Penha ¢ um nome que transcende os limites da sua histéria pessoal, visto que
encontrou sentido em toda sua dor para dar voz a causa, tornando-se simbolo da luta contra a
violéncia nao s6 doméstica, mas contra todos os tipos de violéncia que atingem as mulheres
no Brasil, sensibilizando a sociedade sobre as complexas questdes que envolvem essa
problematica. Dentro do contexto do Ceard, Maria da Penha e sua historia adquirem um

carater ainda mais representativo, pois muito diz sobre a realidade de muitas mulheres
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cearenses que, como ela, enfrentaram ou enfrentam as violéncias de género em um estado
onde, historicamente, a desigualdade de género e as violéncias contra as mulheres ha séculos
estdo presentes. Logo, sua resisténcia desafiou as normas sociais patriarcais profundamente
enraizadas, como o siléncio diante das violéncias contra as mulheres, ela rompe com a
submissdo e a violéncia que esteve por tanto tempo exposta, e de forma rebelde e corajosa se
livrou dessas duras relagdes de poder que a oprimiam. O impacto da sua luta na historia do
Ceara ¢ inegavel, capaz de inspirar mudangas, ndo apenas na legislacdo, mas também nas
mentalidades e nas praticas sociais, em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria para

as mulheres.

As historias de Barbara de Alencar, Preta Tia Simoa e Maria da Penha rompem com a
tradicdo exclusiva de homens no Ceara que figuravam o patriarcalismo e coronelismo rural
existentes, contrariando os padrdes sociais e culturais da época, revelando suas importantes
atuagdes e articulagdes. Abalando as so6lidas estruturas do patriarcado, cada uma o faz em um
tempo diferente e partindo de patamares sociais desiguais, mas todas enfrentaram
preconceitos machistas e as violéncias de toda ordem que lhes reservaram um lugar subalterno
comum dentro da historiografia nacional. E revelam como a violéncia de género, em suas
multiplas facetas, foi catalisadora de resisténcias transformadoras. Barbara, ao desafiar o
colonialismo e o patriarcado, tornou-se simbolo da luta politica, enfrentando prisdes e torturas
para pavimentar caminhos de liberdade. Preta Tia Simoa, em meio a brutalidade escravista,
articulou a Greve dos Jangadeiros, a¢do decisiva que acelerou a aboli¢cdo no Ceara e desafiou
a invisibilidade imposta as mulheres negras. J& Maria da Penha, sobrevivente de violéncia
doméstica, transcendeu a condi¢do de vitima ao mobilizar a criagdo de uma legislagdo
protetiva, tornando-se icone global da luta pelos direitos das mulheres. Em comum, essas
mulheres converteram as violéncias sofridas em insurgéncia, utilizando-a como ferramenta
para confrontar estruturas opressoras e reivindicar espaco na historia. Suas trajetorias nao
apenas garantiram avangos legais e simbodlicos, mas também reafirmaram que a resisténcia
feminina, mesmo sob ameagas extremas, ¢ capaz de ressignificar a dor em poténcia coletiva,

inspirando geragdes a desafiar a subjugacao.

Apesar desses legados herodicos, as lutas por equidade ainda colhem frutos escassos. A
violéncia de género contra as mulheres, longe de ser um resquicio do passado, adapta-se as
novas roupagens: do feminicidio a violéncia digital, do transfeminicidio a precarizagao
laboral. No Ceara, casos como os assassinatos de Dandara dos Santos, Yanny Brena e Natany

Alves, como veremos a seguir, expdem a crueldade continua de um sistema que naturaliza a
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opressao sobre corpos femininos e dissidentes. O racismo estrutural, o machismo enraizado e
a impunidade perpetuam ciclos de violéncia, revelando que as conquistas legais, embora
vitais, ndo bastam para desmontar hierarquias seculares. Enquanto mulheres seguem sendo
mortas, silenciadas ou apagadas, a historia repete seu ritmo de exclusdo. Lamentavelmente, a
“Terra da Luz” ainda convive com sombras densas, pois o Ceard figura entre os estados com
maiores taxas de feminicidio. Urge, portanto, que a memoria de Barbara, Simoa e Maria da
Penha nao seja apenas celebracdo, mas combustivel para que possamos pressionar por
politicas efetivas, uma vez que “[...] o empenho da sociedade civil, cidada, ¢ o tinico que pode
ajudar a romper um ciclo que herdamos dos tempos coloniais, mas aprimoramos na
contemporaneidade” (Schwarcz, 2019, p. 197). Por isso, precisamos estar dispostos a educar e
a lutar contra a cultura da violéncia e exigir que a justica, de fato, ilumine todas as mulheres.

4.4. Caso Dandara dos Santos: “Travesti é espancada até a morte”’

Dandara Kettley dos Santos, mulher travesti de 42 anos e moradora da zona periférica
de Fortaleza - Ceard, ¢ lembrada como uma pessoa carismatica e prestativa por quem a
conheceu e conviveu com ela. No dia 15 de fevereiro de 2017, ao avisar para sua mae que iria
dar uma volta, saiu de casa e ndo retornou mais, pois ja na rua, ao subir na garupa de uma
moto, foi retirada a forca por 12 homens, entre eles sete adultos e cinco adolescentes, que
iniciaram agressoes, segundo o relatorio de um inquérito da Policia Civil do Ceara (O Povo,
2017, online). Em meio a via publica e sob a luz do dia, foi brutalmente atacada com
pauladas, socos, tapas, chutes e insultos. Em pouco tempo, moradores das proximidades
assistiam essa cena de terror, sem nem mesmo intervir, enquanto outros gritavam pedindo que
batessem mais em Dandara e proferiam ofensas, um dos agressores, inclusive, em tom de
“zombaria” registrou com seu aparelho celular toda a atrocidade e divulgou os videos,
expondo ainda mais Dandara que teve sua imagem escrachada em todas as redes sociais. Em
seguida, ja gravemente lesionada devido a tantos ferimentos, sangrando e sem conseguir
reagir, chorou por sua mae e pediu que cessassem os espancamentos. Sem ser socorrida, foi
carregada dentro de um carrinho de mao por seis dos homens que a torturaram, até uma rua
proxima no bairro Bom Jardim em Fortaleza, onde foi alvejada por tiros e pedradas na cabega,

tendo falecido por traumatismo craniano.

7 Tltulo da noticia do site O POVO+ publicada no dia 4 de marco de 2017 D1sp0n1ve1 em:

Acesso em: 01 mai. 2025
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O crime tomou grande repercussdo em todo o Brasil e fora dele, quando, dias apds o
acontecido, os videos comecaram a viralizar e ser compartilhados com frequéncia no
Facebook e, principalmente, no YouTube, onde recebeu centenas de milhares de visualizacdes.
Apesar das filmagens causarem revolta para quem assiste, auxiliou os investigadores da
policia a identificar e punir os criminosos no ano seguinte, em 2018. E, talvez, possamos
afirmar que sem a circulag¢do de tais imagens, as violéncias praticadas contra Dandara teriam
permanecido na invisibilidade, compondo s6 mais um barbaro caso de violéncia no Ceara.
Uma vez que os crimes contra travestis no Brasil quase nunca sdo responsabilizados e
julgados, sendo que nem mesmo dados oficiais do Governo existem, pois os boletins de
ocorréncia ndo geram indicadores baseados em identidade de género e orientagdo sexual,
tornando impossivel saber, de fato, quantas travestis morrem no Brasil. Como mostra Thays
Lavor, em noticia do site BBC Brasil, ao tratar sobre os assassinatos de travestis no ano de
2017: “Dos 115 assassinatos de travestis este ano no pais, apenas o caso da cearense caminha

na direcao da responsabilizacdo legal dos acusados” (Lavor, 2017, online).

Cinco dos oitos acusados de nomes Francisco José Monteiro Oliveira Junior, Jean
Victor Silva Oliveira, Rafael Alves da Silva Paiva, Francisco Gabriel dos Reis e Isaias da
Silva Camurca foram condenados entre 14 a 21 anos de prisdo pelo tribunal do jari popular,
em 2018, tendo sido a primeira vez na justi¢a brasileira que em uma sentenca se mencionou
motivo torpe, nominalmente citado como transfobia’”’ como qualificante de homicidio. Nos
anos seguintes, mais dois acusados, Julio César Braga da Costa e Francisco Wellington Teles,
foram julgados e sentenciados também e permanecem presos, assim como os adolescentes

envolvidos cumpriram medidas socioeducativas.

Dandara ndo era uma mulher cisgénero, dado que nasceu em um corpo masculino, mas
ao longo de sua juventude se entendeu como uma mulher travesti, categoria que carrega uma
politicidade propria, articulando resisténcia e existéncia em um corpo que desafia normas
cisheteronormativas. Logo, ela, por se expressar de acordo com o género feminino e assumir
sua identidade sem medo de ser feliz, incitou uma verdadeira afronta a ordem patriarcal e
coronelistica, pois, “[...] no Brasil, ser quem ¢, expressar identidade de género e sexualidade
publicamente pode possuir um preco elevado: a vida” (Bidarte; Canto; Rodrigues, 2023, p.
48). Essa foi a maior motivacdo de um crime injustificavel, marcado por 6dio e preconceito,

posto que sua expressdo de género feminina, longe de ser um mero detalhe, foi o cerne de sua

" Transfobia é um termo utilizado para se referir a discriminagdes e/ou preconceitos sofridos pelas pessoas trans
ou travestis em fungdo das suas identidades de género (Bidarte; Canto; Rodrigues, 2023, p. 52).
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condenagdo social, como dito anteriormente nesta pesquisa, a violéncia de género também diz
respeito as violéncias contra gays, lésbicas, bissexuais, transgéneros e travestis. E o Brasil, de
acordo com relatorio de 2016, da Organizacao Nao Governamental Transgender Europe, € o
pais que mais mata pessoas trans ¢ travestis no mundo, fazendo com que estes tenham uma

média de vida de apenas 25 anos (Lavor, 2017, online).

Corpos travestis sd@o corpos feminilizados, vistos por homens incentivados pela cultura
patriarcal como objetos de dominacao, legitimando-os como lugares de violéncia brutal como
forma de controle, como analisado por bell hooks em seu livro, 4 vontade de mudar: homens,
masculinidade e amor (2020). Casos que “[...] ocorrem diariamente e quase nunca sdo alvo de
alarde por parte da midia ou mesmo de comocgao social, qui¢d nacional — salvo um ou outro
caso, como da Travesti Dandara” (Santos et al., 2019, p. 113). Historicamente, ndo sao

reconhecidos como sujeitos de direitos e as historias de vida de mulheres travestis

dizem muito sobre a sociedade brasileira, marcada por preconcepcdes cisnormativas,
transfobicas, enraizada em uma cultura desenvolvida nos pilares do machismo e do
patriarcado. Uma sociedade agressiva a personificacdo do feminino. Travestis e
mulheres trans sdo vitimas da violéncia, que insistentemente diz para que elas

G

“sejam homens”, “virem ou voltem a ser homens”, para afirmar a espécie de crime
que cometem ao recusar o grande prémio: ser homem (Bidarte; Canto; Rodrigues,
2023, p. 67).

Essa auséncia de prote¢ao legal ndo ¢ um vacuo, mas um projeto. Historicamente, o
Estado nega as travestis direitos basicos: do nome social ao acesso a saude, da educagdo ao
mercado formal de trabalho. Ao relega-las a informalidade e a marginalizagdo, naturaliza-se a
ideia de que sdo “corpos-descartaveis”, cujas mortes ndo mobilizam a maquina juridica.
Quando a Justica age, muitas vezes reproduz a transfobia: casos como o de Dandara,
inicialmente tratados como “homicidio simples”, s sao reclassificados como transfeminicidio

apos pressao de movimentos sociais.

A historia de Dandara Kettley, que se assemelha a historia de tantas outras travestis, e
seu emblematico caso representam um marco simbdlico no Brasil, pois tomaram propor¢des
nunca vistas antes. Desde seu assassinato, muitas foram as manifestacdes em sua homenagem:
como o Ato Contra LGBTfobia, acontecido no dia 10 de margo de 2017, na praga Luiza
Tavora; a escolha do dia 15 de fevereiro como o Dia Estadual De Combate a Transfobia no
Ceara™; a homenagem do artista brasileiro Rubem Robierb que fez uma estatua chamada de

“Maquina de sonhos: Dandara”, em 2019, que estd instalada em praga publica, em Miami, no

78 Criada pela Lei n® 10.709, de 5 de abril de 2018, de autoria da ex-vereadora Larissa Gaspar (PT).
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estado americano da Florida, nos Estados Unidos’™; a primeira rua do Ceara a receber o nome
de uma travesti, em 2020, um projeto aprovado pela Camara Municipal de Vereadores de
Fortaleza que modificou o nome de uma rua do bairro Bom Jardim para Dandara Kettley,
como forma de resguardar sua memoria e conscientizar a populagao sobre a necessidade de
respeito e protecdo as travestis (G1 CE, 2020, online); e em 2024, seu nome passou a
denominar um projeto de lei que propde aumentar a pena de LGBTcidio no Brasil, alterando o
Cddigo Penal e a Lei de Crimes Hediondos, batizada popularmente de Lei Dandara (Xerez,
2024, online). Considerando isso, honra-la ¢ lutar para que travestis nao precisem morrer para
serem vistas como humanas.

4.5. Caso Yanny Brena: “Vereadora foi assassinada pelo companheiro no Ceara”®

Mulher, médica e presidenta da Camara de Vereadores da cidade de Juazeiro do Norte,
maior cidade do interior do Cearda, Yanny Brena tinha apenas 26 anos de idade quando foi
encontrada morta ao lado do ex namorado Rickson Pinto dentro de sua propria casa, no dia 03
de marco de 2023. No inicio, o caso ndo passou de uma tragédia que levantou varias teorias,
dentre elas a de que o casal tinha sido vitima de latrocinio, crime politico e até a hipotese de
que ambos teriam cometido um duplo suicidio. Porém, com as investigagdes policiais e as
provas achadas, ndo demorou muito para que Rickson, de 27 anos, fosse apontado como o

principal suspeito do crime e, posteriormente, acusado de ter matado Yanny.

Yanny foi vitima de feminicidio cometido pelo cara que era seu companheiro desde
2020 e que a tinha pedido em casamento. Mas, como divulgado depois do crime, a relagdo
tinha chegado ao fim um dia antes da morte do casal por decisdo de Yanny e contra a vontade
de Rickson, que por ndo aceitar o término estava a perseguindo. Amigos relataram que
durante o relacionamento, a vereadora ja era acometida de violéncia psicologica e
patrimonial, uma vez que seu entdo noivo, a chantageava constantemente e a fazia pagar suas

despesas e contas pessoais. Conforme verifica Heleieth Saffioti:

[...] quando ha uma separagdo, o homem - muitas vezes inconformado com a perda
de sua amada ou de seu objeto de dominagdo - passa a perseguir a mulher,
ameagando-a de morte, caso ela ndo concorde em restabelecer a relagdo marital e,
ndo raro, comete esse homicidio. Isso significa que, embora o casamento formal

79 Trecho do jornal Globo News que fala sobre a obra de arte. Dlspomvel em:

% Titulo da  matéria do site Gl Ceard do dia  03/03/2024. Dlsponlvel em:

companhelro -no-ceara.ghtml. Acesso em: 20 mar. 2025.
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tenha sido desfeito, a relagdo continua existindo para o homem, pelo menos
simbolicamente (Saffioti, 1997, p. 39).

No fatidico dia, o entdo assassino fazendo uso de sua forca fisica e muita violéncia, a
golpeou com uma manobra chamada de “mata-ledo”, mas Yanny ndo morreu sem antes lutar
por sua vida. Como consta no laudo pericial divulgado pelo site G1 Ceard no dia
06/03/2023%!, ela e o agressor entraram em um embate corporal, mas Yanny sofreu lesdes e
ferimentos no pescogo, no abdéomen e teve as unhas quebradas devido a sua agdo de defesa
(G1 CE, 2023, online). Em seguida, com as apuragdes ¢ laudos da Pericia Forense do Ceara
divulgados pelo proprio site da PEFOCE, no dia 23 de margo de 2023, a Policia Civil do
Ceara concluiu que o assassino tentou forjar um suicidio para a vitima a arrastando e a
colocando desmaiada, mas ainda viva pendurada em uma corda, assim, a asfixiando ¢ a
matando de vez. Algumas horas depois, posicionado ao lado do corpo de Yanny tirou sua

propria vida por enforcamento (Pefoce, 2023, online).

Mulher forte e independente, Yanny foi a segunda vereadora mais votada na eleigdo
municipal de Juazeiro do Norte no ano de 2020, a mais jovem a ocupar o cargo de vereador(a)
na cidade e se tornou a segunda mulher a presidir a Camara Municipal de Vereadores na
histéria politica do municipio. Referéncias essas que merecem ser mencionadas, dado que
mulheres ainda s3o minoria nos espacos de poder e sdo sub representadas devido ao
machismo, misoginia e¢ desigualdade de género que dominam a sociedade em todas suas
instituigdes publicas. Desde que comecou sua carreira politica era atuante na defesa das
mulheres e teve como principal bandeira o combate a violéncia contra as mulheres no Ceara,
tanto que estava ajudando a montar a Procuradoria da Mulher em Juazeiro do Norte, um 6rgao
que “[...] auxilia na denuncia de crimes contra as mulheres, além de acompanhar projetos que
visem a promog¢do da igualdade de género” (Gl CE, 2023, online), como ¢ declarado em
matéria do site G1 Ceara do dia 08/03/2023. Porém, isso ndo a impediu de sofrer na pele as
tristes violagdes que todas as mulheres estdo suscetiveis seja no estado ou no pais como um
todo, principalmente dentro de casa, como foi no seu caso, e teve sua vida ceifada por um

homem que acreditava que o controle sobre seu corpo e sua vida era um direito masculino.

O caso de Yanny Brena, que apesar de se tratar de uma mulher branca e privilegiada

socialmente, ndo a isentou da violéncia, e se insere em um padrao mais amplo de violéncias

81

Disponivel em:
https://g1.globo.com/ce/ceara/cariri/noticia/2023/03/06/vanny-brena-sofreu-ferimentos-no-pescoco-e-teve-unhas

-quebradas-antes-de-morrer-aponta-investigacao.ghtml. Acesso em: 20 mar. 2025.
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contra mulheres, particularmente de mulheres que vivem em contextos de relacionamentos
amorosos abusivos. Um tipo de violéncia que ndo distingue classe social, poder econdmico ou
posigdo publica das vitimas, desafiando a ideia de que a violéncia doméstica ¢ um fendomeno
restrito a contextos de vulnerabilidade social. Logo, pode ser visto como uma manifestagao
dessa realidade, onde o corpo da mulher ¢ objeto de controle, posse e, frequentemente,
violéncia. Isso posto, o feminicidio, como a forma mais extrema da violéncia contra as
mulheres, ¢ reflexo direto de uma sociedade que ainda ndo superou as estruturas de

desigualdade de género, como pode ser observado no contexto cearense.

4.6. Caso Natany Alves: “Rendida por trés homens ao sair de igreja e morta a

9982

pedradas

Ocorrido no dia 16 de fevereiro de 2025, no municipio de Quixeramobim, interior e
sertdo central do Ceara. Natany, jovem de 20 anos, estudante de Licenciatura em Quimica, no
Instituto Federal do Ceard, e funcionaria de uma fabrica de calcados da regido, em um
habitual dia de domingo, saiu de casa para participar de um evento religioso na igreja
evangélica. Por volta de uma hora da tarde, decidiu voltar ao seu carro que estava estacionado
proximo a igreja, no centro da cidade, para buscar pertences pessoais que havia esquecido,
nesse momento foi abordada por trés andarilhos que a cercaram, tentou sem sucesso se retirar
do veiculo, mas foi impedida e levada como refém pelos homens. Os amigos da igreja, ao
notarem a demora de Natany, logo constataram seu desaparecimento para o desespero de
familiares e populacdo local que comecaram a procura-la. Ela foi encontrada ja morta pela
policia horas mais tarde, na zona rural do municipio de Banabuiu, vizinho a Quixeramobim,
apresentando no corpo marcas de violéncia que revelaram que ela havia sido brutalmente

assassinada.

Segundo informagdes apresentadas no programa de televisdo do estado do Ceard,

CETV 1? edi¢do®, em relatorio final de investigagdo da Policia Civil os trés criminosos®,

8 Titulo da matéria do site Gl Ceara do dia  18/02/2025. Disponivel em:
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2025/02/18/rendida-por-tres-homens-em-saida-de-igreja-jovem-e-morta-a-

% Trecho do programa. Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/13375470/. Acesso em: 17 mar. 2025.

8 Importante frisar também que dois dos trés criminosos ja possuiam antecedentes criminais e respondem a
processos por violéncia doméstica. Informagdo retirada de publicagdo do dia 18 de fevereiro de 2025 do
Instagram oficial do Diério do Nordeste (@diariodonordeste). Disponivel em:

https://www.instagram.com/p/DGOio_mgANO/?img_index=3&igsh=MWoS5ZTRIcGxwYTYw. Acesso em: 23
mar. 2025.
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Francisco Marcio Freire, 43 anos, Francisco Teoddsio Ramos, 43 anos, e Jardson do
Nascimento Silva, 23 anos, todos naturais do Ceara, foram acusados de crimes de latrocinio,
ocultacdo de cadaver e associagdo criminosa, confessaram o crime € permanecem presos. No
entanto, Marcio também respondera por estupro. Conforme averiguacdes, o crime nao foi
premeditado e sim cometido mediante a oportunidade surgida no momento, porém nao deixa
de ser igualmente grave e perverso. Mesmo tendo tido motivagdes de roubo do automovel
pelos bandidos, a atrocidade revela também violagcdes de género por se tratar da vitima na
condicdo de mulher. Em depoimento a policia, os acusados afirmaram que viram a
oportunidade ideal para proceder com o roubo uma vez que se tratava de um alvo vulneravel,
e por vulneravel 1é-se “mulher que estava sozinha”. Um dos envolvidos, que se apresentava
como pastor e “cidaddo de bem”, tentou violenta-la sexualmente, mas ela reagiu e como
represalia ele e seus comparsas a agrediram fisicamente, torturaram e a mataram com

pedradas, como consta em matéria do site G1 Ceara® do dia 26/02/2025:

Durante o trajeto até o local, Francisco Marcio Freire ficou falando frases de duplo
sentido, acariciou os bracos da vitima e perguntou se ela tinha alguém. [...] inclusive
chegou a mencionar a seguinte frase: “As vezes o diabo coloca pratos deliciosos na
nossa frente". Essa frase de duplo sentido reforca a ideia de que Francisco Marcio
Freire vinha alimentando a intengdo de abusar sexualmente da vitima. Some-se a
isso o fato do autor ja ser investigado por outro crime sexual, onde € suspeito de
abusar sexualmente de sua filha [...]. A vitima foi subjugada fisicamente e abusada,
sendo mantida sob total controle do agressor, em um contexto de dominagdo e
violéncia extrema. O delito se consumou com a pratica de ato libidinoso ofensivo a
dignidade sexual, independentemente de qualquer violacdo mais extrema como a
conjuncdo carnal, uma vez que o crime de estupro abrange tanto aquela, quanto
outros atos de natureza libidinosa que atentem contra a dignidade sexual da vitima
(Sena, 2025, online).

Se o objetivo era somente levar o veiculo, a unica explicagdo plausivel para terem
carregado Natany junto e ido com ela até¢ um matagal afastado € a razdo dela ser uma mulher,
fazendo com que o crime ndo seja considerado apenas latrocinio, mas sim um crime motivado
por questdes de género, e isso ndo pode deixar de ser observado. Pois, ao ter sido criado um
contexto de dominagdo e violéncia dos meliantes para com a vitima, envolve a dindmica de
poder, controle e violéncia que afeta as mulheres em contextos de desigualdade e misoginia,

que ¢ a realidade historica do Ceara.

Por fim, os casos expostos estdo longe de serem casos isolados no Ceara e ilustram um

cenario de violéncia e o6dio contra corpos femininos e feminilizados que compdem um

Disponivel em:
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emblema estrutural, revelando diferentes dimensdes da violéncia de género. Assim sendo, sdo
representativos de praticas que, na realidade do Ceard, podem ser evidenciadas pela
compressdo do contexto historico e estruturas culturais do estado, pela forma como a
sociedade cearense trata as mulheres e pelos dados estatisticos crescentes de vitimas de
violéncia contra as mulheres a nivel regional. Segundo informagdes presentes no sife da

Assembleia Legislativa do Estado do Ceara (ALECE):

Ao longo de 2024, o Ceara apresentou um total de 25.779 casos de violéncia contra
a mulher, de acordo com dados divulgados pela Superintendéncia de Pesquisa e
Estratégia de Seguranga Publica (Supesp-CE). Esse numero ¢ referente as
ocorréncias registradas na Lei n° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha). Além disso, o
Estado registrou 41 feminicidios nos ultimos 12 meses, um a menos em relagcdo ao
ano de 2023 (Andrade, 2025, online).

A 1identificacdo dos crimes como violéncia de género ndo apenas reflete episddios
pontuais e isolados, mas sim diz respeito a um problema social que ¢ também historico e
cultural. E, ao abordar tais casos, ndo apenas busca-se justica para as vitimas, mas também
visa-se alertar para a necessidade urgente de mudancas estruturais na sociedade, que permitam
a protecdo e o respeito a vida de todas as mulheres. E nos mostram que mulheres nao sao
vitimas passivas, uma vez que os casos mostram como cada mulher reagiu e tentou se salvar.
Contudo, mulheres ndo estdo seguras e sao violentadas a qualquer hora, de dia ou de noite, em
qualquer lugar, seja dentro de casa, voltando da igreja ou andando pela rua, vestindo qualquer
roupa, por conhecidos ou desconhecidos, ex-namorados até homens aleatérios sem o menor
contato com a vitima. Vemos aqui, de forma camuflada ou ndo, que a violéncia contra as
mulheres ainda ¢ um fendmeno quase rotineiro, € que permanece intacto e cristalizado, com
muita semelhanga com os velhos costumes do passado colonial. Portanto, ndo se faz preciso e
nem mesmo faz sentido tentar tragar um perfil ou buscar caracteristicas individuais para esses

opressores e perpetradores de violéncias, dado que as causas sdo sociais.

Efetivamente, quase todos eles trabalham para ganhar o sustento da familia, créem
em Deus, praticando, muitas vezes, uma religido, mantém relagdes sociais normais
com seus colegas de trabalho ¢ amigos, muitos sendo considerados acima de
qualquer suspeita. Os algozes podem, dessa maneira, estar em qualquer classe social,
em qualquer raca/etnia, em qualquer profissdo, participar de qualquer credo
religioso, pertencer a qualquer partido politico, a qualquer clube etc. A estrutura da
sociedade, formada pelas hierarquias comentadas mais atras, torna cada um ¢ todos
os homens potencialmente violentos. A conversdo da agressividade em agressdo
pode ser desencadeada por fatos os mais banais e corriqueiros (Saffioti, 1997, p. 57).

Como aponta Saffioti (1997), a conversdao da agressao em atos brutais ndo depende de

“perfis criminosos”, mas de uma cultura que autoriza homens a verem mulheres como objetos
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de controle. A persisténcia desses crimes, seja no espago doméstico ou publico, diurno ou
noturno, comprova que a violéncia de género ¢ um mecanismo de poder quase intacto, nao
uma excecdo. Romper esse ciclo exige mais que punicao: demanda desmontar as bases que
transformam homens comuns em perpetradores e reconhecer a resisténcia das mulheres, que,
mesmo em meio ao horror, desafiam a passividade imposta. Enquanto a sociedade cearense e
brasileira ndo confrontar suas raizes misdginas, a rotina do femigenocidio seguira ilesa,

alimentada pelo siléncio de quem normaliza o intoleravel.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida nesta dissertagdo permitiu uma leitura histdrica critica sobre os
mecanismos pelos quais as mulheres foram e continuam sendo submetidas as violéncias
estruturantes do patriarcado e do coronelismo no Ceara. Esses sistemas de poder, enraizados
na formacao social brasileira e cearense, consolidaram hierarquias que atribuiram aos homens
o dominio sobre corpos, subjetividades e espagos politicos, relegando as mulheres um lugar
de siléncio e exclusdo. O passado colonial patriarcal e coronelista, longe de ser uma mera
reminiscéncia, permanece vivo nas dindmicas contemporineas, adaptando-se a novos
contextos para perpetuar relacdes desiguais de género. Se o coronelismo, enquanto fendmeno
politico, perdeu parte de sua forca, seus legados culturais e simbdlicos ainda ecoam em
praticas que naturalizam a opressdo feminina, refor¢ando a violéncia como instrumento de

controle.

A investigacdo evidenciou que as violéncias contra as mulheres ndo sdo um desvio
episddico, mas um projeto historico. Desde os primordios da formagdo do Brasil e do Ceard, a
dominagdo masculina estruturou-se por meio de normas sociais, costumes e instituigoes que
legitimaram a subalternidade feminina. Violéncia, portanto, ndo ¢ um acidente, mas uma
arquitetura, e existe desde que o Brasil ¢ Brazil e desde que o Ceara ¢ Siard. Hoje, embora
suas expressdes assumam novas roupagens, do assédio digital ao feminicidio, suas raizes
permanecem intactas, alimentadas por uma cultura que ancora a identidade feminina em

estereotipos de fragilidade e submissdo. A conclusdo € clara: o passado nao esta superado; ele

se reconfigura, exigindo resisténcias igualmente dinamicas.

Nesse sentido, a educagdo emerge como campo privilegiado de intervencao. E, por se
tratar de questdes historicas que revelam muito sobre a propria formagdo sociocultural do
Brasil, nada mais estratégico do que o ensino de Histdria para desconstruir as estruturas
presentes nas mentalidades dos cearenses, as relagcdes de género internalizadas na constitui¢ao
do proprio ser e as praticas de violéncia autorizadas socialmente contra os sujeitos femininos.
A proposta de uma disciplina eletiva no Ensino Médio, centrada na histdria cearense e nas
narrativas silenciadas das mulheres, visa ndo apenas preencher lacunas historiograficas, mas
desestabilizar os pilares que sustentam a violéncia de género. Ao trazer a tona protagonistas
femininas apagadas dos curriculos oficiais, questiona-se a naturalizacdo de hierarquias e

abre-se espaco para a desconstrucdo de imaginarios sociais opressivos. Pois a transformacao
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comega quando as mulheres deixam de ser vistas sob os holofotes do preconceito e suas

historias deixam de ser notas de rodapé para ocuparem o centro da pagina.

Essa discussdo, portanto, ndo se limita a um recorte académico, mas se configura
como uma estratégia politica no ensino de Historia, capaz de fomentar a conscientizacdo
sobre género e opressdo e, assim, incentivar o empoderamento feminino. Como afirma
Saffioti (2015): “Empoderamento ¢ traducao literal do inglé€s empowerment. Significa atribuir
poder as mulheres, elevando, por exemplo, sua autoestima” (Saffioti, 2015, p. 99). E, como

lembra Monique Wittig (2019):

Quando descobrimos que as mulheres sdo objetos de opressdo e apropriagdo,
no momento mesmo que somos capazes de perceber isso, nds nos tornamos
sujeitos no sentido de sujeitos cognitivos por meio de uma operagdo de
abstrag@o. Consciéncia de opressdo ndo é s6 uma reagdo (uma luta) contra a
opressio. E também toda a reavaliagdo conceitual do mundo social, sua
completa reorganizagdo com novos conceitos, do ponto de vista da opressao.
Cada uma de nos deve realizar a operagdao de compreender a realidade:
podemos chamar isso de pratica subjetiva, cognitiva (Wittig, 2019, p. 90).

Este estudo refor¢a que o ensino de Historia, quando critico e decolonial, pode ser
uma ferramenta potente para desnaturalizar discursos hegemoOnicos. Ao problematizar
processos histdricos e culturais, os professores estdo aptos a fomentar uma conscientizagao
coletiva sobre género e poder, estimulando o debate publico e o ativismo pedagogico. O
manual didatico proposto, elaborado a partir de experiéncias praticas em sala de aula, busca
ser mais que um repertério tedrico: € um convite a agdo, um guia para transformar a educagao

em espaco de resisténcia e ressignificagao.

Foi a partir da densa tessitura tedrica, historica e critica realizada nos quatros capitulos
que se tornou possivel e consistente a transposi¢do didatica para o manual e as sequéncias de
aulas que compdem o produto educacional presente no apéndice desta pesquisa. O primeiro
capitulo, ao tratar sobre as violéncias de género que acomete todas as mulheres do Brasil, nos
fez enxergar a problematica como urgente e preocupante. O segundo capitulo, ao estabelecer a
critica ao ensino tradicional e defender o ensino de Historia como ferramenta para
desconstruir violéncias de género e promover equidade, forneceu o norte pedagogico e ético
essencial, definindo o porqué e o para qué da disciplina eletiva e do manual. O terceiro
capitulo, ao desvendar as raizes estruturais do patriarcalismo e do coronelismo no Brasil € no
Ceard, ofereceu o arcabougo conceitual e historico necessario para compreender a persisténcia

das violéncias, constituindo-se como a base de conhecimento que o manual precisa tornar
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acessivel e significativo. Por ultimo, o quarto capitulo, ao resgatar as trajetorias de Barbara de
Alencar, Preta Tia Simoa e Maria da Penha e conecta-las criticamente aos legados de opressao
e casos contemporaneos, forneceu os exemplos concretos, as narrativas potentes e as

conexoes historicas que sdo o cerne das atividades propostas nas sequéncias didaticas.

A aplicagdo da disciplina eletiva em sala de aula foi um processo intenso e revelador,
no qual teoria e pratica se entrelagaram para expor as raizes historicas da violéncia contra as
mulheres no Ceard. Ao levar as discussdes sobre patriarcado, coronelismo e resisténcia
feminina para os estudantes, percebemos como o siléncio sobre essas questdes no curriculo
tradicional havia naturalizado a opressdo. As reacdes foram diversas: alguns alunos
demonstraram resisténcia inicial, outros se surpreenderam ao descobrir figuras como Barbara
de Alencar e Preta Tia Simoa, mulheres cujas histérias de luta nunca haviam sido contadas em
aulas de Historia. Foi justamente essa mistura de desconforto e descoberta que moldou a
estrutura do manual didatico. As sequéncias de aulas nasceram dessas experiéncias, testando
abordagens que iam desde debates sobre feminicidio até andlises de documentos historicos
sob uma perspectiva de género. Cada atividade foi ajustada apos observacao das reagdes dos
alunos, garantindo que o material ndo fosse apenas tedrico, mas pratico, provocativo e
transformador. O manual, portanto, ndo foi construido em um gabinete académico, mas no
chdo da escola, onde as vozes dos estudantes e os desafios reais do ensino nos guiaram na
elaboragdo de um material que fosse, acima de tudo, util na luta contra a violéncia de género.
Assim, a investigacdo rigorosa desenvolvida nesta dissertacdo, da andlise estrutural a
recuperagdo de agéncias femininas, ndo apenas embasa, mas dd forma e contetido especifico
ao manual, transformando reflexdes académicas em estratégias pedagdgicas vidveis para os
itinerarios do Novo Ensino Médio. Materializa-se, assim, o compromisso de usar o

conhecimento histérico como instrumento de transformagao social.

Reconhece-se, porém, que a luta contra a violéncia de género nao ¢ responsabilidade
exclusiva das mulheres ou da escola. Trata-se de um compromisso ético de toda a sociedade,
demandando politicas publicas intersetoriais, articulagio com movimentos sociais € revisao
critica de praticas institucionais. A academia, nesse processo, tem papel crucial na produgdo
de conhecimento que ilumine as intersec¢des entre passado e presente, oferecendo subsidios

para intervencoes transformadoras.

Por fim, este trabalho nao se encerra aqui. Ele se soma as vozes de incontaveis

mulheres cearenses e brasileiras que, ao longo dos séculos, resistiram ao apagamento e as
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violéncias. E uma homenagem as que foram silenciadas, mas também um chamado a agao:
que suas histdrias inspirem futuras geragdes a reescreverem narrativas mais justas e
igualitarias. Que o Ceara, terra de lutas e resisténcias, possa ser palco de uma educagdo que
ndo apenas conte a historia das mulheres, mas as liberte. Nossa trajetoria, afinal, estd apenas
comecando, e ¢ na coragem de enfrentar o passado que construiremos um futuro

verdadeiramente democratico.
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APRESENTAGAD

Antes de mais nada gostaria de externar meu entusiasmo em apresentar esse
Manual Didatico e expressar minha felicidade em vocg, colega professor(a),
ter acesso a essa publicagdo digital. Este material com 20 sequéncias
diddticas e um compilado teérico consiste em uma ferramenta
cuidadosamente pensada, construida e divulgada com o objetivo de oferecer
apoio pedagdgico e didatico as/aos professoras/es de Histéria do ensino
médio, agentes mediadores decisivos nos processos de ensino-
aprendizagem escolar. Aqui vocé descobrird um espago de reflexdo, de
partilha, de aprendizados miiltiplos ¢ de empoderamento feminino. Além de
que encontrara rumos vidveis e possiveis para aulas inovadoras, dindmicas e
aprofundadas sobre como usar a disciplina de Histéria para enfrentar as
violéncias contra as mulheres, proporcionando aprendizados significativos
a0s alunos. Espero que vocé possa usufruir plenamente junto de mim desse
sonho concretizado, utilizando-o de maneira produtiva e enriquecedora a sua
pratica pedagégica, adaptando-o as suas necessidades e planejamento de
suas aulas. Por isso, sinta-se livre para reusar, revisar, remixar, reter e
redistribuir, assim como queira.
Boa leitural
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importante que nos diz respeito. y
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E necessario desconstruirmos a ideia
equivocada e um tanto disseminada
de que a profissio docente é um
“dom” ou vocacdo natural que
alguns possuem. Nenhum ser
humano vem ao mundo sabendo
como ensinar ou como lidar com
uma sala de aula onde ali estio
presentes 30/40 alunos de culturas,
gostos, credos e subjetividades
diversas. Vocé deve concordar
comigo que esse saber fazer e
como fazer sdo adquiridos ao longo

de Nossas formacoes e
principalmente, das  experiéncias
préticas no decorrer dos anos

pisando no chdo da escola. Fruto
de muitos erros, tropecos e
fracassos. Mas também de muitos

Ensinar implica aprender a ensinar, ou
seja, aprender a se comunicar, a
mediar conhecimentos, a gerir uma sala
de aula e a estar aberto a novas
préticas pedagdgicas. Ser professor(a)
e exercer o magistério ndo é receita de
bolo e ndo basta seguir um manual de
instrucoes, € preciso de qua|ificagéo,
resiliéncia e determinacdo para ser
bom no que faz. Por isso, convido
vocé a olhar para si mesmo, enquanto
profissional da educacdo, e para o
mundo com novos olhos, desafiando
velhos  conceitos, abracando  as
possibilidades do desconhecido e se
reinventando com as ferramentas que
lhes sdo possiveis & sua volta.
Preparados para  encarar  essa
experiéncia?

acertos e alegrias! QUE SEJAMOS FORTES E RESILIENTES

PARA SEGUIRMOS FIRMES NA MISSAO DE
EDUCAR SERES HUMANGOS!



ORIENTAGOES PARA
O(A) PROFTESSOR(A)

A disciplina eletiva “Quebrando o
siléncio: diga ndo &s violéncias contra as
mulheres” tem como finalidade
apresentar aos alunos conteidos e
temas pertinentes &  problemética
histérica, com o intuito de ensiné-los a
pensar historicamente por si préprios.
E, por isso, defende uma linguagem
acessivel e simples visando diminuir as
barreiras que possam  existir entre
professor(a) e alunos, permitindo uma
comunicacdo mais eficaz e acolhedora.
O principal objetivo pedagdgico ¢é
promover uma educacdo significativa,
que ajude os estudantes a construir uma
vida plena de sentido, tendo em vista
que estamos lidando com  seres
humanos plurais e ativos que sentem,
reagem e que estio em plena Formac;éo.
A aprendizagem dos jovens, portanto,
é vista como um processo dindmico e
ndo individual, que precisa envolver a
interacdo com outros sujeitos e com os
objetos do conhecimento. E para
alcancar esses objetivos ¢ fundamental
promover trocas entre a turma e desafios
para que eles construam seus préprios
conhecimentos; além de considerar
como um dos pilares dessa abordagem

as ideias prévias dos alunos em todas as
aulas como ponto de partida para a
aprendizagem.

Apropriar-se dessas ideias e inseri-las
no contexto da sala de aula fortalece o
vinculo com os saberes discentes e
torna o aprendizado mais significativo.
Adotar metodologias ativas do campo
pedagdgico, bem como metodologias
préprias da investigacdo historiografica
também sdo caminhos considerados
dentro das aulas propostas ao |ongo
desse manual. Entende-se que essas
praticas proporcionam maior
protagonismo estudantil e aproximam
os estudantes do oficio do historiador,
como, por exemplo, o trabalho com
fontes histéricas em sala de aula. Assim,
constréi-se um espaco educativo onde
os jovens sdo desafiados a refletir
criticamente sobre o passado. Além de
buscar romper com os paradigmas
opressores e promover uma educacdo
emancipadora e critica, capaz de
reconhecer as mulheres como agentes
histéricos fundamentais na construcdo

da sociedade.
o
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A Histéria, em sua narrativa, curriculo e
pratica educacional, consolidou-se desde
suas origens como um campo dominado por
homens  brancos, heterossexuais e
ocidentalizados sujeitos  que
personificaram o poder hegemdnico nas
sociedades modernas. Nesse contexto, as
mulheres foram sistematicamente
silenciadas e relegadas a invisibilidade,
suas trgjetérias reduzidas a anotagdes
marginais narradas a partir de uma
Ferspecﬁva masculina, ~filtradas  pelo
imaginario e pelos discursos patriarcais.
Esse apagamento ndo decorre de mero
acaso ou falha historiografica, mas ¢

produto de estruturas de  poder
eurocéntricas e patriarcais que forjaram um
ensino da histéria  excludente. Ao
subalternizar  as  lutas  femininas,

enquadrando-as a forga em paradigmas
socialmente aceitaveis, reforgou-se a nogdo
de que as contribuigdes das mulheres sdo
secundarias, perpetuando assim uma ordem
social desigual.

A exclusdo de vozes e profagonismos
femininos na construgdo do conhecimento
histérico ndo apenas distorce a realidade
coletiva, como também empobrece nossa
compreensdo critica do mundo. Essa
omissao alimenta visoes reducionistas
sobre o papel das mulheres nos processos
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histéricos, estereétipos que desqualificam
suas agdes e negam a pluralidade de

experiéncias  que  moldaram  as
sociedades.  Refletir  sobre  esses
silenciamentos demanda ir além da

identificagdo de lacunas: é necessario
desvendar como estruturas simbdlicas e
praticas institucionais convergem para
manter as mulheres 2 margem da narrativa.

Foi apenas a partir da década de 1760,
com a pluralizagdo dos objetos de estudo
histérico, que as mulheres e outros grupos
marginalizados ~ comegaram a  ser
reconhecidos como agentes ativos da
Histéria. Surdiu entdo a "Histéria das
Mulheres", campo dedicado a investigar a
presencga e a agéncia feminina ao longo do
tempo,  desafiando  0s  clnones
tradicionais. Entretanto, apesar desses
avangos académicos, o ensino de histéria
na educagdo basica brasileira permanece
refém de um curriculo eurocéntrico,
patriarcal e supremacista, que naturaliza
hierarquias de poder. Essa abordagem
ndo apenas mascara desigualdades e
violéncias estruturais contra as mulheres,
como também reproduz um relato
histérico opressor, que insiste em negar a
complexidade das experiéncias femininas.
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O ENSINO DE HISTORIA
COMO ALIADO AO COMBATE
AS VIOLENCIAS CONTRA AS

MULHERES

O Ensino de Histéria é um campo
plural e dindmico, uma prética social
transformadora que possibilita a
reconstrucdo critica do individuo por
meio da aprendizagem continua, do
questionamento reflexivo e da conexdo
com as realidades cotidianas dos
estudantes. A sala de aula, nesse sentido,
¢ um espaco de descolonizacio
intelectual, de experimentacao
pedagdgica e de didlogo acessivel, onde
o confronto de perspectivas e a
formulacio de perguntas provocadoras
podem  desnaturalizar  hierarquias e
ressignificar saberes. Mais que um
ambiente escolar, é um territério de
intervencdo social.

No contexto brasileiro e cearense, as
violéncias de género contra as mulheres
revelam-se  como  feridas histéricas
entranhadas na formacdo sociocultural do
pais. Nada mais estratégico, portanto, do
que utilizar o Ensino de Histéria para
desconstruir estruturas patriarcais
cristalizadas nas mentalidades, desvelar
relacdes de poder internalizadas e
questionar préticas violentas naturalizadas
contra os corpos femininos. Ainda que o
curriculo oficial negligencie tais debates, é
nosso dever, enquanto docentes, criar
fissuras  nesse  siléncio institucional,
elegendo a sala de aula como arena para
essas discussdes urgentes. A educacdo
permanece a4 ferramenta mais potente no
combate &s violéncias sistémicas contra as
mulheres. Ao adotar uma abordagem

historiogréfica inclusiva — que resgate
protagonismos femininos, desvele omissées
do passado e amplifique narrativas
marginalizadas —, o Ensino de Histéria
transforma-se em instrumento de resisténcia
e empoderamento. Nas 40 aulas aqui
propostas dentro de 20 sequéncias
didaticas, busca-se ndo apenas romper com
os siléncios impostos & mulheres, mas
reconhecé-las como agentes ativas na
produgéo de conhecimento e nas lutas por
igua|o|ao|e. Trata-se de um projeto o|up|o:
oferecer & mulheres consciéncia histérica
sobre seus direitos e recursos de protecao,
enquanto se engajam homens em dislogos
que desmontem masculinidades téxicas e
promovam equidade de género.

Como professora e feminista, assumir
essa missdo pedagdgica significou um ato
de coeréncia ética e politica: um
compromisso com um futuro onde lares,
escolas e sociedades ndo tolerem
violéncias, sejam elas fisicas, psicoldgicas,
politicas, simbdlicas, sexuais  ou
patrimoniais. Educar para a humanizagéo é
antes de tudo, recusar a banalizacdo dos
feminicidios e das agressées cotidianas que
ceifam  vidas. Urge assegurar que as
mulheres vivam com seguranca, liberdade e
dignidade,  direitos  inegocidveis de
qualquer ser humano. E isso exige coragem
para ensinar além do que estd prescrito,
criando as bases de um mundo mais justo.

__J‘ %J
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= PLANO DA DISCIPLINA ELETIVA

b IDENTIFICAGAO | |

Area do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Eixo estruturante: Investigacdo cientifica;

Carga horéria: 40 h/a (adaptavel);
Turma: 2° ano (adaptével).

% JUSTIFIGATIVA | |

As violéncias contra as mulheres sdo um problema estrutural e sistémico, enraizado em
desigualdades de género e perpetuado por normas socioculturais. No Brasil e no
Cears, dados alarmantes revelam como as mulheres ainda ocupam uma zona de risco
pelo simples fato de serem mulheres, e o feminicidio segue em ascensdo. Apesar de
avancos legais, a subnotificacdo e a cultura do siléncio ainda impedem a erradicacdo
dessas violéncias. Esta disciplina visa combater a natura|izagéo da violéncia, promover
conscientizacio critica e histérica e formar agentes de transformacdo social e
multiplicadores capazes de identificar, prevenir e denunciar opressdes, contribuindo
para uma sociedade antimachista, mais justa e equitativa.

° OBJETNOS |

Promover a reflexdo critica sobre as violéncias de género contra as mulheres através da
compreensdo de suas raizes histéricas, desconstruindo as concepcoes sociais impostas
s mulheres, além de contemplar o protagonismo feminino de cearenses na histdria.

|
bomznvos esPecificos

1. Estimular o pensamento critico e a desconstrugéo dos esteredtipos de género;

9.ldentificar as diferentes formas de violéncias contra as mulheres (fisica,
psicoldgica, sexual, simbélica, patrimonial, moral e politica);

3. Analisar os fatores histéricos, culturais e estruturais que perpetuam a violéncia de
género contra as mulheres no Brasil e no Ceard;

4.Promover o protagonismo feminino de mulheres cearenses na histéria;

5.Entender as permanéncias das violéncias contra as mulheres na atualidade;

6. Desenvolver estratégias para prevencao e apoio a vitimas.



® =cmenTA |

UNIDADE | - DESCONSTRUCAO DE ESTEREOTIPOS DE GENERO

Como os esteredtipos de género foram construidos ao |ongo do tempo nas
sociedades ocidentais e como eles perpetuam violéncias e discriminagées contra as
mulheres;

DISCUSSOES: Género — Papéis sociais.

UNIDADE Il - ASSOCIACAO DO FEMINISMO COM A VIOLENCIA DE
GENERO

Visibilidade a0 movimento feminista e aos esforcos histéricos para combater a violéncia
de género, como a |uta pe|o direito ao voto, pe|a igua|dao|e no mercado de trabalho e
contra a violéncia doméstica;

DISCUSSOES: Movimento feminista — Violéncia de género contra as mulheres —
Combate.

UNIDADE Ill - CONSCIENTIZACAQO HISTORICA SOBRE AS OPRESSOES
E VIOLENCIAS CONTRA AS MULHERES

A Histéria do Brasil revela como as mulheres sempre foram historicamente
subordinadas em nossa cultura desde a colonizacio do territério, com suas
contribuic;c”)es e direitos frequentemente negados pelo patriarcado. Compreender esse
periodo ajuda a contextualizar a violéncia contra as mulheres como parte de um sistema
de desigualdade enraizado, incentivando a reflexdo sobre a necessidade de mudancas.

DISCUSSOES: Colonizacdo do Brasil — Patriarcado — Histéria do Cears —

Coronelismo.

UNIDADE IV — VALORIZACAO DAS MULHERES CEARENSES NA
HISTORIA

Ao destacar figuras femininas que foram importantes em diversos contextos histéricos
do Ceard, como lideres, intelectuais e ativistas, o Ensino de Histéria pode reforcar a
ideia de que as mulheres sdo agentes de mudanca e no vitimas. Isso pode empoderar
tanto meninas quanto meninos a respeitar e va|or|zar as mulheres.

DISCUSSOES O pape| c|e cearenses na HIStOFId LOCdl e NaC|ona| — Barbara o|e
A|encar — Preta Tld SImOd — Mana dd Penha.

UNIDADE V - FOMENTAR A EMPATIA E COMPREENSAQ

Ao analisar casos atuais de violéncias contra as mulheres no contexto local, o ensino
de histéria pode sensibilizar os alunos para a gravidade e as consequéncias dessas
vio|ac6es que sdo presentes até os dias de hoje. Isso pode promover empatia e a
conscientizacao sobre a necessidade de agir para prevenir a violéncia.

DISCUSSOES: Violéncia contra as mulheres no Cearé — Dandara dos Santos — Yanny
Brena — Natany Alves.



® McSTODOLOGIA |

A disciplina contard com quatro métodos ativos de processo ensino-aprendizagem.
Sdo eles: 1. Aulas expositivas-dialogadas com base em leituras e estudos de textos
diversos sobre a temética da disciplina; 2. Grupos de discussdo e rodas de debates
por meio de pesquisas em textos de diferentes suporte e socia|izagéo/exposigéo de
apontamentos em sala de aula; 3. Aulas interativas com o uso das Tecno|ogias da
Informacio; e 4. Producido de oficinas exigindo a apresentacdo sobre as teméticas em
debate e a produqéo da culmindncia final. Essas metoo|0|ogias ativas tem como foco
estimular o desenvolvimento de competéncias e habilidades que assegurem que os
estudantes construam uma visio sobre as relacdes histérico-sociais, a formacdo das suas
subjetividades, o respeito aos direitos humanos e a compreensio dos processos em
que estio imersos na atualidade do Brasil e do Ceard.

@ =CLRSOS DIDATICOS
« Notebook;

o Slides;

° QuadrOi

o Recursos audiovisuais (Filmes, videos, documentarios, mdsicas, podcasts);
o Jogos virtuais e analdgicos;

o Material impresso;

o Materiais escolares (papéis, cartolinas, canetinhas);

o Leituras complementares e artigos.

® AVALAGAD

Serd de cardter diagndstico, processual e dindmico os seguintes critérios: 1.
Pontualidade, interesse e engajamento dos alunos durante os encontros; 2.
Responsabilidade e empenho nas atividades propostas ao longo do curso, assim como
no projeto de culmindncia ao final do semestre, aCao essa que promovera uma cultura
de respeito ao outro. O método avaliativo no todo visa estimular aprendizagens
envolvendo o pensamento critico, a autonomia e a formacdo cidada. Além da
va|orizac,§o do protagonismo do estudante em didlogo com os saberes, as experiéncias,
os procedimentos de anélise e os valores desenvolvidos na érea de humanidades como
proposto no novo curriculo do ensino médio.

*lsso sdo apenas sugestoes, o(a) proFessor(a) poderé adaptar da forma que achar mais
conveniente.



b CRONOGRAMA |

Aula1l
2h/a

Apresentacio
do PLANO DA
DISCIPLINA

Aula s
2h/a

Discussao
sobre

FEMINIEMO

Aula 9
2h/a

Discussao
sobre

PATRIARCADO

Aulai13
2h/a

Discussao
sobre

CORONELISMO

Aula 17
2h/a

Discussao
sobre
VIOLENCIAS
CONTRAS AS
MULHERES

Aula 2
2h/a

Discussiao
sobre

GENERO

Aula 6
2h/a

Discussao
sobre

FEMINIEMO

Aula10
2h/a

Discussao
sobre

PATRIARCADO

Discussao
_sobre
BARBARA
DE ALENCAR

Discussao
sobre
VIOLENCIAS
CONTRAS AS
MULHERES

Aula 3
2h/a

Discussao
sobre

GENERO

2h/a

Discussiao
sobre

COLINIZACAO
DO BRASIL

2h/a

Discussio
sobre

COLONIZAGAO
DO CEARA

Discussao
sobre

PRETATIA
SIMOA

Aula19
2h/a

Discussao
sobre
VIOLENCIAS
CONTRAS AS
MULHERES

Aulay
2h/a

Discussao
sobre

FEMINISMO

2h/a

Discussio
sobre

PATRIARCADO

2h/a

Discussao
sobre

CORONELISMO

Discussio
sobre
MARIA
DA PENHA

Aula 20
2h/a
Finalizagdo das

aulas

CULMINANCIA




APRESENTAGAD DA DISGIPLINA

Para inaugurar a disciplina, apresenté-la é indiscutivel!

Essa aula é de apresentago
¢ retirada de dividas sobre 2
disciplina e as principais
orientagdes para o semestre,
or iss0, 6 essencial que 0
espago esteja sempre aberfo
a perguntas e inferferéncias.

OBRJETIVO 6ERAL

Apresentar a disciplina aos(as) alunos(as),

contextualizando sua relevancia no processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano, explicando
os principais tépicos da ementa, como os objetivos,
contetdos programéticos, metodologia, ava|iagéo e

expectativas.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA. DA _AULA: Para iniciar o

encontro, é importante que vocé, professor(a)
crie um ambiente acolhedor, que Faga com que
as(os) alunas(os) se sintam convidadas(os) a
fazer parte desse momento. Para isso, comece
cumprimentando e falando sobre vocé, sua
formacdo e seu interesse pela temtica da
eletiva. Vocé pode trazer uma dindmica de
engajamento que ¢ uma O&tima opcdo para
”quebrar (o} ge|o”, sinta-se a vontade de pensar
em uma que se adeque ao clima da sua sala de
aula. Em seguida, peca que se apresentem,
pergunte-os brevemente sobre suas expectativas
com a disciplina, sobre os motivos que as(os)
fizeram escolhé-la e faca questionamentos do
tipo “o que vocés esperam aprenoler nestas
aulas?”.

DESENVYOLVIMENTO: Com uso de slides

ou de impressdes da ementa distribuidas para a
turma, explique que a disciplina visa despertar a
histérica  das

compreensao opressoes e
violéncias contra as mulheres e construir
alternativas  de enfrentamento, promovendo

uma visdo geral do tema central a ser estudado.

Enfstize a importincia da participacao

ideias, questionamentos e reflexdes.

(+ou- 20 minutos) para

a|unas(os) que em uma FO”‘IG

|ongo dO Curso. /A\ pergunta poo|e ser sobre

CdSO

contrério,

se as curiosidades e necessidades surgidas.

Detalhe os componentes mais importantes da
ementa tais como os contetdos da disciplina, os
objetivos de aprendizagem, como as aulas serdo
conduzidas (aulas expositivas, estudos de caso,
discussdes em grupo) e as formas de ava|iagées.

e

engajamento ativo de todas(os) durante as
aulas, para que possam contribuir com suas

ENCERRAMENTO RCSGFVC O momento Fina|

solicitar  as(aos)
ou cartdgo
elaborem uma pergunta reflexiva sobre o que
gostariam de aprender ou entender melhor ao

(o)

contetdo da disciplina ou sobre como ela se
relaciona com sua Formagéo pessoal ou futura
formagéo profissional. Se o tempo permitir e se
a turma sentir-se a vontade, e|as(es) podem
compartilhar suas perguntas com os demais.
o(a) professor(a) pode
recolher os papéis e usar essas inFormagées para
guiar a estrutura das préximas aulas, adaptando-



DESCOMPLIGANDO 6ENERD

Para dar inicio as aulas esclarecer o conceito de género é crucial
para a conducdo das proximas discussdes!

Para essa aula vocé ird precisar levar para

sala de aula cartolinas e pincéis.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURAwRAwsMdleAs |nicie o aula

|angando a seguinte pergunta norteadora: "Vocés
ja ouviram alguém dizer: 'isso é coisa de menino'
ou 'isso é coisa de menina? O que isso quer
dizer?". Ao escutar as contribuigées das(os)
alunas(os), diga que irdo realizar uma simples
atividade em grupo. Pega que se dividam de
forma equilibrada em 4 equipes e distribua uma
cartolina e pincéis para cada grupo (pode ser +
ou - grupos, a depender da quantidade de alunos
em sala). Como forma de trabalhar em cima dos
conhecimentos prévios e do que conhecem
sobre o assunto, peca que em cada cartolina
desenhem dois bonecos que possam representar
duas pessoas, sendo uma mulher e um homem.
Apbs esse comando, oriente-os a usar suas
préprias criatividades e o consenso em equipe e
anotar ou desenhar ao redor de cada boneco o
que vem a mente quando escutam a pa|avra
mulheres/homens. Explique que podem usar
expressoes, objetos, proﬁssées, costumes e etc.,
desde que se associe a meninas e meninos de
acordo com suas percepcoes (disponibilize o
tempo de 30 minutos +/- para essa atividade);

DESENVOEVIMENT®: Finalizado esse

momento, peca que cada equipe de forma breve
apresente suas produgées e o que elegeram para
representar o que sdo coisas de meninas e coisas

OBJETIVO 6ERAL

Compreender o conceito de género, enquanto
sistema de organizacdo social, que atribui
estereStipos para cada sexo como forma de
justificar as desigualdades e as diversas violéncias,
preconceitos e discriminacdes.

de meninos. Deixe com que elas(es) explanem
seus pontos de vistas, se preciso puxe e
problematize suas falas, para que elas(es) possam
se aprofundar nessa temitica. Ao encerar as
exp|anagées e a pattir do que trouxeram,
questione-os se concordam com o que colocaram
nos cartazes. Pode ter certeza que as opinides e
falas serdo as mais diversas possiveis, aproveite
desse didlogo para exibir/transcrever a frase de
Simone de Beauvoir “N3o se nasce mulher, torna-
se mulher” e peca que interpretem essa afirmac,éo.
Assim vocé poderéd conduzir a discussdo acerca
do que elas(es) conhecem por género. Explique
didaticamente com apoio visual de slides ou do
préprio quadro, qual a diferenca entre sexo
biolégico e género. Tenha em mente que esse
assunto pode causar incompreensdo, entio esteja
pronta(o) para conversar com as(os) alunas(os)
sobre tal. E necessério deixar claro que género é
uma construcio social e histérica, e que ele ¢é
responsével por criar os esteredtipos e normas
para homens e mulheres na sociedade, como as
quais eles apresentaram.

ENCER - Para fechar gerando uma
reflexdo coletiva explique que os esteredtipos de
género podem gerar desigualdades e opressdes
na vida real, pois coloca as mulheres em posicdes
de desvantagem, limitando suas liberdades.
Explicite a necessidade de todas as pessoas

desnaturalizar essas ideias para que possamos ter
uma sociedade mais justa e igualitria.



DESCOMPLIGANDO 6ENERD

Vamos dar prosseguimento as discussdes de género, pois ela é
uma importante ferramenta de desnaturalizacdo das violéncias.

O documentirio "Acorda, Raimundo,
acordal" e o curta-metragem “O sonho
impossivel
s80 excelentes para discutir
didaticamente género, papéis sociais e

desigualdade. -

OBRJETIVO 6ERAL

Refletir sobre como a construcdo social dos
papéis de género impactam diretamente os
comportamentos e oportunidades das pessoas e
como isso se manifestam nas relacdes do
cotidiano.

ROTEIRO DIDATICO

ABERIURAwD Al Retomando o

assunto sobre (Género, inicie a aula relembrando
os debates das aulas anteriores e o que fora
estudado e visto. Em seguida, diga que sera
exibido no data-show dois videos curtos: o
documentério brasileiro  “Acorda, Raimundo,
acordal” (15 min) e o curta-metragem "O sonho
impossivel” (8 min). Mas antes, sem muitos
detalhes sobre o enredo, explique brevemente
sobre a producdo de cada video e oriente que
as(os) alunas(os) observem os comportamentos,
papéis atribuidos e sentimentos dos personagens
em ambos os videos.

DESENVOLMIMENIQ: Apds as exibicoes,
chegou o momento de gerar discussdes e deixar
as(os) alunas(os) manifestarem suas percepcdes.
Vocé também pode instigar o debate
questionando  sobre “o que vocés acharam
sobre a inversio dos papéis entre Raimundo e
Marta?”, “vocés ja viram isso acontecer na vida
real, sé que ao contrdrio?’, “por que esse
mundo invertido causou certo estranhamento?”,
“qual a critica social contida no documentério?”,
“no curta-metragem por que a mae e a filha fazem
todo o trabalho pesado de casa e o pai e o filho

] Y -
descansam e assistem tV? / pPorque a mae sonha

com uma vida diferente da que ela tem?”. Abra
o espaco para que as(os) estudantes explanem
suas respostas e escute com atencao suas falas e
consideragées. Conforme  elas(es)  forem
levantando pontos pertinentes acerca da
temética, vocé pode aproveitar para contribuir
com as ideias.

ENCERRAMENITO: Finalizada as discussdes

em torno dos videos, lance trés questdes no
quadro para que as(os) alunas(os) possam
registrar no caderno, refletir e responder.

e O que os dois videos tém em comum?

o Como os esteredtipos de género interferem
na vida de cada pessoa e na maneira como
ela ¢ tratada?

e O que seria uma sociedade mais justa em
relacdo ao género?

Permita que elas(es) reflitam e registrem suas
respostas no cadermno (disponibilize um tempo
de 20 min +/- para essa atividade). Transcorrido
o tempo e j& proximo de finalizar a aula, faca a
correcio oral das questdes e peca que alguns
voluntérios compartilhem com a turma suas
respostas.



O MOVIMENTO TEMINISTA
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N la vanios comb ' d
essa aula vamos combater equivocos comuns e entender a
importancia histérica do feminismo.

QQ)

e

OBJETIVO 6ERAL

Compreender o conceito de feminismo e
sua importancia historica e social; e
analisar as principais pautas do
movimento.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA. DA~AULA: I|nicie as aulas

disparando as seguintes perguntas norteadoras
para ouvir o que as(os) alunas(os) conhecem do
assunto. 1. ” que voces entendem por
feminismo?"; 2. O que esse movimento
reivindica?”’; 3. “Quem precisa do feminismo?”.
Instigue a participacao da turma e tenha certeza
que respostas diversas surgirdo até aquelas mais
radicais e preconceituosas. Deixe que falem
liviemente sem interrompé-los.

DESENVOLVIMENTO: Apés a troca com

alunas(os), vocé professor(a) fard uma exposicao
mais tedrica sobre o tema, mas procure sempre se
manter didética(o) explicando de forma simples.
Como a ideia ndo é se aprofundar no assunto,
tendo em vista que hé ondas, diversas correntes e
vertentes dentro do movimento e isso demandaria
mais do que poucas aulas, entdo a sugestdo é que
seja feito uma exp|anagéo sobre pautas centrais
como: sufrégio feminino, "o privado é politico" e
o combate &s violéncias contra as mulheres.
Como pontos de explicacdo vocé pode trabalhar
com os seguintes:

1.O conceito de feminismo e seu surgimento
no século XIX;

9. Breve histérico do movimento

) Sufrégio Feminino: Luta pelo direito ao voto
e pelos direitos politicos, usando o exemplo
de Bertha Lutz no Brasil na década de 1930,
e a histéria da primeira prefeita eleita por
voto direto no Brasil Aldamira Guedes;
Exp|ique por que essa pauta que também
questionava a inferioridade condicionada &s
mulheres era importante.
"O Privado ¢ Politico": Explicar o significado
dessa pauta que sdo problemas que
acontecem em casa, como divisio de tarefas
ou violéncia doméstica, sdo questdes
plblicas e nunca problemas privados.

Suglro que use data-show para exibir Imagens
. , . . . E3
histdricas do movimento e memes da internet
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: ENCERRAMENTO.: Se houver tempo a aula

: pode ser finalizada nos 20 minutos finais com a
: seguinte discussdo, caso ndo reste tempo vocé
. pode iniciar as proximas aulas com ela.
. ~ 1
: Discussao 1: "Por que algumas pessoas eram contra
. o . 1
: 0 voto feminino no passado?
. ~ 1 R B JONT] ’
Discussdo 2: "Por que dividir tarefas domésticas é
uma questdo feminista?"




O MOVIMENTO TEMINISTA
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Figura 2

ABERTURA DA..AULA: Para retomar o

assunto sobre feminismo i iniciado anteriormente,
vocé pode relembrar alguns pontos vistos e dizer
que essas aulas serdo de continuidade ao debate
e tratardo sobre como o combate as violéncias de
género contra as mulheres, dentre tantas pautas,
tornou-se a principal bandeira de luta do
movimento até os dias de hoje.

DESENYOLVIMENTO: Vocé pode estruturar

sua explicacao da seguinte forma:

. Exp|ique brevemente sobre o contexto
ditatorial do Brasil nos anos 70/80, que foi
pano de fundo para a atuacao das feministas
que lutaram tanto contra o regime autoritrio
como a favor dos direitos das mulheres;
Exponha o feminicidio de Angela Diniz,
acontecido em 1976, um caso que chocou
o Brasil e influenciou o debate sobre
violéncia doméstica e a contestacdo da tese
da legitima defesa da honra;

Explique como as feministas usaram desse
caso para impulsionar as manifestagées que
lutavam por mudancas na justica e na
mentalidade dos brasileiros que
costumavam/costumam cu|par as vitimas das
violéncias praticadas contra elas.

Em seguida, questione-as(os) o que elas(es)

entendem por violéncia doméstica/violéncia de
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OBRJETIVO 6ERAL

Analisar o papel do feminismo no
combate as violéncias de género contra
as mulheres.

ROTEIRO DIDATICO

género, se j& ouviram falar desses termos, o que
entendem por cada um, se significam a mesma
coisa ou ndo. V4 escutando as respostas afim de
entender qua| o nivel de conhecimento das(os)
alunas(os) sobre a temética. Feito essa condugéo,
explique que apesar de usarem os termos com o
mesmo significado, eles trazem concepcdes
diferentes, enquanto a violéncia doméstica se
restringe &s violéncias sofridas dentro de casa, na
grande maioria das vezes por membros da familia,
a violéncia de género acontece em qualquer
ambiente da sociedade e pode ser praticadas por
qualquer pessoa.

ENCERRAMENTO: Pergunte se e|as(es)

sabem o motivo das mulheres compor as vitimas
preferenciais das violéncias de género. Aproveite
as respostas e pontos levantados pe|a turma para
vocé se aprofundar na problemética,
esclarecendo que nada disso é natural, e sim fruto
dos esteredtipos de género construidos na
sociedade que educam meninas para ser
submissas e controladas e meninos para ser
dominadores e agressivos, fazendo-os acreditar
que detém a posse dos corpos de mulheres. E,
consequentemente, da cultura machista
consolidada entre homens e mulheres.




O MOVIMENTO FEMINISTA
— )
~

O jogo de tabuleiro selecionado para essas aulas sdo de autoria da
professora Denise Aparecida Ribeiro da Cruz divulgado comoferramenta

pedagégica em sua pesquisa de mestrado do PROFHISTORIA.

JOGO DE TABULEIRO -
NO CAMINHO DO FEMINISMO:
E VERDADE OU MENTIRA

Antes Aa au]a, é preciso que vocé
prmfessor(a) tenha eito a impresséo
0 material do jogo « ’

OBJETIVO 6ERAL

Desconstruir mitos e estereétipos sobre
o feminismo através de um jogo
dindmico e interativo.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA DA-AULA: Comece as aulas

explicando que a turma iré jogar um jogo de

tabuleiro e peca que se dividam entre 3 a 4

equipes. Em seguida, explique as regras do jogo:

« O jogo de tabuleiro tem o percurso em

forma do simbolo do feminismo e tem por
objetivo central que se cruze a chegada por
primeiro;
Para  cumprir  essa trajetéria  as(os)
jogadoras(es) passardo pelas suas 23 casas,
em cada uma retirardo uma carta-pergunta e
responderdo uma questio dizendo se é
verdade ou mentira;
Quando errar a questio deverdo recuar uma
casa e ao acertar avancarao uma casa;
O jogo no total tem 100 cartas, porém,
recomendo que o(a) professor(a) selecione
as cartas mais pertinentes para compor o
momento em sala de aula, uma vez que jogar
com todas ndo dard tempo e hé cartas com
contetdos muito parecidas. No caso, sugiro
que selecione apenas as que tocam mais na
temética das violéncias contra as mulheres.

DESENVOLVIMENTO: Com as equipes

posiciopadas e jé~retiradas as duvidas, explique
que cada equipe terd sua vez podendo avancar
apenas uma Casa Ou recuar uma casa.

Convide a

. primeira equipe

3
.
.
.
3
3
.
3
.

- a selecionar um
membro para
* retirar uma carta,
e somente o(a)
: professor(a)
: poderd revirar a
:carta e ler para e
:toda a turma a ?
: afirmacio. De 1 &
: minuto ou mais, =
Edependendo do grau de dificuldade da carta,
: para que a equipe debata entre si e decidam
qual resposta dardo. Transcorrido o tempo, peca
: que apresentem a decisdo tomada, mesmo que
Etenham acertado ou errado, comente com
Ie|as(es) brevemente sobre o tema contido
Enaque|a carta. Por fim, vence o grupo que
. a|cangar a "linha de chegada” primeiro.
*Se o(a) professor(a) puder, pense em levar
algum prémio simbdlico para a disputa, pode ser
uma caixa de bombons ou até pontos extras
para a equipe ganhadora. O que vale é a
intencao, e as(os) alunas(os) se sentirdo mais
: motivadas(os) na dindmica*

EENCERRAMENTO: Solicite que a|gum(a)

+ aluno(a) relate a experiéncia desse momento.
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GOLONIZAGAD DO BRASIL

Uma aula sobre Colonizacdo do Brasil é uma étima base pra
depois adentrar no tema da formacdo do patriarcado.

Nesse aula estudaremos:

Chegada dos portugueses no século XV/I;
Capitanias Hereditarias;
Economia baseada no latifindio,
monocultura e escravidio;

* Sociedade colonial: casa-grande, senzala
aldeamento indigena;

* Influéncia da Igreja e da cultura portuguesa.

OBRJETIVO 6ERAL

Compreender os processos e interesses
envolvidos na colonizacdo do Brasil e
analisar como essas estruturas moldaram a
sociedade brasileira.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA DA AULA: A aula em questio é
expositiva-dialogada, inicie-a exibindo a imagem
de um mapa interativo no data-show, mostrando
as rotas de navegacao portuguesas e o inicio da
colonizacdo do teritério brasileiro. Lance a
pergunta provocadora: “O Brasil nasceu para ser
um pais independente ou explorado?”

DESENVOLVIMENTO: Durante a exposicio

dialogada, aborde os principais elementos da
colonizacdo portuguesa no Brasil, comecando
pelas motivaces da expansio  ultramarina
europeia no século XVI, como a busca por
riquezas, a propagacao da fé cristd e a rivalidade
entre poténcias maritimas. Em seguida, apresente
o modelo de colonizacdo exploratéria adotado
por Portugal, onde a coldnia existia para servir aos
interesses  da metrépo|e‘ /\s(os) a|unas(os)
conhecerdo as estruturas administrativas
implantadas, como as Capitanias Hereditérias,
além da organizacio econdémica centrada no
latifandio, na monocultura da cana-de-aciicar e na
utilizacio da mdo de obra escravizada, tanto
indigena quanto africana. Discuta também a
formacdo da sociedade colonial, marcada por
uma rigida hierarquia social e racial, com a casa-
grande representando o poder dos senhores de
engenho e a senzala simbolizando a opressio dos
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trabalhadores escravizados. Ressalte a influéncia
da lgreja Catdlica na vida cotidiana e na
legitimacdo das estruturas de poder, assim como
os primeiros tracos de concentracdo de poder
nas mdos de homens brancos proprietarios,
servindo de gancho para a proxima aula sobre o
patriarcado no Brasil colonial.

ENCERRAMENTO: Como sugestio para

encerrar essas aulas, uma atividade em formato
de questionério é ideal para fixar os contetidos e
avaliar a compreensdo dos alunos de forma mais
estruturada. Vocé, proFessor(a), poole selecionar
algumas questdes objetivas da prépria internet
que disponibiliza uma enorme gama de questdes
tanto das edicées dos anos anteriores do
ENEM, como de diversos outros vestibulares
do pais. Recomendo que vocé selecione cerca
de 10 questdes (pode ser mais ou menos,
dependendo do tempo disponivel). Se houver
tempo vocé pode entregar em sala o
questiondrio e, em seguida, ler as questdes e
analisar as alternativas em conjunto. Dessa forma,
vocé e a turma pooleréo debater as respostas
entre si, o que torna o momento muito mais rico
e dindmico. Caso ndo haja mais tempo, vocé
pode retomar essa corecio no préximo
encontro.



PATRIARGADO NO BRASIL

O patriarcado é um sistema de dominacdo que privilegia homens e
oprime mulheres, sendo um dos maiores responsaveis pela cultura de

violéncias que atingem as mulheres no Brasil.

E interessante que voce,
I prolessor(a), sempre se alente a
‘adaplar sua didatica e linguagem
para a mais simples possivel, a
vista de alingir todos os publicos)
<? presentes na sala de aula. 2L

OBRJETIVO 6ERAL

Compreender o conceito de patriarcado e suas
implicacdes histéricas e sociais, identificando
como ele se formou no Brasil e como,
consequentemente, moldou papéis de homens
e de mulheres, sendo responsavel por gerar
desigualdades de género presentes até hoje.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA DA AULA: Para comecar exibs

no data-show uma imagem representando uma
tipica familia patriarcal (sugiro que selecione as
mais famosas da época colonial do Brasil).
Questione a turma sobre o que conhecem sobre
familia  patriarcal/patriarcado  (permita  que
respondam |ivremente). Pergunte também sobre
quais eram os papéis das mulheres e dos homens
na sociedade colonial (puxe o link com as aulas
anteriores sobre Brasil colénia). Levante mais um
questionamento: “Quem mandava na casa e na
sociedade no Brasil colonial?’. Com os debates
que surgirdo vocé j& pode guiar as discussdes para
falar sobre as re|ag6es de poder que comecaram a
ser estabelecidas desde ent3o.

DESENVOLVIMENTO: A  aula  sers

desenvolvida a partir de uma exposigéo-diabgada
com as(os) alunas(os), iniciando com a
explicacdo do conceito de patriarcado, suas raizes
histdricas e seu significado como um sistema de
dominac,éo que privilegia os  homens,
especialmente os brancos e ricos, em detrimento
das mulheres e de outros grupos. Em seguida,
serdo analisadas as origens desse sistema no Brasil
colonial, com énfase na figura do senhor de
engenho e na organizacdo da casa-grande como
centro do poder patriarcal, onde a mulher branca

era confinada & domesticidade e & obediéncia,
enquanto mulheres negras e indigenas, inseridas
nessa estrutura como propriedade, eram
submetidas a violéncias fisicas, sexuais e
simbélicas. Os filhos homens aprendiam desde
cedo a ocupar o lugar de comando, enquanto
meninas eram educadas para serem submissas.
Discuta também o papel da Igreja na |egitimagéo
dessas estruturas, por meio da moral cristd e das
normas de comportamento.

ENCERRAMENTO: Para finalizar as aulas

com profundidade e participacio ativa da
turma, sugere-se uma atividade final coletiva que
promoverd uma reflexdo critica sobre os
impactos  dessas  estruturas  histéricas  na
sociedade atual. Para isso, lance as seguintes
perguntas:

1. O patriarcado é uma heranca colonial?;

2. De que forma o patriarcado afeta as
relacdes de género no Brasil atual?
Convide as(os) alunas(os) a opinarem com
base no que foi discutido. Incentive que facam
re|agc3es com exemplos atuais (familia, redes
sociais, escola, leis, cultura etc.). Termine
destacando que compreender o passado ajuda
a tomar consciéncia histérica e transformar o
presente.



DOGUMENTARIO: O SILENGIO

DOS HOMENS

O patriarcado reforca normas de masculinidade que sustentam
privilégios sociais, politicos e econémicos dos homens, perpetuando
desigualdades e violéncias estruturantes.

0 documentério produzido pelo
projeto Papodellomem -

*0 Siléncio dos Homens™ esta
disponivel completo no YouTube:
hitps://www.youtube.com/walch?
V=NRom49YUVXCE&lis(=PLVSsigRMV.J2al
gllchaNPimUSZSom-IDpGN&index=2

OBJIETIVO 6ERAL

Refletir sobre os padrées de masculinidade

impostos pela sociedade patriarcal e promover
um debate critico sobre esteredtipos de género

e suas consequéncias tanto para mulheres e
homens.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA DA AULA: Antes de projetar e

exibir o documentério explique que ele vai de
encontro com a aula que a turma conversou
sobre esteredtipos de género e papéis sociais
construidos para homes. Apds, contextualize o
documentério: fale sobre como os homens sdo
ensinados a reprimir emocdes e que os efeitos
disso so refletidos diretamente na vivéncia entre
eles e as mulheres.

DESENVOLVIMENTO: Feitas es5as

consideragées preliminares, coloque para a
turma assistir ao documentério (ele tem duracdo
de 1 hora, mas como esse encontro foi
planejado para duas aulas de 50 minutos, entdo
o tempo ndo ficard comprometido). Finalizado o
video, destaque as principais discussdes tratadas
como relacdes familiares, masculinidade téxica,
soliddo masculina, a ideia de que “homem ndo
chora", uso de élcool, drogas e violéncia como
vélvulas de escape... Em seguida, faca a
mediacio de uma roda de conversa e lance os
questionamentos para que a turma possa refletir
e voluntariamente responder: “O que mais
chamou atencdo?’, “Vocés reconhecem as
situacdes descritas no cotidiano?’, “Qual a
relacdo entre masculinidade téxica e violéncia?”
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“Quais as solucdes e depoimentos de
transformacdo trazidos ao final do
documentario?”, “Por que homens tem medo
de ser julgados ao expressarem  seus
sentimentos?”,  “Como  romper com o
“silencio”?”, “Como homens podem expressar
vulnerabilidade e menos agressividade?”.
Pratique a escuta ativa e instigue que falem.

ENCERRAMENTO: Se aproximando de

encerrar as aulas, proponha uma atividade breve
para que seja realizada ainda em turma como
forma de transformar o debate reflexivo em uma
acao de “compromisso publico”. Providencie
um cartaz para que nele, coletivamente, cada
aluna(o) possa escrever uma acdo concreta de
compromisso para combater a masculinidade
téxica no seu cotidiano (ex.: "Nao vou rir de
piadas machistas’, "Vou questionar um amigo
que xinga a ex , "Nao irei normalizar atitudes e
préticas violenta contra mulheres”...). Ao final
voce, proFessor(a), poo|e afixar este cartaz na
escola ou na prépria sala de aula.



JOO60: QUEDA DO PATRIARCGADO

Compreendemos os jogos como ferramentas eficazes e potentes
para promover a o|ivu|gagéo de informagées e conhecimentos,
estimular reflexdes e propor mudancas nas dindmicas das relacées
de poder entre homens e mulheres.

|
Ojogo por conter in+orma96es e termos
complexos e, muitas vezes, de icados, é
recomendado que seja aplicado por
proFessoras es/ que tennam alguma

A

-

Ojogo é composto por 3h pegas e um
termOmetro patriarcal e é Feito para até 6
Jjogadores. Por i$s0, em uma turma com 30
alunos, vocé cJeve proviclenciar 5 l<its dojogo
para distribuir em b grupos diferentes.

- J

ami iaridade com o tema de jénero
e que consigam Faci itar a mediacao.

OBRJETIVO 6ERAL

Conhecer os componentes que determinam a re|a<;50 entre a nossa sociedade e género.
Retirando pecas da estrutura patriarca| é possfve| descobrir dados, reconhecer elementos
sociais e eliminé-los. No final, tem que reconstruir a estrutura social, colocando outros
elementos no |ugar das pecas derrubadas.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA DA AULA: |nicie a aula

conversando com a turma e relembrando as:
discussdes sobre Patriarcado vistas nas aulas e
passadas, e explique que vivemos ainda hoje ®
nesse sistema estrutural e social dominado por:
homens tanto nos ambientes privados como e
publicos. Feita essas consideragées, diga que serd :
aplicado um jogo em turma para que a turma junta e
derrube o Patriarcado. Em seguida forneca as®
seguintes orientacoes: :
Cada peca do jogo representa um elemento
da estrutura social; .
A missdo delas(es), enquanto jogadoras(es), é e
derrubar esta estrutura vertical e hierdrquica, ®
distribuindo poder e autonomia de Forma:
igualitéria; o
A missdo s6 serd cumprida se as bases para:

um novo sistema social forem estabelecidas;

Cada peca que compoe a estrutura do
Patriarcado  possui  uma informacdo e/ou uma
estatistica, as(os) jogadoras(es) devem retirar a peca
e ler tudo em voz alta para o grupo;

Lembre-se que a sua voz tem poder: ao fazer
isso, a caracteristica lida serd de conhecimento de
todas(os) e poderd deixar de fazer parte,
definitivamente da sociedade que vocés estio
transformando.

DESENVOLVIMENTO Pec,:a que se Formem

cinco equipes espalhadas pela sala e distribua um kit
do jogo para cada grupo. Explique que quanclo
forem montar a estrutura do Patriarcado, e|as(es)
precisarao posicionar primeiramente as pecas de cor
vinho (que representam as bases/raizes do
patriarcado). De trés em trés, alternando o sentido



de cada camada, vdo montando o sistema
patriarcal. Depois delas seguem as vermelhas,
amarelas e, por fim, as azuis, que devem ficar na
superficie, sendo as primeiras a serem eliminadas.
Agora explique as regras do jogo:

\/E preciso jogar em sentido horério;

J Cada jogador(a) pode retirar apenas uma peca
por camada, podendo usar apenas uma mdo e
encostar em uma peca s6;

Nao é possivel acessar as pecas mais proximas da

ase (amarelas e vermelhas) sem retirar, antes, as

pecas mais superficiais (azuis);
JOrdem de retirada: 1. azuis que estio na
superficie, 2. as amarelas e 3. as vermelhas. 4. as
de cor vinho, uma por uma, acabando com as
bases do Patriarcado;

Se algum(a) jogador(a) derrubar vérias pecas de
uma sé vez, a sociedade patriarcal ird puni-lo(a) e
ele(a) deveréd devolver as pecas que cairam e o
Patriarcado ganha um ponto (no termometro
patriarcal).

Figura 4

TERMOMETRO
PATRIARCAL

L=

A cada 3 pecas que forem retiradas, um ponto
de desconstrucio (no termdmetro patriarcal).

J OA) jogador(a) pode dizer uma so|ugéo a

qualquer hora para combater uma daquelas 3
pecas, ganhando um ponto em direc,éo a
desconstrucdo. A solucdo deve ser dita em 30
segundos, pode ser simples, inserida no cotidiano
ou estrutural, utilizada para alterar um sistema,
colocando outra regra/prética no |ugar;

JCaso o grupo de jogadoras(es) tenha atingido a
casa de desconstrugéo (no termometro patriarcaD e
ainda tenham pecas na torre, ganha-se um super
poder, ficando permitido tirar 3 pecas por vez;

Fim de jogo: Para cumprir a missdo de derrubar o
Patriarcado, as(os) jogadoras(es) devem terminar o
jogo, retirando todas as pecas, inclusive as da base
(vinhos) e substituindo elas por outras diretrizes
que sejam a raiz de uma sociedade igualitéria, onde
nido existe opressio de género e mulheres e
homens vivem em equidade.

-V “CUIDADO: se o termdmetro patriarcal atingir o
méximo, chegando na casa Patriarcado, todos
jogadores perdem o jogo. Para derrubar o
Patriarcado é necessério que a equipe combine
estratégias e tenha cautela.

CAMADA

Figura

CAMADA 3

ENCERRAMENTO: Apés cada equipe

terminar de derrubar o patriarcado, retire um
momento para ouvir os relatos de cada uma.
Pergunte como foi a experiéncia, o que
puderam aprender com esse jogo e como foi
desconstruir esse sistema de dominacdo que
sustenta nossa sociedade e oprime as mulheres.

Oloservagéo para o(a) proFessor(a): a0 escolher
ministrar essa aula, vocé precisara ler com
cautela o manual do jogo e baixar o materia

para que(rossa ser impresso, recortado e
cola

0S as pecas antes da aula.
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Figura 6
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g Depois de montado

Essa aula e as imagens foram retiradas do Manual dos

jogos do projeto Fast Food da Politica - Molho especial.



GCOLONIZAGAD € POVOAMENTO DO GEARA

O entendimento desse processo histérico é porta de entrada para a
compreensdo das re|ag6es de poder, dominagéo e de violéncia

COﬂSOIiddddS no Cearé.

Para essas aulas serdo precisos os
seguintes materiais e fontes

historicas:
Data-show;
Mapa histérico e atual do
Cears;
Imagens de fortificacdes
(ex.: Forte Schoonenborch);
Fotografias de fazendas locais:

OBRJETIVO 6ERAL

Compreender o processo de
colonizacdo e povoamento do Cears
e analisar o impacto da colonizacdo
sobre a formacio socioeconémica do
estado.

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA DA-AULA: Como introducio

da aula exiba no data-show o mapa pré-colonia
do Cearé com a localizacio de tribos indigenas
(Tremembé, Potyguara, Kariri, Aimorés, etc.). E
lance as seguintes perguntas disparadoras: 1.
"Quem habitava o Cears antes da chegada dos
europeus, e como viviam?'; 2. "Como o Cears
deixou de ser teritério indigena para se tornar
parte do Brasil colonial?". Como forma de
sensibiliza-los para que compreendam que antes
da chegada dos europeus, o territério cearense
ja era habitado e sua ocupacdo pelos invasores
europeus foi parte de um projeto politico
colonial violento e excludente.

DESENVOLVIMENTO: Aula expositiva, na

qual o(a) professor(a) devers explicar os ciclos
econdmicos que impulsionaram o povoamento
local, possibilitando a criacao da Capitania do
Siaré Grande e como estes ciclos contribuiram
para a concentracdio de terras nas mdos de
poucos fazendeiros:

o Século XVI: Tentativas fracassadas de
colonizacdo;

o Século XVII: Europeus no litoral e
conflitos com indigenas;

o Século XVII: Expansdo da pecuéria
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(interior) e surgimento das fazendas de gado e das
vilas. Exiba imagens histéricas dos fortes, fazendas,
p|anta<,:6es de a|godéo e do comércio do charque
e explique como as Fortificagées deram origem a
ocupacio de certos espacos e como essas
atividades moldaram a economia e a sociedade
cearense e foram responsaveis pela riqueza de
alguns homens e familias do estado.

Ainda na explanacdo, relembre-as(os) sobre as
aulas ja vistas sobre patriarcado, e explique que
esse sistema de dominacio também se faz
preponderante  na Formagéo da sociedade
cearense que desde entio se consolidou rural,
latifundiéria e patriarcal. O coronelismo no Ceard
tem sua origens ai, j& que foi um braco do
patriarcalismo, ajudando a reForgar ainda mais o
mandonismo masculino no cenério politico e social
do estado (mas essa discussio serd mais
aprofundada nas préximas aulas).

ENCERRAMENTO: Finalizando o momento,

projete o mapa colonial e o mapa atual do Ceard
e peca que as(os) estudantes visualizem as
mudangas geogréficas e territoriais. Estimule as
percepcoes e conduza o diélogo explicitando as
modificacdes e permanéncias.



GORONELISMD

O documentério "Theodorico, Imperador do Sertdo", é retrato fiel do
coronelismo e do mandonismo nordestino. O protagonista se
autodescreve como “autoritério e dono de almas, dominador da politica
local, manipulador de verbas piblicas em causa prépria, metédico e

V/4
centrado .

YouTube:

O documentario tem duragdo de 50
minutos e foi gravado como um
programa do Globo Repérter, em 1978
Nele ¢ registrado o depoimento do
coronel e acompanha as conversas dele
com seus trabalhadores, deixando

evidente as relagées de poder.
sta disponivel completo no link do

https://www.youtube.com/watch?

ORJIETIVO 6ERAL

Comprender o conceito do
coronelismo através da trajetéria
de Theodorico Bezerra como
representante desse fenémeno.
Analisar quem eram os coronéis
do Nordeste e como
influenciaram a cultura da regido.

v=OWFCIMOW.Jc4

THOOORCY

0 iMPERADDR 00 SERTAD

ABERTURA DA-AULA: Como sensibilizacdo

para as discussdes que serdo apresentadas dispare
as seguintes perguntas para a turma: 1. "O que
vocés sabem sobre coronelismo?’, 2. “Quem
foram os coronéis?’, 3. “Por qual motivo eles
eram tdo poderosos?’. Escute as opinides e
estimu|e-as(os) a falar. Mas antes de vocés se
aproFundarem na tematica, diga para e|as(es) que
serd exibido um documentério em sala e peca que
prestem atencio e tentem interliga-lo aos
questionamentos  anteriores.  Solicite que no
caderno anotem os seguintes pontos: - Como
Theodorico construia sua imagem publica; - Quais
mecanismos ele usava para manter o poder; -
Como o documentrio retrata a resisténcia a ele.

DESENVOLVIMENTO: Coloque o

documentério para ser exibido. Ao terminar,
estimule um pequeno debate sobre o mesmo
questionando  as(aos) alunas(os): "Qual cena
mais chamou atencdo? Por qué?", "Como o
documentério retrata a relacdo entre Theodorico e
seus subordinados?, “Como Theodorico trata as
mulheres?”’. Feita as observagées, explique que
apesar do cenério se passar em Rio Grande do
Norte, a histéria do protagonista muito se
asse_me|ha a de tantos outros coronéis e homens

ROTEIRO DIDATICO

e poderosos do nosso passado cearense. Solicite
® alguns voluntarios para expor suas anotacdes sobre
os trés pontos requeridos. Agora, vocé
professor(a), explique para a turma um pouco
sobre o conceito do coronelismo e sua
contextualizacio no  Ceard, especificamente.
Recomendo o auxilio de slides, no qual vocé
pode adicionar pontos importantes e exibir
imagens histéricas de coronéis nordestinos e suas
familias. Nao esqueca de falar sobre como os
coronéis do Ceard surgiram junto com a
colonizacdo do teritério e se consolidaram ao
longo do tempo, estes sdo, em sua grande maioria,
os ricos fazendeiros e proprietérios da elite rural do
sertdo que assumem o posto devido sua forte
influéncia social e também politica. E que sob seus
dominios estavam, além de suas terras, todas as
pessoas que os cercavam e deles dependiam,
controlados com muita violéncia e opressdo,
verdadeiros instrumentos de manutencio de
poder.

ENCERRAMENTO Prob|ematize as cenas e as

falas do coronel sobre a objetificacio e
sexualizacio das mulheres, e a naturalizacio das
relacdes entre os géneros.



ELAS, A SOMBRA DOS CORONEIS

A violéncia foi a base da sustentacdo da estrutura do sistema
coronelistico, por isso ha uma intensa relacio de poder entre
coronelismo e opressdo contra as mulheres.

Figura 12

OBJETIVO 6ERAL

Analisar as relacdes de poder firmadas no
coronelismo e as diferentes experiéncias de
mulheres (brancas privilegiadas, pobres livres e

"4 negras escravizadas) nesse contexto histérico do

I
-

Cears, além de desenvolver pensamento critico

sobre préticas violentas firmadas como instrumento

de manutencdo do poder.
e 00000000000 ¢ o .

ROTEIRO DIDATICO
ABERTURA. DA~ AULA: Para iniciar a 2: Mulheres pobres livres; Grupo 3: Mulheres

discussdo da aula realize um aquecimento sensorial
com o auxilio de fontes histéricas visuais de
mulheres  cearenses (escravizadas, sinhds,
rendeiras, vendedoras e etc) que, vocé
proFessor(a), ird exibir no data-show para a turma.
Como ndo temos grande acervo desses registros
na internet, recomendo que vocé selecione os
que encontrar, mas também pode adicionar
imagens e pinturas que retratam mulheres do
préprio Nordeste e do Brasil, de preferéncia entre
os séculos XVI a XIX. Apesar de querermos
analisar mulheres cearense, nada nos impede de
analisar as representacoes das experiéncias das
mesmas além das fronteiras do estado. Ao passar
as imagens, realize uma leitura visual critica com a
turma e peca que as(os) alunas(os) descrevam as
expressdes das mulheres. Pergunte: "O que essas
imagens revelam sobre a vida das mulheres no
passado?”.

DESENVOLVIMENTO: Peg:a que a turma se

divida em 3 grupos na prépria sala, cada um
representard um perFi| de mulher no contexto do
coronelismo cearense.

Grupo 1: Mulheres brancas privilegiada; Grupo

negras escravizadas.

Distribua para cada grupo cépias com o texto
referente as mulheres que irdo estudar (recomendo
que vocé retire esse texto apresentado no préprio
manual ou da dissertagéo da autora, entre as

paginas 76 a 83 ela trata de forma mais
aprofundada,  especificamente,  sobre  essas
mulheres na histéria cearense. Vocé pode

selecionar o texto ou trechos dele, como achar
melhor). Disponibilize cerca de 20/30 minutos
para que Os grupos leiam e Fagam comentarios e
anotacdes sobre. Apés isso, cada grupo iré eleger
alguns membros para resumir e compartilhar com
os demais da turma o que aprenderem nos seus

textos e debates sobre as experiéncias das
mulheres e quais eram as opressdes vivenciadas
por elas em seus cotidianos. Instigue-os e
intervenha sempre que preciso para que as

discussées fiquem claras e mais aprofundadas.

ENCERRAMENTO: Para finalizar as aulas, faca a

reflexdo de como o coronelismo e o patriarcalismo
afetaram a vida dessas mulheres, que apesar de
papéis desiguais, tiveram todas suas vidas vigiadas,
seus corpos objetificados e suas vozes silenciadas.



BARBARA DE ALENGAR

As(os) alunas(os) ndo apenas aprenderdo sobre Barbara de
encar, mas reconhecerdo como estruturas de poder
silenciam vozes femininas. A aula transforma histéria em

acao, inspirando-as(0s) a questionar narrativas dominantes e

valorizar lutas por equidade.

O video “A Histériade
Barbarade Alencar -
MULHERES PELA
INDEPENDENCIA" é do
CanalHistory Brasil, tem
4min47s de duracao e esta
disponivel nolink:
https://www.youtube.com/w
atch?v=X6pgHOPOD6wW

ORIETIVO 6ERAL

Analisar o protagonismo de Barbara de Alencar
nas lutas pela independéncia do Brasil e sua
invisibilidade histérica; e refletir sobre as estruturas
de género e poder no século XIX e suas
reverberac,ées contemporaneas.

e 0000000000 0 ¢ o .

ROTEIRO DIDATICO

Inicie a aula
"Quem sido os

WL&
ancando a pergunta disparadora:

heréis da Independéncia do Brasil que vocé
conhece? Alguma mulher?". Proporcione uma
discussdo inicial sobre a invisibilidade feminina na
histéria oficial.

WENJ@: Em seguida apresente
érbara de Alencar para a turma, a primeira presa

politca do Brasil, explique sobre o contexto
histérico em que ela viveu, seu nascimento,
revolucdio de 1817, prisio e legado. Vocé
professor(a), pode usar slides e exibir imagens
dela, de onde ela nasceu, viveu, as casas onde
morou, as prisdes por onde passou. Exiba o

video do YouTube “A Histéria de Barbara de
Alencar - MULHERES PELA
INDEPENDENCIA”. Em seguida, dialogue com
a turma sobre a forma como descreveram Bérbara
na época em que viveu de “mulher-macho” por
conta da vida “fora do padrio” que ela levava
com o intuito de ridicularizar sua pessoa.
Questione qual a opinido delas(es) sobre isso e
por que uma mulher poderosa era vista como
ameaca?

No segundo momento da auls, exiba
brevemente para as(os) alunas(os) o dado do
Ministério Pdblico Federal que indica que, de
agosto de 2021 até meados de 2024, foram
recebidas 215 deniincias de violéncia politica de
género dos mais variados tipos em todo o Brasil.
E mostre para a turma casos concretos de
violéncia politica de género contra as mulheres
no Ceard atual, para que eles possam entender a
realidade dessa violéncia que ndo se limitou s6 a
Barbara e que se manifesta de diferentes formas.
Sé nos dltimos anos houveram diversos episédios
de ameacas e ataques sofridos por mulheres na
politica cearense. Sugiro que use como exemplo
a ameaca de morte & vereadora Larissa Gaspar
(Fortaleza, 2021); Ataques online contra a
vereadora Adriana Gerénimo (Fortaleza, 2024);
Ataques as deputadas estaduais Larissa Gaspar,
Jb Farias e Juliana Lucena (Russas, 2023).

W No momento final das
aulas peca que falem o que acharam de Barbara

de Alencar e que definam ela em uma palavra.
Enfatize que a trajetéria de Bérbara foi apagada,
mas jamais serd esquecida.




PRETA TIA SIMOA

Lideranca negra, resisténcia e apagamento histérico no Ceara.
As(os) alunas(os) sairdo ndo apenas conhecendo Preta Tia
Simoa, mas entendendo como é necessério questionar narrativas
dominantes e agir contra injusticas sociais.

Figura 13

ORIETIVO 6ERAL

Reconhecer o protagonismo de Preta Tia Simoa na

luta abolicionista; e refletir sobre como o racismo

estrutural e o apagamento da contribuigéo negra na

formacdo do Cearé ainda refletem na realidades das

mulheres negras e nas violacées de seus direitos.
°c 00000000000 ¢ o .

ROTEIRO DIDATICO

ABERTURA DAAULA. Para introduzir a aula

dispare as perguntas: “Por que o Ceard ¢é
chamado ‘Terra da Luz'?”; “Que luzes e sombras
essas histéria esconde?’; “Por que diziam
antigamente que o Ceard ndo tinha negros?”.
Apds as opinides da turma faca uma discussdo
inicial sobre cada questionamento.

?WENIO: Explique sobre quem
oi Preta Tia Simoa, sua histéria e sua lideranca

frente ao primeiro momento da Greve dos
Jangadeiros, em 1881. Esclareca também sobre o
contexto histérico desse evento e sua importancia
para o Cears, uma vez que fez com que o
estado se tornase o primeiro a abolir a
escraviddo no Brasil. Com auxilio do data-show,
exiba as imagens que retratam Tia Simoa, Dragdo
do Mar, fotografias antigas e recentes do Porto
de Fortaleza, da praia do peixe, e da prépria
cidade de Fortaleza. Feita essa explanacdo, exiba
imagens que representam O  movimento
abolicionista no Ceard e no Brasil e problematize
por que tais representacdes glorificarem a
lideranca de pessoas brancas.
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“Quem decide que personagens entrardo na
histria e serdo lembrados?”, “Por que Dragdo do
Mar foi eleito como simbolo da luta contra a
escravidio no Ceard e Tia Simoa foi apagada?”.

WComo forma de finalizar as

aulas e refletir sobre a persisténcia da invisibilidade
e opressio das mulheres negras mostre para a
turma alguns dados atuais sobre violéncia contra
mulheres negras no Ceard. Pois, apesar da
violéncia ser o fenémeno mais democritico e
generalizado que existe, as estatisticas apontam
que mulheres negras e pobres estio,
especialmente, mais suscetiveis a tais violéncias.




MARIA DA PENHA

Além de conhecer mais a fundo a histéria de Maria da Penha,
compreenderemos também que a violéncia de género é um

problema estrutural.

ROTEIRO DIDATICO

W Como forma de
sensibilizar a turma para as aulas, em uma caixinha

de som coloque para tocar a misica “Maria da
Vila Matilde” da cantora brasileira Elza Soares.
Pega que se atentem a letra da mdsica e dep0|s
digam suas percepcoes da Cancao.

DEﬁE!SVOLWMEETO: Explique para a turma
sobre”a historia de Maria da Penha, quem ¢é essa
mulher cearense que estd por trés do nome da Lei
mais famosa e conhecida do Brasil, fazendo uma
linha do tempo de sua vida. Vocé professor(a)
pode inclusive projetar fotos de cada momento,
pois sabemos que imagens NAo s3ao apenas
ilustracdes, mas auxiliam muito mais no processo de
interpretacdo e compreensao dos  assuntos
pe|as(os) estudantes. Apés ter exp|anao|o sobre
toda a luta enfrentada por el junto do seu agressor
dentro de sua prépria casa, discuta com a turma:
"Por que o Estado demorou 19 anos para punir o
agressor? Que razdes explicariam tal realidade?”.
Projete para a turma algumas propagandas dos anos
1950 e 1960 para que em conjunto facam a anélise
das mesmas, comparando essas imagens (que
normalizavam violéncia doméstica) com campanhas
atuais do Instituto Maria da Penha, como os
exemplos adiante.

ORIETIVO 6ERAL

Compreender a trajetéria de Maria da Penha e sua
relacdo com a criacdo da Lei 11.340/2006; refletir
sobre as estruturas sociais que perpetuam as
violéncias contra as mulheres.

o.............oigurazo
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you should never have stopped. Read
the rollicking, provocative, vet educa-
booklet entitled, “Why You Should
our Wife"”, written by an eminent
oner of this manly art. Send 15c in
or coin to

| |CO-LE SALES COMPANY
. Deming Place, Chicage 14, lllinois
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S - Figura 21
Ouestione Como a sociedade enxergava a

violéncia contra a mulher antes da Lei Maria da
Penha?"

: Para finalizar as aulas exiba
para a turma com o auxilio do data-show o video
do YouTube que é um trecho da entrevista de
Maria da Penha no Programa do Porchat
(https://www.youtube.com/watch?v=KZXsPc-
iSJM). Busque promover uma reflexdo acerca do
depoimento de Maria da Penha e um
consequente debate para encerrar esse momento.

>




ANALISE DE GASOS DE VIOLENGIAS
GONTRA AS MULHRERES

. ~ 11 ~ . 1] .
Investigacdo Operac,ao Justica por Elas" que visa conectar as
opressdes historicas com desafios contemporaneos das violéncias

de género.

PREPARACAQ PREVIA

1. SIi&es com estatisticas so[)re vio|éncia contra
mu|heres no Cearé;
2. Se|egéo de casos (escolha casos reais. Ex.:
eminicidios, violéncia doméstica, assédio ;
3. ]nc|ua Aiversida&e de perFis Ae vitimas \raga,
ida e, orientagéo sexual, classe social,
contexto urbano rural).

ROTEIRO DIDATICO

W:E(bmo introducdo da
aula apresente dados sobre violéncias contra

mulheres no Ceard (ex.: taxa de feminicidios,
locais com maior incidéncia). Sugiro que vocé
professor(a) utilize 3 casos embleméiticos do
estado para o|ia|ogar nesse momento com a turma:
Caso Dandara dos Santos (violéncia fisica seguida
de transfeminicidio), caso Yanny Brena (violéncia
psciolgica e doméstica seguida de feminicidio),
caso Natany Alves (Violéncia sexual seguida de
feminicidio). Comente sobre os acontecimentos,
falando sobre cada uma das mulheres que foram
vitimadas, o que, onde, como e quando
aconteceu cada um dos casos. Em seguida,
explique para a turma sobre a atividade que irdo
realizar em sala que se chama "Operacdo Justica
por Elas": 1. Divida a turma em trios (recomendo
que seja feito em um nimero pequeno de
alunas(os), para que ndo fique nenhum disperso.
Mas decida a divissio como achar melhor); 2.
Entregue um "dossié investigativo' para cada
grupo; 3. Explique a tarefa (analisar o caso
criminal e preencher a folha de investigacio com
os 6 pontos solicitados: descrigéo, tipo|ogia,
vitima, suspeito, arma usada e local do crime).

*** Pensando em uma turma de 30 alunas(os)
+ou- recomendo ao(a) professor(a) selecionar 10
casos recentes que podem ser encontrados
facilmente em sites locais onlines e/ou Instagram
de portal de noticias para que seja distribuidos
para que cada trio possa analisa-los. ***

Zap Delas

Denuncie a violéncia
contra a mulher

OBRJIETIVO 6ERAL

Refletir sobre a violéncia de
género contra mulheres a partir
da anélise de casos reais,
identificando padrées e
discutindo estratégias de
combate e prevencao.
°© 0000000000 0 0 o

igura 22

DESENVOLVIMENIO: | AS(O9) dunes(os
iscutem o caso entre seu trio, identificam pistas e

preenchem a folha com os 6 itens a serem
respondidos. Disponibilize cerca de 30 minutos
para esse momento. Apds, cada trio ird expor e
descrever o caso recebido e as descobertas feitas
em conjunto. Ao finalizar as equipes, vocé
professor(a) iré lancar perguntas para reflexdo e
anélise coletiva.
e Qual a relacio mais comum entre vitima e
suspeito”?
Hé padrées nos suspeitos e nos locais dos
crimes?
o Por que esses crimes sdo violéncia de género
e ndo 'crimes passionais' ¢
Relacione com fatores sociais:  machismo,
desigualdade de poder, falhas na rede de
protecao.

WBNIQ; Explicite que o objetivo
dessa atividade interativa é se conscientizar sobre

as violéncias de género contra as mulheres como
prob|ema estrutural e que nunca sao “casos
isolados” e nem “pontuais” no Ceard, além de
possuir motivacoes parecidas os agressores em sua
quase absoluta maioria sdo homens educados por
uma educacdo machista e patriarcal.

Para encerrar esse momento, divulgue para a turma
o "ZAP DELAS" (85) 98114.00754 para que
possam denunciar casos de violéncias contra as
mulheres.




GONSGIENGIA GOLETIVA: POR UM
MUNDO SEM VIODLENGIA

Compreendendo os tipos de violéncia de género, ciclos e

estratégias de enfrentamento.

* Avise que

Eode serum conteddo sensfvel
para alguns eo

erega aco”ﬂmento e suporte
emocional;

H Use |inguagem simples e emfoque em
situagbes do cotidiano;
*Convidados (opcional): Se possfve|, trazer
uma assistente social ou representante da

De|egacia da Mu”mr para um Ioate—papo.

Figura 23
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[Un0s OBJUETIVO GERAL

|dentificar e refletir sobre os
diferentes tipos de violéncias
contra as mulheres, compreender
o ciclo da violéncia e promover
acdes de conscientizacdo.

ROTEIRO DIDATICO

W: Para sensibilizar a
turma para as discussdes dessa temética, selecione

imagens da internet ou frases que representem
diferentes  situacdes da  violéncia  (ex.:
xingamentos,  controle  financeiro,  ameacas,
empurrao, diminuigéo da autoestima, toques ndo
consensuais e etc) e questione: "lsso é violéncia?
Por qué?". Relembre o conceito de violéncia de
género ja visto em aulas anteriores, que sdo
qualquer acao que cause dano fisico, psicolégico
ou social & mulheres por razdes de género. Em
seguida, dispare a pergunta: "O que vocés fariam
se testemunhassem uma injustica contra uma
mulher?".

DESEDNVOLVIMENFQ: Explique que irdo
realizar uma atividade em grupo e um posterior
debate sobre os tipos de violéncia. Distribua
cards com definigées e exemplos dos 6 tipos de
violencia (fisica, psicoldgica, sexual, patrimonial,
moral, politica). Vocé professor(a) pode
aproveitar para se aprofundar nessa explicacdo,
esmiucando as diferentes formas que as mulheres
podem ter seus direitos violados. Em seguida,
cada grupo recebe um caso ficticio (ex.: marido
que controla o salirio da esposa; namorado
agrediu a namorada com um  objeto;
ficante/paquera que proibe a mulher de sair com
determinada roupa; co|ega de trabalho que
desqualifica a opinido e/ou ideia da mulher;

ex-namorado que comparti|ha fotos intimas sem
consentimento). Elas(es) devem identificar: 1.
Tipo de violéncia (pode haver mais de uma em
uma mesma situacdo); 2. Como isso afeta a vitima
(satide, autonomia, dignidade); 3. Apresentagéo
rapida: Cada grupo compartilha suas conclusées.
Apés esse momento, promova o seguinte debate
com a turma: Como identificar sinais de violéncia
em amigos/familiares? Quais sdo os obsticulos
para denunciar (medo, dependéncia financeirs,
etc.)? Como cada uma pode ajudar e intervir em
situacdes de violéncias contra as mulheres?
Como forma de reForg:ar a

Eei Haria da Penha como instrumentos de

protecao, leve para a au|9 a cartilha “LEl MARIA
DA PENHA EM MIUDOS”, fornecido pelo
Senado Federal de forma fisica ou online. Faca a
leitura coletiva em sala de aula com a turma. Para
finalizar esse momento de promocio de
conscientizacdo, sugiro uma atividade pratica que
as(os) alunas(os) possam realizar até mesmo em
casa, na qual elas(es) deverdo criar um post para
as redes sociais ou um video curto com uma
mensagem de apoio &s vitimas, inFormagées sobre
canais de denincia (Disque 180, Delegacia da
Mulher), exemplos de hashtags: #NéoSeCa|e,
#RompendoOCiclo, #ViolénciaNaoEAmor.
|no|ique a p|ataforma do canvas na internet que
tem ferramentas para conteidos de redes sociais
também.




QuUIZ

Revisdo dindmica dos contetdos vistos durante o semestre letivo
da disciplina eletiva, da importincia do tema e estimulo ao
protagonismo juvenil no combate &s violéncias contra as mulheres!

Sugestao para o QUIZ:
Plataforma WORDWALL (apds o
cadastro ele permite a criacao
de até 3 jogos gratis). Mas se
houver problemas técnicos,
imprima as perguntas e use um
sistema de cartdes.

ORIETIVO 6ERAL

Revisar e consolidar os conhecimentos adquiridos
em 6 meses de aula, promovendo engajamento e

reflexdo critica através de um quiz interativo com

desafios e premiacdo.

ROTEIRO DIDATICO

P : 1. Se cadastre na
p|ataforma e organize 30 perguntas por temas (ex.:
Colonizacdo do Brasil, Patriarcado, Coronelismo,
Mulheres na Histéria, Tipos de violéncia, Ciclo da
violéncia, Lei Maria da Penha, Feminicidio, Dados
estatisticos, Declaracdo sobre a eliminacio da
violéencia contra as mulheres, Questdes do
ENEM);

Exemp|o ole perguntas:

"Qual NAO ¢ um tipo de violéncia previsto na
Lei Maria da Penha?"

a) Fisica | b) Patrimonial | c) Psicoldgica | d)
Espiritual.

“Como se chama o sistema de dominacdo
masculina consolidada pela colonizacio no Brasil?”
a) Personalismo | b) Patriarcalismo | )
Coronelismo | d) Patrimonialismo

9. Inclua imagens ou videos curtos nas perguntas
para dinamizar (ex.: print de reportagens, gréficos);
3. Prepare de 5 a 6 desafios, vocé pode anexar
situacoes cotidianas que tangem os temas e pedir
que tomem um posicionamento imediato sobre o
que estd sendo exposto (vocé pode criar situacoes
ficticias e/ou pegar da internet); pedir que "Encene
uma cena de apoio a uma vitima de violéncia
psicolégica’; "Crie um slogan contra o feminicidio
em 1 minuto"); "Liste 3 canais de dentincia em 30
segundos!"; “Recite um poema ou misica que fale
sobre empoderamento feminino”; “Liste 3 acdes
para ajudar uma amiga que sofre violéncia
doméstica”. Sio muitas possibilidades!

WLA: Ao iniciar, explique
que irdo jogar um quiz e peca que se dividam em
equipes com 5 pessoas +/-. Em seguida, defina as
regras da dindmica:

o Cada resposta correta = 10 pontos.

e Desafio cumprido = 20 pontos extras.

. Resposta errada = perde 5 pontos.
Explique também os critérios de premiacdo (pode
ser um “mimo” para a equipe que consesguir a maior
pontuacdo ou pontos extras, voceé proFessor(a)
que veré a melhor possibilidade);
Imprima e distribua para cada grupo a “Declaracdo
sobre a eliminacdo da violéncia contra as mulheres”
para que eles possam pesquisar sobre os artigos.

e Projete o quiz do Wordwall;
o Pec;a que cada equipe elabore 4 plaquinhas

improvisadas com as alternativas A | B | C |

/
e Cada equipe responde alternadamente (use
um sorteio para definir a ordem).

Finalizado  todas  as
perguntas e missoes, Fac;a a contagem final e
premiacao da equipe vencedora. Entregue o
"mimo" e destaque a importincia do tema, pois
combater as violéncias de género é dever de
todos. Ao final, peca um feedback répido de cada
equipe, para que cada uma compartilhe uma
palavra que resuma o que aprenderam.




“MEMORIAL DAS MULHERES INVISIVEIS”

Visibilizando mulheres heroinas e anénimas do Ceard através da
criacdo criativa e coletiva de um mural vibrante que honra a forca
feminina cearense, promovendo empatia e reconhecimento.

MATERIAIS NECESSARIOS

Cartolina ou papel kraft grande (para o mural); Fotos
impressas das mulheres cearenses selecionadas);
Recursos para colagem: cola, tesoura, caneta

coloridas, dlitter, tecidos; Biografias resumidas de
mulheres iconicas do Ceard (ex.: Rachel de Queiroz,
Barbara de Alencar, Preta Tia Simoa, Dandara dos
Santos, Natany Alves, Maria da Penha, Yanny Brena;
inclusive, vocé e a turma podem solicitar fotos e
pequena biografia de outras heroinas, artistas, lideres
comunitarias, professoras e funcionarias da escola).

OBRJIETIVO 6ERAL

Produzir um cartaz-mural colaborativo para
ser exposto no pétio da escola como
forma de valorizar a contribuicio de

mulheres cearenses em diferentes
contextos.

ROTEIRO DIDATICO

W: Explique para a turma
a proposta da altima aula da eletiva, na qua| em

conjunto serd produzido um mural coletivo. Diga
que cada um poderé contribuir confeccionando,
dando ideias, pesquisando e etc. Questione para
a turma: “Quem sdo as mulheres que fazem nossa
histéria, mas ndo aparecem nos livros?”. Enfoque
que a Histéria do Ceard ¢é feita por incontéveis
mulheres, sejam histéricas, da cultura, anénimas,
jovens ou contempordneas que tecem os rumos
da nossa sociedade. Para a melhor conduc;éo
desse momento, sugiro que, se a escola tiver um
laboratério de informética e bom suporte técnico,
reserve esse espaco e as(os) levem para & para
que a turma possam acessar os computadores para
pesquisa e confecc;éo do mural. Divida a turma em
4 equipes, e oriente que cada grupo pesquise o
tema orientado e fique responsivel por uma
determinada secdo do mural:
o Grupo 1: Mulheres cearenses histéricas +
Biografias curtas (de 3 a 5);
Grupo 2: Mulheres cearenses comuns +
pequeno relato de vida (ex.: "Sou Maria,
vendedora da feira do Benfica, sustento 3
filhos”) - de 3 a 5 mulheres;
Grupo 3: Mulheres cearenses
contemporaneas + Frases de impacto (o|e 3

a5);

e Grupo 4: Decoracdes para as bordas do
mural como simbolos cearenses  (sol,
jangada, cajueiro, feminismo, e o que a
criatividade permitir).

: Para criar o mural, faca
a organizacdo do espaco e distribua materiais de
colagem que poderdo ser impressos na prépria
escola apds a pesquisa das equipes (desde que a
escola disponibilize tais impressées). Durante a
montagem do mural, inclua espelhos pequenos
nele com a frase "Vocé também faz parte dessa
historia'".

*** Respeito a diversidade: Inclua mulheres negras,

indigenas, LGBTQIA+ e com deficiéncia. ***

W: Finalizem o mural e fixem
ele no pétio ou algum lugar bem visivel da escola
para que fique exposto para o maximo de pessoas
da comunidade escolar noté-lo e aprecié-lo.




PARA COMECO DE
_ CONVERSA:
GENERO EM PAUTA

A discussdo a respeito da questio de género e sua re|ac,éo com as violéncias contra as
mulheres ainda é bastante complexa e precisa ser questionada de forma mais pontual, jé
que as mulheres s3o as principais vitimas das chamadas violéncias de género. Muitas
relacdes de opressdes e violéncias se estabelecem e se constituem na categoria de género,
e para melhor compreendé-las vé-se preciso entender seus vinculos.

Descomplicande GENERO

Simone de Beauvoir, filésofa francesa, em sua obra “O segundo sexo”
apresenta um discurso subversivo e progressista sobre as mulheres, tornando-se
um dos argumentos fundadores dos estudos de género. De modo simples e
facil, a historiadora norte-americana Joan Scott interpreta género como “a
lente de percepcio através do qual, ndés ensinamos os significados de

——

macho/fémea, masculino/feminino” (Scott, 2012, p. 332).

l'Nao 5¢ nasce mu”\e,r { orna-se mu”\e,r!u

BeauVOir, HLH

R~

&énero sighifica que homens e mu\heres sao produtos hishdricos, cuHurais
e sociais. € o conhjunto de representacoes simbdlicas e seus si nificados
que, de fato, estabelecem concepgbes de masculino e feminino, ?ormando
um Sistema de génevro que abarca um conjurto de normas, discursos,
praticas e condutas de como devem ser esses sujeitos. Ou seja, a
conghrugao sociocuttural do género e de suas velagoes simbolizgam as
atividades e comportamentos ditos como masculinos e femininos e se
fomam os principais responsaveis por determinar o “ser mulher” e a
posicao das mulheres em cada sociedade.

*Efgi—%é;




A antropdloga norte-americana Margareth Mead (1949) defende que a forma como
mulheres e homens, seres culturais, se comportam em determinada sociedade diz

respeito @ um aprendizado imposto ao individuo durante seu processo de socia|izagéo
ao longo de sua vida, precisamente na infancia e na juventude. Nessa perspectiva, todo
ser humano nasce e morre, mas é na fase compreendida por socializacio que cada
pessoa aprende os significados de seu género.

E ONDE VAMOS APRENDER SOBRE NOSSO GENERO?

I~
>
O

RESULTADOS DE ACORDO COM HELEIETH SAFFIOTI. 2015:

O género produz as re|ag6es sociais que estabelecem e validam a dominagéo masculina e a
opressdo das mulheres. E sua compreensdo é precisa para o diagndstico, compreensio e
extirpacdo das violéncias contra as mulheres. Pois, essas violéncias nos diversos espacos sociais
s3o exemplos expressos dos efeitos decorrentes das re|agées de género, j& que essas re|agées
constroem a um sé tempo os agressores e as vitimas. Visto que, “é o género que vem sendo o
principal responsavel por determinar o lugar das mulheres na sociedade” (Lerner, 2019, p. 42).
Logo, precisamos parar de educar meninos e meninas de maneiras radicalmente distjntas! Assim,
desnaturalizar e desconstruir as diferencas de género sdo ESSENCIAIS! E necessario

QUESTIONAR as desigua|o|ao|es, e nao se conformar com e|as.




Figura 25
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A série narra uma histdria que se passa em um futuro distépico
gerido por uma facc,éo cristd reaciondria chamada de Gilead que
estabelece um nova ordem social ao tomar o poder nos Estados
Unidos. Nesse regime, as mulheres perdem todos os seus direitos e
sdo totalmente submissas e controladas. No entanto, o mais
marcante no enredo ¢ a luta de June Osborne e de outras aias que
fazem de suas sobrevivéncias ndo uma opcdo, mas uma obrigacio
para a resisténcia operar, um Gltimo alento de esperanca em um
terrivel mundo opressor dominado por homens. A série é chocante
e cheia de criticas sociais sobre machismo, autoritarismo e liberdade.

EU NAC SCU UM HCMEM FACIL

O filme conta a histéria de Damien, um homem machista e cheio de
privilégios. Apds bater a cabeca, ele acorda em um mundo
invertido, onde as mulheres ocupam todas as posicées de poder e
os homens enfrentam o sexismo cotidiano. Nesse novo cenério,
Damien experimenta na pele o que antes fazia com as mulheres. A
trama usa humor e ironia para provocar rengées sobre desigualdade
de género, machismo e papéis sociais. E uma comédia francesa
divertida e critica, disponivel na Netflix.

CE GRAVATA E UNHA VERMELHA

Documentério brasileiro dirigido por Miriam Chnaiderman e |an<;ao|o
em 2014. Essa producdo explora as mdltiplas formas como
individuos reconstroem e celebram seus corpos, desafiando as
normas tradicionais de género. Guiados por Dudu Bertholini — que
se autodenomina *genderfucker® e desafia convencoes com seus
caftans exuberantes —, mergulhamos em um mosaico de existéncias
que transcendem categorias. A obra ndo apenas retrata a
diversidade, mas a tece como um manifesto vivo do que é habitar
um corpo sem fronteiras no século XXI.




E |INCONCEBIVEL ENFRENTAR AS VIOLENC|IAS CONTRA AS

MULHERES SEM OS MOVIMENTOS FEMINISTAS, QUE APESAR DE

SUAS VARIAS VERTENTES EXISTENTES, SE APROPRIARAM DESSA
LUTA E FEZ DELA SUA PRINCIPAL BANDEIRA.

A partir do sécu|o XIX 0 Feminismo veio a tona como movimento organizado e plural, sendo
responsdvel por debater o pape| (Jas mulheres, pela institucionalizagdo dos direitos Femininos e
capaz de demonstrar a sociedade ue as esi%ua dades acometem as mulheres desde (Jentro 0

ambiente cloméstico so|9 a autorija e masculina até nos espagos publicos, onde as mulheres

estdo suscetiveis as violéncias, assédios, su jugagdo e opresséo de todo tipo.

De acordo com a historiadora brasileira Jacilene
Silva, podemos definir o feminismo enquanto um
movimento social e politico que “reivindica a
libertacdo da mulher de todos os padrées e
expectativas comportamentais baseadas na
discriminagdo de género” (Silva, 2019, p.1),
compreendendo a associacao entre luta, militancia
e fundamentacdo teodrica, responsavel pelas
grandes mudangas e conquistas de direitos nos
ultimos dois séculos, precisamente no século XX.
Nesse sentido, “o feminismo assumiu e criou uma
identidade coletiva de mulheres, individuos [...]
com um interesse compartiihado no fim da
subordinacao, da invisibilidade e da impoténcia,
criando igualdade e ganhando um controle sobre
ggugsgcorpos e sobre suas vidas” (Scott, 1992, p.

Q O QUE O FEMINISMO REIVINDICA? X

Firmada a lutar contra a designacao de “sexo fragil”
criada pelo imaginario social, contra as desigualdades
de género, a favor da emancipacao feminina e da
ampliacao de direitos.
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Ao questionarem os papéis de sul?misséo e passividade impostos
as mu heres, que estavam relegadas e restritas ao espago privado,
no Brasil, em ]932 as mulheres, até entdo impossibilitadas (Je
participar ativamente (Jas (Jecisc")es poll’ticas da sociedade,
conquistam o su{“régio Feminino e consequentes direitos polfticos,
apesar de todas as oposi¢des mais conservadoras enFrentadas. 0
] Cédigo E|eitora| Iorasi[eiro é Fruto da olostinada |uta e vitéria (Jo

movimento surragista no Brasil. A cearense Aldamira Guedes foi a primeira
mulher eleita por voto direto no Brasil, em 1958,

tornando-se prefeita de Quixeramobim-CE.

@) Y‘:fu’.»\m,So ¢ Yw-elbi,oo!
Po|itizando 0 “pessoa|”, as Feministas |9rasi|eiras, apos
]970, se interessaram pelas discussées acerca das relagGes
de po&er, da inferioridade condicionada as mulheres, e como
0 patriarca,do se tornou o sistema responsével por essa
opresséo. [ a partir cJesse momento que a p|ura|idade cle
vozes Femininas, perpassando a identidade negra, lésl?ica,
indl’gena, transgénero e outras, se unem com o olojetivo de
se articular e §iscutir solore as diversas discriminagées e
temas sensiveis que historicamente assolam o pt]|9|ico
Feminino e ainda persistem, como a prololemética cJa
violéncia de género contra as mulheres.




Para o feminismo brasileiro da atualidade. a questdao das violéncias contra
as mulheres se tornou sua principal identidade e bandeira fixa de luta. O
século XXI. reivindica a problematica. tratando a violéncia de género
contra as mulheres nao apenas aquela restrita ao espaco privado/familiar.
mas, sim. como algo mais amplo. que inclui todos os ambitos que rodeiam
e afetam as mulheres na sociedade no geral.

E apenas nos anos de 1970, sob a conjuntura politica de uma das ditaduras mais cruéis e repressivas
da América Latina, acompanhando o contexto global de mudangas significativas em vérios dmbitos da
sociedade, que as feministas brasileiras, sejam ligadas a grupos militantes e organizacoes de esquerda ou
membros de universidades que simpatizavam com o combate & ditadura, intervém nesse periodo com
uma postura mais critica entre o ativismo e a necessidade de novas reflexdes. A partir desta
circunstancia, as feministas de diversas partes do Brasil, influenciadas pela | Conferéncia Mundial sobre
a Mulher, realizada na Cidade do México em 1975, que consolidou a questdo da violéncia contra as
mulheres como uma pauta importante a ser tratada dentro do movimento, comecaram a se mobilizar,
tanto nas esferas politicas quanto sociais, para denunciar as violéncias de género que atingiam as
mulheres dentro do pais, como a violéncia doméstica e a prépria violéncia praticada por agentes do
Estado, temas até entdo omitidos das discusses publicas.

34,8%

o o
O Brasil ocupa o 5° lugar de mulheres pretas
no ranking mundial de sofrem mais violéncia
feminicidio domeéstica do que
A média é de 13 mortes por dia brancas.
(ALTO COMISSARIADO DAS NACOES UNIDAS PARA 0S (INSTITUTO HISTORICO E GEQGRAFICA
DIREITOS HUMANOS, 2019) BRASILEIRD, 2021)

A CADA 7,2 SEGUNDOS

uma mulher é vitima de
+1 8 0 0 0 0 0 0 violéncia fisica no Brasil
u [ ]

(RELOGIO DA VIOLENCIA, 2013)
DE MULHERES SOFRERAM
ALGUMA FORMA DE VIOLENCIA
NO ANO DE 2022

(FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA, 2023)




VIOLENCIA DE GENERO
CONTRA AS MULHERES

A violéncia de género é um problema social grave persistente, presente em todos os
momentos da histéria e que atinge o mundo guase como um todo. Contudo, apesar de
ndo serem os Unicos sujeitos atingidos (também abarcam lésbicas, gays, bissexuais,
transgéneros e travestis), as mulheres sdo as mais afetadas por tais violéncias, compondo as
vitimas preferenciais. Essa forma de violéncia é uma das maneiras como a prépria violéncia
em geral se manifesta no seio da nossa sociedade, e que busca manter relacées de poder
desiguais entre os géneros, além de controle e dominancia para com as mulheres. As
violéncias praticadas contra elas funcionam como um mecanismo para se fazer manter os
privilégios masculinos sobre as mulheres em evidéncia em todos os dmbitos publicos e
privados. Isto posto, acontece pela simples condigéo de a vitima ser mulher e as razdes, no
geral, sdo sentimentais e intimas, tais como o &dio, cidmes, raiva, perda de posse, entre
outras mais. Mulheres se tornam tdo somente um objeto e perder o controle sobre seus
corpos, suas sexualidades e suas mentes, muitas vezes, é algo inaceitivel na Stica masculina
do agressor. O que acaba implicando quase sempre em situacoes de impoténcia,
intimidacdo, medo e anglstia para as mulheres. Por esse angulo, a violéncia de género
contra as mulheres correspondem a todo tipo de vio|ac,é'o de integridade e dos Direitos
Humanos, seja qual for sua natureza e/ou expressdo (fisica, verbal, sexual, moral, politica,
simbdlica, patrimonial, psicolégica), estando ainda presente nas préticas, falas, mentalidades
e nos costumes da prépria sociedade, e sdo formas suaves de se matar mulheres a curto ou
|ongo prazo. E, apesar, de atingir o Brasil democraticamente esse problema vem crescendo
e fazendo o Cears se destacar de forma negativa e preocupante no cenério nacional.

A vinLENCiA CONTRA AS MULHERES EM NUMEROS No CEARA

42,50% A CADA 38

de aumento na morte HORAS
de mulheres entre os 76 T via plblica
anos de 2017 e 2018. SR v
(ASSEMBLEIA LEGISLATIVADO CEAR))  registros de feminicidios anos. 87,3% do
somente nos 3 primeiros total das vitimas
meses de 2024. sdo mulheres.

A CADA 2 DIAS 1 MULHER  (secaemaminnsesunancapipuicar  (SECRETARIADASEGURANCA
SOFRE ALGUMA VIOLENCIA  DEFESA SOCIAL DO ESTADO DO CEARA, 2024) Eg{‘k[')%ADEU”CEEﬁ‘\‘,SZ%CZ'ZI“)LDU

(REDE DE OBSERVATORIOS DA SEGURANCA, 2025)



MATERIAL DE
APOIO

A obra produzida pelo Instituto de Estudos e
Pesquisas sobre o Desenvolvimento do Estado do
Cears (Inesp), da Assembleia Legislativa do
Estado do Cears (A|ece) apresenta, de forma
didética, as mais diversas formas de violéncias
vivenciadas por meninas e mulheres, de que forma
essas violéncias podem impactar suas vidas, o perfil
dos agressores e das mulheres agredidas, além das
Leis que protegem essas mulheres e os locais onde
elas podem denunciar e procurar por ajuda. E ests

disponivel para download no link:
h_ttps://omce.a|.ce.gov.br/index.p_hp_/pubhcacoes/c
artilha-mulher-sua-voz-tem-forca :
. EDICOES
@3 INESP
Figura 30

Esta cartilha didética também foi produzida pelo
Instituto de Estudos e Pesquisas sobre o
Desenvolvimento do Estado do Cears (|nesp), da
Assembleia Legislativa do Estado do Cears
(A|ece) e tem como propdsito esclarecer o
conceito e as diferentes formas de violéncia politica ’
je gIEne(rjlo, trazelno|o|exemp|os| concl:retos e atrais, "

etalhando a legislacdo aplicavel nas esteras

nacional e estadual, examinando projetos de lei em 4 PULITI[H
tramitacdo e mapeando as acdes do Governo do - DEE NERD .
Estado do Ceard no enfrentamento desse NUBRRSIL E NO CERRR
problema. Além disso, o material oferece dados TAINAH GOMES MARINHO DE OLIVEIRA
atualizados sobre a presenca de mulheres em cargos oMo eI

de poder, indica canais de deniincia e explora as
decisdes judiciais mais relevantes dos dltimos cinco
anos sobre o tema. Para baixar no formato digital
acesse:
https://www.al.ce.gov.br/noticias/49100-livro-do-
inesp-sobre-violencia-politica-de-genero-e-lancado-
na-bienal-do-livro




FAST FOOD DA POLITICA - MOLHO ESPECIAL

A Fast Food da Politica é uma organizacio criada e
administrada por mulheres que tem como missdo difundir
a uti|izagéo de processos pedagdgicos dindmicos e
lidicos - como os jogos de mesa - como instrumentos
para o aprendizado ripido e eficaz sobre o
funcionamento do sistema politico brasileiro e seus
mecanismos. Com a compreensdo da necessidade de se
construir jogos que abordem as questdes sociais da

FAST FOOD relacdo entre Mulheres e Politica, elaboraram o projeto
POLITICA “Molho Especial”, que desenvolve jogos e oficinas com

Aotho esaecial a temética de Género e Politica, em especifico. O
projeto contempla cinco jogos com seus manuais e as
F@cas gréficas para impressdo, ambos gratuitos e
disponibilizados online, sdo eles: “Direitos e Siléncios” que trata sobre a |egis|agéo
da mulher brasileira, “Queda do Patriarcado” alude sobre o género e o sistema social
em que vivemos, “Jogo das Vozes” versa sobre sistema eleitoral e representatividade
feminina, “Mulheres no Poder” aborda sobre politica institucional e as mulheres no
poder e “Feminismo Indefinido” exp&e sobre o feminismo e suas vertentes. Os jogos
possuem restricao de idade, sendo destinados ao publico maior de 16 anos,
portanto, do Ensino Médio quando for aplicado nas escolas.

Figura 32

Para acessar e baixar o manual entre no site: https://transforma.be.org.br/tecno|ogia-
social/fast-food-da-politica-educacao-politica-acessivel-e-ludica. E procure a secao
Anexos “Jogos sobre Género e Politica (facas gréficas e manual)”. Prontinho! O
download estard nos arquivos do seu computador.




O patriarcado, enquanto sistema politico e social responsével pela
organizacdo de sociedades ocidentais “em sua definicdo mais ampla,

significa a manifestacdo e institucionalizacdo da dominédncia masculina sobre
as mulheres e criancas na familia ¢ a extensdo da dominédncia masculina
sobre as mulheres na sociedade em geral. A definicio sugere que homens
tém o poder em todas as instituicoes importantes da sociedade e que
mulheres s3o privadas de acesso a esse poder. Mas ndo significa que as
mulheres sejam totalmente impotentes ou privadas de direitos, influéncia e

recursos’ (Lerner, 2019, p. 295).

O vinculo entre patriarcado e as
violéncias contra as mulheres

Como sistema de dominacdo-exploracdo, o patriarcado se torna responsével
pelas opressdes presentes no seio da sociedade brasileira, que subjugam
mulheres e que as tornam suscetiveis a vivenciar situacoes especificas que
envolvem violéncias. Dado que, as re|ag6es de género no Brasil estdo
permeadas pela dominacdo masculina. Logo, o patriarcalismo e seus valores
culturais, que ainda hoje vigoram, é um dos mais fortes operadores da violéncia
de género nas re|ag6€s sociais. Porém, o patriarcado, sendo uma questdo
historica estd em permanente transFormac,éo, e para que possa ser entendido,
procura-se voltar ao passado da Histéria do Brasil. Visto que, a co|onizag§o do
Brasil apresenta uma das principais raizes do patriarcalismo na histéria brasileira e
que nos informa muito mais sobre nossas questdes sociais e praticas culturais
vigentes do que qualquer outra teoria estrangeira, além de nos trazer
importantes contribuicdes e reflexdes criticas para o debate.



Brasil
Colonial

No século XVI, a expansio marltlma e comercial europeia
possnblhtou o encontro com o “Novo Mundo”. Como efeito,
apos a chegada em terras brasileiras e os primeiros contatos com
os povos indigenas, a co|onizagéo contrafeita fez com que
surgisse a necessidade da metrépole portuguesa povoar o imenso
territério recém invadido a fim de assegurar sua defesa e a
expectativa de exp|orag§o das riquezas locais. Logo a
preocupacao se voltou em dividir e distribuir as terras e destinar
seus dominios a alguns homens de confianca do rei de Portugal,
de forma vitalicia e hereditéria, tornando-os responséveis por
transformar a coldnia em grandes feitorias.

e i [ B Em 1533, o rei dom Jodo lll deu inicio ao
P ?"“_""j’f’”” T /s, sistema das capitanias hereditérias. Ele
. dividiu a costa brasileira em quinze parcelas
e doou-as a doze fidalgos portugueses para
que as administrassem. A esses capitdes-
donatérios foram outorgados certos direitos
e privilégios de autoridade soberana,
condicionados & obrigacdo de colonizar,
povoar e desenvolver a economia de seus

Enquanto isso, no Nordeste,

territérios (Schwartz, 1988, p. 31). devido a economia acucareira,
se consolida os Senhores de

Apesar de nesse momento os resultados da

empreltacla o|o sistema de capitanias terem sido desapontadores em”
razdo de vérios prob|emas encontrados, as novas estratégias
tomadas, posteriormente, fizeram com que a colonizacdo
continuasse sendo realizada basicamente por homens. Em
consequéncia, estes tornaram-se senhores colonos que passaram a
concentrar riqueza e poder sobre as extensas propriedades rurais
destinadas a eles, também ficando conhecidos como os “manddes
locais”, sinénimo de solidez dentro da sociedade colonial.




Jamtha Iﬁairtarral

O

D
No modelo e projeto co|on|a| brasileiro, a marca da vida rura|‘l H
¢ evidente na formacdo social brasileira e a estrutura familiar
patriarcal foi o principal arranjo bésico que organizou e configuro
as demais estruturas sociais do pais, na qual constituia o nicleo do
latifandio rural. O patriarca (pai/chefe da familia) possuia absoluta
autoridade e poder sobre os demais membros da familia, "=
escravos, agregados e criados. Quanto a ele, exigia respeito e
obediéncia cega de todos seus dependentes, em troca de sustento
e protecao. Assim, criou-se uma hierarquia social como forma de
garantir a diferenc,a social propagados como fatos naturais. Essa
naturalizacdo, consequentemente, colocavam as mulheres em
desvantagem, as subordinando e controlando-as.

As e

Consideradas “naturalmente” subordinadas aos
homens, as mulheres brancas desempenhavam um
papel fundamental dentro da instituicdo familiar, mas
deveriam se contentar a funcées secundarias que
estavam restritas ao ambiente doméstico, como o
comando dos afazeres domésticos, preparacao dos
alimentos, 0rganizacao e limpeza da casa e cuidado
e criacio dos filhos. Ademais, era exigido e
cobrado uma imagem “decente” e “pura” dessas
mulheres, uma vez que a honra da familia era
vinculada & honra das mulheres. Caso contrério, a
lei permitia ao marido matar a mulher se esta o
traisse, e os que ndo desejassem adotar medidas tdo
extremas podiam encontrar outras formas de
controle para punir suas mulheres, filhas e irmas.

Figura 38

Para as escravizadas que chegaram vivas em territério brasileiro se era
|ega|izao|o explorar suas mdos de obra em cruéis jornadas de trabalho, retirar
suas totais liberdades, negarlhes o minimo de dignidade humana, as
comprar, vender e penhorar, além de as vigiar e punir sob toda e qualquer
a|egac;éo. Com isso, para elas, somava-se a violéncia racial, iniciada com o
tréfico de escravos, e a violéncia de género, resultante das desigualdades de
género j& presentes na incipiente colonia. Essa somatdria resultou em
violéncias perpetradas pelos senhores de escravos, seus familiares e
agregados contra as mulheres negras, na qual além do trabalho compulsério
também enfrentaram a exp|ora<;éo sexual por meio da hipersexuahzagéo e do
estupro; castigos e espancamentos no tronco. Atos violentos que eram
vistos como naturais, j& que essas mulheres ndo eram donas de seus préprios
corpos e nem de suas préprias vontades. Criaram-se verdadeiras fazendas de
estupro, onde mulheres negras eram violentadas sexualmente para satisfazer
os desejos de seus senhores. Porém, esse “comércio de almas” abarcava nao
s6 mulheres negras, mas as indigenas também, ambas serviam como
instrumento de prazer e gozo.

Figura 36

Figura 3
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Nos tempos coloniais, o Brasil
oi uma sociedade marcada pelo
claro esequﬂ'brlo sexual.
esproporcao produziu uma
sociedade ada a formas
violentas de relacio sexual, e

condicionadas por uma ivisao
de5|gua| e rigorosa  entre
omens e mulheres. Mulheres

rancas evena;,n permanecer
no “recato do lar” e servir a seus
maridos, engravidando répido e
envelhecendo ainda

mais
precocemente. J4 sobre as
negras  sempre  pairou o

preconceito expresso num dito
opu|ar corrente na época: “As
rancas sao para casar, as negras
ara traba|har e as mulatas para

ornicar’”  (Schwarcz, 2019, p.
193-194).
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Essas vivéncias histéricas brevemente narradas
permeadas das re|ag6€s de género jé existentes,
foram responséveis por criar esteredtipos para
homens e mulheres (para eles: naturalmente
agressivos, provedores, independentes e fortes;
para elas: [rageis, obedientes, submissas,
sexualizadas e dependentes) e estabelecer
preconceitos que, de forma direta ou indireta,
induzem préticas de violéncias contra as mulheres.
O poder absoluto tanto social, econdémico e
politico que os senhores patriarcais exerciam
sobre suas terras e fazendas prolongou-se a outros
dominios como da mentalidade, do controle e
do corpo feminino, seja de seus esposas, suas
filhas, escravas, dependentes e afins.

As mulheres brasileiras por cinco séculos vem
moldando suas vidas e agem sob o “guarda-
chuva” do patriarcado, e se caso venham a ndo
seguir os padrdes, regras e normas estabelecidas,
os homens sentem-se no direito de fazer uso de
recursos para punir e reprimir uma possivel
“revolta das Amélias”. Outrossim, "o pensamento
patriarcal é construido de tal modo em nossos
processos mentais, que ndo podemos exclui-lo se
ndo tomarmos consciéncia dele, o que sempre
significa um grande esforco” (Lerer, 2019, p.

Figura 40

As violéncias contra as mulheres eram préticas
tdo comuns que criou-se uma  NAacao
profundamente  violenta, machista, racista e
desigua| que se mantém na estrutura social entre o
passado e o presente através das permanéncias
perversas de nossa histéria. Por conta disso, as
relacdes de género e seu vinculo com o
patriarcado seguem mais atuais do que nunca,
sendo reForgados pelos costumes, hébitos,
silenciamentos e crencas propagados desde entdo
que visam perpetuar a manutencao de privilégios
masculinos, ndo somente na esfera familiar, mas
sim no corpo social como um todo.

ORDENACOFES
ELEIS DO REINO
De Portugal

' RECOPILADAS PER MAN™ - )
Figura 41 CODIGO CIVIL BRAZILEIRO

Figura 42

As Ordenagdes Filipinas (LE03-1830), e o
Cédigo Civil Brasileiro (1916=2002), sdo
claros exemplos dos resultados dessa
cultura patriarcal que se reverbera em
todos o5 s5Etores da sociedade, agqui no caso
jurfdico, impondo situagdes absurdas as
mulheres brasileiras até muito
recentemente. Esse conjunto de Ieis dava o
direito legal dos homens de matar suds
ESposas B considerdua @s mulhBres seres
relativamente incapazes.

As discriminacdes, desrespeitos, abusos
sexuais, agressdes fisicas, assédios morais e
verbais diarios revelam a condicdo histérica das
mulheres que é comprovada por meio das
estatisticas assustadoras dos dias atuais. Tal
realidade é comum no Brasil, que por ndo
enfrentar e ndo combater praticas e valores
patriarcais, autoritirios, miséginos e machistas cria
cimplices e aliados sociais. Mesmo com todas as
conquistas  feministas dos dltimos anos, a
banalizacio das violéncias contra as mulheres
perdura, e nunca sdo casos isolados e nem
pontuais. Com tais averiguacoes histdricas
podemos apreender que o patriarcalismo se
apresenta como uma das raizes mais antigas e
proFundas deixadas pelo sistema colonial para a
experiéncia social brasileira, que ainda nos
fornece informaces sobre os dias atuais, embora
frequentemente negada para mascarar a realidade
que teima em se mostrar muito naturalizada.
Resta-nos observar que, apesar da histria ndo
poder dé conta de responder pelos dados do
presente, no entanto, denuncia como a Formac;éo
da sociedade brasileira definiu o patriarcalismo
como regime masculino de dominio politico-
sécio-econdmico e como essa dominacdo ndo s6
foi responsavel pela subordinacdo das mulheres,
como também historicamente evoluiu para a sub
representacdo e invisibilidade das mulheres
enquanto agentes histéricos, as re|egano|o a
espacos marginalizados e propensos a todo tipo
de opressdes e de V|o|acoes .
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CORONELISMO

ESTRUTURAS DE PODER E SUAS
RELACOES DE DOMINACRO NO CEARR

/s Historia do Ceard também é uma histéria patriarcal
de feicdo tradicional que se divide entre dominadores e
dominados. Desse modo, os “dominadores” se esmeraram
em realizar uma colonizacdo no Ceard extremamente
violenta, pois usurparam as terras indigenas e os
exterminaram com o objetivo de explorar as riquezas
locais. Desse modo, no ano de 1535, surge a Capitania
do Siara Grande, mas a sua colonizacdo, de fato, s6 vai
comecar em 1603, pois até esta data ndo haviam tido
expedigées oficiais nas terras cearenses. Logo, a OCUPAacao
do territério cearense, que era estratégico-militar aconteceu
lentamente devido & sua grande extensdo, aos limitados
recursos da época e em virtude das condicdes climaticas
do semiérido que ocasionaram grandes periodos de seca
que assolavam a regido periodicamente. Porém, muito
antes disso, o Ceard j§ era morada de povos indigenas
como os labajaras, Potiguaras, Tremembés, Kariris,
Aimorés e muitos outros que exerceram forte resisténcia,
travando intensos conflitos e dificultando o processo de
OCUpPacao do territério pelos invasores europeus.

Figura 43

Capistrano de Abreu usou a

\Tbﬁ %ﬂf expressao “Civilizacao do Couro”
para se referir ao Ceara, devido &
importancia historica e
economica do couro na lormacéo
A marc h a d 0 g a d 0O da cultura e economia local.

Nos séculos XVII e XVIII, houve a penetracao do interior do territério cearense com o objetivo de
impulsionar a produgéo agricola e pastoril. Uma vez que a pecudria extensiva era um empreendimento
mais barato que a cana-de-aclicar para os cofres da metrépole portuguesa, e que se adaptava bem &
vegetacdo e ao clima local. Em seguida, precisamente no século XIX, o incentivo ao cultivo e comércio
do algodio também se intensificou e se expandiu rapidamente, favorecendo os fazendeiros locais e
revelando a potencialidade do sertdo cearense que se tornou referéncia da produgéo algodoeira durante
o periodo imperial no Brasil. Assim, com o comércio da criacao de gado e do charque jé sendo as
principais atividades econdmicas locais ao longo dos séculos XVl e XIX, surge a Fungéo do vaqueiro,
que é de extrema necessidade para a vida sertaneja, tanto que, até hoje, éo grande simbolo associado
aos sertdes. Bem como fortaleceu os donos de grandes latifindios, uma das principais marcas da vida
colonial cearense, alguns desses homens tornaram-se poderosos fazendeiros locais que detiveram as
melhores posicées de mando e desmandos tanto na esfera politica como social.




Raijzes rurais e patriarcais
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0 século XX & conhecido no Nordeste pe|a aparigio e O chefe. o patriarca, o coronel, é aquele

ascensio de figuras emblematicas que até hoje compsem o ~ que domina a estrutura familiar ¢ que
lhe consegue transmitir tranquilidade.

cendrio regional, os coronéis que ainda na atualidade seguranca. vigilancia. e ritmo dos dias
ominam politicamente parte de municipios do interior  serenos numa populacao que parecia
nordestino, apesar de mais enFraauecidos e de algumas constituir a familia comum, com

a aptagées aos novos tempos. uanto ao Cearé esse DT turbUIe].ltOS’ bngoes,
T Bl ! arrebatados. mas. ao final, acomodados.
enomeno  politico e socia

s desenvolveu com mais submissos. ajustados & doce seqiiéncia da
intensidade, assummdo“proporg()es estarrecedora (Macedo,  vida triste feliz (Carone, 1971. p- 806).

1992) 0 coronelismo designa, no Brasil, o tipo social cJo

grande proprietdrio rural de comportamento despético e ” it
atriarcal que, por torga do consenso geral de um sistema de olorigag(")es e
Eavores, con unde em sua pessoa atribuig()es (Je carater privaclo e Pljl?liCO
(Sandroni, ]994 p. 76) A patente cJe coronel, de Forma oFicial, era concedida
pelo Exército, mas houveram casos em que certos coronéis Foram designados
como tais por terem comprado 0 tn’tulo ou pe|o (fréprio reconhecimento (Ja

opu|a g0. No Cearé, a criagdo clo posto data 0 ano de 1699 por Dom
Eernanjo, entdo Governaclor de Pernamlouco e demais Capitanias anexas.
Porém, 0 tl’tulo nao era para qualquer um, estava reservado para ricos
Fazendeiros, comerciantes ou industriais que tam|9ém representavam uma torte
lideranga |oca|, era uma estratégia cle |egitimar ainda mais 0s poderes destes.

Figura 45




ELAS no coronelismo

Embora o fenomeno do Coronelismo seja
mais voltado ao protagonismo masculino, no
Ceara houve uma manifestacao coronelistica
particularmente pouco vista no cenario
brasileiro. Fideralina Augusto Lima,

ascendeu como coronela do sertao entre o
final do século XIX e inicio do século XX,
comandando a cena politica da regido onde
morava no centro-sul cearense na cidade de
Lavras da Mangabeira.

L

L

Coronelismo e violéncia

Os coronéis possuiam autoridade e controle para impor or(Jem solvre quase todos 0S
aspectos e es{:eras cja vida social da populagéo Iocal, principalmente no que tange as
uestodes poll’ticas. A sua vo|ta, além (fe sua propria Faml’lia, eram mantidos muitos
jependentes, especialmente agregados pobres e sem acesso a imCormagc"Jes, que em troca de
avores, auxilio econdmico, protecéo ou de um pedago de terra prestavam servigos e |
ofereciam lealdade po||’tica e obediéncia cefa para esses grandes proprietérios de terras que
passavam a ser seus senhores. Em razdo 1880, por muito tempo a populagéo cearense Foi l
sul?metida aos coronéis. Esse complexo sistema de poder Favoreceu a (fominagéo masculina
no Cearé e tornou a vio|éncia uma préatica naturalizada e Frequente. Posto que, para a|ém da |
importéncia e prestigio, o poder dos coronéis se dava através de comportamentos e regras
que Forta ecem lagos (Je sulomisséo, tendo a violéncia como grande aliada quando outras
estratégias de controle Falhavam, uma vez que sua atuagdo era sindnimo de Forga e medo. As
violéncias e hosti'idac{es se voltavam contra 0s inimigos, mas, tamloém, solvretudo, contra os
seus suloordinados, e elas po&eriam ser Jesde cenas de intimidagées e ameagas, morte nas
guerras por terras, nas |utas poll’ticas e nos conflitos de interesse e de dinheiro até
ocorréncias (Je opressdo e represséo contra grupos sub'u ados. Logo, 0 Fundamento clessa
sociedac{e, no mato e na rua, era a crue]c{age, a lﬂrutaii a&e, 0 nenhum respeito pe|a vida
alheia, que tais senhores haviam adquirido na convivéncia com o gado abatido e sangrado'I

(Carvalho, 1999, p. 80).
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VOZES SILENCIADAS
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Fm virtude (Jo coronelismo ter Funcionado dentro de uma
estrutura socia prorundamente patriarcal, as mu”1eres
iguravam entre os subordinados. Frequentemente, vistas
como propriedades ou figuras subjugadas aos homens,
especialmente, dentro das Faml’ jas rurais e das relagdes
(Je traba ho, as mu heres, além de postas como submissas,
esempennhavam um pape secundério. Os Iugares
reservados para elas, independentemente se eram
rancas, pobres, mesticas ou escravas, ja& eram
determinados e estaloelecidos com al umas instingées
entre os papéis dessas mu”weres. odavia, nao se
permitiam contestagGes vindas destas, ﬁois as regras para
as suas existéncias eram impostas pelos homens, como
comportamentos, atitudes, posturas e até pensamentos.

Mulheres brancas e ricas

As mulheres de camadas privilegiadas era esperado um
comportamento moral rigido e a preservacao dos bons
costumes, como forma de manter a honra familiar e o status
social. Esteredtipos esses que tem fortissima influéncia dos
pensamentos religiosos e pressdo da lgreja Catélica. O
cotidiano de mulheres brancas, vistas como “damas” e
futuras  “senhoras”, era receber uma educacio
exclusivamente dirigida para as tarefas domésticas e para o casamento.
Como eram criadas apenas para a restricao das atividades do lar,
praticamente ndo saiam de suas casas. Dado que, o casamento das mocas
era uma preocupacao constante da familia do sertdo nordestino. Diante |
disso, as mulheres tinham a obrigagéo de, ainda bem jovens, casarem-se |
. com um marido consentido pelo pai, tornarem-se esposas recatadas,
‘"~ procriarem o maximo de filhos que pudessem e serem maes cuidadosas.

i

Entdo, as mulheres e
principalmente, suas sexualidades,
que eram objetos de preocupacao
e constante vigilincia da familia,
passavam por um adestramento,
assim como seus sentimentos e
pensamentos eram domesticados e

abafados.
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Figura 48

Figura 47




Mulheres pobres e livres

Essas mulheres eram livres, mas pobres, e poderiam ser
brancas ou mesticas. Apesar das diferencas sociais em
relacio as mulheres das elites rurais, o casamento ainda
representava um valor estimado — embora, para as menos
abastadas, fosse muitas vezes um sonho ndo realizado.
Mesmo sendo consideradas inferiores aos homens
sertanejos, ao se casarem ou viverem em concubinato, muitas
participavam do “mundo do trabalho” e contribuiam
ativamente com o sustento da casa e dos filhos, ja que seus
companheiros, também pobres, ndo conseguiam, sozinhos,
manter a familia como pregava a ideologia dominante. Por ==
isso, elas eram frequentemente reconhecidas pelas func,ées -
que exerciam: costureiras, rendeiras, lavadeiras, fiadeiras,
cozinheiras, até trabalhos considerados “masculinos” como roceiras e etc. Ainda “assim,
mesmo desafiando os ideais femininos convencionais de seu tempo, permaneciam como
sujeitos marginalizados submetidas a uma estrutura social opressiva e desigual, com
autonomias restritas tanto no espaco doméstico quanto na esfera publica.

Mulheres negras escravizadas

Quanto & mulheres negras escravizadas, se tratava de poucas em comparacao a populacio da
época, tendo em vista que o Cears, diferentemente de seus vizinhos, ndo foi uma provincia
que comercializou em grande escala a mdo de obra negra. Enquanto a vida de mulheres
brancas ricas era marcada pela preparacdo para o casamento, e as populares se dividiam entre
o trabalho doméstico e outros informais, as mulheres negras viviam desafios diferentes.
Portanto, vindas da Africa ou nascidas aqui mesmo, desde a inféncia eram responséveis por
garantir o trabalho doméstico nas residéncias ou fazendas, a depender das decisdes de seus
senhores. A vivéncia das mulheres escravizadas no Cearé, assim como em outras partes do
Brasil, foi marcada por uma grande combinagéo de sofrimento, resisténcia e luta pela
sobrevivéncia em um sistema profundamente desigual e opressor. Essas mulheres enfrentavam
maltiplas formas de violéncia e exploracdo. Além do trabalho forcado também ...

'ﬁ'ﬁ, P | eram vitimas da violéncia sexual e da
i) 77) exp|orac,é'o de seus corpos, muitas
vezes sendo estigmatizadas por sua
condicdo e transformadas em objetos
de uma violéncia acentuada. Muitas
eram violentadas pelos seus senhores
e tinham seus filhos, que também
' nasceriam  escravizados, o  que
i perpetuava o ciclo de escraviddo.

Figura 50
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MULHERES CEARENSES: ,
RESISTENCIA, LEGADO E A LUTA CONTINUA =,

A experiéncia feminina no Ceara é atravessada por lutas e resisténcias
desempenhadas por mulheres ao longo da histdria e a persisténcia de
mecanismos opressivos enraizados no sistema patriarcal e coronelista que
gerou no Ceara desigualdades perversas de género percebidas até os dias
de hoje, em maior ou menor grau.

As histérias de Bérbara de Alencar, Preta Tia Simoa e Maria da Penha desariam as
narrativas tradicionais que relegaram mu”]eres a invisiloilidade no Ceard e no Brasi|. Cada uma,
em seu tempo e contexto, emfrentou estruturas opressoras — colonialismo, escravidéo e
patriarcado — convertendo violéncias pessoais em |utas coletivas.

Bérbara, no sécu|o XIX insurgiu-se contra o doml’nio portugués, tornando—se a primeira
presa po||’tica do Brasil apos liderar movimentos republicanos. Seu corpo torturado e sua
resisténcia nas prisGes sim|90|izaram a coragem de quem ousou (Jesalfiar um sistema que
reservava as mulheres apenas o siléncio.

J4 Preta Tia Simoa, mu”mer negra ]il)erta no século XIX articulou a Greve dos Jangadeiros
(Je ]88] para]isan&o 0 trélfico (Je escravizados no porto (Je Fortaleza. Sua lideran a acelerou a
ﬁllooligéo no qearé em ]884 quatro anos antes cla Lei Aurea, desmontando 0 mito ie um estado

sem negros . Seu protagonismo, porém, oi apagado por elites que buscaram branquear a
histéria %ocal, revelan&o coOmo 0 racismo estrutural silencia até hoje vozes que cJesa iaram a
ordem escravocrata.

Maria cJa Penha, por sua vez, transFormou uma tragédia intima em marco IO[?&I.
Solorevivente de cluas tentativas de {:eminicf i0 nas maos do ex-marido, travou uma Ioata%ha de
19 anos por justica. Sua luta resultou na Lei Maria Aa Penha (2006) instrumento vital no
comloate a violéncia (Joméstica, que inspirou politicas ptjlo icas e redes de apoio.

0 que une essas mu heres, se araclas por c{éca as ou séculos, é a capacidade cle
ressignhficar a dor em poténcia po itica. Eérloara en{:rentou correntes Fl’sicas; Simoa, correntes
sociais; Maria da Penha, correntes simloélicas. Suas histérias mostram que a resis;cléncia
Feminin'? nao se limita a conquistas legais, ela exige romper com culturas arraigadas. A Terra

a |_uz, cele rada pelo apolicionismo pioneiro, ainda convive com sombras: 0 machismo
clis argado em piadas, a I_GBTFoloia natura|izada, a heranga colonial que lﬂerarquiza corpos. A
memoria de Bérbara, Simoa e Maria da Penha néo deve ser apenas reveréncia ao passado, mas
um chamado a agdo. Como alerta a historiadora Lilia Schwarcz 2019 , € preciso que a
sociedade civil rompa ciclos herdados da colénia e |'aprimoraclos.” na modernidade. Educar
contra a violéncia, exigir poll’ticas pdlolicas elfetivas e ampliar 0 acesso a justica sdo passos
urgentes. AFinal, a verdadeira homenagem a essas mulheres ests em garantir que suas |utas
ndo sejam esquecidas, mas multiplicadas, até que nenhuma voz precise gritar para ser ouvida.
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De matriarca do Cariri a primeira presa E —

politica do Brasil

Parbara Pereira de Alencar: Uma Pioneira do Sertio
Nascida em 11 de fevereiro de 1760 na Fazenda
Caicara (Exu, PE), na fronteira com o Cears, Barbara
era filha da indigena Theodora Rodrigues da Conceicao
e do portugués Joaquim Pereira de Alencar, membro
de uma abastada familia do sertdo nordestino, donos
de engenhos, rebanhos e cultivos de algoddo. Branca,
alta e forte, integrava a aristocracia rural, mas optou por
fincar raizes no Cearé: ainda jovem, mudou-se para o
Crato, onde desafiou convencées ao escolher seu
marido, o comerciante portugués José Goncalves dos
Santos, contrariando a familia.

Entre o Lar e o Poder

Vilva e mde de cinco filhos, Barbara uniu a
educacio doméstica a administracio do Sitio
Pau Seco, empreendendo na producio de
cachaca e rapadura — papel incomum para
mulheres da época. Sua forca e autonomia
renderam-lhe o epiteto de “mulher-macho”,
simbolo de resisténcia ao patriarcado. Além
disso, teve acesso raro & educacdo,
mergulhando em ideais iluministas discutidos

|
. Casa cJos pais de Bérloara, onde e]a nasceu em
em circulos letrados.

EXU - Pernam uco.




Atvacdo Revoluciondria

Influenciada pelos ideais liberais trazidos
por seu filho Padre José Martiniano,
Bérbara uniu-se & Revolucio do Crato
(1817), transformando sua casa em
quartel-general para reunides secretas e
oferecendo apoio logistico &s tropas
anticoloniais no Ceard. Em 3 de maio de
1817, protagonizou a declaracio de
independéncia da vila do Crato,
rompendo simbolicamente com Portugal.
Porém, em 11 de maio, as tropas
portuguesas retomaram o controle,
iniciando uma violenta repressao.

s
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Perseguicao e Martirio
Acusada de traicao, Bsrbara foi presa,
torturada e exibida pub|icamente como
Y/} . V/4
exemplo de “mulher indecorosa” —
humilhacdo que simbolizou a violéncia politica
de género da época. Encarcerada no Forte de

- ~
LEGADO ALEM DAS REVOLUCO1S

ais que uma revoluciondria, 4rbara personhfica a resisténcia contra estereétipos de género. Mesmo com
in ormagbes escassas sobre sua vida, sua historia simbo iza a importéncia de resfatar e preservar as contribuigc”)es

e mulheres que, em condigc")es adversas, moldaram a nagéo. Sua Iuta contra a i]Camagéo e a violéncia poll'tica cle
género reforga seu papel como inspiragdo para a construgéo de uma sociedade mais igualitéria, destacando o ugar
centra (Jas mu heres em processos Ae transFormagéo social.
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Gimoa: Resisténcia Negra no Ceara i
Simoa Maria da Conceicdo, mulher negra liberta
que viveu em Fortaleza no século XIX.
Conbhecida popularmente como “Preta Simoa” ou
“Tia  Simoa”, simbolo de resisténcia e
solidariedade. Sua  histéria, embora pouco

Essa historia ¢ conhecida. mas
esconde a personagem, a

documentada, é marcada pela lideranca na Greve mulher fortalecida, que nos € a
dos Jangadeiros (1881), movimento decisivo para forte imagem. feminina a
a abolicio da escraviddo no Cears em 1884 — & negritude. rica forca de
tornando a provincia pioneira no Brasil, quatro : atitude. coroada com coragem

(Arraes, 2014, p. 2).

anos antes dd |_e| Aurea.

A Greve dos Jangadeiros e o Combate ao Trafico Negreiro
Entre 27 e 31 de janeiro de 1881, Simoa e seu marido, José Luis Napoledo, mobilizaram mais
de 1.500 pessoas no porto da antiga Praia do Peixe (Fortaleza), paralisando o tréfico
interprovincial de escravizados. Com habilidades de articu|ac;éo, Simoa conquistou apoio de
pescadores e jangadeiros, que enfrentaram repressdo policial para manter a greve. Sua
coragem desestabilizou o sistema escravocrata local, que dependia economicamente do
comércio de pessoas.

Ceara: Entre o mito do branqueamento e a realidade negra

A narrativa de um “Cearé sem negros” foi construida por elites intelectuais
do século XIX, que promoveram o apagamento da presenca
afrodescendente — mesmo com dados histéricos comprovando que, em

1872, 1 em cada 20 habitantes era escravizado (cerca de 40 mil pessoas).
Simoa ¢é prova viva dessa resisténcia, desafiando o projeto de
branqueamento que marginalizou lideres negros e apagou suas biografias.




| Figura 59

Simbolo de Resisténcia Tripla

Preta Tia Simoa transcende o Ceard como icone nacional da
luta contra a escraviddo, o racismo e a misoginia. Sua histria,
marcada por enfrentamentos violentos e estratégicos ao
sistema escravocrata, desafia a naturalizacdo da opressdo no
século XIX, tornando-se referéncia para a resisténcia negra e

feminina no Brasil.

Protagonismo Apagado: (Género e Racismo na Histéria
Oficial

Apesar de seu papel central, o abolicionismo cearense é
retratado como movimento masculino, branco e elitista.
Apenas Dragio do Mar (Francisco José do Nascimento),
lider da segunda fase da greve em 1881, é reconhecido como
heréi negro — enquanto Simoa, mulher negra, foi
invisibilizada. Sua histéria expde o racismo estrutural e a
misoginia que silenciaram mulheres negras na construcao da

”Terra dd LUZ”.

MEMGRIA COMO ATO POLITICO

m uma sociedade que apagou sua trajetéria,
ce ebrar Simoa é reconstruir narrativas. Reigatar
sua histéria signh[‘ica estabelecer um sentido de
pertencimento a um_grupo socia historicamente
invisibi izado, controntando 0 apagamento
promovido por e|ites l)rancas. Sua |uta ilustra
como mulheres negras construiram redes de
resisténcia mesmo SO condigbes
desumanizadoras, pavimentando caminhos para
chgnicJa(Je e respeito.
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De sobrevivente da violéncia
doméstica a simbolo nacional
da luta pelo fim das violéncias
contra as mulheres

Maria da Penha Maia fernandes: Da Dor a Lei —

Uma Jornada de Resisténcia

Nascida em 1° de fevereiro de 1945, em Fortaleza (CE), Maria da Penha cresceu em
uma familia de classe média. Formou-se em Farmécia-Bioquimica pela Universidade
Federal do Ceard (UFC) em 1966. Apés um primeiro casamento fracassado, mudou-se
para Sdo Paulo, onde concluiu mestrado em Parasitologia na USP (1977). Em 1976,
casou-se novamente com um colombiano e estudante de administracio. O casal
retornou a Fortaleza, onde a vida de Maria tomou um rumo trégico.

Ciclo de Violéncia e Sobrevivéncia

Apés anos de um relacionamento aparentemente
estavel, Marco Antonio Heredia Viveros, seu entdo
marido, iniciou um ciclo de agressdes fisicas e
psicolégicas contra Maria e suas trés filhas. Em 28 de
maio de 1983, enquanto dormia, ele atirou em suas
costas, deixando-a paraplégica. Para encobrir o crime,
inventou um falso assalto. Mesmo apds a alta
hospitalar, manteve Maria em cércere privado e tentou
eletrocuts-la durante um banho. Com apoio familiar,
ela fugiu, denunciou o agressor e iniciou uma batalha
judicial que duraria 19 anos.

:,?

Luta por Justica e Falhas do Estado

o 1991: Seu agressor foi condenado a 15 anos de prisdo, mas recorreu
e permaneceu livre;
1996: Nova condenacdo (10 anos e 6 meses), sem cumprir pena;
1998: Com apoio do CEJIL e CLADEM, Maria denunciou o Brasil
3 Comissdo Interamericana de Direitos Humanos (OEA), expondo a
negligéncia estatal.

Figura 63
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Lei Maria da Penha A VIDA
(Lei n® 11.340/2006) COMECA
Sancionada em 7 de agosto de 2006, a lei QUAN EJ J A
revolucionou o combate & violéncia doméstica no VIOLENCTA
Brasil estabelecendo: ACABA

S

o Medidas protetivas urgentes para vitimas;
o Aumento de penas para agressores;
o Politicas publicas de prevencio e acolhimento;

o A lei ndo s6 pune, mas reconhece a violéncia Figura 64
de género como estrutural, fruto do machismo
enraizado.

Durante todo aquele flagelo, eu nao podia deixar
lembrar de tantas mulheres que sofrem violéncias no .
ambito familiar, e mais, as que perderam suas vidas,”
vitimas desse tipo de violéncia. Eu sabia que nio’
estava sozinha. Conhecia também uma violéncia' -
praticada de forma quase invistvel, que ¢ o
preconceito contra as mulheres, desrespeito que abre
~caminho para atos mais severos e graves contra nos.
Apesar de nossas conquistas, mesmo nio tendo as
- miclhores oportunidades, ainda costumam dizer que
SOmos inferiores, e isso continua a transparecer em
}-comentarios publicos, piadas, letras de musicas,
filmes ou pecas de publicidade (Fernandes. 2012, n.p.).

Legado e Ativismo Continvo
o Instituto Maria da Penha (2009): Oferece apoio juridico,
psicolégico e educacional a mulheres em situacao de violéncia;
o Palestras e advocacy: Maria da Penha tornou-se voz global na
defesa dos direitos das mulheres, destacando a importancia da
educacdo e da mobilizacdo social.

Impacto no Ceara e no Prasil
Referéncia local, a histéria de Maria da Penha ecoa a realidade de milhares
de cearenses em um estado com altos indices de violéncia de género. E
foi capaz de iniciar uma mudanc,:a cultural, uma vez que a lei inspirou
debates sobre patriarcado e impunidade, incentivando mulheres a
romperem o siléncio.

Maria da Penha transformou dor em luta, tornando-se simbolo g|o|9a| de resisténcia. Sua

trajetoria ensina que justica exige unido entre legislagéo, eclucagéo e coragem coletiva. Seu
nome n&o apenas batiza uma lei, mas ilumina o caminho para milhges de mulheres.
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Fui apresentada ao feminismo, um
movimento que eu tinha preconceito
e poucas informacoes. Pude entender
cOmo 0 racismo se cruza com o género

e também com classe social e afeta
diretamente a vida das mulheres hoje

em dia. E por fim, aprendi sobre
uem eu sou e quem eu quero me
tornar enquanto mulher empoderada.

M.K (22 ano da EEMTIM]CC)

1 T

f'“ R

Estudamos sobre género. machismo,
violéncia contra as mulheres. por
isso gostei muito da eletiva. A
disciplina de Histéria nos faz
perceber a importancia desse
conhecimento para que possamos
combater e prevenir as diversas
formas de violéncia.

L.P (22 ano da EEMTIM)CC)

99~

f'“ D

A eletiva "Quebrando o tabu” foi uma
disciplina curiosa e uma experiéncia
nova pra mim, pois nunca tinha ouvido
falar sobre esse tema na escola. Foi uma
maravilha. pude conhecer mais sobre a
violacao dos Direitos Humanos das
mulheres e a importancia de respeitar o
proximo, além de compreender como a
discriminacao e a violéncia podem afetar
a vida de uma pessoa.

A.C (22 ano da EEMTIMJCC)

f'“ D

Nao tenho palavras para descrever o
quanto essa eletiva foi benéfica nio s6
para mim. como também para os meus
sentimentos. Varios assuntos vistos me

despertaram cada vez mais o interesse de
prestar atencao nas aulas. Por conta da
minha timidez nao sou muito de
participar dos debates, mas pude
aprender a cada encontro coisas que eram
desconhecidas pra mim.

D.B (22 ano da EEMTIMJCC)

1 2T
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SOBRE A AUTORA

SAMYA MARINHO

Historiadora e feminista, Simya transforma salas de aula em laboratérios de
Eesquisas e espagos de resisténcia, resgatando vozes de mulheres apagadas pela
1storia. Este manual ¢ uma homenagem a todas que enfrentaram violéncias e
siléncios — de Bdrbara de Alencar, gPreta Tia Simoa a Maria da Penha, de
Dandara a Yanny Brena — e um tributo as alunas, maes, avds, irmas, amigas e
colegas que tecem diarramente lutas por dignidade. Nas pdginas, Simya oferece
ferramentas para desconstruir narrativas opressoras, inspirada na escuta e na
certeza de que empoderar-se € uma jornada coletiva. Nesse sentido, homens sao
convidados a desaprender privilégios e somar forgas por 1gualdade.
Mais que um manual, ¢ um chamado a agdo: que educadores(as) reescrevam
histérias com justica, fazendo do Ceard — terra de luz e resisténcia — um lugar
onde a educagio nao sé conte o passado das mulheres, mas liberte seu futuro.
Que todas as vozes ecoem em coro, rompendo amarras do siléncio, para
que nenhuma mulher precise esconder sua luz — ou calar sua verdade —
para ser ouvida.






