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RESUMO

A Educacao ¢ um direito de todos e, nessa totalidade incluem-se as pessoas que possuem
alguma habilidade funcional deficitaria de forma transitoria ou permanente. A Tecnologia
Assistiva surge com a proposta de trabalhar as habilidades remanescentes, visando
proporcionar maior independéncia, qualidade de vida, inclusdo social e escolar. A tematica
deste trabalho ¢ Tecnologia Assistiva: o uso nas Salas de Recursos Multifuncionais em
escolas municipais de Campo Maior - PI; tem por objetivo geral analisar o uso da Tecnologia
Assistiva em escolas da rede municipal da cidade de Campo Maior-PI, e de forma especifica:
averiguar a aplicacdo dos recursos de alta e baixa tecnologia; compreender as dificuldades de
acesso e utilizagdo da Tecnologia Assistiva; investigar a agdo pedagogica do professor no
trabalho com Tecnologia Assistiva. A metodologia adota a abordagem qualitativa de cunho
exploratoria/descritiva, com investigacdo no campo, que usa como método para o tratamento
e interpretacdo dos dados a andlise de conteudo. O cenario da pesquisa foram duas escolas da
rede Municipal de Campo Maior. Os dados foram obtidos por meio de entrevistas semi
estruturadas e observagdes. Os participantes foram professores que atuavam na sala regular e
na Sala de Recurso Multifuncional. A pesquisa possui como aporte teérico Galvao Filho
(2009), Bersch (2008), considerados referéncia na area de Tecnologia Assistiva em territorio
brasileiro, acrescenta-se Bardin (1977) e Gil (2002) como base do caminho metodoldgico.
Diante dos objetivos, os seguintes resultados foram obtidos, ao averiguar a aplicagdo dos
recursos de Tecnologia Assistiva, de baixa e alta tecnologia, a pesquisa aponta como
principais causas da ndo aplicacdo desses recursos e servigcos, multiplos fatores.Conclui-se
que o acesso e a utilizagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva ndo ocorrem de maneira
concreta na realidade educacional, as formagdes incipientes para os profissionais do publico
alvo da Educagdo Especial contribuem para o desconhecimento na area em relagdo ao
trabalho pedagdgico torna-se evidente o desconhecimento de recursos de Tecnologia
Assistiva, portanto, a Tecnologia Assistiva precisa ser trabalhada de forma ativa, necessita de
maior propagagdo para torna-se efetivada dentro da educacao, por fim,destaca se que ocorra
implementagdo de recursos dentro da Sala Multifuncional, assim como investimento nas
formacgoes dos profissionais.

Palavras-chaves: Educagdo Especial, Tecnologia Assistiva, Salas de Recursos
Multifuncionais.



ABSTRACT

Education is a right for everyone and this includes people who have some functional ability
that is temporarily or permanently deficient.Assistive Technology arises with the proposal to
work on remaining skills in order to provide greater independence, quality of life and social
and school inclusion.The theme of this work is Assistive Technology: use in Multifunctional
Resource Rooms in municipal schools in Campo Maior - PI. Its general objective is to analyze
the use of Assistive Technology in schools in the municipal network of the city of Campo
Maior-PI, and specifically: to investigate the application of high and low technology
resources; understand the difficulties in accessing and using Assistive Technology; investigate
the teacher's pedagogical action when working with Assistive Technology.The methodology
adopts a qualitative approach of an exploratory/descriptive nature with research in the field
that uses content analysis as a method for processing and interpreting data.The research
setting was two schools in the Municipal network of Campo Maior. Data were obtained
through semi-structured interviews and observations. The participants were teachers who
worked in the regular classroom and the Multifunctional Resource Room.The research has as
its theoretical contribution Galvao Filho (2009), Bersch (2008), considered a reference in the
area of Assistive Technology in Brazilian territory, and Bardin (1977) and Gil (2002) are
added as the basis of the methodological path.In view of the objectives, the following results
were obtained, when investigating the application of low and high technology Assistive
Technology resources.The research points to multiple factors as the main causes of
non-application of these resources and services.It is concluded that access and use of
Assistive Technology resources do not occur concretely in the educational reality.Incipient
training for professionals in the Special Education target audience contributes to the lack of
knowledge in the area. In relation to pedagogical work, the lack of knowledge of Assistive
Technology resources becomes evident. Therefore, Assistive Technology needs to be actively
worked on and needs greater dissemination to become effective within education. Finally, it is
important to highlight the implementation of resources within the Multifunctional Room as

well as investment in professional training.

Keywords: Special Education, Assistive Technology, Multifunctional Resource Rooms.
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1 INTRODUCAO

O termo Tecnologia Assistiva, atualmente ainda pouco conhecido, trata-se de uma
area de conhecimento em construgdo, que vem ganhando espaco nas discussdes no campo da
Educagao Especial. Em virtude da relevante contribui¢do para o processo de inclusao escolar
e social, ¢ imperativo o conhecimento a respeito dos recursos de Tecnologia Assistiva; servigo
que esta diretamente ligada a Sala de Recurso Multifuncionais, que se encontra ausente em
muitas instituigdes de ensino da rede publica, sobretudo em escolas da zona rural. A Sala de
Recurso Multifuncional e a oferta de Tecnologia Assistiva sdo direitos amparados por Lei,
logo, dever do Estado (Brasil, 2015).

Os estudos da Tecnologia Assistiva ndo sdo recentes, contudo, ocorreu imprecisao
tanto em relagdo ao conceito, quanto na selegdo e adogdo de equipamentos que visem atender
as necessidades do publico-alvo da Educacdo Especial. As pesquisas sobre Tecnologia
Assistiva tiveram inicio em territorio brasileiro por volta da década de 1970. Os estudos
apontavam como objetivo a reabilitacdo, voltada principalmente para a area da saude; porém
ja visavam promover independéncia para que pessoas com deficiéncia desenvolvessem com
autonomia atividades diarias. Nesse periodo,surgiram estudos e investigagdes, porém restritas
a area da saude, fato que dificultou o avango deste campo do conhecimento voltado para a
Educagao Especial.

A dificuldade em estabelecer um padrdo no conceito sobre Tecnologia Assistiva fez
surgir o Comité de Ajudas Tecnologicas, instituido em 2006, sob exigéncia do Decreto 5.296
(Brasil, 2004) constituindo-se como 6rgdo responsavel pela Tecnologia Assistiva no Brasil
(Miranda, 2009). O Comité de Ajudas Tecnologicas assim conceitua a Tecnologia Assistiva:

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que promove a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (Brasil, 2007, p. 3).

Nesta perspectiva, Bersch (2009, p. 2) defende que a Tecnologia Assistiva deve ser
compreendida como: “[...] auxilio que promovera a ampliacdo de uma habilidade funcional
deficitaria ou possibilitarad a realizagdo da funcdo desejada e que se encontra impedida por

circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento”. Intui-se, portanto, que a tarefa central
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da Tecnologia Assistiva ¢ trabalhar as habilidades remanescentes da pessoa com deficiéncia,
proporcionar maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social e escolar.

Convém ressalvar que a oferta de servicos da Tecnologia Assistiva ¢ gigantesca,
possui categorias, dispondo de recursos que atendem as necessidades do individuo com
alguma perda funcional em diferentes momentos e em espagos diversos, dentro e fora do
ambiente escolar. Neste cendrio, a Tecnologia Assistiva constitui um auxilio para facilitar e
tornar possivel tarefas como vestir-se, alimentar-se, locomover-se, interagir com os pares,
aprender. Portanto, ¢ necessario que a Tecnologia Assistiva seja pensada de forma individual
para aquele que a utiliza, a partir da area que carece evoluir na funcionalidade, de modo que
as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncia sejam
potencializadas (Calheiros; Mendes; Lourengo, 2018).

Diante dos inimeros questionamentos gerados pelo tema surge a seguinte questao:
Como ocorre o uso da Tecnologia Assistiva em escolas da rede municipal de Campo
Maior-PI? Com isso, afloram os seguintes questionamentos a respeito do problema abordado:
Os recursos de alta e baixa tecnologia s3o aplicados nas Salas de Recursos Multifuncionais?
Quais as dificuldades de acesso e uso das Tecnologias Assistiva por alunos com deficiéncia?
Qual a acdo pedagdgica do professor no trabalho com a Tecnologia Assistiva?

A investigacdo propde como objetivo geral analisar o uso da Tecnologia Assistiva em
escolas da rede municipal da cidade de Campo Maior-PI, de modo especifico: averiguar a
aplicacdo dos recursos de alta e baixa tecnologia; compreender as dificuldades de acesso e
utilizacdo da Tecnologia Assistiva; investigar a agdo pedagogica do professor no trabalho com
Tecnologia Assistiva.

A metodologia empregada na pesquisa adota a abordagem qualitativa de cunho
exploratorio/descritivo, com investigacdo no campo, que usa como o método para o
tratamento e interpretacdo dos dados a analise de contetido. Os dados foram obtidos por meio
de entrevistas e observacdes realizadas em duas institui¢des de ensino da rede municipal de
Campo Maior-PI, em escolas selecionadas de acordo com critérios previamente definidos. Os
participantes foram professores que atuavam na sala regular e na sala de recurso
multifuncional. A investigacao dialoga tanto com os profissionais da sala regular, quanto com
os que oferecem o servigo de Atendimento Educacional Especializado.A anélise dos dados foi
realizada por meio da técnica da analise de conteudo.

A escolha do presente tema pela pesquisadora se sucedeu apds o contato com a

Disciplina Fundamentos da Educacao Especial, ao cursar o sexto periodo do curso de
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Licenciatura Plena em Pedagogia. Ela possuia o interesse nesta area do conhecimento desde
2019, em virtude de ter um familiar com deficiéncia, momento em que conheceu de perto os
desafios que se encontra na inclusao social e escolar.-

No ano de 2022, ocorreu o primeiro contato com a Tecnologia Assistiva,
possibilitando conhecer e aprofundar essa tematica tornando-se area de interesse e pesquisa.
Visto ser uma discussdo recente, faz-se necessario constituir mais pesquisas sobre a tematica,
aprofundar os conceitos e ideias, assim como formagao para os profissionais para essa area.

A presente proposta tem relevancia social e académica. No campo social busca
ampliar as discussdes a respeito da inclusdo, incentivar o surgimento de novas pesquisas a
respeito da Tecnologia Assistiva, tornar o tema mais conhecido, desmistificando conceitos e
compreensdes equivocadas, atendendo as demandas do grupo social local. No campo
académico, por sua vez, contribuird para a sensibilizacdo e percepcao a respeito do processo
de inclusdo, pois ndo se encontra até o presente momento nenhum trabalho investigativo no
Campus Herdis do Jenipapo que abordem a tematica apontada, além de compreender as
possibilidades educacionais que a Tecnologia Assistiva promove ao individuo com
deficiéncia.

A presente pesquisa esta dividido, em trés capitulos: o primeiro intitulado como
Tecnologia Assistiva: aspectos conceituais, histdricos e a pratica pedagdgica dos profissionais
da educagdo, onde se aponta uma breve apresentagdo da educagdo especial, discorre sobre
aspectos legais que amparam o uso, acesso ¢ disponibilidade dos recursos de Tecnologia
Assistiva, além de apresentar a classificagdo e definicdo usada atualmente para direcionar a
esses recursos; enfatiza ainda a importancia das Salas de Recursos Multifuncionais para a
realizacdo do Atendimento Educacional Especializado, apontando a necessidade de um
trabalho colaborativo entre os profissionais atuantes na instituicdo. O segundo refere-se ao
caminho metodoldgico adotado na pesquisa, constando a abordagem, cendrio, participantes,
instrumentos de coleta e anélise dos dados.

O segundo capitulo refere-se ao caminho metodologico utilizado para a coleta dos
dados da pesquisa, pois a mesma trata-se de uma pesquisa que adota a abordagem qualitativa,
de cunho exploratdrio/ descritivo, com investigacdo no campo, que usa como o método para o
tratamento e interpretacdo dos dados a analise de contetido. Os dados foram obtidos por meio
de entrevistas e observacdes realizadas em duas instituicdes de ensino da rede municipal de

Campo Maior-PI. O terceiro capitulo ¢ voltado para a analise dos dados coletados no decorrer


https://docs.google.com/document/d/1x46sIYy_qd8kMv8BZFeVGSoaZnMyswd2H4Rnn_sG2ag/edit#heading=h.1ksv4uv
https://docs.google.com/document/d/1x46sIYy_qd8kMv8BZFeVGSoaZnMyswd2H4Rnn_sG2ag/edit#heading=h.1ksv4uv
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da pesquisa, que tem como titulo: Tecnologia Assistiva no Atendimento Educacional
Especializado: desvendando a realidade educacional, momento no qual a autora analisa os
conteudos apurados, dialogando com estudiosos da area da investigacdo e relatos das

observagoes. Por ultimo, sdo propostas as consideragdes finais da pesquisa.
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2 TECNOLOGIA ASSISTIVA: ASPECTOS CONCEITUAIS, HISTORICOS E A
PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

O capitulo estd dividido em trés secdes: a primeira discute aspectos conceituais e
legais em torno dos recursos da Tecnologia Assistiva, apontando marcos historicos,
retrocessos € avangos na legislagcdo que ampara o publico da educacdo especial, bem como a
criacdo de novas leis para melhor atender a pluralidade educacional.

A segunda secdao discorre sobre os mitos que surgem em torno dos recursos da
Tecnologia Assistiva, que se originam da limitada informagao acerca desta tematica. Destaca
a frequente associagdo entre Tecnologia Assistiva como recurso hospitalar e ndo educacional,
apontando aspectos da restrita/insuficiente conceitualizacdo dos recursos.

A terceira se¢do reflete sobre as Salas de Recursos Multifuncionais conceituando o
objetivo deste espago, publico alvo atendido, como ocorre o Atendimento Educacional
Especializado nesse espaco, servigo que envolve a parceria de varios profissionais. Discorre
sobre a importancia do uso dos recursos da Tecnologia Assistiva (baixa e alta tecnologia)
dentro da sala regular. Aborda ainda sobre a Sala de Recurso Multifuncional e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), enfatizando as maneiras nas quais esse servigo deve ser
realizado, apontando as vdrias areas que se interligam para promover este atendimento

Na sequéncia, discute o papel pedagogico do professor (professor da sala regular,
apoio pedagogico/ terapéutico, professor do AEE) com a Tecnologia Assistiva, o trabalho
pedagdgico que desenvolvem com esses recursos, de maneira colaborativa, para o

funcionamento do AEE e da Sala de Recurso Multifuncional.
2.1 Aspectos historicos e legais que envolvem a Tecnologia Assistiva

Nas ultimas décadas, a educagdo brasileira sofreu transformagdes, mudancas de
carater estrutural, pedagogico, enfrentou dificuldades diversas como a desvalorizagdao de
profissionais, escassez em formacao continuada, arquitetura fisica deficiente, dentre outras e;
no cendrio da Educacdo Especial ndo foi diferente, historia marcada por lutas em busca de
direitos, iniciativas de grupos e instituicdes privadas com a omissdo do poder publico. Até a
década de 1950, a Educacdo Especial ainda ndo era mencionada no Brasil e amparada
legalmente, somente depois de anos iniciaram-se as primeiras articulagdes a respeito

(Rogalski, 2010, p. 2). As pessoas deficientes foram segregadas em instituicdes ptblicas onde


https://docs.google.com/document/d/1x46sIYy_qd8kMv8BZFeVGSoaZnMyswd2H4Rnn_sG2ag/edit#heading=h.1ksv4uv
https://docs.google.com/document/d/1x46sIYy_qd8kMv8BZFeVGSoaZnMyswd2H4Rnn_sG2ag/edit#heading=h.1ksv4uv
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eram criadas classes especiais para atender esse publico; as discussdes, ano apds ano, foram
modificando esse cenario.

A Educacao Especial, assim como o processo de inclusdao, sempre enfrentou barreiras,
no entanto, nos ultimos anos, vém sendo desenvolvidas praticas e metodologias para melhor
amparar as pessoas com deficiéncia; um desses grandes avangos observados ocorreu na area
tecnologica. A Tecnologia Assistiva ¢ um grande passo para a Educacdo Especial, assim como
para o processo de inclusdo. Assistive Technology, termo que, traduzido para o portugués,
significa Tecnologia Assistiva, desponta oficialmente no ano de 1988, na legislacdo norte
americana (Galvao Filho, 2009). A partir do surgimento da Tecnologia Assistiva em um
documento oficial, manifestam-se novas pesquisas que trabalhavam nesta perspectiva,
estudos que inicialmente eram voltados para o campo da satde.

A Tecnologia Assistiva no Brasil ainda necessita de estudos por ser tematica recente,
em territorio brasileiro ¢ acompanhada por mais duas expressdes: Tecnologia de Apoio e
Ajudas Técnicas, que se assemelham e podem ser utilizadas como sindénimos, pois na
legislacdo brasileira o termo presente ¢ Ajudas Técnicas (Galvao Filho, 2009). A legislagao
brasileira ampara legalmente o uso dos recursos da Tecnologia Assistiva, direito que foi
assegurado com a Promulgacdo do Decreto 3.298 de 1999, especificamente no Artigo 19, no
qual cita:

Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os elementos
que permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras,
sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de

permitir-lhe superar as barreiras da comunica¢do e da mobilidade e de
possibilitar sua plena incluso social (Brasil, 1999[s.p.]).

Nota-se que a nomenclatura ainda utilizada ¢ Ajudas Técnicas, Tecnologia de Apoio,
dentre outras. Isso ocorre, pois na promulgacdo do decreto Tecnologia Assistiva, ainda nao
era adotada como termo oficial no pais, e para que fosse oficializado ainda seriam necessarios
estudos e pesquisas na area. O Comité de Ajudas Técnicas foi instituido no ano de 2006,
posteriormente em 2007 langou a proposta de conceito para a Tecnologia Assistiva que foi
aprovado por unanimidade (Galvao Filho, 2022, p. 30).

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas, as bases conceituais situam a Tecnologia
Assistiva nos seguintes marcos:

Area do Conhecimento; Multidisciplinariedade; Objetivos: promover a

funcionalidade (atividade, participacdo) de pessoas com deficiéncia,
mobilidade reduzida, ou idosas, visando sua autonomia, independéncia,
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qualidade de vida e inclusdo social; Composicdo: produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servicos. (Brasil er al 2022, p.31.)

O comité defende que a Tecnologia Assistiva ¢ uma area multidisciplinar, que abrange
diversos espacos de atuacgdo, agregando multiplas ag¢des e servicos no intuito de promover a
funcionalidade, possibilitando autonomia, independéncia e inclusdo social, ndo somente ao
publico da Educacao Especial, mas a idosos e outros.

No que se refere aos aparatos legais a Educacdo Especial destaca-se a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, promulgada em 2008,
ainda em vigéncia; nos anos de 2011 foi instaurado o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — Viver sem Limite, que foi investido 7 milhdes de reais para que fossem
realizadas acdes direcionadas ao publico da Educagdo Especial, esse documento enfatiza em
seu artigo 3:'estabelece a garantia de um sistema educacional inclusivo como uma das
diretrizes” (Brasil, 2011). O referido plano propde em um dos seus eixos 'A implanta¢do das
Salas de Recursos Multifuncionais e orienta a criagdo do Programa Escola Acessivel que
prevé recursos financeiros para a compra de materiais e equipamentos de Tecnologia
Assistiva (Brasil, 2008; 2011).

O Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) sancionado em 2014, que propds as bases da
politica educacional brasileira, defende na Meta 4, a universalizagdo do acesso a educagao
basica e ao AEE a pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (4 a 17 anos), com a garantia de acesso as Salas de Recursos
Multifuncionais, servigos especializados. Neste dispositivo legal, a estratégia seis enfatiza a
necessidade de “[...] disponibilizagdo de material didatico proprio e de recursos de Tecnologia
Assistiva [...] (Brasil, 2014).

A legislacdo mais recente que ampara a Tecnologia Assistiva e a pessoa com
deficiéncia é a Lei 13.146/15, Lei Brasileira da Inclusdo (LBI), também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Desde a criagdo do Comité de Ajudas
Técnicas até a LBI transcorreu razoavel tempo, surgiram pesquisas, estudos, artigos que
contribuiram para a implementac¢do de politicas publicas, avangos em diferentes dimensdes,
como: aperfeigoamento de leis, maior crescimento em investimento e pesquisas.

A LBI aponta em seu art. 4, inciso I que o ndo oferecimento de Tecnologia Assistiva

pode ser caraterizado como discriminagao:

0 Plano Viver sem Limite tem 4 eixos: Educagao, Inclusdo Social, Acessibilidade e Atengdo a Saude
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Considera-se discriminagdo em razdo da deficiéncia toda forma de distingao,
restricdo ou exclusdo, por agdo ou omissdo, que tenha o propdsito ou o efeito
de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a
recusa de adaptagdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas
(Brasil, 2015, p. 9).

A implementagdo das Salas de Recursos Multifuncionais também resultou em um
avango significativo. A mais recente conquista para a Tecnologia Assistiva foi a criacdo do
Plano Nacional da Tecnologia Assistiva (PNTA), conforme o Decreto 10.645/2021, qual
discorre sobre dados legais a respeito da Tecnologia Assistiva. Esta legislagdo propde as

seguintes diretrizes:

Eliminar, reducdo ou superacdo de barreiras a inclusdo social por meio do

acesso ¢ do uso da tecnologia assistiva; fomento & pesquisa, ao
desenvolvimento e a inovagdo para a criagdo e implementagdo de produtos,
de dispositivos, de metodologias, de servicos e de praticas de tecnologia
assistiva; fomento ao empreendedorismo, a indudstria nacional e as cadeias
produtivas na area de tecnologia assistiva; promog¢do da insercdo da
tecnologia assistiva no campo do trabalho, da educagdo, do cuidado e da
protecdo social; priorizacdo de acdes voltadas ao desenvolvimento da
autonomia e da independéncia individuais” (Brasil, 2021, p. 28).

O PNTA, de recente elaboracdo, constitui uma conquista tanto para a area da
Tecnologia Assistiva como para a Educagdo Especial, pois aponta metas a serem alcancadas,
exigindo: o financiamento do Estado, incentivo as cadeias produtivas na producdo de
recursos, dispositivos, incremento a pesquisa para a elaboragdo de produtos, metodologias;
como ¢ uma area em desenvolvimento ¢ necessario a realizagao de estudos sistematicos, no

intuito de promover a autonomia do individuo.
2.2 O que é e 0 que nao ¢é Tecnologia Assistiva: desconstruindo mitos e crencas.

A denominagdo do termo, assim como a propria area da Tecnologia Assistiva sdo
recentes e ainda em constante evolucdo e desenvolvimento, mas tornando-se crescente nos
ultimos anos, pois 0s meios tecnoldgicos cada vez mais estdo inseridos na sociedade e no dia
a dia. O desconhecimento por parte da sociedade e de algumas instituigdes colaborou para que
recaisse sobre o tema alguns mitos, que devem ser desconstruidos através de estudos e
pesquisas. O primeiro mito a ser explicado ¢ que se compreenda que a Tecnologia Assistiva
ndo ¢ um objeto especifico ou uma série de ferramentas, aplicativos, tampouco algo fisico,
mas pode ser uma metodologia, estratégias; € uma area interdisciplinar, que esta presente em

todos os setores. Os setores da saude e de educagdo sdao as areas em que a Tecnologia
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Assistiva mais se destaca, sua utiliza¢do ainda esta presente no esporte, no lazer, nos diversos
ambitos sociais.

Outro equivoco comum ¢ associar a Tecnologia Assistiva a objetos de custo elevado,
ou somente a materiais de alta tecnologia, isso porque esta ao alcance de todos, podendo ser
produzida artesanalmente, como os recursos de baixa tecnologia. Nessa perspectiva,
considerar um recurso tecnoldgico normal como Tecnologia Assistiva, no cenario
educacional,é uma confusdo recorrente, pois muito se confunde tecnologia educacional com
Tecnologia Assistiva.

Segundo Bersch (2008. p. 12), a tecnologia pode ser denominada assistiva:

Quando ela ¢é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo
romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu
acesso as informagdes ou limitam/impedem o registro e expressao sobre os
conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e
participagdo ativa e autdbnoma em projetos pedagogicos; quando possibilitam
a manipula¢do de objetos de estudos; quando percebemos que sem este
recurso tecnoldgico a participacdo ativa do aluno no desafio de
aprendizagem seria restrito ou inexistente [...].

Portanto, vale ressaltar que nem toda tecnologia usada no cenario educacional ¢
obrigatoriamente assistiva, ou seja, a tecnologia pode estar sendo usada por uma pessoa com
deficiéncia, e caso ndo esteja de alguma forma potencializando a superagdo de uma
dificuldade, auxiliando a romper obstaculos, ¢ apenas uma tecnologia educacional. Pode-se
destacar como exemplos de Tecnologia Assistiva no cendrio educacional os mouses
diferenciados, teclados virtuais com varreduras e acionadores, softwares de comunicagao
alternativa, leitores de texto, textos ampliados, textos em Braille, textos com simbolos,
mobilidrio acessivel, recursos de mobilidade pessoal, entre outros. (Bersch, 2008, p. 12).

Castro, Souza e Santos (2011) destacam que a Tecnologia Assistiva pode ser também
definida como uma ampla gama de equipamentos, servigos, estratégias e praticas concebidas e
aplicadas para minorar os problemas encontrados pelos individuos com deficiéncias.

Bersch (2008) ainda destaca que a Tecnologia Assistiva deve ser entendida como o
“recurso do usuario” e ndo como “recurso do profissional”.Quando se determina um recurso
da Tecnologia Assistiva € necessario que atenda a necessidade por completo, pensando no dia
a dia das pessoas que irdo utilizd-lo, de modo que sejam pensados para os beneficiados e nao
para os profissionais. Quando a tecnologia ¢ utilizada na area da medicina,é construida para o
profissional, ou seja, um bisturi é pensado no profissional e ¢ uma tecnologia que ajuda o

profissional e indiretamente o paciente, portanto nao se denomina Tecnologia Assistiva.



21

A conceitualizagdo da Tecnologia Assistiva € um processo em constru¢do; isto posto,
existe um debate a respeito do que deve ser nomeado como Tecnologia Assistiva € o0 que ndo
se encaixa na nomenclatura; a imprecisao na caracterizagdo do que ¢ ou ndo acaba por trazer
prejuizo para a area, para os profissionais da Educagdo, pois se o objetivo € proporcionar o
conhecimento e promover acessibilidade, como apresentar e usar algo envolto em
indefini¢des. Essa indefini¢do ocorre principalmente na area da saude, mas especificamente
no setor de reabilitagdo.

Diante disso Galvao Filho (2013, p. 65) aponta que:

Essas polémicas da atualidade, com suas significativas implicagdes para os
usudrios finais, evidenciam a necessidade de que se continue o
aprofundamento nas reflexdes e na busca de uma crescente clareza conceitual.
Em relagdo a TA a falta dessa maior clareza conceitual tem acarretado,
inclusive, distor¢des, prejuizos, quando ndo, agdes de ma fé, que afetam
pessoas com deficiéncia e seus familiares.

A necessidade de aprofundamento nas pesquisas relacionadas a Tecnologia Assistiva
sdo evidentes, pois a clareza em relagdo a conceitualizagdo de alguns recursos ainda gera
suposi¢des, gerando crencas equivocadas. Galvao Filho (2013, p. 67) ressalta ainda que, na
busca por um auxilio que possibilite a inclusdo, familiares se deparam com atitudes de ma- f&,
ou seja, condutas antiéticas de instituicoes que por meio do marketing disseminam
informagdes que prometem a “cura”, fazendo uso de recursos de Tecnologia Assistiva.

Na era digital, todos os cuidados sdo importantes, pois por constantemente estamos
recebendo uma ““avalanche” de informagodes, veridicas ou ndo.Com isso, ¢ necessario que se
entenda que a Tecnologia Assistiva ndo ira retirar a deficiéncia ou extingui-la, o intuito dos
recursos sera auxiliar e proporcionar maior autonomia as pessoas com deficiéncia. Para
Bersch (2010, p. 92), a aplicacdio da Tecnologia Assistiva na educacdo vai além de
simplesmente auxiliar o aluno a ‘fazer’ tarefas pretendidas, mas potencializar o
desenvolvimento em determinada atividade; nela encontramos meios de o aluno “ser” e atuar
de forma construtiva no seu processo de desenvolvimento. O que se procura ndo ¢ uma forma
que permita ao aluno com deficiéncia desenvolver atividades iguais aos demais, mas que
ofereca ferramentas e estratégias diversas que favorecam seu desenvolvimento no tempo e

ritmo proprios.
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2.3.1. Categorias dos Recursos da Tecnologia Assistiva.

A classificagdo da Tecnologia Assistiva foi descrita por Tonolli (1998), juntamente
com Bersch (2008), na qual apresentaram 12 categorias divididas de acordo com os objetivos
e finalidade;, estas contemplam diferentes setores da vida.

Bersch (2008, p. 4) aponta os seguintes recursos da Tecnologia Assistiva:
Auxilio para a vida diaria e da vida pratica e Comunicagdo aumentativa e
alternativa; Recursos de acessibilidade ao computador;Sistemas de controle
de ambiente; Projetos arquitetdnicos para acessibilidade; Orteses e proteses;
Adequagdo Postural; Auxilios de mobilidade; Auxilios para cegos ou para

pessoas com visdo subnormal; Auxilio para pessoas com surdez ou com
déficit auditivo e Adaptagdes em veiculos.

Frente aos diferentes recursos/estratégias, ¢ conveniente discorrer a respeito da
finalidade de cada um, conhecimento que proporcionara clareza a respeito do uso em
diferentes setores sociais, compreensdo necessaria, principalmente para aqueles que
utilizaram estes recursos, possibilitando, a depender da demanda da pessoa com deficiéncia,
estruturar um plano de acdo selecionando de forma precisa os materiais/agdes.

O Consoércio Empowering Users Through Assistive Technology (EUSTAT) faz uma
classificagdo dividindo-as em trés areas:

Classificagdo HEART, esta classificagdo esta voltada para o conhecimento,
ou seja, esta relacionada aos componentes técnicos, na classificagio MPT
(Matching Persons and Technology), nessas categorias os recursos estao
voltados para atividades domésticas, atividade de lazer [...], a classificacdo

voltadas para a aplicagdo, ou seja, cenario de aplicagao (EUSTAT, 1999, p.
20).

A classificacdo proposta pelo consércio busca aprimorar trés conhecimentos basicos a
respeito da Tecnologia Assistiva, quais sejam: componentes técnicos, componentes humanos
e socioecondmico. Ao planejar a utilizagdo de um recurso de Tecnologia Assistiva, deve-se
levar em consideracdo o meio em que se vive. Esses mecanismos auxiliam o individuo e o
meio social colaborando para reduzir dificuldades e limitagdes no processo de aprendizagem.
Os documentos (EUSTAT) enfatizam que ndo existe uma classificagdo padrdo para os
recursos da Tecnologia Assistiva, tendo em vista que os meios se adequam a cada setor
utilizado.

Manzini (2005) enfatiza que os recursos de Tecnologia Assistiva estdo proximos do

nosso dia a dia. Ora eles causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam
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quase despercebidos.

[...] Os recursos da Tecnologia Assistiva podem ir de um amplificador
sonoro a um pedaco de madeira utilizado como bengala, a sociedade conhece
o0s recursos e os confeccionam, porém ndo os conhecem como um recurso de
Tecnologia Assistiva, tornando os recursos de baixa tecnologia,
desconhecidos. (Manzini, 2005, p. 82)

As Tecnologias de Informacao e Comunicacdo (TIC) podem se entrelagar junto com a
Tecnologia Assistiva, ou seja, essa inter-relagdo permite que a TICs possam ser utilizadas
como Tecnologia Assistiva. Galvao Filho (2022) aponta como ocorre essa utilizagdo como
recurso.

Utilizamos as TIC como Tecnologia Assistiva quando o proprio computador
¢ a ajuda técnica para atingir um determinado objetivo. Por exemplo, o
computador utilizado como caderno eletrénico, para o individuo que nao
consegue escrever no caderno comum de papel (p. 51).

Assim, observa-se que a TIC estd diretamente ligada com o desenvolvimento da
atividade, ou seja, aqui esta sendo adotado o uso do computador, mas com o objetivo de
acessibilizar um caderno de forma que o aluno consiga utilizar. Para um melhor entendimento
sobre a relacdo de Tecnologia Assistiva e as TICS. Fala-se atualmente de Tecnologia Assistiva
da Informagdo e Comunicacdo (TADIC), que ¢ a unido de duas ferramentas que se
complementam, ou seja, TICS ¢ o meio tecnologico e Tecnologia Assistiva é recurso de

adaptagdo, nessa perspectiva, Sardenberg e Maia (2021, p. 2) destacam que:

Tecnologia de Informacgdo e Comunicagao (TIC) e Tecnologia Assistiva (TA)
sdo tecnologias presentes em distintos espagos ¢ amplamente empregadas, na
atualidade, por diferentes profissionais. De forma restrita, TIC se refere aos
meios técnicos que tratam a informacdo e promovem a comunicagdo,
enquanto TA compreende tecnologias que visam a autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social de Pessoas com
Deficiéncia.

Na iniciativa de uma exemplificacdo Santarosa (et al 2022) faz a seguinte
classificagdo: TIC como sistemas auxiliares ou protese para a comunicacao utilizadas para
controle do ambiente, como ferramenta ou ambiente de aprendizagem, ou como inser¢ao no
mundo do trabalho profissional; nestes casos, as TICs sdo utilizadas ao lado e em
complemento aos recursos de alta Tecnologia Assistiva. Quando uma pessoa de baixa visdao
amplia a fonte do computador em um tamanho que possa fazer uso, esse recurso se torna uma

Tecnologia Assistiva, pois alargou as habilidades funcionais de uma pessoa com deficiéncia.
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por outro lado, quando, por exemplo, o computador for utilizado por pessoas que nao
possuem nenhum tipo de deficiéncia; usando meramente o recurso ¢ apenas uma TICS.

Diante disso, Galvao Filho e Damasceno (2002, p. 52) apresentam uma categorizagao
onde a TIC ¢ utilizada ndo como recurso, mas como Tecnologia Assistiva: "[...] adaptagdes
fisicas ou orteses, adaptagdes de hardware, softwares especiais de acessibilidade". As
classificagdes apresentadas fazem referéncia a recursos de alta e baixa tecnologia, a grande
maioria apresenta complexidade, todavia alguns dispositivos, como acionadores podem ser
confeccionados de forma simples e barata.

Nos ultimos anos, a implementagdo da Tecnologia Assistiva no cenario educacional
vem sendo um importante aliado ao processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia
quepodem ser classificados como de alta e baixa tecnologia. Os recursos considerados de
baixa tecnologia sdo aqueles de facil manuseio, pois a utilizagdo e fabricagdo sdo mais
rapidos e acessiveis; produzidos de forma simples e criativas dentro do espago escolar, e que
ndo fazem uso de energia, no entanto sdo limitados, ou seja, podem ndo desenvolver
determinadas fungdes, ou seja,mas que visa dar oportunidade de interacdo para as pessoas
com deficiéncia. Braun e Vianna (2011, p. 21) enfatizam que:

Sdo considerados recursos de baixa tecnologia todo e qualquer material
didatico que sirva de suporte ou meio para ensinar, ndo requerendo
equipamentos especificos como os tecnologicos. Sdo recursos, basicamente
de baixo custo ou mesmo sem custo, pois sdo elaborados a partir de materiais
usuais do cotidiano escolar. Além de materiais propriamente ditos, também
sdo considerados recursos de baixa tecnologia, procedimentos, modos de
ensinar.

De acordo com os autores, qualquer artefato utilizado para auxiliar o aluno tanto no
espago escolar, como fora dele, ¢ considerado Tecnologia Assistiva. Quando se fala em
tecnologia, logo se imagina objetos caros e de dificil acesso;porém, alguns recursos da
Tecnologia Assistiva tém baixo custo financeiro, materiais como: papeldo, madeira, revistas,
sdo materiais simples, e podem ser adaptados/elaborados como um recurso. Materiais
pedagdgicos adaptados, pasta de comunicagdo alternativa, mobiliario adaptado de madeira,
utensilios para atividades de vida diaria (Braun e Vianna (2011, p. 21) sdo classificados como
recursos de baixo custo. Infere-se, portanto, que os recursos de baixa tecnologia sdo
produzidos de forma simples e criativa,visando dar oportunidade para as pessoas com
deficiéncia,ndo exigindo elevados investimentos. O quadro a seguir apresenta recursos de

baixo custo e suas respectivas finalidades.
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QUADRO 1: Recursos de baixa tecnologia e possibilidades de uso

RECURSO POSSIBILIDADE
Uso de variadas linguagens como | Possibilita diferentes formas de expressdo e
desenhos, colagens, esquemas, | contextualizagdo do aluno em relagdo a um
maquetes, dramatizagdo, musica, entre | conhecimento.

outros, tanto para o ensino como para
demonstragao/avaliacao da
aprendizagem.

Leitura prévia de textos de estudo e de
avaliagOes/testes/provas (dos textos de

Possibilitar ao aluno, organizar € memorizar as
informagdes previamente, para ter maior autonomia.

uso de aula, como outros de

enriquecimento).

Leitura oral, por um mediador | Favorecer a interpretacdo, para nao ‘“mascarar” o
(professor, aluno mais experiente, | desempenho do aluno e o conhecimento que

estagiario), dos textos trabalhados em
disciplinas como Ciéncias, Geografia,
Historia, Matematica.

construiu em outras areas, fora a leitura interpretagao
em Lingua Portuguesa.

Avaliagdo oral ou prova oral.

Substituir a expressao escrita pela oral garantindo
uma avaliacao mais adequada da aprendizagem a
partir de outra via de comunicacao.

Atividades em grupos e em duplas,
com orientagdes, claras e
acompanhamento dos docentes,
promovendo o aproveitamento das
habilidades de cada aluno.

Desenvolver a colaboragdo entre alunos, possibilitar
outra forma de abordagem do conteudo através das
trocas entre alunos e com isso proporcionar variadas
fontes para a compreensao.

Alfabetos personalizados (cada aluno
vali montando o seu com desenhos,
recortes, fotografias, que estejam
contextualizados).

Aproximar o conhecimento formal da escrita do
contexto social e cultural do aluno, tomando a
aprendizagem significativa

Numerarios — sequéncia numérica de 0
a 10.

Apoiar a memoria e favorecer a relagdo entre o
numeral (desenho) e a quantidade (ntimero).

Tabela de dupla entrada para as
multiplicagdes (tdbua de Pitagoras,
tabuadas).

Apoiar a memoria, oportunizando a busca de uma
informa¢do j4  compreendida  (conceito  de
multiplicacdo), mas ndo memorizar (a tabuada).

Visor/régua para leitura (o visor pode
ser de material emborrachado ou
papeldo, de cor contrastante com o

Favorecer a leitura, permitindo que o aluno nao se
“perca” em tantas linhas escritas.

branco, a régua ndo pode ser

transparente)

Engrossador de lapis/lapis grosso, | Favorecer o manuseio € o uso do material de pintura
conforme e escrita, permitindo que o aluno tenha autonomia e

seguranca, quando as habilidades motoras finas estdao
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em desenvolvimento

Fita métrica.

Além de medir, ¢ um bom instrumento para a
realizagdo de calculos até, 150, subtraindo e
adicionando, pois o aluno tem sempre a vista os
numeros j& impressos. Pode organizar sequéncias
numéricas, crescentes e decrescentes.

Plano inclinado (pode ser feito de
papeldao, madeira, com revestimento
em material de quadro branco para
poder escrever e apagar nele).

Pode ser usado para leitura e escrita, melhorando o
campo de visdao. A postura da cabega levantada
favorece a leitura pelos alunos, diminuindo os
problemas com olhar do quadro vertical e transcrever

para o plano horizontal [...].

Mini quadro de pregas — para| O uso de material manipulavel e estruturado favorece
organizacdo de frases, formacdo de [ as relacdes entre as ideias, permitindo  maior
numeros, calculos, ordenacdo de | autonomia e variadas tentativas.

historias com sequéncias logicas...

FONTE: Braun, Patricia. Vianna, Marcia M. O desafio da diversidade na sala de aula: praticas de
acomodacdo/ adaptagdo, uso de baixa tecnologia. (2011, p. 98-99).

Os recursos de baixa tecnologia destacados acima, ndo necessariamente devem ter
finalidade apontada, podem ser adaptados a diferentes cendrios, a depender da necessidade do
aluno, buscando oferecer autonomia. O quadro aponta possiveis formas de utilizacdo para
atender a demanda que o professor observa em sua sala, sugere inimeras possibilidades de
adaptacgao e arranjos.

Os instrumentos de alta tecnologia sdo mais complexos, envolvendo sistema de
computadores, programas, dentre outros, assim nao podem ser confeccionados por professores
ou familiares, pois precisam de manuseio adequado, sendo produzidos por profissionais.
Exemplos de recursos descritos como de alta tecnologia: os vocalizadores e sistemas de
controle ambiental e computadores (Braun; Vianna, 2011, p. 22). Os mecanismos de alta
tecnologia apresentam maior custo financeiro e mais dificuldade de acesso, pois como sdo
produzidos em industrias a chegada ao usuario ndo ¢ imediata, depende do Estado para o
investimento financeiro. Pode-se destacar a defini¢do realizada por Manzini (2005) a respeito

da classifica¢do dos recursos de alta tecnologia.

QUADRO 2: CLASSIFICACAO DE RECURSOS DE ALTA TECNOLOGIA

Classificacao Exemplos

1. Elementos Arquitetonicos Barras para apoio em paredes, vasos sanitarios,

fechaduras; torneiras, rampas, elevadores, pisos etc.
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2. Elementos sensoriais

Recursos Opticos, auditivos, sistemas de comunicagao
alternativa ou suplementar, aparelho de amplificagao
etc.

3. Computadores

Hardware e software

4. Controles ambientais

Acionadores para cortinas, acionadores para diminuir
ou aumentar luminosidade, acionadores para TV e
som

5. Vida independente

Adaptagdes para alimentagdo, vestuario adaptado,
dispositivos para auxiliar na higiene pessoal.

6. Mobilidade

Carros adaptados, carrinhos especiais.

7. Proteses e orteses

Abdutor de joelhos, perna mecanica, etc.

8. Recreagao/Lazer/Esporte

Equipamentos para recreagdo e lazer, pesca etc.

9. Mobiliario modificado

Mesas, cadeiras, camas, etc.

10. Servigos de Tecnologia
Assistiva

FONTE: MANZINI, J. E. Ensaios pedagogicos: construindo escolas inclusivas. Brasilia:

MEC/SEESP, 2005, p. 83.

Para Lourenco (2012, p. 28) os recursos de alta tecnologia sdo mais complexos,

multifuncionais, que envolvem sistemas computadorizados usados normalmente por pessoas

com deficiéncia na fala, dificuldade na aprendizagem. No cenério educacional, brasileiro

normalmente encontram-se, dentro das Salas de Recurso Multifuncionais, os recursos de

baixa tecnologia.E valido destacar que esses ndo sao menos importantes que os de alta

tecnologia, pois cada um contempla uma area e um publico. A tecnologia por si avanga a

passos aligeirados, uma vez que os recursos da Tecnologia Assistiva caracterizados como de

Alta Tecnologia desenvolveram-se significativamente. Com isso, tarefas consideradas

complexas por pessoas com deficiéncia, atualmente, ¢ possivel serem desenvolvidas e com

facilidade,com o apoio desses recursos.

2.3.2 As Salas de Recursos Multifuncionais e a Tecnologia Assistiva
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A Sala de Recursos Multifuncionais ¢ um programa criado pela Secretaria de
Educacao Especial, que visa promover uma educagdo de qualidade as pessoas com deficiéncia
direcionado para escolas municipais e estaduais.Neste espago, o Atendimento Educacional
Especializado ocorre em contraturno, visando o ndo comprometimento das aulas regulares.
Baptista (et.al 2011) destaca que ha diversos beneficios que podem ser desenvolvidos na Sala
de Recursos Multifuncional de forma paralela e que auxilia o desenvolvimento do ensino na
sala de aula comum:

Algumas das vantagens que eram associadas a classe especial podem ser
potencializadas na sala de recursos, pois o trabalho com pequenos grupos ¢é
estimulado, permitindo melhor acompanhamento do aluno, favorecendo
trajetérias de aprendizagem mais individualizadas sob a supervisdo de um
docente com formagdo especifica. No caso da sala de recursos, a grande
vantagem € que esse processo tem condigdes de alternancia continua com
aquele desenvolvido na sala de aula comum. (p. 70)

A sociedade ¢ conhecedora da realidade educacional brasileira; as classes
superlotadas sdo uma triste realidade; os professores ndo conseguem fazer o acompanhamento
devido aos alunos com deficiéncia, por este motivo, a Sala de Recursos Multifuncionais ¢
indispensavel, ndo para substituir a regular e sim para a complementa¢do do ensino. Em 2020
foi promulgado o decreto que em sua resolucdo de n® 15, de 07 de Outubro de 2020 que
normatiza a utilizagdo da Sala de Recurso Multifuncional no qual o objetivo ¢ promover a
inclusdo no ambito escolar. Nao raro, os professores deixam a responsabilidade dos alunos
com deficiéncia para o professor que atua nesse espago promovendo um processo de exclusao
e ndo inclusdo.

A Sala de Recursos Multifuncionais, assim como a Educacdo Especial tem o seu
publico alvo, buscando recursos para atender a demanda.
Alunos com deficiéncia - aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter obstruido sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade; Alunos com transtornos globais do desenvolvimento -
aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
sindromes do espectro do autismo psicose infantil; Alunos com altas
habilidades ou superdotacdo - aqueles que apresentam um potencial elevado
e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou

combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade (Brasil, 2010).



29

A Sala de Recursos Multifuncionais ¢ um direito assegurado por lei, no entanto ¢ sabido
a auséncia desse espaco em grande parte das instituigdes.Isso ocorre por um descaso do
Estado, que tem o dever de financiar a constru¢do e manutencao dessas salas. O olhar sobre
as Salas de Recursos Multifuncionais deve ser voltado ndo somente para estrutura,
equipamentos, mas também para o atendimento realizado. Em relagdo a formacdo para
trabalhar nesses espacos, os professores da sala de aula deveriam estar aptos a trabalhar com a
diversidade, contudo se sabe que mesmo com uma qualificagdo adequada e uma educacao
continuada os desafios sdo gigantescos (Luna, 2015, p. 72).
A respeito do Atendimento Educacional Especializado, servigo oferecido nas salas de
recursos multifuncionais, Brasil( 2008, p. 10) aponta que:

O Atendimento Educacional Especializado tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Nesta perspectiva, foi promulgado o decreto de n° 7.611 (2011) que regulariza o
Atendimento Educacional Especializado, reforcando que esse atendimento ¢ complemento e
suplemento a aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e ndo substitutivo
do ensino regular. A oferta da Tecnologia Assistiva dentro do Atendimento Especializado ¢
amparada neste decreto que determina uma busca para eliminacdo das barreiras que
impossibilitem a aprendizagem. E indispenséavel a interagdo do profissional que atua na sala
de recursos multifuncional oferecendo esse servigo com o(s) professor(es) da sala regular no
processo inclusivo das pessoas com deficiéncia.

E assegurado por Lei que a pessoa com deficiéncia tenha direito a um Atendimento
Especializado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, N°. 9394/96)
aponta a necessidade de um acompanhamento; porém, nao deixa claro nem detalha qual seria
esse apoio, com isso abre espago para lacunas neste atendimento (Brasil, 1996).

Brasil (2010, p. 73) discorre sobre a idade para se iniciar o atendimento:

[...] Em todas as etapas e modalidades da educagdo basica, o atendimento
educacional especializado ¢ organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino. Deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro
especializado que realiza esse servigo educacional.
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O atendimento necessita do espago das Salas de Recurso Multifuncionais para adequar
estratégias, pois € neste espago que serdo introduzidas dindmicas, materiais, recursos da
Tecnologia Assistiva. Os alunos sdo direcionados a esse acompanhamento, a partir da
indicagdo de um profissional habilitado. E necessario o acompanhamento de uma equipe
multiprofissional formada por psicologo, fisioterapeuta, entre outros, para que o profissional
do Atendimento Educacional Especializado obtenha conhecimentos prévios das necessidades
do aluno, para que consiga selecionar ¢ implementar os recursos da Tecnologia Assistiva no
seu dia a dia; ¢ fundamental a participagao dos demais profissionais na Sala de Recursos

Multifuncionais, pois € neste espago que os recursos de alta e baixa tecnologia devem esta a

disposi¢do dos alunos que fazer o acompanhamento do Atendimento Educacional.

2.4.2 O trabalho pedagégico dos profissionais da educacio (professor da sala regular,
apoio pedagégico/ terapéutico, professor do AEE) na utilizacdo dos recursos da

Tecnologia Assistiva

No apoio a pessoa com deficiéncia e no espago escolar, diversos profissionais
colaboram nesse processo, quais sejam: professor da sala regular, professor do Atendimento
Educacional Especializado, apoio pedagdgico, entre outros. Ao falar sobre o trabalho
realizado em conjunto por esses profissionais, para existéncia e funcionamento das Salas de
Recurso Multifuncionais e sala regular, destaca-se o ensino colaborativo ou co-ensino que sao
termos usados de certa forma como sindnimos, pois ambos fazem men¢ao ao trabalho em
conjunto, (Zerbato, 2004), ou seja, apontam a ajuda reciproca. Para que esse ensino
colaborativo ocorra ¢ necessario que haja reciprocidade entre professores, gestores, familia e

alunos.

Zerbato (2004, S.P) afirma que “ O ensino colaborativo ¢ uma proposta pedagdgica
que auxilia na escolarizacao dos estudantes publico -alvo da Educagao Especial”, ou seja, o
ensino colaborativo surge como um trabalho de parceria entre professores de ensino comum e
professores que atendem alunos com deficiéncia, que consiste na divisdo de
responsabilidades, de ensino, planejamento e outros, para assim favorecer o acesso e
aprendizado de todos principalmente alunos do publico-alvo da Educacao Especial. Capellini
(2019) afirma que essa proposta de ensino colaborativo necessita de uma redefinicao do
trabalho do professor da sala regular, ou seja, 0 mesmo ndo necessariamente precisa ser um

especialista na area de Educagao Especial, mas precisa dominar conceitos basicos de inclusio.
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A esse respeito, Capellini (2019) ressalta o que Bueno (1999) aponta em seus estudos:

Fica claro que a simples inser¢do de alunoscom necessidades educativas
especiais, sem nenhum tipo de apoio ou assisténcia aos sistemas regulares
de ensino, pode redundar em fracasso, na medida que os alunos apresentam
problemas graves de qualidade,expressos pelos altos niveis de repeténcias,
de evasdo e pelos baixos niveis de aprendizado (Bueno, 1999b, p. 13).
Ainda nessa perspectiva de definicdo do trabalho pedagdgico do professor, urge
estabelecer parcerias, pois a educagcdo nao se constroi sozinha, principalmente a educagao
inclusiva onde tem que ocorrer abertura de espacos, esferas que estdo muito além de uma
matricula em uma institui¢do, mas relacionado a uma participagdo efetiva, que vise ao
desenvolvimento escolar e pessoal dos aprendentes.

Logo, a educacdo inclusiva vai além de aceitar as diferencas, principalmente no corpo
escolar. Por isso, as atividades devem ser pensadas de forma conjunta, o planejamento de aula
deve ser realizado de modo colaborativo com o professor da sala comum, professor da Sala de
Recurso Multifuncional e com o apoio pedagodgico, oferecendo uma proposta de ensino
colaborativo, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 39). Discorrem sobre a importancia de
uma rede de apoio, visando ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos.Convém ressalvar
que, assim como o professor da sala regular requer colaboragdo, ser auxiliado, o mesmo deve
ocorrer com o profissional que desempenha suas fungdes na Sala de Recurso Multifuncional e
no apoio pedagogico.

De acordo com as leituras realizadas, destaca-se que, ao ofertar o Atendimento
Educacional Especializado, deve-se ter conhecimento que esta acdo ndo ¢ realizada por um
profissional e sim por uma equipe de colaboradores. Paortanto, uma escola que dispde desse
servico deve ter disponibilidade de diferentes profissionais (professor da sala regular,
professor do Atendimento Educacional Especializado, Apoio pedagogico, entre outros). A
Sala de Recurso Multifuncional ¢ comandada por um professor especializado, devendo ter a
colaboracao dos demais profissionais.

A respeito do profissional que atua na Sala de Recurso Multifuncional oferecer o
Atendimento Educacional Especializado, Machado (2011 p. 5) afirma que:

A primeira estruturacdo que ocorre nessa formagao parte da compreensio de
que o professor do AEE ndo € um especialista em uma dada deficiéncia. Seu
objetivo ¢ conhecer o aluno, identificar suas possibilidades e necessidades,
tracar um plano de AEE para que possa organizar os servigos, as estratégias
e os recursos de acessibilidade.



32

Nessa perspectiva, € necessario entender que este professor ndo vai ser especialista em
tudo, por isso € necessario ter de imediato uma estratégia para atender este aluno, assim como
compreender o processo € as especificidades de cada aluno; as deficiéncias ndo sdo iguais, a
metodologia que contempla um, ndo necessariamente vai favorece a outro. A participacao dos
diversos profissionais ¢ importante para que o atendimento se faca amplo, ou seja, essa
participagcdo deve ocorrer de forma ativa, preferencialmente nos planejamentos, pois ¢ neste
momento em que as pautas sdo discutidas e repensadas. Na visdo dos autores Capellini
(2019), Zerbato (2004. S.P), no principio do trabalho colaborativo, as responsabilidades sao
divididas para que ndo ocorra uma sobrecarga de determinado profissional, as estratégias
trabalhadas dentro da sala devem ser pensadas por todos para que as mesmas ndo fiquem
distintas e consiga potencializar o desenvolvimento e aprendizado.

E evidente que o processo inclusivo ndo se restringe a sala, a um profissional, este
abrange todos os responsaveis, pois o professor da sala regular deve adotar uma conduta
inclusiva e desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento e aprendizagem entre
os alunos, ndo devendo ficar restrita ao atendimento realizado individualmente na Sala de
Recurso Multifuncional; algumas vezes o aluno ¢ retirado da interagdo com os demais,
interagdo na qual Vygotsky (1998), aponta como fundamental, para a educagdo e
desenvolvimento do aprendiz.

No processo inclusivo, a interagdo é parte fundamental, pois ndo existe inclusdo sem
interacdao. Na perspectiva vygotskiana nesse processo a crianga aprende pelo meio, Vygotsky
(1994) destaca a importancia da inclusdo de fato, onde as criangas com alguma deficiéncia
interajam com criangas que estejam com desenvolvimento além, realizando a troca de saberes
e experiéncias, onde ambos passam a aprender junto, ou seja, a socializagdo com o meio
promove um melhor desenvolvimento, pois a crianga por si s6 nao desenvolve competéncias
qualitativas e quantitativas, quando ocorre uma melhor interacdo essas competéncias se
desenvolvem de forma mais ampla.

O conhecimento a respeito dos recursos da Tecnologia Assistiva tanto deve partir dos
profissionais do Atendimento Educacional Especializado, como dos profissionais da sala
regular, para isso ¢ importante a existéncia de uma formagao continuada, pois ¢ um direito
amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996). Os recursos
didaticos utilizados para melhorar a aprendizagem devem também acompanhar o aluno na
sala regular e serem amplamente discutidos e estudados com o professor.Por tanto, todos os

profissionais envolvidos nesse processo devem ser formados. Bersch (2013) afirma que os
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recursos ao serem inseridos por meio das salas de recursos multifuncionais atribui ao
professor a tarefa de reconhecer as necessidades de recursos pedagogicos e de Tecnologia
Assistiva que melhor atendam o estudante na escola comum.

Ao falar de Atendimento Educacional Especializado, ndo se pode deixar de destacar o
acompanhante terapéutico. O atendimento terapéutico ¢ um servigo relativamente novo. Esse
profissional recebeu outras nomeagdes, dentre estas “amigo qualificado”, pois como se trata
de um acompanhamento assim tornou-se popularmente conhecido; na atualidade a
nomenclatura a ser utilizada é acompanhante terapéutico. Os autores enfatizam que:

O acompanhante terapéutico AT ¢ um tipo de atendimento clinico que se
caracteriza pela pratica de saidas pela cidade, ou estar ao lado da pessoa em
dificuldades psicossociais com a inten¢do de se montar um guia terapéutico
que possa articula-la novamente na circulagdo social, por meio de agdes
sustentadas numa relagdo de vizinhanga do acompanhante com o sujeito e
suas limitagdes, dentro do seu contexto histérico. O profissional,
acompanhante terap€utico, ndo esta atrelado a uma profissdo em particular,
mas necessita de qualificacdo especifica para exercicio dessa pratica
profissionalmente (Pitia, Santos, 2005; Berger, 1997)

O papel do acompanhante € estar presente no Atendimento Educacional Especializado,
orientando, propondo acdes diferenciadas, pois ele auxiliara a crianga em atividades dentro e
fora da sala regular. Clementino, Braga e Silva (2022, p 29) falam sobre a importancia do
acompanhante terapé€utico, “o acompanhante terapéutico € um dos importantes mediadores do
processo de desenvolvimento da aprendizagem das criangas que necessitam de suporte”, ou
seja, o profissional dentro das suas atribuigdes busca promover o processo de inclusdo,
possuem na sua rotina multiplas fungdes, no entanto é importante destacar que o mesmo nao
pode assumir o lugar do professor.

Diante disso, ¢ evidenciado,a necessidade de conhecimento a respeito dos recursos de
Tecnologia Assistiva, assim a “mistificacdo” de muitas informagdes passa a ser menor. E
notorio que a classificacdo passa por mudangas.Isso ocorre, porque trata-se de uma area em
construgdo. Porém, existem recursos com classificagdo estabelecidas e que devem estar
presente no cendrio educacional. Essa inclusao deve partir de cada Estado, pois, em legislagao
vigente no pais,esses aparatos ja sao assegurados.

E imperativo a existéncia de uma gestio colaborativa, pois a educacio inclusiva nio ¢
um trabalho isolado que deve ser realizado apenas pelo profissional do Atendimento

Educacional Especializado ou somente na Sala de Recursos Multifuncionais, mas um trabalho

em conjunto,onde a educacao ¢ responsabilidade de todos.
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3 PROCESSO METODOLOGICO

Nesta secdo, procura-se evidenciar o caminho metodolégico trilhado para a
realizagdo da pesquisa, apresentando uma descricdo do tipo de pesquisa, quanto a
abordagem, quanto aos objetivos, tipo de estudo realizado, os participantes da
investigacdo, producdo e analise de dados e cuidados éticos.

Minayo (2002) refere-se a metodologia cientifica como um caminho que
interliga o pensamento e as praticas que serdo utilizadas para abordar a realidade, ou
seja, quando trabalha-se com um deliberado tema € necessario trilhar o caminho e meios

para adquirir os objetivos desejados
3.1 Tipo de pesquisa quanto a abordagem

A pesquisa quanto a abordagem foi qualitativa baseando-se nos conceitos
apontados por Strauss e Corbin (1990, P 17) que enfatizam: “Por pesquisa qualitativa
entende-se todo tipo de pesquisa que gere resultados que ndo foram alcangados por
procedimentos estatisticos”. Assim, a pesquisa qualitativa busca a aproxima¢ao do
objeto de estudo, entender a questdo chave da investiga¢do diante da proximidade.

A pesquisa qualitativa destaca-se por ser uma area de ampla investigacao, dentro
dessa amplitude Yin (2016, p. 29) destaca-se cinco caracteristicas da pesquisa

qualitativa.

1. Estudar o significado da vida das pessoas,nas condi¢des da vida
real,

2. Representar as opinides e perspectivas das pessoas,

3. Abranger as condig¢des contextuais em que as pessoas vivem,

4. Contribuir com revelagdes sobre conceitos existentes ou emergentes
que podem ajudar a explicar o comportamento social humano,

5. Esforga-se por usar multiplas fontes de evidéncias em vez de se
basear em uma Unica fonte.

Ou seja, pesquisa qualitativa ndo ¢ um diario em que se apontam fatos da vida
cotidiana, guiada pelo desejo de explicar acontecimentos, sejam eles ja existentes ou

nao, essa forma de pesquisa consiste em fidelidade aos fatos investigados.

3.2 Tipo de pesquisa quanto aos objetivos
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A pesquisa, quanto aos objetivos, foi de cunho exploratéria-descritiva. Segundo
Gil (2008, p. 41), a pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses. O autor afirma que pesquisas exploratoria-descritivas habitualmente sao
realizadas por pesquisadores sociais preocupados com a atuagao pratica.

De acordo com Pedroso, Silva e Santos (2018, S.P) “A pesquisa descritiva tem
como objetivo descrever um fendmeno ou situacdo em detalhe permitindo abranger com
clareza as caracteristicas de um individuo, um grupo ou uma situagao, bem como
desvendar a relacdo entre os eventos”. Descreve de forma minuciosa situacdes ou
acontecimentos, detalhes que somente a pesquisa descritiva agrega, partindo disso ¢é
possivel ressaltar com clareza eventuais acontecimentos, caracteristicas de um tUnico

individuo ou de um grupo.

3.3 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Campo Maior-PI apds constatar a existéncia
de Salas de Recursos Multifuncionais em funcionamento na rede municipal de ensino,
supondo a utilizacdo da Tecnologia Assistiva nestes espagos. ja a escolha do ensino
fundamental anos iniciais ocorreu por ser uma fase da escolaridade que compreende a
formacgao do pedagogo.

A coleta de dados ocorreu em duas escolas municipais da rede publica de Campo
Maior. Os critérios de inclusdo para selecdo das instituigdes de ensino foram os
seguintes:

1. Possuir Sala de Recurso Multifuncional que ofereca o Atendimento
Educacional Especializado;

2. Aluno com deficiéncia matriculado e que faca o uso da sala de recurso
multifuncional e regular;

3. Anuéncia dos professores da sala regular e sala de recurso multifuncional em
participar da investigagao;

4. Turmas de ensino fundamental anos iniciais.

No Decorrer da pesquisa, a pesquisadora solicitou a Secretaria de Educacao
uma informagdo numérica sobre quais instituicdes possuiam sala de recursos
multifuncional, dado n3o foi disponibilizado, com a justificativa que estariam
desatualizados. Desse modo, a pesquisadora se deslocou até as escolas que, segundo

informacodes de terceiros, disporiam de Sala de Recurso Multifuncional.
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33 Tipo de estudo

Quanto ao tipo de estudo caracteriza-se como pesquisa de campo, pois
considera-se como mais adequado para obter informagdes de acordo com os objetivos
deste estudo. Lakatos e Marconi, (2003, p. 186) assim definem:

Pesquisa de campo ¢ aquela utilizada com o objetivo de obter
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
eles. (...) Consiste na observacdo de fatos e fenomenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de varidveis que se presume relevantes, para analisa-los.

A pesquisa de campo torna-se necessaria e indispensavel, pois através desse
contato direto com o problema em questdo, manifestam-se hipoteses contribuintes para
a pesquisa, hipoteses que surgem com a espontaneidade no momento de observagio,
onde se apreciara, além da estrutura, as relagdes. Segundo Brandao (2007), o trabalho
de campo ¢ caracterizado como uma vivéncia, onde diferentes tipos de pessoas

estabelecem uma relagdo em busca de gerar conhecimentos e resultados.

34 Participantes da pesquisa

Creswell (2010) fala que nesse tipo de pesquisa (qualitativa), o mais importante
¢ o que foi aprendido com os participantes e a importancia que eles atribuem. Os
participantes da pesquisa foram duas professoras do Atendimento Educacional
Especializado e duas da sala regular, atuantes em unidades escolares diferentes, na
cidade de Campo Maior-PI.

Na selecdo dos professores colaboradores da investigacdo, foram adotados os
seguintes critérios de escolha: 1 anuéncia dos professores da sala regular e sala de
recurso multifuncional em participar da investigagdo; 2. tempo de atuacdo das
professoras da Sala de Recurso Multifuncional (minimo de 2 anos) e sala regular
(minimo de 3 anos). 4. alunos com deficiéncia na sala de aula e atendidos na sala de
recurso multifuncional. Apos a selecdo, a pesquisadora explicou as informacgdes
referente a pesquisa, tais como: objetivos, relevancia, dentre outras informagdes.

Na escolha do professor da sala regular, foram observados os seguintes critérios:
aceitagdo do profissional, alunos incluidos na sala de aula, alunos do ensino

fundamental anos iniciais, experiéncia minima de cinco anos de atuagdo no ensino
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fundamental anos iniciais. O professor da Sala de Recurso Multifuncionais foi
selecionado mediante a observancia dos seguintes aspectos: aceite do profissional, atuar
em Sala de Recurso Multifuncional, experiéncia minima de dois anos de atuacdo na Sala

de Recurso Multifuncional.

3.5 Producio dos dados

Diante dos objetivos dessa pesquisa a observagdo e entrevista semi-estruturada,
foram instrumentos utilizados para a produgdo de dados. Gil (2008, p. 109) define a
observagao em diferentes categorias dentre elas a selecionada foi a observagdo simples
que: “Por observagdo simples entende-se aquela em que o pesquisador, permanecendo
alheio a comunidade, grupo ou situacdo que pretende estudar, observa de maneira
espontanea os fatos que ai ocorrem”. Na observagdo, o pesquisador ndo se faz presente
em atividades, permanece neutro nas situagdes vivenciadas. Foram realizadas 12
observagoes simples, ocorrendo 3 na sala regular ¢ 3 na Sala de Recursos
Multifuncionais. O niimero de observacoes foi observado nas institui¢cdes A e B.

Para Minayo (2009, p. 64-66) a entrevista semiestruturada combina perguntas
fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
em questdo sem se prender a indagacdo formulada”. Com isso, o entrevistador tem a
oportunidade de tirar davidas que podem surgir no momento de fala, ou seja, ndo segue
um padrdo, pronto e determinado, a qual permite que o pesquisador pergunte algo fora
do questiondrio pré estabelecido; como o autor destaca, a entrevista nao deixa o
pesquisador retido em indagacdes prontas. as entrevistas foram realizadas com quatro
professoras em hordrio e local previamente acordado.

Na coleta dos dados, foi observado o seguinte itinerario metodologico, quais
sejam: 1. elaboracao dos instrumentos de coleta; 2. pré-teste; 3. localizacao do campo de
investigacao; 4. observagao; 5. aplicacdo da entrevista; 6. tabulagdo e analise dos dados
coletados.

Apds a aprovagdo pelo Comité de Etica, a pesquisadora iniciou a busca pelo
cenario de pesquisa, pois a mesma procurava por uma institui¢do que se encaixava nos
pre requisitos estabelecidos, no entanto esta procura demandou uma quantidade superior
de tempo do que o imaginado, isso porque muitas instituicdes ndo possuiam a Sala de
Recursos Multifuncional,e as poucas que contavam com este espago ndo faziam uso, ou

ndo se encontrava em funcionamento.
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Depois de longa e extenuante procura, foi indicada a pesquisadora uma
instituicdo, porém a sala ndo contava com nenhum recurso e o Atendimento
Educacional Especializado ocorria duas vezes na semana de forma online, assim nao
contribuindo para a realizagdo da coleta. Nos proximos dois locais que a autora visitou
para solicitar o aceite de realizacdo da pesquisa, ndo a receberam, afirmando nao
permitir que a coleta fosse realizada, com isso a quantidade de participantes necessitou
ser revista, dada as dificuldades para localizar o campo de investigacdo. A recusa de
algumas institui¢cdes e professores revelou que ndo seria possivel obter a quantidade de
participantes estipulada inicialmente, assim a coleta foi realizada com a participagdo de

apenas duas escolas da rede municipal, com 4 professoras .
3.6  Analise de dados

A analise de dados é o método de tratamento e analise de informacdes colhidas
por meios de técnicas de coletas consubstanciadas em documentos. Segundo Teixeira
(2003, p. 177-201) “a andlise de dados € um processo de formacdo de sentidos e
significados na qual se interpreta o que o pesquisador constatou, e aquilo que as pessoas
expressaram diante a coleta”, ou seja, o pesquisador analisa além das palavras.

A técnica empregada na pesquisa foi analise de conteido, momento em que o
pesquisador analisa o que foi dito nas entrevistas e observacao, que sobressaem diante
de determinado assunto, Em relagdo as fases da andlise de conteudo, Gil (2002, p.
75-76) aponta as seguintes fases pré-analise, exploragdo do material, tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo. Apos a coleta dos dados, € necessario que ocorra a
pré-analise do material coletado, que consiste em filtrar dados considerados relevantes,
necessarios aos objetivos da pesquisa; seguida esta selecdo ocorre o tratamento e
interpretagcdo dos dados, momento onde analisam-se as falas coletadas; e, por meio
dessas, realizar uma minuciosa interpretacdo dos dado obtidos.

Na andlise de contetido, a interpretacio ¢ a peg¢a fundamental, pois o
pesquisador consegue obter informagdes que ficaram indefinidas. Para Bardin (1977), a
analise de conteudo ¢ um conjunto de instrumentos metodologicos que se encaixam na
andlise de assuntos diversos, esta analise procura desvelar o que esta de certa forma
oculto. O caminho metodoldégico apontado por Bardin auxiliou a construir a analise de
dados, pois permitiu que ocorresse uma exploragdo prévia do material coletado,
possibilitando que ocorresse uma exploragdo maior de dados, permitindo o tratamento

das informacdes coletadas e conclusdes.
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3.7 Cuidados éticos

A pesquisa foi enviada ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) para analise e
aprovacao, e durante o desenvolvimento foram observadas as orientagdes e normas para
realizacdo de acordo com as recomendagdes ¢ticas exigidas. Foi explicado aos
envolvidos da pesquisa que durante o processo de investigagdo, os dados coletados
durante sua participacao na pesquisa foram utilizados para analise da referida pesquisa,
para isto foi solicitada a autorizacdo expressa dos participantes para o uso das
informagdes coletadas, conforme o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).
Os riscos que a pesquisa oferece sdo minimos e relacionam-se a possiveis
constrangimentos que os participantes possam vir a encontrar diante de algumas
perguntas feitas nos instrumentos de coleta de dados, desconforto com a presenca e
questionamentos da pesquisadora. No entanto, ressalta-se que estes riscos serdo
contornados por meio da interagdo dialogica entre pesquisador e pesquisado com a
finalidade de proporcionar seguranga e conforto durante a aplicacdo dos instrumentos,
bem como a possibilidade do sujeito se abster de respostas que nao se sentir confortavel
em responder.

Aponta-se como beneficio para o pesquisado o compartilhamento se suas
experiéncias, tanto positivas como negativas. Assim, ¢ valido que o pesquisado, diante

da pesquisa, pode levar conhecimento para o meio social.
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4. TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: DESVENDANDO A REALIDADE EDUCACIONAL

A Tecnologia Assistiva € a pega central dessa investigagdo, assim como a Sala
de Recurso Multifuncional dispondo de um arcabouco amplo de ferramentas, servigos e
metodologias na inclusdo da pessoa com deficiéncia. Dessa forma, foi realizada uma
investigagcdo com o intuito de analisar o uso da Tecnologia Assistiva em escolas da rede
municipal da cidade de Campo Maior-PI, de modo especifico, averiguar a aplicagao
dos recursos de alta e baixa tecnologia; compreender as dificuldades de acesso e
utilizacdo da Tecnologia Assistiva e; investigar a agdo pedagogica do professor no
trabalho com Tecnologia Assistiva.

A presente secao discutira os dados coletados junto aos interlocutores da
pesquisa, no periodo de observacao e entrevista realizadas com profissionais da sala
regular e sala de recursos multifuncionais. Os dados apresentados foram lineares aos

propositos da pesquisa.
4.1 Perfil dos participantes e a evidenciacdo da Tecnologia Assistiva na pratica

A pesquisa ocorreu com a participagdo de 4 professoras. A limitada quantidade
de participantes se sucedeu pela caréncia de salas de recursos multifuncionais em
funcionamento no municipio, as poucas que oferecem o Atendimento Educacional
Especializado. Infelizmente, houve a recusa em participar da pesquisa de boa parte das
profissionais consultadas, contudo, as 4 colaboradoras se dispuseram a contribuir, em
acordo com as instituicdes. O quadro abaixo ilustra o perfil das participantes, a
pesquisadora faz uso de abreviagdes com letras do alfabeto para nomeé-los, com o

intuito de manter o anonimato.

QUADRO 3: Perfil dos Participantes

PARTICIPANTES GRADUACAO TEMPO DE
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ATUACAO
PAEE 1 Graduag@o em Pedagogia pds em Psicopedagogia 2 anos
PR1 Graduagdo em Pedagogia 4 anos
PAEE 2 Graduagdo em Pedagogia, po6s graduagdo em | 3 anos e meio
Psicopedagogia, Psicomotricidade, Neuropsicopedagogia.
PR2 Graduagdo em Pedagogia 3 anos

FONTE: Dados da pesquisa, 2024.

No quadro ¢ perceptivel que as informacdes a respeito das colaboradoras se
assemelham, todas possuem graduacdo em Pedagogia. Em relacdo ao tempo de atuacao
podem se considerar iniciantes na profissdo, uma vez que apresentam menos de cinco
anos de experiéncia na docéncia. As profissionais do Atendimento Educacional
Especializado relataram ter afinidade com a Educagao Especial no periodo da graduacgao
seguindo para a pos-graduacdo na drea; ja as da sala regular ndo se aprofundarem no

assunto, segundo destacaram.

4.2 Aplicacao dos recursos de alta e baixa tecnologia

A utilizagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva € escassamente comentada no
cenario educacional, isto ocorre, pois ¢ uma area de recentes pesquisas, possuindo
mecanismos sem uma devida classificagdao. Diante disso, serdo discutidas questdes a
respeito da aplicabilidade desses recursos como: uso da Tecnologia Assistiva, recursos
de alta e baixa Tecnologia, dentre outros. Com o intuito de compreender como sio
utilizados, os colaboradores da pesquisa foram indagados sobre quais recursos da

Tecnologia Assistiva usam dentro da sala de aula, obtendo as seguintes respostas.

QUADRO 4 - Recursos de alta ou baixa tecnologia utilizados em sua sala

PR 1 Infelizmente a gente ndo faz esse uso

PR 2 Nenhum , por que ndo tem (recursos)

PAEE 1 notebook, tablet, computador

PAEE 2 aqui ¢ mais a questdo do notebook, data show

FONTE: Elaboragdo propria (2024)
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As professoras da sala regular enfatizaram que ndo utilizam recursos de
Tecnologia Assistiva em sala de aula. A PR 2 ressaltou que o ndo uso se deve por
disporem destes; na observacdo em sala e didlogo com as interlocutoras surgiu a
seguinte fala: " Infelizmente os recursos de Tecnologia Assistiva ainda nao estdo

13

presentes na nossa realidade educacional As professoras do Atendimento
Educacional Especializado  apontaram alguns recursos de Tecnologia Assistiva
utilizados no espaco escolar, como: notebook, tablets, computadores e outros. Diante
das observagdes da pesquisadora foi perceptivel que ndo se encontra nenhum recurso
que se encaixe como Tecnologia Assistiva disponivel nas salas observadas e na Sala de
Recurso Multifuncionais da instituigao.

Quanto aos recursos, a PAEE 1 afirma uma realidade que a observagdo nao
comprovou, ndo foi possivel visualizar recursos nem de baixa ou alta Tecnologia.Ao
indagar informalmente essa profissional sobre os recursos disponiveis na sala, listou
alguns, como: domind, quebra cabega, alfabeto movel e outros, porém sdo recursos que
ndo se encaixam como Tecnologia Assistiva; questionou-se ainda sobre os recursos de
alta tecnologia sendo apontados alguns materiais como: caixa de som, microfones e
tablets, porém os fablets sumiram e ndo existem mais na sala. Percebe-se, portanto, que
ocorre um embaralhamento acerca do conceito entre Tecnologia Assistiva e TICS. A
esse respeito, Galvao Filho (2022, p.51) aponta “que a TIC esta diretamente ligada com
o desenvolvimento da atividade, ou seja, aqui esta sendo utilizado o computador, mas
com o objetivo de acessibilizar um caderno de forma que o aluno consiga utilizar”, ou
seja, um aparelho tecnologico passa a ser Tecnologia Assistiva desde que promova
acessibilidade. Na observagdo, ndo foi encontrado material capaz de potencializar a
inclusdo do aluno com deficiéncia.

Seguindo em acordo a Galvao Filho (2022) essa associacdo entre Tecnologia
Assistiva e TICS, ocorre de forma frequente, passando a imagem de que instrumentos
tecnologicos sdo chamados de recursos de Tecnologia Assistiva, no entanto, ¢é
importante enfatizar que projetor multimidia, caixas de som e outras ferramentas
anteriormente listadas, ndo sdo ferramentas que favorecam a ampliacao das habilidades
funcionais da pessoa com deficiéncia, que visam a inclusdo. E perceptivel que os
materiais que se encontram nas Salas de Recursos Multifuncionais ndo conseguem dar o

suporte necessario que as criangas com deficiéncia precisam.
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Quanto a conceitualizagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva, ¢ uma
demanda que encontra-se em um processo de construgdo, assim como os estudos
relacionados a area, no entanto existem recursos que ja possuem nomeagao dentro da
Tecnologia Assistiva. Partindo do principio dessa existéncia, a pesquisadora solicitou
que as colaboradoras apontem recursos de Tecnologia Assistiva com maior utilizaciao

no espago escolar:

QUADRO 5 - Recursos de Tecnologia Assistiva com maior utilizagdo na escola

PR 1 Nao tem nenhum recurso sendo utilizado

PR 2 Nao possuem, ndo tem, ndo tenho como fazer essa nomeagao
PAEE 1 Computador e tablet

PAEE 2 Notebook

FONTE: Elaboracao propria (2024).

As falas das professoras da sala regular evidenciam que a nomeacao solicitada
ndo foi possivel, pois ndo se encontram quaisquer recursos que possam ser
utilizados. De outro lado as PAEE 1 e 2 apresentam recursos tecnoldgicos apontados
com maior uso, entretanto, os meios destacados se contrapdem a conceitualizacdo
de Tecnologia Assistiva empregada pelo Comité de Ajudas Técnicas, no qual define:

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que promove a funcionalidade,
relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia]...]
(Brasil, 2007, p. 3).

Ao analisar o conceito proposto, torna-se evidente que os recursos apontados
pelos colaboradores como aqueles de maior utilizagdo ndo se enquadram no rol
proposto da Tecnologia Assistiva, pois seu objetivo central ¢ promover autonomia e
maior independéncia para as pessoas com deficiéncia. Nesta perspectiva, no periodo de
observagao foi notdrio no espago escolar, que ndo existia dentro da sala regular recurso
de Tecnologia Assistiva.

Em contato informal com a PAEE 2, surgiu o questionamento sobre os
conhecimentos a respeito da Tecnologia Assistiva, a professora afirma ter conhecimento
sobre essas ferramentas, porém destaca que “isso ndo cabe na nossa realidade” (Fala da
colaboradora); destacou ainda que os recursos que disponiveis ndo auxiliavam, mas era

0 que se encontrava a disposi¢ao. A conversa nao dialoga com a observacao realizada,
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pois ndo foram encontrados em sala de aula os recursos nomeados nas entrevistas.
Convém evidenciar que,na fala da entrevistada, afirmando nao dispor de recursos, fica
subentendido que,durante os anos de atuacdo, a professora ndo fez uso da Tecnologia
Assistiva em seu trabalho pedagogico.

A educacdo brasileira tem sua historicidade marcada por retrocessos, mas,ao
longo dos anos, vem conseguindo estender a qualidade de ensino, essa evolu¢do em
grande maioria estd interligada com a educagdo especial, que teve sua historia marcada
por segregacao, exclusao social e educacional, resultando desse processo a grande
dificuldade em quebrar a barreira do preconceito e concretizar a educacdo inclusiva.
Importa ressalvar que, para que ocorra uma educacdo inclusiva, entre outras questoes, ¢
necessario um trabalho em conjunto, com maior especializacao dos professores e meios
para que se promova a acessibilidade nas dimensdes diversas (pedagogica, fisica,
atitudinal). Cogitando a existéncia desses aparatos que buscam acessibilidade, os
participantes foram questionados se os recursos de Tecnologia Assistiva, conseguiam
atender a demanda dos alunos.

QUADRO 6 - Os recursos de tecnologia assistiva disponibilizados e atendimento as demandas
do alunado

PR 1 Nao, porque ndo tem disponivel aqui pra gente

PR 2 Nao conseguem porque nem existem

PAEE 1 O pouco que tem, acho muito precario e sem muito retorno.

PAEE 2 Consegue atender sim, porque aqui a gente utiliza pouco aqui no aee, usa mais
na sala regular, principalmente na sexta feira para fazer uma aula diferenciada.

FONTE: Elaboragao propria (2024).

As duas professoras da sala regular afirmavam que as demandas ndo eram
atendidas, apontando que o motivo central era a inexisténcia de recursos, por sua vez,
uma das professoras da Sala de Recursos Multifuncionais ressaltava que a demanda que
chegava conseguia ser atendida. A fala da PAEE 2 chamava aten¢do ao apontar que as
solicitacdes eram atendidas, “porque aqui a gente utiliza pouco aqui no AEE”, reiterou que
0s recursos nao possuiam uso no atendimento, ocorrendo de maneira mais frequente na
sala regular. A observacdo revelou que o Atendimento Educacional realizado pela
mesma abrangia alunos de outra institui¢do, porém essa afirmagdo se contrapde a sua
fala, que durante a observagdo relatou a pesquisadora: “[...] os materiais da Sala de

Recursos Multifuncionais ndo podem ser utilizados por outro profissional, pois o uso de
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materiais € restrito a professora que faz o acompanhamento especializado”.

Com isso, observa-se que a realidade da disponibilidade dos recursos de
Tecnologia Assistiva ndo ocorre na pratica educacional, recursos e servigos que
deveriam ser garantidos para os alunos com deficiéncia. O Plano Nacional de Educacao
(2014-2024) sancionado em 2014 defende na Meta 4 a universalizagdo do acesso a
educacdo basica, adiante enfatiza a necessidade de “[...] disponibilizagdo de material
didatico proprio e de recursos de Tecnologia Assistival...] (Brasil, 2014), mas o que se
observa na pratica ¢ que os materiais ndo chegam até as instituigdes, com isso muitos
alunos com deficiéncia passam a vida escolar desassistidos e desamparados, mesmo
possuindo um direito assegurado por lei. A legislacdo propde uma educagado inclusiva,
mas ao mesmo tempo ndao luta para que esses direitos sejam respeitados,
deparamos-nos com uma realidade “mascarada”; infelizmente, o cendrio encontrado
pela pesquisadora vai contra os principios legais que amparam os direitos das pessoas
com deficiéncia.

Encontrar salas regulares sem recursos de alta tecnologia de certa maneira era
esperado, mas a nao utilizagdo de recursos de baixa tecnologia, em que o profissional
especializado poderia confeccionar e aplicar com os discentes foi desalentador. A
metodologia segregadora e excludente ¢ um cenario em evidéncia, nas Salas de
Recursos Multifuncionais, local compreendido como espaco educativo para um melhor
aprendizado, as estratégias e os recursos que deveriam impulsionar esse ensino revelam
uma realidade ainda nao alcancada.

A Sala de Recursos Multifuncionais ¢ a peca fundamental para que ocorra o
Atendimento Educacional Especializado, pois ¢ nesse espago onde o mesmo ocorre.
Convém ressalvar que ¢ visivel o aumento de criancas com laudos, tornando claro a
necessidade de ativacdo e implementagao desses espagcos em escolas da rede. Os
colaboradores da pesquisa foram instigados a falar sobre o uso da Tecnologia Assistiva

na Sala de Recurso Multifuncional, a esse respeito, assim, ponderam:

QUADRO 7: O uso da Tecnologia Assistiva na Sala de Recurso Multifuncional.

PAEE 1 Assim eu tenho alguns aparelhos que utilizo para aplicar algumas aulas (tablets,

computador), porém ndo ha programas atuais direcionados para o publico.

PAEE 2 Como lhe falei, aqui é improvisado, ndo tem recursos de Tecnologia Assistiva.

FONTE: Elaboracao propria (2024)
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A fala das psicopedagogas sdao neste ponto distintas, pois a PAEEI afirmava ter
recursos tecnologicos, mas que nao existiam programas voltados para cada publico, ja a
PAEE2 afirmava a ndo existéncia de Tecnologia Assistiva dentro da sala de recursos
multifuncionais na qual atua. Quando a PAEEI afirmava ter recursos e ndo ter
programas onde os recursos se encaixam como aparatos de Tecnologia Assistiva, pois
sdo os programas que fazem a diferenga no quesito acessibilidade; atualmente existem
aplicativos voltados principalmente para criancas autistas. A fala da PAEE 2 aponta que
ndo ocorria o oferecimento de Tecnologia Assistiva para o publico do Atendimento
Educacional Especializado, com isso destaca-se que essa ndo oferta poderia ser
caracterizada como discriminagdo, pois a LDB aponta em seu Art 4:

Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de
distingdo, restri¢ao ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o
propdsito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptagdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas
(Brasil, 2015, p. 9).

Assim sendo, o oferecimento desses recursos nao € algo que deveria ser negado,
pois a Lei 13.146 (2015) ampara os direitos das pessoas com deficiéncia. No entanto, os
gestores conhecedores da legislagdo ndo as respeitam, permitindo que esse direito fosse
negligenciado, ou passado como sem importancia, portanto, o oferecimento nao
dependia somente das professoras, pois as mesmas ndo poderiam fornecer o que o
Estado ndo dispde, ou seja, esse direito abrange ndo somente um responsavel.

A PAEE2 destacou que “a verba anual destinada a compra dos materiais €
insuficiente para comprar materiais para a Sala de Recursos Multifuncionais”, segundo
relato da PAEE2, afirmava ainda que a lista de materiais ndo era elaborada por ela, com
isso ocorria a compra de materiais desnecessarios ou que se encontravam em estoques

sem uso, ou seja, produtos que estavam em auséncia continuam em falta.
4.3 Dificuldade de acesso e utilizacdo da Tecnologia Assistiva

A Tecnologia Assistiva quando se refere a baixa tecnologia, na teoria ¢ de certa
forma alcangavel, por se tratar de recursos de baixo custo, podendo ser confeccionados
dentro da sala de aula, ou até no ciclo familiar, quanto aos recursos de Alta Tecnologia o

acesso passa a ser mais restrito, burocratico, pois os materiais encaixados nesta
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categoria ndo podem ser construidos por pais ou professor, mas por industrias; na
pratica, outros fatores tornam-se empecilhos para a utilizacdo da Tecnologia Assistiva.
Ao discutir sobre as dificuldades de acesso e utilizagdo dos recursos de Tecnologia
Assistiva, os interlocutores foram indagados sobre esse assunto obtendo as seguintes

falas.

QUADR 8: Dificuldades que enfrenta no trabalho com a Tecnologia Assistiva.

PR 1 Naio enfrento,eu nao uso.
PR 2 E essa né, o na verdade nio ter.
PAEE 1 A dificuldade central é a questdo de ndo haver programas para atuar com a area

assistiva e nem capacitagdo para os profissionais.

PAEE 2 Eu considero a principal dificuldade o local, porque a nossa sala ¢ um local
improvisado, aqui ndo funciona somente o atendimento, aqui ¢ usado para a
realizacdo de outras atividades, o que compromete todo o meu trabalho, e
falando da tecnologia assistiva, aqui ndo dispde de recursos.

FONTE: Elaboragdo propria (2024).

A fala da colaboradora PR1 destaca que ndo encontra dificuldade de acesso
e/ou utilizagdo, pois a mesma nao fazia uso desses recursos em sua pratica docente,
dando a entender que, mesmo que encontrasse tais recursos a sua disposi¢do, nao
seriam utilizados. A PR2, por sua vez, aponta que o acesso em si ¢ a maior
dificuldade, assim a utilizagdo torna-se inviavel. A PAEE 1 friza duas questoes
centrais: a auséncia de programas para "atuar com a area assistiva" e a formacgao dos
profissionais. A auséncia infringiu o direito dos alunos com deficiéncia ao acesso a
Tecnologia Assistiva, além de professores bem formados para atuar com esse
publico, como aponta o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

A colaboradora PAEE2 apontava como principal dificuldade o local no qual o
Atendimento ocorria, pois tratava-se de um espago improvisado € com o fluxo
constante de pessoas, por ndo ser uma area destinada somente para o Atendimento
Educacional Especializado; e sobre a Tecnologia Assistiva ressalta como maior
dificuldade o ndo oferecimento desses recursos. Diante das questdes apontadas ¢
lastimavel observar que a dificuldade ndo estd em um determinado recurso ou em
um material de dificil acesso, o grande ponto a ser enfatizado ¢ que ndo ocorre

nenhuma disponibilizacdo de recursos. A Tecnologia Assistiva é um apoio
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fundamental para o processo inclusivo, contudo observam-se ainda falas
controversas dos interlocutores, a PAEE2 destacava, na maioria das falas, que a sala
nao dispde de recursos, no entanto, afirma que a demanda do publico alvo da
Educagao Especial ¢ atendida gerando incoeréncia nas afirmacgoes.

A Tecnologia Assistiva ¢ por vezes associada a artefatos de alto valor,
entretanto, como apontado na pesquisa, os recursos podem estar presentes no
cotidiano, sem necessariamente envolver elevado custo. A esse respeito , Manzini
(2005) enfatiza que:

[...]. Os recursos da Tecnologia Assistiva podem ir de um amplificador
sonoro a um pedago de madeira utilizado como bengala, a sociedade
conhece os recursos e os confeccionam, porém nao os conhecem como
um recurso de Tecnologia Assistiva, tornando os recursos de baixa
tecnologia, desconhecidos (p. 82).

Alguns objetos possuem determinada praticidade de manuseio, no entanto nao
se pode afirmar que os recursos de alta tecnologia possuem uma complexidade de
manuseio. Na sequéncia, a pesquisadora solicitou que as interlocutoras
comentassem sobre o manuseio com os recursos de Tecnologia Assistiva, sobre

essa indagagdo assim argumentaram:

QUADRO 9: Dificuldades no manuseio dos recursos da Tecnologia Assistiva

PR 1 Aqui a gente tem jogos, e alguns brinquedos e a uUnica coisa que se utiliza, e a
bem simples de manusear, € criar umas brincadeiras.

PR 2 Bom eu acredito que eu nao teria essa dificuldade desse manuseio,né, ¢ mas
como nao tem, fica dificil ter a certeza, mas acredito que nao teria.

PAEE 1 | Nao tem formagao para os professores, a gente ndo aprende a manusear.

PAEE 2 | Aqui nessa questdo do manuseio a gente ndo tem tanta dificuldade porque tem
uma pessoa que trabalha aqui que nos ajuda nessa questdo, quando eu preciso
de um apoio ela ajuda, ela fica na direcdo, ou seja, até para usar o projetor
chamo esse apoio, ja deixa tudo ligado.

FONTE: Elaboracgéo propria (2024)

Nos relatos das colaboradoras, a PR1 afirma que na sala encontram-se jogos,
brinquedos; aponta ainda que esses sdo unicamente os objetos usados dentro da sala
de aula regular; a PR2 apresenta uma fala bem precisa ao afirmar que possivelmente

ndo encontraria dificuldade em manusear os recursos de Tecnologia Assistiva, no
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entanto, essa afirmagdo ndo pode ser constatada em fun¢do da inexisténcia desses
recursos. As falas das professoras evidenciam a ndo assisténcia por parte dos
profissionais da Sala de Recursos Multifuncionais aos alunos com deficiéncia
incluidos na rede regular, tampouco o provimento com recursos ¢ servigos de
Tecnologia Assistiva.

A PARE] afirma que os profissionais ndo aprendem a manusear os recursos de
Tecnologia Assistiva apontando como justificativa a falta de programas de
capacitacdo para os professores. Infere-se, portanto, que se existissem recursos
disponibilizados, os profissionais ndo saberiam fazer uso; assim, aponta o manuseio
como uma dificuldade na implementacdo da Tecnologia Assistiva dentro do meio
escolar. A PAEE2, por sua vez, enfatiza que ndo enfrenta essa dificuldade, por que a
institui¢do dispde de um profissional responsavel por manusear os recursos que a
sala dispde, ou seja, sempre que necessario, esse profissional ¢ acionado para
“deixar tudo ligado”.

Alguns pontos apontados pelas colaboradoras se desvelam como a auséncia de
programas que visem a preparacao dos profissionais, pois ¢ necessario que haja essa
preocupagdo. Por outro lado, apontar brinquedos e jogos como recurso de
Tecnologia Assistiva ¢ de certa maneira frustrante, pois torna evidente o
desconhecimento na area. A Esses respeito, Bersch (2008) esclarece quando um
recurso se configura como Tecnologia Assistiva:

Quando ela ¢ utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por
objetivo romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que
limitam/impedem seu acesso as informagdes ou limitam/impedem o
registro e expressao sobre os conhecimentos adquiridos por ele [...] (p.
12)

E evidente que um jogo e/ou um brinquedo por si s6 ndo possuem mecanismos
suficientes para romper as barreiras citadas por Bersch (2008), ndo oferecem a
autonomia que ¢ um dos focos da Tecnologia Assistiva. Um brinquedo ¢ realmente uma
ferramenta de facil manuseio, no entanto a facilidade encontrada pelo profissional,
torna-se um empecilho para o estudante que necessita de um recurso. Braun e Vianna
(2011) apontam que os recursos considerados de baixa tecnologia sdo aqueles de facil
manuseio, pois a utilizacao e fabricagdo sao mais rapidos e acessiveis; produzidos de
forma simples dentro do espaco escolar, ¢ que nao fazem uso de energia,ou seja, o
manuseio destes poderia ser facilmente entendido pelos professores, pois 0s mesmos

poderiam confeccionar materiais para serem usados na sala regular e de recursos
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multifuncionais.

A Sala de Recurso Multifuncional, espago formativo garantido pelo Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2014-2024) — Viver sem Limite, sdo
encontrados os recursos de Tecnologia Assistiva. As colaboradoras foram solicitadas a
mencionar os recursos de baixa tecnologia disponiveis na sala de recursos na qual sdo

atuantes.

QUADRO 10 - Recursos de baixa tecnologia disponiveis da Sala de Recursos Multifuncionais

PAEE 1 Sim. tablets. computador

PAEE 2 Entdo os recursos que a gente tem aqui ¢ o computador,notebook, data
show, a gente tem todo esse material e a gente utiliza atividade
direcionada para ecles fazerem, filmes também para isso a gente usar esse
material,

FONTE: Elaboragao propria (2024)

A PAEE]1 destacou que em sua sala faz uso de computador, tablets e notebook,
j& a PAEE2 afirmou que possui computador, notebook e datashow, materiais
disponibilizados na Sala de Recursos Multifuncionais. E importante destacar que os
recursos listados por ambas estdo fora da classificacdo de recursos de baixa
tecnologia, os materiais apontados acima sdo artefatos tecnoldgicos utilizados no
cendrio educacional, porém ndo se encaixam em recursos de Tecnologia Assistiva
de alto e nem baixo custo; as falas se contrapdem a realidade encontrada pela
pesquisadora em suas observagdes, a mesma nao encontrou os materiais listados.

Pode-se destacar, como exemplos de Tecnologia Assistiva no cenario
educacional, os mouses diferenciados, teclados virtuais com varreduras e
acionadores, softwares de comunicacdo alternativa, leitores de texto, textos
ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, mobiliario acessivel, recursos de
mobilidade pessoal, entre outros. (Bersch, 2008, P 12). Esses sdo recursos de
Tecnologia Assistiva que em teoria deveriam ser encontrados na Sala de Recursos
Multifuncionais, no entanto a realidade encontra-se distante do que determina a
legislagdo. E compreensivel que os profissionais procurem por recursos prontos ou
materiais que tenham maior desempenho, no entanto os recursos de Tecnologia
Assistiva podem ser facilmente produzidos pelos profissionais visando as

especificidades dos seus alunos.
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4.4 Agao Pedagogica do professor com a Tecnologia Assistiva

O professor ¢ uma peca fundamental para que ocorra a educagdo inclusiva, seja
o docente da sala regular ou do Atendimento Educacional Especializado. Com a
insercdo de alunos com deficiéncias nas escolas € necessario que a instituicdo de ensino
e seus colaboradores reinam condigdes estruturais, pedagogicas, atitudinais para recebé
los, desenvolvendo a¢des diferenciadas, atividades pensadas para todos, de modo que
ndo ocorra uma exclusdo; possuir recursos que atendam a necessidade desses alunos.
Nesta perspectiva, a pesquisadora solicitou as colaboradoras que comentassem sobre o

uso da Tecnologia Assistiva no trabalho pedagdgico, seguem abaixo as falas:

QUADRO 11 - O uso da Tecnologia Assistiva no trabalho pedagogico. (PR/PAEE)

PR 1 A gente ndo usa, primeiro porque ndo tem disponibilidade e ja é tdo corrido que
a gente usa mesmo o livro.

PR 2 E bem complicado, na verdade a gente ndo dispde dessa Tecnologia Assistiva,
ndo num tem

PAEE 1 Utilizo alguns programas que tenho para elaborar atividades.

PAEE 2 A maioria de nossas criancas tém diagnostico de TDAH e autismo, ou seja, aqui
ndo possui nenhum recurso de tecnologia assistiva que possa potencializar o
aprendizado dessas criancas, mas assim a gente tenta trazer algo que eles gostem
né, para facilitar o atendimento , mas no geral eu ndo uso, porque ndo tem .

FONTE: Elaboragdo propria (2024)

A PRI e PR2 possuem falas semelhantes ao apontarem que nao utilizam
recursos de Tecnologia Assistiva em seu trabalho pedagogico, ressaltando como
principal causa a ndo existéncia e, portanto, a nao disponibilidade de tais recursos
tecnoldgicos; no entanto, ¢ importante salientar que ao falar de recursos ndo se
restringe a tecnologia somente, a Tecnologia Assistiva ¢ mais ampla, a PR1 enfatiza
ainda que a rotina escolar seja bem corrida assim faz uso do livro didatico como
principal recurso. A colaboradora PAEE 1 afirma utilizar programas que auxiliam na
elaboragcdo de atividades, falas contraditorias com as proposigdes realizadas

anteriormente, onde a mesma apontou a auséncia de programas como a principal



52

dificuldade encontrada ao trabalhar com recursos de Tecnologia Assistiva; a PAEE2
enfatizou que a maioria das criangas que recebem o Atendimento Educacional
Especializado sdo diagnosticadas com TDAH e autismo e a sala ndo dispde de
recursos de Tecnologia Assistiva voltadas para esse publico.

Braun (2011) aponta recursos de baixo custo e inumeras possibilidades de
utilizagdo, ferramentas essas que conseguem englobar as deficiéncias apontadas pela
colaboradora, descreve ainda que o alfabeto personalizado, por exemplo, aproxima
o conhecimento formal da escrita do contexto social e cultural do aluno, tornando a
aprendizagem significativa; o auxilio em dificuldades no ambiente escolar pode ser
favorecido na confec¢do de materiais pedagdgicos, no entanto ¢ comodo afirmar que
ndo possui o recurso, ou até mesmo alegar nao ter tempo.

Ao falar de educacdo em uma perspectiva ampla frequentemente menciona-se
sobre estratégias utilizadas para inserir os recursos de Tecnologia Assistiva no
cenario educacional, pois sabe-se que esses recursos nao sdo utilizados somente nas
escolas, mas nas mais diversas areas. Sobre essa questdo, a pesquisadora perguntou
quais estratégias utilizam para inserir essas ferramentas no seu trabalho pedagoégico,

ela obteve as seguintes falas:

QUADRO 12 - Estratégias utilizadas na inser¢do da Tecnologia Assistiva na agéo

pedagogica
PR 1 A gente procura trazer uma aula mais didatica, ladica
PR2 As perguntas é s6 sobre ela né, pior que ndo tem o que falar, nem o que
responder.

FONTE: Elaboragdo propria (2024)

A PR1 apontou que a estratégia utilizada diz respeito a metodologia adotada em
sala , procurando oferecer uma aula mais didatica, com elementos de ludicidade, a PR 2
ndo aponta estratégias. Vale ressaltar que procedimentos pedagodgicas também sdo
recursos de Tecnologia Assistiva, a escassez nao estd somente nos materiais, mas nas
metodologias, organizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, levando-nos a
perceber que o déficit ndo estd somente nos poderes publicos com a oferta deficiente, ou
ndo provisdo de recursos de Tecnologia Assistiva, mas na formagdo incipiente das

professoras.
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O Plano Nacional de Tecnologia Assistiva (PNTA), aponta as seguintes
diretrizes a respeito do asseguramento da Tecnologia Assistiva

[..] promogdo da insercdo da tecnologia assistiva no campo do

trabalho, da educagdo, do cuidado e da protecao social; priorizagido de

acoOes voltadas ao desenvolvimento da autonomia e da independéncia
individuais”(Brasil, 2021, p. 28).

O plano destaca a inser¢ao da Tecnologia Assistiva em todas as areas, seja no
trabalho, educacao, social, no entanto essa insercdo nao vem ocorrendo a contento,
trazendo prejuizos para as pessoas que dependem dos recursos. Leis foram e sdo criadas
para assegurar direitos, que nesta situagao, estdo sendo negligenciados.

Os recursos de Tecnologia Assistiva, considerados de baixo custo, sdo
normalmente criados/confeccionados por familiares, professores, por vezes sao
produzidos sem a intengdo de serem utilizados como meio para promover autonomia
das pessoas com deficiéncia; por mais simples que seja se o objetivo foi ampliar as
habilidades funcionais da pessoa constitui Tecnologia Assistiva. Os instrumentos de
baixa tecnologia podem estar presentes no cotidiano dos alunos. Partindo dessa
premissa, os interlocutores foram convidados a falar sobre as confec¢des dentro da sala

de aula.

QUADRO 13 - Recurso de baixa tecnologia produzidos em sua propria sala.

PR 1 Assim, a gente tenta produzir mas eles ficam agitados entdo nao fago em sala.

PR 2 E sim, a gente sempre produz, as professoras de apoio também, elas ajudam
bastante e sempre ta fazendo essa produgdo de materiais.

PAEE 1 Preferiu nao responder.

PAEE 2 Sim, quando precisa a gente se adequa, a gente produz.

FONTE: Elaboragao propria (2024).

Na fala das professoras, os recursos de baixa tecnologia sdo confeccionados na
sala de aula quando necessarios (PAEEE 2) com a colaboragdo da professora de apoio
(PR 2) ou fora dela em virtude da agitagao dos alunos (PR 1). A PAEEI1 se recusou a
falar sobre o assunto permanecendo em siléncio, conduta respeitada pela pesquisadora.

A PR2 aponta as professoras de apoio como colaboradoras nesse processo de

construgdo de recursos de baixa tecnologia, realidade nao percebida nas observagdes da
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pesquisadora. Questionou-se ainda sobre a participacdo das criangas com deficiéncias
na constru¢do dos materiais citados na entrevista, obtendo a seguinte resposta.

Sim, mas na verdade tem coisas que nao da pra eles, assim eu tenho
aluno, sdo dois alunos né que tem autismo , 0 TEA bastante severo né,
entdo ndo da, o tempo que eu consigo segurar eles sentadinhos, ja €
pra que eles executem a atividade com aquele objeto, que a gente
produziu (REGISTRO DA PESQUISADORA).

Fala que revela com nitidez a realidade encontrada pelos estudantes da educagao
especial, onde se encontra apenas a matricula; a escola deve ser um espago destinado ao
desenvolvimento e a aprendizagem de todos os alunos, indistintamente. Para Bersch
(2010, p. 92), a aplicacao da Tecnologia Assistiva na educagdo vai além de auxiliar o
aluno a ‘fazer’ tarefas pretendidas, mas potencializar o desenvolvimento por meio de
experiéncias diversas, encontrando meios do aluno “ser” e atuar de forma construtiva no
seu processo de desenvolvimento. Assim, como uma crianga vai ter um bom
desempenho se a mesma ¢ excluida de atividades dinamicas? A professora relatava que
os dois alunos faltavam a aula com frequéncia, a observagao revelou que no momento
de interagdo com os outros alunos, estes eram afastados de sala, pareciam ndo ter
interesse pelo ambiente escolar.

A PAEE 2 afirma a confeccdo de materiais de Tecnologia Assistiva, falas que
geram impressoes € indagagdes, pois foi evidenciado em outras assertivas um
conhecimento superficial, manifestando desconhecimento acerca da Tecnologia
Assistiva, logo ndo € possivel se construir o que se ndo conhece, ¢ importante destacar
que quando se afirma que um material de Tecnologia Assistiva pode ser confeccionado,
no entanto nao ¢ meramente produzir um artefato, o mesmo auxilia a ampliar as
habilidades funcionais que se encontram deficitarias na pessoa que faz uso desse
mecanismo. Bersch (2008) afirmou que a Tecnologia Assistiva deve ser entendida como
"o recurso do usuario” e ndo como “recurso do profissional”, ou seja, todo e qualquer
recurso de alta ou baixa tecnologia deve ser pensado nos usuarios.

Por fim, as informacdes coletadas evidenciaram que os recursos de Tecnologia
Assistiva ainda sdo confundidos com quaisquer artefatos de tecnologia. Os dados
revelaram o limitado conhecimento de profissionais a respeito da area, assim como a
auséncia em proporcionar formacdes que mantenham o profissional atualizado das
crescentes inovagdes na educagdo, sdo recursos que estdo no dia a dia, que poderiam
facilmente ser inseridos no cotidiano, mas o desconhecimento a respeito faz com que

passem despercebidos. A implementacdo de recursos dentro da Sala Multifuncional é
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necessaria. Diante dos dados apresentados foi possivel diagnosticar uma lacuna entre
teoria e pratica, um fator que contribui € a formagao incipientes para os profissionais do
publico alvo da educacdo especial. A educagdo em uma perspectiva inclusiva torna-se

crescente; com isso, surgem as dificuldades no acesso.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Tecnologia Assistiva ¢ uma forte aliada no processo de inclusdo social, proporciona
oportunidades as pessoas com deficiéncias, seja em cendrio educacional, profissional e outros,
pois ndo se restringe a um determinado espaco, oportunidades estas antes inimaginaveis, no
entanto com maior investimento e implementacdo na area e com o crescimento da mesma,
tornou-se uma area em crescimento, visto que os recursos poderiam beneficiar muitos setores
da vida, fez-se necessario a realizagdo de pesquisas voltadas para o setor.

Com isso, esta pesquisa tem o objetivo de analisar o uso da Tecnologia Assistiva em
escolas da rede municipal da cidade de Campo Maior-PI, onde buscou conhecer como o uso
da Tecnologia Assistiva é efetivada dentro das atividades escolares. No entanto, notou-se que
as instituicdes ndo fazem uso de Tecnologia Assistiva, possuem a Sala de Recurso
Multifuncionais, ou seja, o espaco fisico para a implementagdo dos recursos, porém os
materiais de fato ndo possuem.

Ao averiguar a aplicacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva, de baixa e alta
tecnologia, dentro do cenario educacional, detectou-se que a ndo ocorre, observando-se uma
lacuna entre teoria e pratica. Diante disso, a pesquisa aponta como principais causas da nao
aplicagdo desses recursos e servigos, multiplos fatores, como: o conhecimento limitado
acerca da area, que infelizmente, constatou-se que ¢ uma realidade dentro das institui¢des
escolares visitadas, evidenciando o desconhecimento de recursos de Tecnologia Assistiva, nao
somente conceitual mas um conhecimento basico, que a atividade pratica proporciona. Outro
fator contribuinte sdo as formagdes incipientes para os profissionais do publico alvo da
educacdo especial, conclusdes realizadas frente aos dados presentes nas entrevistas e
observagoes realizadas pela pesquisadora.

Os estudos a respeito dos recursos de Tecnologia Assistiva sdo recentes € por muito
tempo se restringiam ao ambito hospitalar, mas, com o passar dos anos essa area foi
atrelando-se a outras, no entanto, ainda possuem expressiva influéncia nesse campo. Com
1sso, € necessario compreender as dificuldades de acesso e utilizagao da Tecnologia Assistiva.
A educagdo em perspectiva inclusiva, constitui uma das areas que vém aderindo com
frequéncia o uso desses recursos, € com isso surgem as dificuldades no acesso. O principal

desafio que a pesquisa identificou diz respeito a implementacdo de Salas de Recursos
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Multifuncionais, pois somente ¢ possivel a utilizagdo dos recursos de alta tecnologia dentro
desse espacgo; e em relagdo aos recursos de baixa tecnologia, o principal empecilho foi a ndo
confecgio dos recursos pelos profissionais. E lamentével observar que a dificuldade ndo esta
em um determinado recurso ou em um material de dificil acesso, mas a questao diz respeito a
auséncia de disponibilizacdo de recursos, tanto de alta como baixa Tecnologia.

A Tecnologia Assistiva ¢ um campo que engloba multiplas areas e dentro dessa
totalidade integram-se fatores que vao além de artefatos, mobiliarios e outros; ¢ uma area
vasta e que carece ser mais explorada e aplicada. Esta pesquisa procurou investigar a agao
pedagogica do professor no trabalho com Tecnologia Assistiva, esta agdo ¢ diretamente
relacionada com o Atendimento Educacional Especializado, Sala de Recurso Multifuncionais
e sala regular, pois os recursos de Tecnologia Assistiva deveriam estar disponiveis nesses
espacgos, no entanto, a presente pesquisa observou, que a acdo pedagogica, torna-se inviavel
pela auséncia de recursos, inexisténcia de um trabalho colaborativo dentre dos nucleos, nao
ocorrendo divisdo de responsabilidades e tarefas, nem tampouco troca de materiais entre
professor do Atendimento Educacional Especializado e professor da sala regular.

Diante do exposto, torna-se evidente que o conhecimento a respeito da Tecnologia
Assistiva seja de fato disseminado e entendido, pois sdo materiais, metodologias que
possibilitam uma vida escolar com maior qualidade, para o publico da educacgao especial; o
acesso deve ser menos burocratico. Entende-se que a Tecnologia Assistiva causa um impacto,
mas no cendrio educacional constitui importante ferramenta, principalmente para que a
educacdo inclusiva saia das pautas de lutas e se torne uma realidade vivenciada. E
fundamental que a Tecnologia Assistiva ndo somente seja uma legislagdo que ampare, mas
ndo se configure como “letra morta” e esteja sendo executada na pratica, pois a necessidade
dos recursos ¢ inconteste. A procura ¢ baixa pelo desconhecimento, pois infelizmente familias
silenciam diante da necessidade de seus filhos por ndo conhecerem seus direitos.

Dessa forma, conclui-se que a Tecnologia Assistiva ¢ uma ferramenta necessaria
dentro do processo de inclusdo, que precisa ser trabalhada de forma ativa, que necessita de
maior propagacdo para torna-se efetivada dentro da educagio. E uma é&rea que possui
relevancia social, pois busca ampliar as discussdes a respeito da inclusdo, incentivando o
surgimento de novas pesquisas, tornando o tema mais conhecido, desmistificando conceitos e

compreensdes equivocadas, atendendo as demandas do grupo social local.
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1. Dados pessoais

Nome:
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Telefones para contato:

E-mail:

Idade:

2. Formacgao Académica

Graduagao:

IES Ano:
Especializacao:

IES Ano:
Mestrado:

IES Ano:
Doutorado:

IES Ano:
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APENDICE B -ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSOR DA SALA DE
RECURSO MULTIFUNCIONAL

Roteiro de entrevista

Ola! Primeiramente quero lhe agradecer por ter aceitado participar da minha pesquisa e por
ter me acolhido. Segundo, quero me apresentar, me chamo Neimara , tenho 22 anos e sou
estudante do VIII bloco de Pedagogia na UESPI de Campo Maior, no campus Herdis do
Jenipapo e estou aqui como pesquisadora com o tema Tecnologia Assistiva: Investigando o
uso nas salas de recurso multifuncionais em escolas municipais de Campo Maior -PI . Vou lhe
explicar como vai acontecer a entrevista. Pretendo encerra-la por volta de 45 a 60 minutos, e
quero lhe assegurar que a qualquer momento vocé pode pausar, caso sinta-se desconfortavel
ou qualquer situagdo do tipo.

1 Quais as principais dificuldades vocé enfrenta no trabalho com a tecnologia assistiva?

2 Fale sobre o uso da tecnologia assistiva em seu trabalho pedagdgico

3 Fale sobre o uso da tecnologia assistiva na Sala de Recurso Multifuncional

4 A Sala de Recurso Multifuncional na qual atua dispde de recursos de baixa tecnologia, se
sim, quais ?

5 Comente sobre as dificuldades no manuseio dos recursos da tecnologia assistiva

6 Os recursos de tecnologia assistiva disponibilizados conseguem atender as demandas do
publico alvo? fale sobre essa questao

7 Quais recursos de alta ou baixa tecnologia sdo utilizados em sua sala

8 Nomear os recursos com maior utilizagao

9 Algum recurso de baixa tecnologia foi produzido em sua propria sala? se afirmativo, fale

sobre essa experiéncia
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APENDICE C-ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O PROFESSOR DA SALA
REGULAR
Ola! Primeiramente quero lhe agradecer por ter aceitado participar da minha pesquisa e por
ter me acolhido. Segundo, quero me apresentar, me chamo Neimara , tenho 22 anos e sou
estudante do VIII bloco de Pedagogia na UESPI de Campo Maior, no campus Herdis do
Jenipapo e estou aqui como pesquisadora com o tema Tecnologia Assistiva: Investigando o
uso nas salas de recurso multifuncionais em escolas municipais de Campo Maior -PI . Vou lhe
explicar como vai acontecer a entrevista. Pretendo encerra-la por volta de 45 a 60 minutos, e
quero lhe assegurar que a qualquer momento vocé pode pausar, caso sinta-se desconfortavel

ou qualquer situagao do tipo.

1 Fale sobre o uso da tecnologia assistiva em seu trabalho pedagogico

2 Quais as principais dificuldades vocé enfrenta no trabalho com a tecnologia assistiva?

3 Comente sobre as dificuldades no manuseio dos recursos da tecnologia assistiva

4 Os recursos de tecnologia assistiva disponibilizados conseguem atender as demandas do
publico alvo? fale sobre essa questao

5 Quais estratégias utiliza para inserir o recurso da tecnologia assistiva na agao pedagogica

6 Quais recursos de alta ou baixa tecnologia sao utilizados em sua sala?

7 Nomear os recursos com maior utilizacao

8 Algum recurso de baixa tecnologia foi produzido em sua préopria sala? se afirmativo, fale

sobre essa experiéncia
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APENDICE D -ROTEIRO DE OBSERVACAO

Recurso de Tecnologia Assistiva usado na Sala de Recursos Multifuncionais e regular.

A producio de recursos de baixa tecnologia assistiva

Manuseio dos recursos de tecnologia assistiva

Os recursos de tecnologia assistiva com maior utilizagdo na Sala de Recursos Multifuncionais
e sala regular

Possiveis dificuldades dos professores das salas regular e de recurso multifuncional no

trabalho com a Tecnologia Assistiva

Os recursos de tecnologia assistiva disponibilizados e o atendimento as demandas do
publico-alvo.
Estratégias utilizadas pelo professor para inserir o recurso da tecnologia assistiva na agao
pedagobgica.

Recursos de alta e/ou baixa tecnologia sdo utilizados em sua sala de aula.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUIL
CAMPUS HEROIS DO JENIPAPO-CAMPO MAIOR/PI
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Campo Maior -PI

Titulo do projeto:Tecnologia Assistiva: uma andlise nas salas recurso multifuncionais nas
escolas municipais de Campo Maior- PI

Pesquisadora responsavel: Maria de Jesus Queiroz Alencar

Telefone para contato: 86 9993-9367

E-mail:mariaqueiroz@cpm.uespi.br

Vocé estd sendo convidado (a) para participar como voluntario(a) da pesquisa que
pretendemos desenvolver e dela podera desistir, retirando o seu consentimento, a qualquer
tempo, independente de justificativa. Neste sentido, no presente documento apresentaremos 0s
esclarecimentos para que vocé possa decidir se quer ou ndo participar desta investigagao.
Procure ler com atencdo o que se segue, solicitando maiores esclarecimentos,caso tenha
alguma duvida. A pesquisa sera conduzida por mim, MARIA DE JESUS QUEIROZ
ALENCAR e pela pesquisadora assistente NEIMARA MARQUES MARTINS .Apos os
esclarecimentos, caso aceite participar de nossa investigagao, solicitamos que vocé assine este
termo, nas duas vias, e outra ficard com vocé e a outra nos arquivos da pesquisa assumida.
Lembramos ainda que, de forma alguma, sua recusa para participagao do estudo se constituira
em problema para a pesquisa, uma vez que um dos principios da presente pesquisa ¢ a
participagdo voluntaria dos sujeitos. O titulo da pesquisa que pretendemos desenvolver é:
Tecnologia Assistiva: uma andlise das salas de recurso multifuncionais nas escolas municipais
de Campo Maior-PI, sob orientagdo da Profa. Dra. Maria de Jesus Queiroz Alencar .
Pretendemos Investigar a Tecnologia Assistiva; uma analise das salas de recurso
multifuncionais nas escolas municipais de Campo Maior-PI . Para isso, esperamos que os
professores participem da pesquisa a fim de que alcancemos nosso intento.

Esclarecemos que o primeiro passo para o desenvolvimento da pesquisa ¢ a assinatura

deste termo. Posteriormente, os participantes serdo convidados a participar de uma entrevista
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semiestruturada. Os riscos que a pesquisa oferece sdo minimos e relacionam-se a possiveis
constrangimentos que os participantes possam vir a encontrar diante de algumas perguntas
feitas nos instrumentos de coleta de dados. No entanto, ressalta-se que estes riscos serao
contornados por meio da interacao dialogica entre pesquisador e pesquisado com a finalidade
de proporcionar seguranga e conforto durante a aplicacdo dos instrumentos, bem como a
possibilidade do sujeito se abster de respostas que ndo se sentir confortavel em responder.A
pesquisadora responsavel assume, conforme a Resolucdo N°466/12 a assisténcia imediata e
integral aos participantes em caso da ocorréncia de danos, considerando-se o oferecimento de
assisténcia emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em
situacdes em que este dela necessite, bem como prestada para atender complicacdes e danos
decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa. A pesquisa fornece inimeros beneficios aos
participantes, compartilhar conhecimento, incentivar o surgimento de novas pesquisas a
respeito da Tecnologia Assistiva, tornar o tema mais conhecido desmistificando conceitos e
compreensodes equivocadas, atendendo as demandas do grupo social local.

Em casos de duvidas ou quaisquer esclarecimentos, o participante pode entrar em contato

com a pesquisadora responsavel por meio de telefone ou e-mail indicado no inicio deste
documento.Para resguardar os caracteres éticos desta investigacdo a pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UESPI e o participante pode entrar em contato a
qualquer tempo em caso de duvidas por meio de telefone ou e-mail expostos ao final deste
documento.Ressalte-se que esta investigagdo ¢ isenta de custos para o participante,
assegurando-lhe o direito de ressarcimento diante de quaisquer prejuizos causados. Ademais,
a pesquisa ndo implicara em remunera¢do para o participante. Afirmamos o compromisso
com o sigilo das informag¢des colhidas, bem como o anonimato dos sujeitos da pesquisa, em
quaisquer circunstancias, incluindo-se ai, as oportunidades de divulgacdo dos dados da
pesquisa. A pesquisa nao implicard em remuneragdo para o participante;Caso aceite participar
desta pesquisa, assine ao final deste documento e rubrique em cada uma das paginas deste
documento, por favor.De ja, agradecemos antecipadamente, por sua atengdo e esperamos

contar com a sua participacao.

Campo Maior de de 2022

Assinatura do participante



Assinatura do pesquisador responsavel

Observagdes complementares
Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UESPI
*E-MAIL: comitedeeticauespi@uespi.br
TELEFONE: 3221 4749/32216658 — R-30/ (Luiza)

SALA DO CEP UESPI - RUA OLAVO BILAC, 2335 CENTRO (CCS/UESPI)
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APENDICE F-APROVACAO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Plobaforma
PIAUI - UESPI %ﬂﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:A TECNOLOGIA ASSISTIVA E O USO NAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE CAMPO MAIOR-PI

Pesquisador: MARIA DE JESUS QUEIROZ ALENCAR

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 73168523.0.0000.5209

Instituigao Proponente: Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.306.965

Apresentacgido do Projeto:

A presente pesquisa apresenta em seu corpo estudo a respeito da Tecnologia Assistiva, termo relativamente
novo no Brasil, os estudos desenvolvidos na area ainda so poucos, com isso a pesquisa aponta como
objetivo geral analisar o uso da Tecnologia Assistiva em escolas da rede Municipal de Campo Maior-PLA
metodologia empregada na pesquisa sera qualitativa de cunho descritivo, pois atende aos critérios que essa
pesquisa exige. A coleta de dados se dara por meio de entrevistas e observagoes, realizadas com 6
professores da rede municipal de Campo Maior, em escolas selecionadas, de acordo com os critérios
definidos. A investigagéo pretende dialogar tanto com profissionais da sala regular como do servigo de
Atendimento Educacional Especializado. A Pesquisa é fundamentada por tedricos da area como, Teofilo
Galvao Filho, Rita Bersch, dentre outros

Objetivo da Pesquisa:

Analisar o uso da Tecnologia Assistiva em escolas da rede municipal da cidade de Campo Maior-Pl,
Averiguar a aplicagao dos recursos de alta e baixa tecnologia; compreender as dificuldades de acesso e
utilizagédo da Tecnologia Assistiva;

Investigar a agdo pedagdégica do professor no trabalho com Tecnologia Assistiva.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespl @ uespi_br
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Continuagae do Parecer: 6.306.965

Os riscos que a pesquisa oferece sdo minimos e relacionam-se a possiveis constrangimentos que os
participantes possam vir a encontrar diante de algumas perguntas feitas nos instrumentos de coleta de
dados, desconforto com a presencga e questionamentos da pesquisadora. No entanto, ressalta-se que estes
riscos serao contornados por meio da interagao dialogica entre pesquisador e pesquisado com a finalidade
de proporcionar seguranga e conforto durante a aplicagédo dos instrumentos, bem como a possibilidade do
sujeito se abster de respostas que nao se sentir confortavel em responder.

Beneficios:

Aponta-se como beneficio para o pesquisado o compartilhamento de suas experiéncias, tanto positivas
como negativas, é valido que o pesquisado diante da pesquisa pode levar conhecimento para o meio social.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa viavel e de grande alcance social.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Foram apresentados:

- Folha de Rosto preenchida, assinada, carimbada e datada.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em linguagem clara e objetiva com todos os aspectos
metodoldgicos a serem executados e/ou Termo de Assentimento (para menor de idade ou incapaz);

- Declaragao da Instituigao e Infra-estrutura em papel timbrado da instituicao, carimbada, datada e assinada;
- Projeto de pesquisa na integra (word/pdf);

- Instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO(questionario/entrevista/formulério/roteiro);

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

De acordo com a analise, conforme a Resolugao CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por se apresentar dentro das normas de eticidade
vigentes. Apresentar/Enviar o0 RELATORIO FINAL no prazo de até 30 dias apés o encerramento do
cronograma previsto para a execugédo do projeto de pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi @ uespi.br
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Continuagdo do Parecer: 6.306.965

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2182083.pdf 15:16:39
Projeto Detalhado / | Brochurainvestigador.docx 16/08/2023 |NEIMARA Aceito
Brochura 15:15:48 |MARQUES
Investigador MARTINS
Outros instrumentodecoletadedados.docx 16/08/2023 |NEIMARA Aceito
16:12:53 |MARQUES

Outros curriculo.pdf 16/08/2023 [NEIMARA Aceito
15:03:10 |MARQUES

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 16/08/2023 [NEIMARA Aceito
14:58:30 |MARQUES

Declaragao de INFRAESTRUTURA.pdf 10/08/2023 [NEIMARA Aceito

Instituigdo e 16:10:13 |MARQUES

Infraestrutura MARTINS

Declaragao de pesquisador.pdf 10/08/2023 [NEIMARA Aceito

Pesquisadores 16:06:01  |MARQUES

Cronograma CRONQOGRAMA .docx 10/08/2023 [NEIMARA Aceito
15:10:25 |MARQUES

TCLE /Termos de | TCLE.pdf 10/08/2023 |NEIMARA Aceito

Assentimento / 15:09:28 |MARQUES

Justificativa de MARTINS

Auséncia

Brochura Pesquisa |BrochuraPesquisa.docx 10/08/2023 [NEIMARA Aceito
15:06:03 _|MARQUES

Orgamento ORCAMENTO.docx 10/08/2023 |NEIMARA Aceito
15:04:13 |MARQUES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o

TERESINA, 18 de Setembro de 2023

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335
Bairro: Centro/Sul CEP: §4.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi @ uespi.br

Pégina 03 de 03



	1 ​INTRODUÇÃO      
	2 TECNOLOGIA ASSISTIVA: ASPECTOS CONCEITUAIS, HISTÓRICOS E A PRÁTICA PEDAGÓGICA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAÇÃO 
	2.1 Aspectos históricos e legais que envolvem a Tecnologia Assistiva 
	 2.2 O que é e o que não é Tecnologia Assistiva: desconstruindo mitos e crenças. 
	2.4.2 O trabalho pedagógico dos profissionais da educação (professor da sala regular, apoio pedagógico/ terapêutico, professor do AEE) na utilização dos recursos da Tecnologia Assistiva 

	3 ​PROCESSO METODOLOGICO  
	3.1 ​Tipo de pesquisa quanto a abordagem 
	3.3 ​Tipo de estudo 
	3.5​Produção dos dados  

	CONSIDERAÇÕES FINAIS  
	REFERÊNCIAS 


