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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar os fatores e desafios que permeiam o processo de
alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco nas perspectivas pedagdgicas
e nas implicagdes para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A pesquisa foi
conduzida por meio de uma abordagem qualitativa, combinando revisdo de literatura e
aplicacdo de questionario. Fundamentou-se em tedricos como Soares (2001, 2004, 2020),
Ferreiro (1988), Ferreiro e Teberosky (1989, 1999), Morais (1997, 2012), Freire (1989) e
Cagliari (1999,2009). A analise dos dados identificou fatores que impactam o processo de
alfabetizacdo, destacando-se as desigualdades sociais e a falta de formag¢do continuada dos
docentes. Entre os desafios, constatou-se que a heterogeneidade das turmas, a escassez de
recursos didaticos, o desengajamento familiar, a indisciplina e a falta de motivacao das criancas
sdo entraves ao processo de ensino e aprendizagem. Evidenciou-se, ainda, a importancia da
colaboragdo entre escola, familia e comunidade. A pesquisa indicou que a superagdo desses
desafios requer a integracdo de esforcos entre docentes, gestores e familias, além da
implementagdo de politicas publicas voltadas a capacitagdo docente e a adogao de estratégias
pedagogicas mais inclusivas e diversificadas. Os resultados apontam para a relevancia de uma
alfabetizacdo contextualizada, que valorize os ritmos e interesses dos estudantes,

proporcionando um aprendizado significativo.

Palavras-chave: alfabetizacdo, letramento, anos iniciais, desafios educacionais, formacao

docente.



ABSTRACT

The aim of this study was to analyze the factors and challenges involved in the literacy
process in the early years of elementary education, focusing on pedagogical perspectives and
their implications for the development of reading and writing skills. The research was
conducted using a qualitative approach, combining a literature review and the application of a
questionnaire. It was based on theorists such as Soares (2001, 2004, 2020), Ferreiro (1988),
Ferreiro and Teberosky (1989, 1999), Morais (1997, 2012), Freire (1989), and Cagliari
(1999,2009). Data analysis identified several factors impacting the literacy process,
particularly social inequalities and the lack of ongoing teacher training. Among the challenges
identified were class heterogeneity, the scarcity of teaching resources, lack of family
engagement, indiscipline, and lack of student motivation, which hinder the teaching-learning
process. Furthermore, the study highlighted the importance of collaboration between school,
family, and community. The research indicated that overcoming these challenges requires the
integration of efforts among teachers, administrators, and families, as well as the
implementation of public policies focused on teacher training and the adoption of more
inclusive and diversified pedagogical strategies. The results emphasize the relevance of a
contextualized literacy process that values students' rhythms and interests, providing

meaningful learning experiences.

Keywords: Literacy. Reading and Writing. Early Years. Educational Challenges. Teacher
Training.
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1 INTRODUCAO

No Ensino Fundamental brasileiro, a alfabetizagdo representa um marco essencial no
desenvolvimento educacional e social das criangas, configurando-se como um processo
indispensavel para a formagao de sujeitos criticos e participativos na sociedade. De acordo com
Soares (2020), a alfabetizagdo ndo se limita ao ensino das regras e convengdes do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA), mas engloba também o desenvolvimento de habilidades que
capacitam o individuo a utilizar a leitura e a escrita em diferentes praticas sociais.

Nesse contexto, o professor desempenha um papel central como mediador no processo
de ensino-aprendizagem, sendo responsavel por planejar e implementar estratégias pedagdogicas
que facilitem a compreensao e o dominio do SEA. Segundo Morais (2012), essa mediacdo nao
deve se restringir ao ensino técnico da decodificacdo, mas deve promover reflexdes e praticas
que integrem a leitura e a escrita ao cotidiano dos estudantes, tornando-as significativas e uteis.
Atividades que estimulam o uso pratico da escrita em situacdes reais de comunicagdo ampliam
o repertorio dos alunos e contribuem para o desenvolvimento de sua autonomia.

A escolha do presente tema decorreu do interesse despertado durante a formacgao
académica em Pedagogia na Universidade Estadual do Piaui (UESPI), especialmente na
disciplina de Alfabetizacao, ministrada pela Professora Mestre Dalva de Oliveira Lima Braga.
Tal disciplina instigou reflexdes sobre o processo de alfabetizacdo e a aquisi¢ao da leitura e da
escrita, levando a andlise mais aprofundada das nuances e complexidades envolvidas nesse
processo, essencial para a formagao de individuos criticos e letrados.

O conhecimento tedrico adquirido ao longo do curso foi articulado as vivéncias
praticas observadas nos estagios curriculares e extracurriculares realizados entre 2021 e 2024.
Essas experiéncias proporcionaram uma visdo mais detalhada da realidade das salas de aula e
dos desafios enfrentados por alunos e professores no processo de alfabetizacdo. Durante os
estagios, foi possivel observar diferentes metodologias e praticas pedagogicas, ampliando a
compreensao sobre as abordagens que podem ser empregadas para facilitar o aprendizado dos
estudantes.

Dentre as experiéncias mais marcantes, destaca-se a participacdo no Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), no qual o trabalho foi desenvolvido durante quatro meses sob a
orientagdo da referida professora. Nesse periodo, os conhecimentos tedricos adquiridos no
curso foram aplicados na elaboracdo e execucao de atividades voltadas para a alfabetizacdo de

maneira ludica e significativa. A convivéncia com os alunos, assim como a analise de suas



interagdes e progressos no processo de leitura e escrita, revelou a importancia de préaticas
pedagdgicas que considerem as particularidades de cada estudante.

Durante os estagios extracurriculares realizados em escolas da cidade de Teresina,
Piaui, foi constatado que muitas criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental nao
apresentavam o nivel de leitura e escrita esperado para sua etapa de escolaridade. Em atividades
de interpretagdo textual, foi identificado que alunos do 3° ano nao possuiam habilidades basicas
de leitura e escrita, enquanto estudantes do 4° e 5° ano apresentavam uma escrita de nivel pré-
silabico, evidenciando dificuldades na compreensao do SEA. Foi observado, ainda, que muitas
dessas criancas careciam de habilidades de consciéncia fonoldgica, essenciais para
compreender a relacdo entre grafemas e fonemas, e algumas do 2° ano tinham dificuldades até
mesmo em segurar o lapis de maneira adequada para escrever.

Relatos de gestores, pedagogos e professores reforgaram a percepcao de que uma série
de fatores e desafios comprometem o aprendizado dos alunos. Tais relatos destacaram nao
apenas a complexidade do processo de alfabetizacdo, mas também a interconexao entre diversos
aspectos que influenciam o desempenho académico. Essas percepgdes fornecem uma visao
abrangente dos obstaculos enfrentados pelos estudantes no processo de alfabetizagcdo e
ressaltam a importancia de estratégias pedagdgicas que considerem as especificidades de cada
contexto educacional.

A diversidade de experiéncias e contextos apresentados pelos educadores evidencia
que a alfabetizagdo ndo ¢ um processo linear, mas sim um fenomeno que ocorre de diferentes
faces, afetado por uma série de varidveis que vao além do ambiente escolar. A compreensao
desses elementos ¢ essencial para uma analise critica da realidade educacional, pois permite
identificar areas que necessitam de aten¢do e intervencao. A relevancia deste estudo se da pela
importancia de compreender os fatores e desafios que permeiam o processo de alfabetizagao
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Identificar e analisar essas questdes ajuda a esclarecer
como contextos sociais, econdmicos, culturais e pedagdgicos influenciam diretamente o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Diante dos pontos destacados sobre a alfabetizacdo na capital do Piaui, surge o
problema de pesquisa que norteia este trabalho: Quais fatores e desafios permeiam o processo
de alfabetizagdo e influenciam o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita no
contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral: Analisar, no contexto dos anos

iniciais do Ensino Fundamental, fatores e desafios que permeiam o processo de



alfabetizacido e influenciam no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Para
tanto, delineamos os seguintes objetivos especificos: apontar elementos relacionados ao
processo de aquisicdo de leitura e escrita, identificando fatores que influenciam no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, e apontar na perspectiva docente
desafios presentes no processo de desenvolvimento da leitura e escrita nos anos iniciais.

A pesquisa foi fundamentada em teoricos, tais como: Soares (2001;2004 ¢ 2020),
Ferreiro (1988), Ferreiro e Teberosky (1989;1999), Morais (1997;2012), Freire (1989) e
Cagliari (2009). Além disso, este trabalho consistiu numa pesquisa qualitativa, exploratoria e
trabalho de campo, dos quais foram utilizadas como técnicas para coleta de dados: a observagao
e questiondrio, ambos foram aplicados com os interlocutores da pesquisa: os docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Teresina.

Nosso trabalho esta dividido em cinco capitulos: no primeiro capitulo apresentamos a
introdugdo, no segundo capitulo destacamos os procedimentos metodologicos, e
posteriormente, temos o terceiro capitulo que trata do nosso referencial tedrico que tem como
titulo: "Fundamentos Teodricos da Alfabetizacdo: Processos Cognitivos e Perspectivas na
Aquisicao da Leitura e da Escrita” que serviu como base para o préximo capitulo, o quarto, no
qual chamamos de: "Desvendando os Fatores e Desafios da Alfabetizacdo: Perspectivas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, tais capitulos foram alicerces para o nosso quinto
capitulo, no qual estd inserido como analise e discussdo dos dados coletados juntos aos
interlocutores de nossa pesquisa, que nos levaram a secdo seguinte, ou seja, as nossas

consideragdes finais.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os caminhos metodologicos tracados para a conducao desta
pesquisa, descrevendo o tipo de abordagem adotada, a caracterizagdo da pesquisa, oS
participantes envolvidos, bem como os procedimentos utilizados para a coleta e analise dos
dados. Além disso, sdo referenciados os autores que fundamentam as escolhas metodoldgicas,

oferecendo uma base tedrica solida para as decisdes tomadas ao longo do estudo.

2.1 Caracterizagdo da pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo, uma vez que busca
compreender de maneira aprofundada os fatores e desafios que permeiam o processo de
alfabetizagcdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Segundo Minayo (2009, p. 21), a
pesquisa qualitativa "[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores ¢ atitudes" elementos esses que ndao podem ser reduzidos a variaveis simples e
mensuraveis, mas que requerem uma analise interpretativa e contextual.

Essa abordagem qualitativa se justifica pela complexidade do processo de
alfabetizacdo, que envolve ndo apenas a aquisi¢ao de habilidades técnicas de leitura e escrita,
mas também a interagdo entre fatores sociais, emocionais e pedagogicos. Gil (2008) destaca
que "a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de um determinado fendmeno ou
populagdo, sem a preocupacgdo de estabelecer relagdes de causa e efeito". A pesquisa, portanto,
¢ classificada como descritiva e exploratdria. A caracteristica descritiva esta relacionada a
intencao de mapear e caracterizar os fatores que influenciam o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita entre os alunos.

Além disso, a pesquisa € exploratoria, pois busca compreender um fendémeno que ainda
carece de uma investigacdo mais aprofundada, contribuindo para a geragdo de novos
conhecimentos e hipoteses. Ludke e André (1986) afirmam que a pesquisa exploratoria €
realizada com o intuito de proporcionar uma maior familiaridade com o problema, levando a
uma melhor formulagdo de hipotese. Essa abordagem ¢ fundamental para o entendimento dos
desafios enfrentados por alunos e educadores, permitindo um olhar mais atento as nuances do

processo de alfabetizacgao.



2.2 Procedimentos para a coleta de dados

A coleta de dados desta pesquisa sera realizada por meio de questionarios aplicados aos
professores da escola participante. Segundo Gil (2008), os questionarios sao ferramentas
indispensaveis em pesquisas sociais, permitindo a sistematizagdo e organizagdo das
informacdes coletadas. Nesse contexto, eles serdo utilizados para explorar as praticas
pedagogicas dos docentes, os desafios enfrentados no processo de alfabetizagdo e os fatores
que, segundo suas percepgoes, influenciam o desenvolvimento das habilidades de leitura e

escrita.

2.3 Caracterizagdo do campo da pesquisa

Este estudo foi realizado com professores de uma escola da rede municipal de Teresina,
localizada na zona norte da capital. A escolha dessa instituicdo decorreu da experiéncia do
pesquisador como estagiario, o que despertou a curiosidade em compreender os fatores e
desafios da alfabetizagdo enfrentado nessa escola situada na periferia da cidade. A instituigdo
atende aluno nos turnos matutino e vespertino, proporcionando acesso a educacio em diferentes
horérios. Os estudantes que frequentam essa escola pertencem a um perfil socioecondmico de
classe baixa, com idades variando entre sete e onze anos. A maioria reside no proprio bairro ou
nas areas circunvizinhas.

Denominamos a escola de “escola S”, da qual ¢ constituida por uma equipe pedagogica
de dezessete professores efetivos, trés substitutos, uma pedagoga, um diretor, um diretor
adjunto, secretarias, merendeiras, zeladores e agentes de portaria. Possui 780 alunos, destes,

430 estudam no turno da manha e 350 no turno da tarde.

2.4 Interlocutores da pesquisa

A pesquisa contou com a colaboracdo de quatro professoras, todas licenciadas em
Pedagogia e com mais de sete anos de atuag@o na rede municipal de Teresina. A escolha desses
interlocutores foi orientada pelo objeto de estudo, ja que o foco recai sobre os fatores e desafios
nos anos iniciais, ou seja, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, etapas cruciais para o

processo de alfabetizacdo. Assim, as professoras selecionadas trabalham diretamente com as
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turmas que compdem o publico-alvo desta investigagdo, proporcionando uma visao pratica e

fundamentada sobre os fatores ¢ desafios envolvidos na alfabetizagao.

2.5 Procedimentos para a analise dos dados

Quanto aos procedimentos para analise dos dados, optamos, para organiza-los em
categorias a partir de aspectos importantes abordados pelos sujeitos, em relacao aos fatores e
desafios na alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois segundo o que diz
Bardin (2016,p 118) sobre categorizagao: “A categoriza¢ao ¢ um processo de tipo estruturalista
e comporta duas etapas: o inventario: isolar os elementos; a classificagcdo: repartir os elementos
e, portanto, procurar ou impor certa organiza¢ao as mensagens.”

Para Bardin (1979) as categorias consistem em “uma operacdo de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacio e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos.” Quanto a isso, destacamos
que ¢ com base nas inferéncias colocadas pelas interlocutoras desta pesquisa que foram
elaboradas as categorias de andlises deste estudo, levando em consideracdo que a técnica

utilizada segue o delincamento da: categorizagdo, inferéncia, descri¢ao e interpretagao.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS DA ALFABETIZACAO: PROCESSOS COGNITIVOS
E PERSPECTIVAS NA AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA.

Neste capitulo, abordaremos os fundamentos tedricos que sustentam o processo de
alfabetizagdo, buscando compreender os aspectos cognitivos e as perspectivas pedagogicas que
envolvem a aquisi¢do da leitura e da escrita. Inicialmente, discutiremos os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, destacando suas defini¢des, distingdes e inter-relagdes no contexto
educacional contemporaneo. Em seguida, exploraremos temas essenciais como a psicogénese
da lingua escrita e a consciéncia fonologica, analisando suas contribuigdes para o

desenvolvimento das habilidades leitoras e escritoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

3.1 Alfabetizagdo e Letramento: Conceitos e Distin¢cdes Fundamentais

A compreensdo sobre alfabetizagdo e letramento € essencial para entender o processo
de ensino e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Embora esses conceitos
estejam interligados, apresentam distingdes importantes no campo educacional, especialmente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para uma pratica pedagogica eficaz, ¢ essencial que
os educadores compreendam e integrem essas abordagens.

No Dicionario Aurélio, a alfabetizagdo ¢ descrita como o "processo de ensino pelo qual
se transmite o conhecimento da leitura e da escrita a pessoas que ndo os possuem". Soares
(2001) complementa essa defini¢do ao caracterizar a alfabetizacdo como o processo de aprender
um codigo alfabético, destacando a aquisi¢ao das habilidades bésicas de leitura e escrita como
um dominio técnico. Nesse contexto, o foco esta no aprendizado das letras e palavras como
uma etapa inicial da escolarizacdo formal, onde o aluno domina um conjunto especifico de
regras e simbolos.

Soares (2001), ainda enfatiza que, a alfabetizagado estd intrinsecamente ligada ao ensino
formal e a aquisicao de habilidades especificas de decodificagao. Esse aprendizado € visto como
essencial, pois oferece a base para que o aluno comece a explorar o universo da leitura e da
escrita, habilidades que se ampliam com o desenvolvimento do letramento, onde a pratica da
leitura e da escrita ¢ aplicada em contextos sociais mais amplos e significativos.

Morais e Albuquerque (2007, p. 15) definem alfabetizacdo como o “processo de
aquisicdo da ‘tecnologia da escrita’, ou seja, o conjunto de técnicas, procedimentos e

habilidades necesséarios para a pratica de leitura e escrita: as habilidades de codifica¢do de
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fonemas em grafemas e de decodificagdo de grafemas em fonemas, ou seja, o dominio do
sistema de escrita alfabético ortografico”.

De acordo com Andrade (2011, p. 32), “a alfabetizagdo ¢ um instrumento de
transformagao e mudanca, operando poder em todas as esferas”. Essa perspectiva enfatiza que
a alfabetiza¢@o ndo € apenas um fim em si mesma, mas um meio pelo qual os individuos podem
acessar e interpretar o conhecimento, participar ativamente da vida social e politica e exercer
sua cidadania. A capacidade de ler e escrever permite que as pessoas compreendam melhor o

mundo ao seu redor, questionem a realidade e busquem melhorias em suas vidas e comunidades.

Além disso, ao considerar a alfabetizagdo como um poder, Andrade (2011) sugere que
ela pode promover uma mudanca estrutural na sociedade. Isso implica que a alfabetizacao esta
intrinsecamente ligada a desigualdade social, e que, ao capacitar os individuos com habilidades
criticas, pode contribuir para a reducao dessas desigualdades. A alfabetizagdo, portanto, se torna
uma pratica transformadora que empodera os individuos e os torna mais conscientes de seus

direitos e deveres.

Dando continuidade a compreensdo das habilidades de leitura e escrita, abordaremos o
conceito de letramento. O letramento surgiu como uma ampliagdo do entendimento sobre
alfabetizacdo, trazendo uma perspectiva social para o uso da leitura e escrita. Diferente da
alfabetizagdo, que se concentra no aprendizado das habilidades técnicas do cddigo escrito, o
letramento aborda o papel da leitura e da escrita nas praticas culturais e nas interagdes sociais.
Trata-se de uma competéncia que envolve saber ler e escrever de forma funcional e
significativa, compreendendo a utilidade desses conhecimentos nos diversos contextos sociais
em que o individuo esté inserido. Segundo Soares (2004): Letramento € o resultado da agdo de
ensinar ou de aprender a ler e a escrever, de ter adquirido a habilidade de ler e escrever, mas,
sobretudo, de fazer uso competente e frequente da leitura e da escrita nas praticas sociais que

demandam essa habilidade" (Soares, 2004, p. 14).

Ele esta relacionado ao desenvolvimento de habilidades que permitem ao aluno nao
apenas entender e interpretar textos, mas também aplica-los para resolver problemas e agir no
mundo. A professora e pesquisadora Maria Teresa Esteban (2000) reforca essa ideia,
destacando que "o letramento estd ligado a compreensdo do uso da linguagem escrita em
diferentes contextos, sendo fundamental para a formagdo de um cidaddo critico, capaz de

interagir com as informagdes de maneira consciente e reflexiva" (Esteban, 2000, p. 31).
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Além disso, o letramento envolve a insercdo do individuo em praticas sociais mais
amplas que demandam habilidades de leitura e escrita, como participar de debates, compreender
documentos formais, interagir nas midias sociais e interpretar noticias, por exemplo. Em
esséncia, um aluno letrado ndo s6 ¢ capaz de acessar e compreender informagdes, mas também
de utiliza-las de forma critica e eficaz, aplicando seus conhecimentos de leitura e escrita em

diversas situagdes do cotidiano que exigem reflexao, analise e resolug¢do de problemas.

Segundo Soares (2001), a alfabetizagao refere-se ao processo em que o aluno aprende
as habilidades bésicas de leitura e escrita, enquanto o letramento vai além, envolvendo a
aplicagdo dessas habilidades em praticas sociais e culturais, com uma abordagem critica e
reflexiva. Assim, o letramento capacita o individuo a usar a leitura e a escrita de maneira
funcional e consciente, adaptando-se aos diferentes contextos da vida cotidiana. Portanto, pode-
se concluir que, enquanto a alfabetizacdo se concentra no aprendizado das habilidades bésicas
de leitura e escrita, o letramento envolve a aplicagdo dessas habilidades de maneira critica e
funcional, inserindo o aluno em praticas de leitura e escrita que o capacitam a agir de forma

reflexiva e consciente em diversos contextos sociais.

3.2 A Importancia da Alfabetiza¢do nos Anos Iniciais

A alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental desempenha um papel muito
importante no desenvolvimento educacional da crianga. Esse periodo ¢ decisivo ndo apenas
para a aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita, mas também para o aprendizado em
diversas disciplinas ao longo da vida escolar. O acesso a alfabetizacao ¢ reconhecido como um
direito essencial, cuja efetividade estd intrinsecamente ligada ao sucesso académico e a
formagdo de cidaddos criticos e conscientes. Como afirma Freire (1989): A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. (Freire,
1989, p. 11)

Ela ndo se limita a aquisicdo de habilidades mecanicas de leitura e escrita; ela ¢ um
processo complexo que envolve a formagao integral do aluno. Essa fase escolar ¢ marcada por
descobertas e aprendizagens que influenciam diretamente a autoconfianca e a autoestima da
crianca. Ao dominar a leitura e a escrita, os alunos se tornam capazes de acessar informagdes e
expressar seus pensamentos, promovendo sua autonomia e capacidade critica. Como destaca

Soares (2004, p. 45), a alfabetizagdo ¢ um processo que envolve a construgdo de sentidos e
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significados, no qual a criancga se torna sujeito da sua propria aprendizagem, desenvolvendo sua
autonomia e criticidade.

Além disso, um processo de alfabetizagao eficaz ¢ um pré-requisito fundamental para
o aprendizado em diversas disciplinas. A habilidade de compreender textos € crucial nao apenas
na lingua portuguesa, mas também em matemadtica, ciéncias e historia. Quando a crianca
desenvolve a capacidade de ler e interpretar problemas matematicos ou textos nas disciplinas
de ciéncias e historia, ela ndo apenas acessa informagdes, mas também constroi significados
que enriquecem seu entendimento. Essa competéncia permite que o aluno estabeleca conexdes
entre diferentes areas do conhecimento, promovendo um desempenho académico mais coeso e

integrado. Assim enfatiza a BNCC:

O desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura e escrita esta diretamente
relacionado ao processo de aprendizagem em todas as areas do conhecimento, sendo
essencial para a formagdo de individuos capazes de se

posicionar no mundo” (Brasil, 2017, BNCC).

A eficacia do processo de alfabetizacdo estd intimamente ligada ao ambiente escolar e
as praticas pedagogicas utilizadas. Um ensino que reconhece e valoriza a diversidade, além de
considerar as experiéncias prévias dos alunos e respeitar seus diferentes ritmos de
aprendizagem, tende a ser mais eficaz. Como destaca Soares (2004), ¢ crucial que as praticas
pedagdgicas sejam contextualizadas, tratando a alfabetizagdo como um processo continuo, no
qual a leitura e a escrita sdo constantemente incentivadas.

Portanto, a alfabetiza¢do nos anos iniciais deve ser vista ndo apenas como um objetivo
a ser atingido, mas como um direito que deve ser assegurado a todas as criangas. A formacgao
de cidadaos criticos e conscientes depende da qualidade desse processo, o qual deve ser apoiado
por politicas educacionais que valorizem a formagao continua dos docentes e ofere¢gam recursos
adequados. Conforme ressaltado por Freire (1989), a educacdo deve ser um ato de liberdade e
transformagao, e, ao garantirmos uma alfabetizagdo eficaz, estamos ndo apenas investindo no

futuro dos nossos alunos, mas também na construcao de uma sociedade mais justa e igualitéria.

3.3 A Psicogénese da Lingua Escrita e a Consciéncia Fonoldgica

A Psicogénese da Lingua Escrita ¢ uma teoria elaborada por Emilia Ferreiro e Ana

Teberosky, fundamentada nas ideias construtivistas de Jean Piaget. Essa abordagem investiga
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como as criancas desenvolvem, de forma gradual, sua compreensdo sobre o sistema de escrita.
Ao contrario dos métodos tradicionais, que enfatizam o ensino mecanico e repetitivo, a
psicogénese defende que o aprendizado da escrita ¢ um processo ativo e dindmico. A crianga,
nesse contexto, constroi significados a partir da interagdo com o objeto de conhecimento. Como
destacam as autoras, a escrita ndo ¢ uma mera reprodu¢do da fala, mas uma constru¢do que
reflete a logica particular da crianca (Ferreiro e Teberosky, 1999).

Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1989) tiveram como principal objetivo
compreender o processo de construgdo da lingua escrita pelas criangas. A pesquisa se
concentrou em identificar os processos cognitivos subjacentes a aquisicao da escrita, investigar
as hipoteses formuladas pelas criangas e explorar os conhecimentos prévios que elas trazem ao
ingressar no ambiente escolar (Ferreiro; Teberosky, 1989).

No entanto, as investigagcdes das autoras nao se limitaram apenas a evolucao da escrita
infantil. Elas ampliaram a discussdo para abordar aspectos como as caracteristicas formais
necessarias para que um texto seja lido, as relagdes entre nimeros e letras, a fungdo dos sinais
de pontuagdo, a orientacao espacial da escrita e a leitura de textos acompanhados ou nao de
imagens. Para cada um desses aspectos, as autoras utilizaram métodos especificos, sempre
fundamentados nas diretrizes do método clinico.

Ainda de acordo com Ferreiro e Teberosky (1989, p. 11), a teoria da psicogénese da
lingua escrita propde um desvio significativo nas praticas tradicionais de ensino, que
frequentemente se concentram no professor como figura central do processo. Em contrapartida,
essa abordagem desloca o foco para a crianga e sua interacdo com o objeto de conhecimento,
neste caso, a escrita e a leitura. Nesse contexto, a crianga constroi, a partir de suas proprias
experiéncias e hipoteses, uma compreensao do que a escrita representa. Durante esse processo,
ela supera continuamente conflitos cognitivos, formulando e reformulando suas ideias a medida
que avanga.

Os estagios de desenvolvimento da escrita, também conhecidos como niveis de
conceitualizacdo, sdo descritos como: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.
Cada um desses niveis reflete um processo de estruturagdo e reestruturagdo das ideias da crianga
sobre a lingua escrita, demonstrando como ela progride em sua compreensao sobre a relagdo

entre a fala e a escrita.

I- Pré-Silabico - A crianca ainda ndo compreende que a escrita reflete os sons da fala. Nesse

estagio, a escrita ¢ percebida mais como um jogo de simbolos ou marcas graficas, sem qualquer
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relacdo direta com a linguagem falada. Como observado por Ferreiro e Teberosky (1986, p. 60),
"a crianga utiliza simbolos ou marcas graficas que nao tém qualquer correspondéncia com os
sons das palavras, mas que, para ela, representam o ato de escrever". Assim, ¢ comum que a
crianca escreva sequéncias de letras ou numeros sem conexao fonética com as palavras que
tenta expressar. Este periodo inicial é marcado pela exploracdo simbdlica, na qual a crianga
ainda ndo reconhece que cada letra ou conjunto de letras possui um valor sonoro especifico.
Para ilustrar o estagio pré-silabico, a Figura 1 sera inserida a seguir. Nela, ¢ possivel
observar como a crianga, nesse estagio, utiliza marcas graficas ou letras sem estabelecer uma
correspondéncia fonética com os sons das palavras. Essa representacdo visual ajuda a entender
como a escrita, nessa fase inicial, ¢ mais uma exploragdo simbodlica do que uma reprodugao

precisa da fala.

Figura 1: Estagio pré-silabico — Representacdo simbolica da escrita pelas criangas
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Fonte: Escola Educagao (2019).

IT - Silébico - Essa fase marca um progresso significativo no desenvolvimento da escrita,
pois a crianca comega a perceber que a escrita representa os sons da fala, embora de forma
ainda imprecisa e ndo sistematica. Conforme destacado por Ferreiro e Teberosky (1986, p. 61),
"a crianca passa a utilizar uma letra para representar uma silaba inteira, sem uma
correspondéncia fonética exata". Assim, ¢ comum que as criangas escrevam de forma silébica,
empregando uma letra para representar sons ou grupos de sons, experimentando com a escrita

de maneira mais organizada, mas ainda sem dominio completo dos fonemas.
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Figura 2: Estagio silabico — Representacdo das primeiras tentativas de correspondéncia entre

sons e letras.
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Fonte: Escola Educagao (2019).

A transi¢do para esse estdgio ¢ marcada pela compreensdo da estrutura fonoldgica das
palavras, e a crianga se encontra em um processo continuo de experimentagdo e construcao de
suas hipoteses sobre como a escrita deve funcionar. Assim, o estagio silabico ndo ¢ o fim do
desenvolvimento, mas um passo importante para a constru¢ao de uma escrita mais precisa, que

se aproxima da correspondéncia fonética completa observada no nivel silabico-alfabético.

ITI- Silabico-Alfabético - marca uma transi¢cao importante no desenvolvimento da crianga em
relagdo a compreensdo do sistema de escrita. Nesse estagio, a crianca ja comega a associar as
letras de forma mais precisa aos fonemas das palavras, combinando elementos do nivel silabico
com a légica alfabética. Ou seja, ela utiliza uma letra para representar ndo apenas a silaba, mas
também os fonemas individuais que a compdem.

No nivel silabico-alfabético, a crianca ja consegue entender que a escrita deve refletir
a sonoridade das palavras de maneira mais fiel. Por exemplo, ao escrever "cachorro", ela pode
usar a sequéncia "ka-xo-ro", representando melhor a correspondéncia entre as letras e os sons
da palavra. A Figura 3 ilustra as tentativas de correspondéncia fonética no nivel silédbico-
alfabético, mostrando como as criangas comecam a representar os sons de maneira mais

estruturada e proxima do que seria uma escrita convencional.
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Figura 3: Estagio silabico-alfabético — Representagdo das tentativas de correspondéncia

fonética com maior precisao.
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Fonte: Escola Educagdo. (2019).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1989), nesse nivel, a crianca comeca a perceber
que a escrita ndo ¢ apenas uma representacdo simbolica das palavras, mas uma estrutura
fonoldgica que deve ser organizada segundo as convengdes do sistema alfabético. Ela, ao atingir
o nivel silabico-alfabético, ja apresenta maior dominio das regras fonoldgicas e ortogréaficas,

embora o processo de aprendizagem ainda esteja em andamento.

IV- Nivel Alfabético - ¢ o estagio final na psicogénese da lingua escrita, em que a crianga ja
compreende totalmente a correspondéncia entre os fonemas (sons da fala) e os grafemas (letras)
do sistema alfabético. Nesse nivel, a escrita se aproxima do modelo convencional, pois a crianga
passa a usar uma letra para cada fonema que compde as palavras, respeitando as regras
ortograficas de maneira mais consistente. A Figura 4 ilustra a representacao da escrita no nivel
alfabético, mostrando como as criangas ja comecam a utilizar as letras de forma mais precisa

para representar os fonemas, com uma correspondéncia mais fiel entre sons e grafemas.

Figura 4: Estagio alfabético — Representagdo da correspondéncia precisa entre fonemas e

grafemas.
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Fonte: Escola Educagao (2019).

Neste estagio, a crianga ¢ capaz de escrever com mais precisdo, utilizando todas as
letras necessarias para representar os sons das palavras. Por exemplo, ao escrever "cavalo", ela
pode escrever a palavra corretamente, sem omissdes ou trocas de letras, pois ja entende a relacao
entre os fonemas e os grafemas. Contudo, mesmo no nivel alfabético, erros de ortografia podem
ocorrer, mas a crianga ja demonstra maior controle sobre as regras da lingua escrita.

O nivel alfabético ¢ o ultimo estagio da psicogénese da escrita, e, ao alcanga-lo, a
crianga estd pronta para continuar o aprendizado, focando no desenvolvimento da fluéncia e na
correcao de erros ortograficos mais avangados.

Para Morais (1997, p. 15), a consciéncia fonoldgica ¢ uma habilidade metalinguistica
essencial para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Trata-se da capacidade de identificar,
refletir e manipular os sons que compdem as palavras faladas, como silabas, rimas e fonemas.
Essa competéncia permite a crianga perceber que a fala ¢ composta por unidades menores, o
que facilita a compreensao da relagdo entre os sons (fonemas) e as letras (grafemas) no processo
de alfabetizacdo. De acordo com Morais (1997, p. 15), "a consciéncia fonoldgica ¢ uma
habilidade metalinguistica fundamental, que possibilita a criangca reconhecer, refletir e
manipular os sons que compdem a fala". Essa competéncia ¢ indispensdvel para compreender
a relacdo entre fonemas e grafemas, promovendo o desenvolvimento da leitura e da escrita.

A importancia da consciéncia fonologica no aprendizado da leitura e escrita ¢
amplamente reconhecida. Estudos indicam que essa habilidade ¢ um forte preditor do sucesso

na alfabetizacdo, pois ajuda a crianca a decodificar palavras, reconhecer padrdes sonoros e
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estabelecer conexdes entre a oralidade e a escrita. Como destaca Morais (1997, p. 16), "a
consciéncia fonologica desempenha um papel central no aprendizado do sistema alfabético,
pois permite ao aprendiz compreender que as palavras escritas representam uma sequéncia de
sons da fala".

Ela desenvolve-se de maneira gradual, progredindo de habilidades mais simples para
as mais complexas. Esse processo pode ser descrito em diferentes niveis, cada um
representando uma etapa importante no dominio das relagdes entre sons e a linguagem oral. De
acordo com Cagliari (1999, p. 45), "o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ¢ um
processo continuo que auxilia a crianca na percep¢ao das estruturas sonoras da lingua, base
essencial para a alfabetizacao".

Conforme Cagliari (1999, p. 52), no nivel da consciéncia de palavras, a crianca percebe
que uma frase é composta por unidades menores, ou seja, palavras distintas. Por exemplo, ao
ouvir a frase "O gato correu rapido", ela consegue identificar as palavras separadamente,
reconhecendo que a linguagem oral ndo ¢ uma sequéncia continua e que pode ser segmentada.
Essa habilidade ¢ fundamental para a compreensdo da estrutura da lingua e para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Ainda, de acordo com Morais (1997, p. 26), a consciéncia sildbica envolve a
capacidade de reconhecer e manipular silabas nas palavras, que sdao unidades intermedidrias
entre a palavra e os fonemas. Um exemplo seria dividir a palavra "palavra" em suas partes: "pa-
la-vra", ou formar novas combinagdes, como "la-pa". "A habilidade de perceber as silabas como
partes das palavras ¢ um marco importante no desenvolvimento da consciéncia fonologica, pois
aproxima a crianga do principio alfabético" (Morais, 1997, p. 26).

Para o autor Cagliari (1999, p. 63), na consciéncia intrassilabica, a crianga ¢ capaz de
identificar elementos dentro das silabas, como rimas e aliteragdes. Por exemplo, pode perceber
que "casa" rima com "asa" ou que as palavras "bolo", "bala" e "biscoito" compartilham o mesmo
som inicial /b/. Essa habilidade contribui para a compreensdo da estrutura sonora das palavras
e ajuda no reconhecimento de padrdes na linguagem.

Por fim, no nivel mais avangado, a consciéncia fonémica, a crianca demonstra a
capacidade de segmentar, combinar e manipular os fonemas individuais das palavras. Um
exemplo seria identificar que a palavra "sol" é composta pelos sons /s/, /o/, e /1/, ou substituir o
som inicial de "pato" por /g/, formando "gato". De acordo com Capovilla e Capovilla (2000),

"a consciéncia fonémica ¢ a habilidade mais refinada da consciéncia fonoldgica e desempenha
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um papel crucial no aprendizado do sistema alfabético, permitindo a crianga compreender a
correspondéncia entre os fonemas e os grafemas".

Essas etapas sao interdependentes e essenciais para que a crianga desenvolva
plenamente as habilidades de leitura e escrita, pois proporcionam a base necessaria para a
compreensdo do principio alfabético e a decodificagdo da linguagem escrita.

O uso de atividades pedagogicas que estimulem a consciéncia fonoldgica tem se
mostrado uma estratégia eficaz para o aprendizado da leitura e escrita. Praticas como jogos de
rimas, a segmentacao de palavras em silabas, a identificagdo de sons iniciais e finais ¢ a
manipulacdo de fonemas auxiliam na constru¢do do principio alfabético, essencial para o
dominio do sistema de escrita. Segundo Capovilla e Capovilla (2000), "a consciéncia
fonoldgica ndo surge espontaneamente, sendo necessario que o ambiente escolar ofereca
estimulos adequados para o desenvolvimento dessa habilidade".

Além disso, atividades que envolvem o ludico, como jogos e brincadeiras com sons ¢
palavras, facilitam o engajamento das criangas e tornam o processo de alfabetizagdo mais
significativo. Como afirma Morais (1997), "os jogos que exploram rimas, aliteragcdes e
segmentacdo silabica contribuem para a formagdo de habilidades fonoldgicas, fundamentais
para a compreensao da relagdo entre grafemas e fonemas".

Tais praticas também ajudam a superar barreiras comuns no processo de alfabetizacgao,
especialmente para criancas que apresentam dificuldades em compreender a relacdo som-letra.
Nesse sentido, Cagliari (1999) destaca que "o treinamento fonologico € essencial para criangas
que tém dificuldade em associar os sons da fala as letras escritas, permitindo um avango no
dominio do sistema alfabético".

Portanto, ao incorporar atividades estruturadas para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, os professores ndo apenas promovem o aprendizado, mas também potencializam a
superacao de dificuldades iniciais, criando uma base solida para as etapas mais avanc¢adas da

alfabetizacao.
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4 DESVENDANDO OS FATORES E DESAFIOS DA ALFABETIZACAO:
PERSPECTIVAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, serdo abordados os fatores e desafios envolvidos no processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Discutiremos como as praticas
pedagogicas, o contexto socioecondmico, as caracteristicas individuais dos alunos influenciam
o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Entre os fatores abordados, destacam-

S¢:

I - Praticas Pedagogicas

As praticas pedagogicas t€ém um papel determinante no processo de alfabetizagao,
sendo um dos principais fatores que influenciam o sucesso ou insucesso na aprendizagem da
leitura e da escrita. Segundo Soares (2020, p. 34), "a alfabetizacdo eficaz depende ndo apenas
da metodologia utilizada, mas também da capacidade do(a) professor(a) de adaptar sua
abordagem as necessidades e ao contexto de seus alunos". Dessa forma, a escolha de estratégias
e metodologias pelo(a) educador(a) impacta diretamente o ambiente de aprendizagem e a
maneira como os alunos se relacionam com o conhecimento.

Os métodos de alfabetizacao, como os sintéticos ¢ os analiticos, estruturam a forma
pela qual as criancas aprendem a ler e a escrever. De acordo com Morais (2012, p. 45), "nenhum
método ¢ universalmente eficaz, sendo imprescindivel considerar a diversidade dos(as)
alunos(as), suas experiéncias prévias € o contexto escolar para selecionar a abordagem mais
adequada". A combinagdo de abordagens, como métodos sintéticos, que partem das partes para
o todo, e métodos analiticos, que iniciam com palavras ou textos completos, pode ser mais
eficiente, pois permite uma maior flexibilidade no ensino e atende as diferentes formas de
aprender.

Além dos métodos, as estratégias pedagodgicas também desempenham um papel
essencial. Ferreiro e Teberosky (1999, p. 87) apontam que "atividades ludicas, como jogos e
dramatizacdes, facilitam a compreensdao das relagdes entre sons e grafias, tornando o
aprendizado mais dinamico e envolvente". Essas praticas ajudam a transformar o processo de
alfabetizagdo em uma experiéncia prazerosa, promovendo a constru¢do de vinculos positivos

com a leitura e a escrita.
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Diversificar as estratégias de ensino ¢ igualmente necessdrio para atender a
heterogeneidade da sala de aula. Segundo Almeida (2018, p. 102), "o uso de tecnologias
educacionais e materiais didaticos adaptados pode proporcionar uma interacdo mais
significativa com os conteudos, favorecendo tanto os(as) alunos(as) com maior facilidade
quanto aqueles(as) que necessitam de refor¢o". Recursos como jogos educativos, videos,
softwares e materiais visuais contribuem para enriquecer as aulas e fortalecer a associacao entre
o oral e o escrito.

Outro aspecto central nas praticas pedagogicas ¢ a formagdo dos professores.
Conforme Soares (2020, p. 46), "a capacitacdo continua do professor ¢ um dos pilares para
garantir um ensino de qualidade". Educadores bem preparados estao mais aptos a identificar as
necessidades especificas de seus alunos, aplicar abordagens adequadas e acompanhar os
avancos no campo da alfabetiza¢do. O conhecimento das teorias educacionais e a capacidade
de adapta-las a realidade do ensino fundamental sdo fundamentais para a eficacia do processo
alfabetizador.

Assim, praticas pedagogicas bem planejadas e diversificadas sdo essenciais para
estruturar o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. A integracdo entre
metodologias eficazes, estratégias criativas, uso de materiais adequados e formagdo docente
contribui para uma alfabetizacgao significativa, inclusiva e de qualidade (Soares, 2020; Ferreiro

& Teberosky, 1999; Morais, 2012).

II - O Contexto Socioecondmico

O contexto socioecondémico no qual uma crianca estd inserida exerce um impacto
significativo no seu processo de aprendizagem, influenciando diretamente o acesso a recursos
educativos e as condicdes em que se desenvolve. Embora a educagdo seja um direito
fundamental, ela ndo ¢ oferecida de maneira igual para todas as criangas. Aqueles que
pertencem a familias com menos recursos econdmicos frequentemente enfrentam uma série de
dificuldades que afetam seu desempenho escolar e, consequentemente, o processo de

alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Segundo Freire (1996):

A relagdo entre as condigOes de vida das criancgas e seu desenvolvimento escolar ¢ uma
questdo central para entender as desigualdades no processo de ensino-aprendizagem. A
pobreza e a exclusdo social impactam diretamente o acesso a recursos educativos,
limitando as oportunidades de aprendizagem (Freire, 1996, p. 56).
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O acesso a livros, brinquedos educativos e outros recursos didaticos ¢ um fator crucial
no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Criancas de familias de baixa renda
geralmente tém acesso limitado a esses materiais, o que pode dificultar a familiariza¢ao precoce
com a leitura e a escrita. Além disso, a escassez de materiais educativos pode afetar a
aprendizagem dentro da sala de aula, pois os professores muitas vezes dependem de recursos
limitados para ensinar esses contetidos. Esse cenario pode criar um ciclo de exclusdo
educacional, no qual as criancas com menor acesso a recursos comecam o processo de
alfabetizacdo em desvantagem em relacao a seus colegas.

Além disso, a alimentacdo adequada desempenha papel crucial no desempenho
escolar. De acordo com Soares (2020, p. 92), "a inseguranga alimentar compromete nao apenas
a saude fisica das criancas, mas também o desenvolvimento cognitivo, impactando habilidades
como memoria, atencdo e concentracao". Criangas que sofrem com a falta de nutrientes
necessarios ao desenvolvimento cerebral podem apresentar dificuldades especificas na
alfabetizagdo, especialmente durante os anos iniciais, que sdo criticos para a aquisi¢ao da leitura
e escrita.

Outro fator relevante ¢ o ambiente social e familiar. Criangas em contextos
economicamente desfavoraveis podem crescer em ambientes marcados por instabilidade
emocional e falta de suporte educacional. Isso muitas vezes resulta em desmotivacdo para os
estudos e baixo desempenho escolar. Segundo Lerner (2004, p. 78), "o envolvimento da familia
no processo educacional € determinante para o sucesso escolar, pois o apoio emocional e pratico
dado em casa contribui para que a crianga supere os desafios escolares". Em contrapartida, a
auséncia desse apoio pode gerar um ciclo de dificuldades e fracasso escolar.

O apoio familiar € um fator determinante para o sucesso na alfabetizagdo. Criancas de
familias com maior poder aquisitivo geralmente tém pais que podem investir tempo na leitura
com os filhos, ajudar nas tarefas escolares ou contratar apoio educacional extra, como tutores.
Por outro lado, as criangas de familias com menos recursos podem ndo ter as mesmas
oportunidades. Essa disparidade no apoio educacional em casa pode acentuar as diferencas no
desempenho escolar, afetando a equidade no processo de alfabetizagdo. Conforme pontua

Lerner (2004):

O apoio familiar ¢ um dos principais fatores que influenciam o sucesso escolar.
Criangas cujos pais estdo emocionalmente estaveis e envolvidos no processo educativo
tendem a se sair melhor academicamente, enquanto aquelas que enfrentam dificuldades
familiares e falta de apoio em casa t€ém mais chances de desenvolver desinteresse pela
escola e dificuldades de aprendizagem" (Lerner, 2004, p. 78).
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Portanto, o contexto socioecondmico pode estabelecer barreiras significativas para o
processo de alfabetizagdo, criando um ciclo de exclusdo educacional para criangas em situagdes
de vulnerabilidade. Entretanto, como destaca Soares (2020, p. 97), "essas dificuldades nao sao
insuperaveis, desde que sejam adotadas praticas pedagogicas inclusivas e politicas publicas que

garantam suporte adequado as criangas e suas familias".

III- Ambiente escolar

O ambiente escolar ¢ um dos fatores determinantes no processo de alfabetizacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, influenciando diretamente o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. A infraestrutura da escola, o clima emocional e a organizacao
pedagdgica sdo aspectos que impactam de forma significativa a aprendizagem das criangas. Um
ambiente escolar bem estruturado, com espagos adequados, materiais didaticos apropriados e
tecnologias que complementem o ensino, oferece condigdes favoraveis para o processo de

alfabetizacdo. Segundo Silva (2008):

E no ambiente escolar que se define a qualidade do processo de ensino-aprendizagem,
pois a organizagdo do espago, a disposi¢do dos materiais, o clima afetivo ¢ a interagdo
social contribuem decisivamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura e

escrita. (Silva, 2008, p. 45)

Além disso, o clima escolar, que envolve a interagdo entre alunos e professores,
também tem grande influéncia. Um ambiente de respeito mutuo, acolhimento e motivagao
estimula os estudantes a se engajarem mais ativamente nas atividades de leitura e escrita.
Quando os alunos se sentem seguros e apoiados, suas habilidades cognitivas sdo mais bem
desenvolvidas, o que facilita a aquisicao da leitura e escrita.

Outro ponto relevante ¢ a organizacdo do tempo e das atividades. A escola precisa
proporcionar momentos para que os alunos possam explorar diferentes estratégias de
aprendizagem, sem sobrecarregar com tarefas excessivas, respeitando o ritmo de cada crianca.
Uma gestao de tempo eficiente, que combine atividades praticas, leituras e momentos ludicos,
contribui para o engajamento dos alunos no processo de alfabetizagdo. No entanto, o que vimos

nas escolas ¢ o desperdicio do tempo, quando percebemos que, no decorrer da aula a professora
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permite ir ao banheiro ou bebedouro, uma fila de cada vez e também copiando atividade no
quadro, fica esperando os discentes terminar de copiar.

Por fim, o apoio de outros profissionais da educagdo, como psicélogos e pedagogos,
também ¢ essencial para identificar possiveis dificuldades e oferecer estratégias de intervengao
adequadas. Esses profissionais, ao trabalharem junto com os professores, ajudam a personalizar
o ensino e garantem que todos os alunos, independentemente das dificuldades que possam
apresentar, tenham as melhores condi¢des para se alfabetizar.

Portanto, o ambiente escolar ndo ¢ apenas um espago fisico, mas um contexto social e
emocional que exerce uma influéncia direta sobre o desenvolvimento da leitura e escrita, sendo
crucial para o sucesso do processo de alfabetizacao.

Os desafios da alfabetiza¢ao nos anos iniciais do Ensino Fundamental s3o multiplos e
variam conforme o contexto escolar, social e individual dos alunos. Alguns dos principais

desafios incluem:

I- Formacao e Capacitacdo Docente

A formagao e capacitagdo docente sdo pilares fundamentais para o sucesso do processo
de alfabetizag¢do nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, ha um consenso entre
pesquisadores e profissionais da educag¢do de que, muitas vezes, a formagao inicial ndo prepara
adequadamente os professores para enfrentar os desafios concretos da sala de aula. De acordo
com Barreto (2013), a formagdo de professores muitas vezes carece de foco em competéncias
praticas que dialoguem diretamente com o contexto escolar e as necessidades dos alunos,
especialmente em turmas mais desafiadoras.

Além disso, a falta de programas regulares e bem estruturados de formacao continuada
agrava o problema. Em muitos casos, os docentes ndo tém acesso a oportunidades de
atualizagdo que lhes permitam refletir sobre suas praticas, conhecer novas abordagens
pedagogicas ou aprofundar-se em conceitos importantes, como a psicogénese da lingua escrita
ou a consciéncia fonologica. Essa lacuna impacta diretamente a capacidade dos professores de
adaptar suas praticas as demandas especificas dos alunos, que variam em fungdo de fatores
socioecondmicos, culturais e cognitivos.

Outro ponto relevante ¢ o impacto das politicas educacionais nesse contexto. Em
diversas regides do Brasil, as iniciativas de formacgdo continuada sdo fragmentadas ou

insuficientemente financiadas, o que limita a possibilidade de capacitagdo sistematica e



16

abrangente dos docentes. Quando esses programas existem, frequentemente ndo consideram as
realidades locais, oferecendo contetidos genéricos que pouco dialogam com os desafios
especificos enfrentados por cada escola.

A formacao inicial e continuada deveria, idealmente, capacitar os professores para
identificar dificuldades de aprendizagem precocemente, utilizar metodologias diversificadas e
implementar praticas pedagodgicas inclusivas. Essa necessidade torna-se ainda mais urgente
diante das exigé€ncias atuais, como o uso de tecnologias digitais na sala de aula e a inclusdo de

alunos com diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

II- Heterogeneidade das Turmas

A heterogeneidade das turmas nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ um aspecto
desafiador para o processo de alfabetiza¢do, uma vez que congrega alunos em diferentes
estagios de desenvolvimento da leitura e da escrita. Em uma unica sala de aula, ¢ comum
encontrar criancas que ja possuem contato avangado com a linguagem escrita, enquanto outras
ainda enfrentam dificuldades ou estao nas fases iniciais de aprendizado. Essa diversidade pode
ser atribuida a fatores como contextos socioecondmicos variados, experiéncias escolares
prévias e diferencas nos ritmos individuais de aprendizagem. Como afirma Soares (2004, p.35),
"o processo de alfabetizacdo ¢ influenciado por um conjunto complexo de fatores, entre eles, as
vivéncias que cada crianga traz para o ambiente escolar”.

Para os(as) professores(as), essa diversidade representa um grande desafio,
demandando praticas pedagogicas que atendam a diferentes niveis de desenvolvimento
simultaneamente. No entanto, a implementacdo dessas praticas pode ser dificultada por
problemas estruturais, como o nimero elevado de alunos por sala, a escassez de recursos
pedagogicos e o tempo limitado para planejamento e acompanhamento individualizado. De
acordo com Morais (2012, p.78), "a atencao as especificidades de cada aluno € essencial para
o sucesso da alfabetizagdo, mas muitas vezes ¢ inviabilizada pelas condi¢des de trabalho dos
professores”.

Por outro lado, a heterogeneidade também pode ser vista como uma oportunidade para
o enriquecimento do processo educativo, desde que seja acompanhada de estratégias
pedagogicas eficazes e suporte institucional. Metodologias diversificadas, como a diferenciagao
pedagbdgica e o trabalho em grupos heterogéneos, podem contribuir para atender as

necessidades de todos os alunos, promovendo a inclusdo e o avango no processo de
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alfabetizagcdo. Como afirma Ferreiro (1996), A alfabetizagdo ¢ um processo que ndo pode ser
uniformizado, pois cada crianga constroi seu conhecimento de maneira tinica, influenciada por
seu contexto e suas experiéncias (p. 72). Dessa forma, a abordagem pedagogica deve ser

flexivel, adaptando-se as particularidades de cada aluno”.

III- Deficiéncia de Recursos

A auséncia de materiais didaticos adequados, como livros, jogos pedagogicos e
tecnologias, dificulta a criagdo de estratégias de ensino diversificadas e atrativas, essenciais
para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita.

Outro problema recorrente ¢ a falta de bibliotecas equipadas. Muitas instituigdes de
ensino, especialmente em areas rurais ou periféricas, nao possuem um acervo de qualidade ou
espacos adequados para incentivar a pratica da leitura - o que vemos € esse espago servir como
“o depdsito” da escola. Isso limita o acesso dos alunos a textos variados, fundamentais para
ampliar o vocabulario, estimular o pensamento critico e fortalecer a fluéncia na leitura.

A falta de recursos na escola acaba por intensificar desigualdades ja existentes,
tornando mais dificil para criangas em situagdo de vulnerabilidade progredirem na
alfabetizacdo. Superar esse desafio requer investimentos publicos para garantir infraestrutura

adequada e acesso a materiais que favorecam um ensino de qualidade.

IV- Falta de Engajamento Familiar

O ambiente doméstico exerce uma influéncia significativa na aprendizagem da leitura
e escrita. O envolvimento dos pais ou responsaveis € crucial para reforcar as atividades
escolares e estimular o habito da leitura, mas em muitos contextos, esse apoio ¢ limitado por
diferentes fatores. Segundo Paro (2000), a participacdo da familia no processo educacional ¢
essencial para garantir o desenvolvimento pleno da crianga, pois € no ambiente familiar que ela
encontra os primeiros estimulos para o aprendizado. A auséncia desse envolvimento pode
comprometer a relagdo da crianga com a escola e o sucesso em sua trajetoria escolar.

Muitas familias enfrentam jornadas de trabalho longas, o que reduz o tempo disponivel
para acompanhar as tarefas escolares ou participar de reunides e atividades propostas pela
escola. Além disso, em contextos de vulnerabilidade socioecondmica, os responsaveis podem

nao ter acesso a materiais educativos, como livros e cadernos, ou mesmo o conhecimento



16

necessario para auxiliar no aprendizado da crianga. Essa limitagdo ¢ especialmente evidente em
lares onde os proprios pais ndo tiveram oportunidades educacionais suficientes.

Outro fator relevante ¢ a desinformagao sobre a importancia do engajamento familiar
no processo educativo. Alguns responsaveis acreditam que o papel de ensinar ¢ exclusivo da
escola, subestimando o impacto que o apoio doméstico pode ter no desempenho académico.
Essa percepg¢do pode ser agravada por uma relagdo distante entre a escola e a comunidade, onde
a comunicagao entre professores e familias € pouco frequente ou nao prioriza a inclusao dos
responsaveis no processo de aprendizagem.

A auséncia de engajamento familiar ndo apenas prejudica o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita, mas também pode desmotivar a crianca, que sente a falta de
incentivo e reconhecimento no ambiente doméstico. Para superar esse desafio, ¢ fundamental
que as escolas promovam agoes de sensibilizagdo e apoio as familias, oferecendo orientagdes
praticas e criando um vinculo mais proximo com a comunidade. Além disso, a escola precisa
desenvolver a cultura de proporcionar aos educadores(as) a reflexao da pratica pedagdgica para
buscar alternativas de solugdo para as questdes voltadas para o processo de alfabetizagdo, pois

a escola tem o dever de garantir que todos(as) aprendem a ler e a escrever.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo apresenta a andlise e os resultados obtidos a partir dos dados
coletados por meio de questionarios aplicados junto as professoras, durante a pesquisa. As
interlocutoras participantes foram quatro professoras, atuantes nos primeiros anos do Ensino
Fundamental: uma do primeiro ano, uma do segundo, uma do terceiro ¢ uma do quinto ano.
Para garantir o anonimato, foram atribuidos nomes ficticios as participantes: Camélia, Jasmim,
fris e Pérola, respectivamente.

Este capitulo também descreve as respostas obtidas, articulando-as com os tedricos
citados no referencial tedrico, e traz nossas interpretacdes subjetivas acerca das informagdes
analisadas, com o objetivo de aprofundar a compreensdo dos fatores e desafios envolvidos no
processo de alfabetizagao.

Para a andlise dos dados e maior esclarecimento acerca da pesquisa, foram definidas
trés categorias: 1- Praticas Pedagogicas no Processo De Alfabetizagdo; 2- Fatores
Influenciadores No Desenvolvimento Das Habilidades De Leitura e Escrita; 3- Desafios no

Processo de Alfabetizacao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

5.1 Praticas Pedagogicas no Processo de Alfabetizacao

As praticas pedagogicas desempenham um papel fundamental ao fornecerem
ferramentas e estratégias essenciais para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Com base nessa premissa, foram realizadas indaga¢des com quatro professoras sobre diferentes
aspectos da sua pratica pedagogica. As perguntas, respectivamente, abordaram: o momento das
atividades de leitura, as metodologias utilizadas, materiais de apoio a frequéncia com que

realizavam as atividades especificas de leitura e escrita no cotidiano escolar.

Professora Camélia: Em todas as oportunidades que puder, ndo s6 na disciplina de
portugués, mas em todas as outras, cada atividade uma proposta para leitura. Producéo
de texto, leitura e compreensao, interpretagdo de texto, como elaboracgao de questdes.
Utilizo como materiais de apoio, jogos de montar com as letras e silabas, formando
palavras e frases e pesquisas de pequenos textos. Todos os dias fago atividades
especificas de leitura e escrita.

Professora Jasmim: Em todas as aulas, preciso realizar atividades que envolvam
leitura.

Ditados de palavras e frases. Bingo de palavras. Produgdes textuais individuais e
coletivas. Uso materiais de apoio como cartazes, atividades xerocadas, jogos
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pedagdgicos e entre outros. Faco com bastante frequéncia, pois minhas aulas sdo
voltadas especificamente para leitura e escrita.

Professora Iris: Atividades de leitura sdo realizadas frequentemente no decorrer diario
das aulas. Leitura e interpretagdo sdo atividades trabalhadas em todas as disciplinas.
Faz parte da grade curricular metodologias para trabalhar a leitura e escrita: Leitura
silenciosa, em grupo, em voz alta, produgdes textuais, questdes opinativas. Utilizo
materiais de apoio como livro didatico, paradidaticos, videos no projetor. A frequéncia
se dé diariamente no momento da leitura compartilhada e nas atividades propostas em
sala.

Professora Pérola: As atividades de leitura fazem parte da rotina de abertura das aulas,
com o momento: € hora da historinha, momento em que a professora faz a contagao de
historia, aplicamos também o rodizio de leitura, que consiste no aluno levar uma leitura
paradidatica para casa e tem como atividade além da leitura um fichamento sobre a
mesma, aplicamos também um momento de produgéo textual, que é desenvolvido em
um horario especifico da semana ¢ também paralelamente as atividades de lingua
portuguesa. Fago uso de jogos de leitura e escrita, leituras paradidaticas (cantinho da
leitura); alfabeto moével durante a rotina de aulas.

Os dados revelam que as praticas pedagogicas das professoras sdo amplamente
diversificadas, mas, de certa forma, se assemelham, evidenciando um compromisso
significativo com o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nos alunos. Como
destaca Moran (2013), a utilizacdo de diferentes metodologias no processo de alfabetizacao
possibilita atender a diversidade de estilos de aprendizagem, promovendo um ensino mais
inclusivo e eficaz.

A adocdo de estratégias como leituras silenciosas, em grupo, produgdes textuais e
jogos pedagogicos, aliada ao uso de materiais como livros didaticos, paradidaticos, jogos e
atividades manuais, demonstra a preocupagao em tornar o aprendizado dinamico e acessivel a
diferentes perfis de estudantes. Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 56) ressaltam que
os recursos didaticos, como livros, jogos e materiais concretos, sdo fundamentais para criar
experiéncias de aprendizado significativas, pois permitem que os alunos se envolvam de forma
ativa e pratica no processo de alfabetizacao.

A prética constante da leitura em sala de aula ¢ essencial, como afirma Cagliari (2009,
p. 112): “A leitura deve ser uma pratica cotidiana nas salas de aula, pois, além de contribuir
para o desenvolvimento das habilidades de linguagem, amplia o repertério cultural e critico dos
estudantes”.

Além disso, a frequéncia com que essas praticas sao realizadas, muitas vezes de forma
diaria, destaca a centralidade da leitura e da escrita nas rotinas escolares, conforme ressalta Paro

(2000), a qualidade da educacdo estd diretamente relacionada a frequéncia e a consisténcia das

praticas pedagogicas, especialmente aquelas voltadas para o desenvolvimento das habilidades
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de leitura e escrita. Iniciativas como o momento "E hora da historinha", promovido pela
professora Pérola, se destacam como estratégias criativas e envolventes para incentivar a leitura
de maneira ludica e prazerosa. Como destaca Cagliari (2009), praticas que tornam a leitura uma
atividade prazerosa sao fundamentais para criar vinculos afetivos com o conhecimento e para
o desenvolvimento do gosto pela leitura. Essas praticas ndo apenas despertam o interesse pela
leitura, mas também podem servir como modelos inspiradores para cultivar habitos de leitura
desde os primeiros anos escolares, promovendo um ambiente alfabetizador mais enriquecedor
e motivador.

Para que as praticas de leitura e escrita sejam ainda mais eficazes, ¢ fundamental que
os professores invistam em recursos que diversifiquem o ensino, como tecnologias
educacionais, materiais multimodais e atividades que envolvam os discentes de maneira criativa
e interativa. Isso esta em consonancia com a ideia de que a alfabetizagdo deve ser um processo
dindmico e personalizado, que leve em consideracdo as caracteristicas, necessidades e
interesses dos estudantes, como afirma Morais (2004), ao destacar que a alfabetizagdo precisa
ser flexivel e adaptada as experiéncias e contextos dos alunos.

A reflexdo sobre a pratica pedagogica destaca a importancia de momentos planejados
de forma cuidadosa e diversificada, que ndo apenas garantem o engajamento dos alunos, mas
também asseguram uma aprendizagem significativa. A leitura e a escrita deixam de ser vistas
como atividades mecanicas e passam a ser praticas conectadas a vida cotidiana dos estudantes.
Quando essas atividades sdo adaptadas a realidade e aos interesses dos alunos, a alfabetizagado
se torna um processo mais integrador e eficaz, promovendo a autonomia do aluno enquanto
sujeito ativo de seu proprio aprendizado" (Esteban, 2000).

Ainda, de acordo com Cagliari (2009), a integracao de atividades que envolvam temas
proximos a realidade dos alunos, aliada a momentos ludicos e interativos, como jogos €
atividades de producdo textual, contribui significativamente para a construcdo de um
conhecimento mais significativo e prazeroso. Como destaca Emilia Ferreiro (2001), a
alfabetizacdo nao deve se restringir a um conjunto de atividades mecanicamente repetidas, mas
deve ser uma vivéncia rica que esteja diretamente relacionada as experiéncias e ao contexto do
aluno. A utilizagao de diferentes abordagens pedagdgicas e de materiais diversificados permite
que os alunos se conectem de maneira mais profunda com o contetido, desenvolvendo
habilidades de leitura e escrita de forma integrada e significativa.

Assim, ¢ essencial que as praticas pedagogicas continuem evoluindo, com o uso de

novas estratégias que favoregcam um ensino mais diversificado e inclusivo, de modo a garantir
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que cada aluno tenha a oportunidade de se desenvolver plenamente, tanto nas habilidades de

leitura e escrita quanto em sua capacidade de compreender o mundo ao seu redor.

5.2 Fatores Influenciadores no Desenvolvimento das Habilidades de Leitura e Escrita

Nesta secdo, serdo apresentados os fatores que influenciam o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita nos alunos, conforme relatado pelas professoras entrevistadas.
O processo de alfabetizagdo, conforme abordado anteriormente, ¢ permeado por condi¢des
internas e externas que podem facilitar ou dificultar a aquisi¢do dessas habilidades. As
professoras foram questionadas sobre o tempo dedicado as atividades de leitura e escrita, os
fatores que consideram mais influentes no processo de alfabetizagdao € como avaliam o impacto

da formacao continuada em sua pratica pedagdgica.

Professora Camélia: Sim, porque podemos aproveitar todo o horario para trabalhar
leitura e escrita. Entre os fatores mais influentes, destaco a assiduidade e o
acompanhamento dos pais. Considero a formag@o continuada extremamente necessaria
para a nossa pratica, pois a educacdo ¢ os conhecimentos estdo em constante evolugdo
e mudangas."

Professora Jasmim: Sim, pois na maior parte das aulas estou trabalhando com leitura
e escrita. Os fatores mais influentes séo a disciplina, o acompanhamento da familia, a
realizagdo das atividades propostas e o acompanhamento neurologico das criangas que
precisam de tal atendimento (que sdo muitos). Avalio a formacao continuada de forma
positiva e penso que seja de suma importincia para a pratica do dia a dia em sala de
aula.

Professora Iris: Sim. A leitura e a escrita fazem parte das aulas ndo somente na
disciplina de lingua portuguesa, mas também em todas as outras disciplinas da grade
curricular. Os fatores mais relevantes incluem leitura e interpretagdo textual: ler e
entender o significado de cada texto lido, além de reconhecer a andlise linguistica da
gramatica da lingua portuguesa. A secretaria municipal de educagdo proporciona aos
professores formagdes que auxiliam no planejamento e nas metodologias das aulas.

Professora Pérola: Mesmo com uma rotina intensa de atividades, algumas habilidades
ainda ndo conseguem ser contempladas, necessitando de complementagdo com
atividades extraclasse e até mesmo atividades especificas com apoio de outros
profissionais de areas diferentes. Isso ocorre porque o processo de apropriagdo das
habilidades de leitura e escrita acontece de forma gradual e em ritmos diferenciados.
Os fatores mais influentes incluem a influéncia cultural, a resisténcia a apropriagao da
linguagem padrdo em contraste com a linguagem coloquial usada na rotina familiar, a
falta de apoio familiar, a escassez de recursos didaticos apropriados e a auséncia de
uma rede de apoio. A formacdo continuada se faz necessaria, pois esse processo
acompanha as mudangas sociais e surgem novos desafios que exigem novas
formagdes."

As praticas de leitura e escrita, destacadas pelas professoras entrevistadas, sdo

inegavelmente essenciais para o desenvolvimento das habilidades dos alunos, mas a forma
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como ela é aplicada no ambiente escolar, revela tanto avangos quanto limitagdes significativas.
A Professora Camélia afirma que o tempo escolar ¢ "integralmente aproveitado para trabalhar
leitura e escrita", o que indica um esfor¢o em maximizar o tempo dedicado a essas praticas. No
entanto, essa afirmagao também desperta uma reflexdo critica: sera que esse "aproveitamento
integral" realmente se traduz em praticas pedagogicas eficazes ou estamos apenas tratando as
atividades de leitura e escrita de maneira superficial? A énfase no tempo dedicado a essas
praticas, como observado pela professora Jasmim, que afirma que "grande parte das aulas esta
voltada para leitura e escrita", pode ser vista como uma tentativa de suprir lacunas no
desenvolvimento dessas habilidades, mas ¢ fundamental questionar se essa quantidade de
tempo realmente resulta em qualidade de aprendizagem. A Professora Iris, ao afirmar que essas
praticas perpassam outras areas do conhecimento, nos convida a pensar sobre a integra¢ao
interdisciplinar da leitura e escrita. No entanto, a integra¢do ndo deve ser apenas um esforgo de
dispersao do contetido; ela precisa ser uma abordagem pedagogica bem estruturada, que
promova uma reflexao critica e ndo apenas uma transposicao superficial das praticas de leitura
e escrita para outras disciplinas.

Essa abordagem interdisciplinar ¢ defendida por Freire (1987), que v€ o ensino da
leitura e escrita como um processo continuo e critico. Contudo, ¢ importante refletir sobre o
contexto escolar em que essas praticas estdo inseridas. Em muitos casos, a integracdo
interdisciplinar pode ser mais uma inten¢gdo pedagogica do que uma realidade efetiva. A
aplicagdo dessas praticas de forma critica e reflexiva, como propde Freire, muitas vezes se perde
diante de uma pressdo por resultados imediatos ou de uma visdo pragmatica do ensino que
negligencia o desenvolvimento critico dos alunos. Morais (2012)) também aponta a importancia
de praticas sistematicas e bem planejadas, mas sera que, na realidade, essas praticas sao
realmente estruturadas para promover habilidades leitoras e escritoras profundas, ou estamos
apenas criando um ambiente de repeticdo mecénica que visa atender as exigéncias curriculares?

A questdo dos fatores externos, como o apoio familiar e o acompanhamento
especializado, abordada pelas professoras, € outro ponto critico. A Professora Jasmim menciona
que a falta de apoio familiar e de acompanhamento especializado, como o neurologico,
compromete o desenvolvimento das criangas. Esse ¢ um fator que, frequentemente, ¢
subestimado nas discussdes sobre alfabetizacao. O envolvimento da familia, como defendido
por Mortatti (2006), € crucial, mas muitas vezes as familias ndo tém as ferramentas ou o
conhecimento necessario para apoiar de forma eficaz seus filhos no processo de aprendizagem.

Além disso, a resisténcia cultural, mencionada pela Professora Pérola, ¢ um desafio que vai
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além das fronteiras da escola. A dificuldade de transi¢do entre a linguagem coloquial familiar
e a norma culta da lingua, como enfatizado por Freire (1987), revela uma tensdo entre o
conhecimento que os discentes trazem de casa € o que a escola exige. Essa resisténcia cultural,
longe de ser um obstaculo a ser superado, deve ser vista como uma oportunidade de incorporar
a diversidade linguistica na sala de aula de forma construtiva. A norma culta da lingua ndo deve
ser um fim em si mesma, mas uma ferramenta de inclusdo social, como argumenta Freire, que
possibilita aos alunos a transi¢ao para contextos mais amplos de comunicagdo. No entanto, a
implementagao desse processo de forma inclusiva e respeitosa exige uma reflexao pedagogica
mais profunda, algo que nem sempre ¢ observado nas praticas cotidianas das escolas.

A escassez de recursos didaticos e a falta de apoio institucional, mencionados,
especialmente pela Professora Pérola, sdo desafios que para ela, dificulta o trabalho pedagogico.
Morais (2012) argumenta que a alfabetizacdo deve ser vista dentro de um contexto social e
cultural mais amplo, reconhecendo e combatendo as desigualdades. No entanto, como muitos
educadores enfrentam a falta de infraestrutura basica e apoio institucional, a eficacia das
praticas pedagodgicas ¢ severamente comprometida. Nao adianta promover praticas pedagdgicas
inovadoras se o contexto em que elas sdo aplicadas nao fornece as condigdes minimas para o
seu sucesso. O reconhecimento de que a alfabetizagdo ¢ um fendémeno social, que vai além do
ambiente escolar, ¢ essencial, mas € preciso questionar se as escolas estdo preparadas para lidar
com as complexas realidades que os alunos enfrentam fora da sala de aula.

Portanto, a énfase na formacao continuada, apontada por todas as professoras, ¢ sem
davida um ponto positivo, mas também uma area que exige uma analise critica. A Professora
Camélia e a Professora Iris destacam a importincia da atualizagdo pedagdgica, e a Professora
Pérola enfatiza a adaptagdo dos professores as mudancas sociais € aos novos desafios
educacionais. No entanto, € crucial perguntar: essa formagao continuada ¢ realmente acessivel
e de qualidade? Muitos programas de formac¢ao sdo superficiais € ndo tém um impacto direto
na pratica pedagdgica ou muitas vezes ndo sdo colocados em pratica por parte de alguns
professores. Soares (2003) defende a importancia da formagao continuada para a atualizacao
dos professores, mas essa formacdo precisa ser bem estruturada e alinhada com as reais
necessidades dos educadores, caso contrdrio, corre o risco de se tornar mais um requisito

burocratico do que uma verdadeira oportunidade de aprimoramento.
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5.3 Desafios no Processo de Alfabetizagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ permeado por
diversos desafios que impactam diretamente o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita dos alunos. Esses desafios ndo se limitam ao ambiente escolar, mas incluem fatores
sociais, culturais e familiares que influenciam o aprendizado. Para compreender como esses
desafios s3o enfrentados, as professoras foram questionadas sobre como lidam com a
diversidade nos niveis de habilidades dos discentes, os principais obstaculos encontrados no

processo de alfabetizacdo € o que consideram necessario para supera-los.

Professora Camélia: A diversidade de niveis dentro da sala de aula é, para mim, a
maior riqueza de conhecimentos, pois aqueles alunos que ja sdo mais desenvolvidos
ajudam os outros. Contudo, enfrento desafios como a disputa com as midias, ja que
criangas que passam muito tempo expostas as telas t€ém mais dificuldade de ateng@o.
Para superar esses desafios, acredito que é necessaria uma maior conscientizagdo por
parte dos pais quanto aos cuidados ¢ a atengdo com os estudos de seus filhos. Além
disso, proponho reunides mensais com os pais para apresentar relatorios sobre os alunos
e discutir as dificuldades enfrentadas na sala de aula, promovendo assim maior
engajamento familiar.

Professora Jasmim: Procuro trabalhar com atividades diferenciadas, adequando-as
aos diferentes niveis de habilidades dos alunos. No entanto, os principais desafios
enfrentados incluem a indisciplina, a falta de acompanhamento familiar, alimentag&o
inadequada, problemas familiares e a caréncia de recursos pedagogicos. Para minimizar
esses problemas, considero essencial a realizagdo de atividades que possam reduzir a
indisciplina, além de incentivar a maior participagdo das familias no cotidiano escolar
de forma positiva. Também seria importante a realizagdo de palestras com os pais ¢ a
disponibilizagdo de mais recursos pedagogicos.

Professora Iris: A diversidade de niveis é uma das dificuldades recorrentes no
cotidiano escolar, ja que diferentes planejamentos sdo necessarios para atender as
necessidades de toda a turma. Outro grande desafio ¢ a falta de motivagdo de alguns
alunos em aprender, somada a auséncia de apoio por parte da familia. Para superar esses
obstaculos, acredito que a participagdo da familia no processo de ensino-aprendizagem
¢ primordial. Infelizmente, essa parceria entre familia e escola ainda ¢é fragil na
realidade das minhas turmas, mas vejo nela uma oportunidade de avango.

Professora Pérola: Buscamos desenvolver atividades especificas dentro das nossas
limitagdes e condigdes disponiveis. Contudo, enfrentamos grandes dificuldades, como
a limitagdo de recursos, a falta de apoio familiar, a indisciplina em sala de aula ¢ a
diversidade que exige parcerias mais especializadas. Para superar esses desafios,
considero essencial uma reforma no sistema publico, com valorizagdo dos profissionais
da educagdo, aumento de recursos financeiros para aquisi¢do de materiais apropriados,
melhor formacdo dos professores e maior envolvimento das familias no processo de
aprendizagem.

Ao analisar as falas das professoras percebemos que os desafios sdo quase
semelhantes, destacando: a falta de apoio da familia, a indisciplina dos discentes, falta de
recursos didaticos, heterogeneidade da turma (diversidade de niveis), falta de motivag¢ao das

criangas, disputa com midia (crianca muito tempo nas telas). A diversidade de niveis de
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aprendizagem, como mencionada pela professora Camélia, ¢ uma realidade que, embora
reconhecida como uma "riqueza de conhecimentos", exige um planejamento didatico cuidadoso
e adaptado as necessidades dos alunos. Autores como Lajolo (2001), destacam a importancia
de estratégias pedagogicas flexiveis que permitam um atendimento mais personalizado,
considerando as diferentes realidades cognitivas das criangas em sala de aula. O autor, enfatiza,
que a alfabetizag¢do ndo pode ser tratada de maneira homogénea, pois cada crianga traz consigo
um contexto e uma bagagem de aprendizagens distintas.

A influéncia das midias digitais, identificada pela professora Camélia como um fator
externo que prejudica a atencao dos alunos, € uma questdo que preocupa educadores em todo o
mundo. Estudos como os de Pimentel (2015) sugerem que o uso excessivo de tecnologias pode
diminuir a capacidade de concentragdo e afetar a aprendizagem, especialmente em criangas
pequenas. De acordo com Pimentel (2015), o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita requer tempo de interagdo com livros e materiais impressos, que favorecem a imersao
no texto, o que ndo acontece da mesma forma com a interagao nas telas.

A indisciplina e a falta de acompanhamento familiar, apontadas pela professora
Jasmim, refletem uma realidade que impacta diretamente o processo de alfabetizagdo. Lima
(2013) discute como a auséncia de apoio familiar e a presenca de conflitos familiares
influenciam negativamente o desempenho escolar das criangas. A desestruturacdo familiar,
muitas vezes associada a questdes socioecondmicas, dificulta a criagdo de um ambiente
propicio para a aprendizagem em casa. O autor afirma que o papel da familia deve ser central
no processo educativo, e sua auséncia contribui para a fragilidade do desenvolvimento escolar.

No entanto, a escola, como dito anteriormente, tem o dever de buscar estratégias no
sentido de ajudar aqueles(as) alunos(as) que ndo estdo engajados em familias estruturadas, a se
desenvolverem no processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita, pois para muitas criangas, elas
s0O terdo a escola para ajuda-las neste processo e ascender na vida.

A falta de motivagdo das criangas, mencionada pela professora fris, é outro desafio
crucial. A motivagdo, como afirma Nunes (2017), ¢ um fator determinante para o sucesso na
alfabetizacdo. Quando os alunos ndo se sentem estimulados ou quando o contetido ndo esta
vinculado aos seus interesses e necessidades, o processo de aprendizagem se torna mais lento e
menos eficaz. Nunes (2017) reforga que € preciso cultivar um ambiente escolar que favorega o
interesse dos(as) alunos(as), tornando a aprendizagem mais significativa e relevante para suas
vidas. Serd que as professoras investigadas estdo desenvolvendo estratégias significativas e

prazerosas para chamar a atengdo dos(as) seus(as) alunos(as) no sentido da construgdo de
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conhecimentos? Elas estdo envolvidas numa pratica reflexiva no sentido de rever seu
planejamento e mudar sua pratica, se necessario?

As limitagdes de recursos e a indisciplina, citadas pela professora Pérola, sdo
obstaculos estruturais que muitas escolas enfrentam. A escassez de materiais pedagogicos € a
falta de formagdo continuada para os docentes sdo questdes recorrentes na educacio basica.
Silva e Pimentel (2014) apontam que a falta de recursos afeta diretamente a qualidade do ensino
e impede que os professores apliquem métodos mais dinamicos e eficazes. A falta de
valorizacao profissional também ¢ um fator que dificulta o trabalho pedagogico, como discute
Gatti (2015), ao afirmar que a formacao e a valorizacdo do professor sdo fundamentais para o
desenvolvimento de praticas educacionais que atendam as necessidades de todos os alunos.

Em sintese, os dados apontam que os desafios enfrentados pelas professoras nos anos
iniciais do Ensino Fundamental sdo complexos e que provavelmente exige um repensar da
formagao continuada das professoras da Rede Municipal de Teresina. Pois os desafios
apontados precisam ser refletidos nos encontros a partir de fundamentagao tedrica que poderao
ajudar os(as) educadores(as|) a entender sobre: o manejo de classe, o uso dos diversos recursos
didaticos existentes nas escolas, além de construirem novos recursos didaticos, estudarem sobre
heterogeneidade e definirem estratégias para trabalharem diferentes niveis de escritas, bem
como sobre (IN) disciplina, relacdo familia escola e Redes sociais.

A superagdo desses desafios depende de um esforco conjunto entre escola, familia e
comunidade, com foco na adaptacdo das praticas pedagdgicas, no engajamento da familia e na
melhoria das condicdes estruturais nas escolas. A integracdo de diferentes atores sociais € a
valorizacdo dos profissionais da educagdo sdo, portanto, pontos-chaves para o sucesso da

alfabetizacdo nas séries iniciais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar os fatores e desafios que permeiam o
processo de alfabetizacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com especial atengao as
perspectivas pedagogicas e as implicagdes no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita. Ao longo da pesquisa, foi possivel identificar e refletir sobre diversos elementos que
influenciam o sucesso ou as dificuldades encontradas pelos discentes nesse processo, o que €
essencial para sua formacao integral e sua inser¢ao na sociedade.

A partir da analise dos dados coletados, foi possivel identificar que os principais
desafios enfrentados na pratica pedagogica estdo profundamente ligados as desigualdades
sociais, a escassez de recursos materiais nas escolas, e a falta de forma¢ao continua dos
docentes, especialmente nos anos iniciais, isto limita a aplicagdo de métodos pedagogicos mais
atualizados e eficazes, resultando em praticas que muitas vezes nao atendem a diversidade de
ritmos e niveis de aprendizagem presentes na sala de aula. Além disso, as condigdes
socioecondmicas dos alunos, muitas vezes desafiadoras, agravam a desigualdade de
oportunidades educacionais, dificultando o acesso e a permanéncia nas praticas de alfabetizacao
de qualidade. A andlise dos dados, também, evidenciou a importancia da integra¢do entre
escola, familia e comunidade. A colaboragdo entre esses agentes ¢ fundamental para que as
criancas se sintam apoiadas e estimuladas a progredir em seu processo de alfabetizagao, sendo
crucial para a constru¢do de uma rede de apoio eficiente. No entanto, ndo devemos esquecer
que para muitas criangas, a escola € o tinico espago educativo e de socializacdo do conhecimento
acumulado pela humanidade, neste sentido, a gestdo precisa se preparar para ajudar a estas
criancas a se apropriar deste saber.

A qualificag@o dos professores permite que eles ndo apenas compreendam melhor as
necessidades dos discentes, mas também possam implementar estratégias didaticas mais
eficazes e adaptadas as especificidades de cada turma. A capacitacdo, aliada a um ambiente
escolar mais colaborativo, se mostrou um caminho promissor para a superagao das dificuldades
encontradas.

Em relacdo aos desafios, os dados coletados apontam que sdo muito os enfrentados
pelas professoras em suas praticas pedagdgicas, tais como por exemplo; a falta de motivagao
das criancas, indisciplina, falta de recursos didaticos e apoio da familia, formagdo de turma
heterogénea, dentre outros. Isso mostra que o processo educacional é complexo e exige uma

gestdo competente voltada para desenvolver uma pratica reflexiva na escola, para que os
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docentes no seu cotidiano se coloquem no processo ensino aprendizagem, e, a partir da
fundamentagdo teodrica, analise as situagdes problemas detectadas em sala de aula, e assim
busquem as alternativas corretas de acordo com cada situagdo surgida.

A aplicagdo de métodos de ensino mais inclusivos e diversificados pode contribuir
significativamente para a redugdo das lacunas de aprendizagem observadas nos anos iniciais,
tendo em vista a heterogeneidade das turmas. Estratégias que valorizem a diversidade de ritmos
de aprendizagem e que incorporem as potencialidades das criangas podem ajudar a garantir que
todos alcancem os niveis esperados de alfabetizacao. Além disso, a valorizagao das praticas de
leitura e escrita em contextos reais e significativos, para os alunos se mostrou uma ferramenta
poderosa para o letramento, permitindo que os estudantes percebam a relevancia do que estao
aprendendo.

A pesquisa aqui realizada proporciona uma reflexao sobre os fatores e desafios que
envolvem o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais, oferecendo uma base para futuras
investigagdes sobre o tema. Além disso, aponta para a necessidade de um repensar sobre a
pratica pedagdgica por parte das professoras e dos demais gestores das escolas do Ensino
Fundamental Anos Iniciais

Portanto, podemos concluir que a alfabetizagdo ¢ um processo complexo e
multifacetado, que exige o engajamento de diversos atores — professores, alunos, familias e
gestores educacionais — para que se concretize de forma eficaz. Superar os desafios
identificados nesta pesquisa, como a desigualdade social, a falta de reflexdo sobre a pratica
pedagbgica e as limitagdes no ambiente escolar, requer uma acdo coordenada e um
compromisso firme com a melhoria das condi¢des de ensino. A implementagdo de estratégias
pedagdgicas adequadas, aliadas a um apoio institucional continuo, pode representar um avango
significativo no processo de alfabetizagdo, contribuindo para a construcdo de uma sociedade

mais justa, equitativa e com maiores oportunidades de desenvolvimento para todos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI{
CAMPUS POETA TORQUATO NETO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da pesquisa: Fatores e Desafios da alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental
Pesquisadora responsavel: Prof. Ma. Dalva De Oliveira Lima Braga
Instituicio/Departamento: Universidade Estadual do Piaui- Coordenagao de Pedagogia
Telefone para contato: (86) 99947-8703
Pesquisadora participante: Jodo Lucas De Sousa Dos Santos
Telefone para contato: (86) 99451-3410

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa de forma totalmente voluntaria.
Antes de concordar e participar, ¢ importante que vocé compreenda as informagdes € instrugdes
contidas neste documento. Caso tenha duvidas, o(a) pesquisador(a) estard disponivel para
esclarecé-las. Vocé tem o direito de desistir de participar desta pesquisa a qualquer momento,
sem sofrer penalidades ou perder quaisquer beneficios aos quais tenha direito.

A presente pesquisa tem como objetivo analisar os fatores e desafios da alfabetizacao
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, vocé esta sendo convidado(a) a responder
a um questionario composto por perguntas abertas relacionadas as praticas pedagogicas no
processo de alfabetizacdo, aos fatores que influenciam o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, e aos desafios presentes no processo de alfabetizagao.

O questionario possui duas paginas e o preenchimento levard aproximadamente 30
minutos. A participagdo neste estudo ndo apresenta riscos fisicos ou psicologicos a vocé. A
guarda das informagdes sera de responsabilidade exclusiva do(a) pesquisador(a), que se
compromete a utiliza-las somente para os fins previstos nesta pesquisa. As informagdes
fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida. Em nenhuma circunstincia os participantes

serdo identificados, mesmo na eventual divulgacao dos resultados do estudo.



20

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI{
CAMPUS POETA TORQUATO NETO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

APENDICE B

QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS DO 1°,2°,3° E 5° ANO DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

1- Na rotina de sua pratica pedagogica, em que momento vocé propode atividades de

leitura?

2- Quais metodologias vocé utiliza com mais frequéncia para desenvolver as habilidades

de leitura e escrita?

3- Que materiais de apoio vocé utiliza em sala de aula para promover a alfabetizacao?

4- Com que frequéncia vocé utiliza atividades especificas de leitura e escrita em sala de

aula?
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5- Vocé considera que o tempo destinado as atividades de leitura e escrita na sua rotina é

suficiente para desenvolver tais habilidades? Por qué?

6- Para vocé, quais os fatores mais influentes no processo de alfabetizacdo dos alunos?

Justifique.

7- Como vocé avalia o impacto da formacido continuada (cursos, seminarios,

treinamentos) na sua pratica pedagogica de alfabetizacio?

8- Em relacio a diversidade de niveis de habilidade entre os alunos, como vocé lida com

essa questio?

9- Quais os principais desafios que vocé enfrenta no processo de alfabetizacao dos alunos?

10- O que vocé considera que poderia ser feito para a superacio desses desafios?
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