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RESUMO

O presente estudo investigou a pratica alfabetizadora do/a professor/a pedagogo/a e
sua contribuigcdo na inclusdo de criangas com transtorno do espectro autista (TEA)
em uma escola publica municipal de Teresina. Para isso propds o seguinte problema
de pesquisa: Como se caracteriza a pratica alfabetizadora do/a professor/a
pedagogo/a e qual a sua contribuicdo na inclusao de criangas com TEA? O objetivo
geral do estudo foi analisar a pratica alfabetizadora dos/as professores/as
pedagogos/as e sua contribuicdo para a inclusdo de criangas com TEA na escola
pesquisada. Para tanto teve-se como objetivos especificos: Verificar a abordagem
feita nos referenciais curriculares, no PPP da escola e nas diretrizes para a
alfabetizacao, inclusdo em sua relagdo com a pratica alfabetizadora do/a professor/a
pedagogo/a na inclusao de criangas com TEA; Caracterizar o processo de formagao
continuada oferecido para o/a professor/a pedagogo/a na alfabetizacao e inclusao
de criancas com TEA; ldentificar as representacbes e praticas de alfabetizacdo e
inclusdo de alunos com TEA na comunidade escolar pesquisada; Identificar os
fatores que facilitam/dificultam o trabalho do/a professor/a pedagogo/a na
alfabetizacao e inclusdo de criangcas com TEA. A pesquisa tem como base tedrica:
Bosa (2002); Ghiraldelli Jr. (2004); Libaneo (2005); Lima (2013); Mantoan (2003);
Pimenta (2011) e outros. Considerando o aprofundamento que se desejou no estudo
foi realizada uma pesquisa descritiva (Gil, 2002). Para alcangar os objetivos e
possibilitar o contato direto com a realidade foi realizada uma pesquisa de campo
(Bogdan e Biklen, 1994) sob abordagem qualitativa (Richardson, 2012). Para
obtengcdo dos dados necessarios, foi aplicado o questionario e desenvolvida a
técnica de entrevista guiada (Richardson, 2012). As participantes da pesquisa foram
duas (02) professoras/es, o/a Diretor/a e um/a coordenador/a da instituigcdo
pesquisada, totalizando quatro (04) pessoas participantes do estudo. A Escola
pertence a rede Municipal de Ensino, nivel Fundamental, localizada na Zona
Sudeste da cidade de Teresina-Piaui, Brasil. Com a realizagdo do estudo,
concluiu-se que a pratica alfabetizadora para os alunos com TEA enfrenta desafios
em sua efetivacdo e requer um comprometimento maior com a adaptacdo das
estratégias pedagdgicas. Se torna fundamental que a instituicao invista em formagao
continuada para os educadores, disponibilize recursos didaticos acessiveis e
promova uma abordagem centrada nas necessidades especificas sobre as
demandas que cada aluno necessita.

Palavras-chave: Professor/a Pedagogo/a. Alfabetizacado. Inclusdo Escolar. Alunos
com Transtorno do Espectro Autista.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the literacy practice of the pedagogue teacher and its
contribution to the inclusion of children with autism spectrum disorder (ASD) in a
public school in Teresina. To this end, the following research problem was proposed:
How is the literacy practice of the pedagogue teacher characterized and what is its
contribution to the inclusion of children with ASD? The general objective of the study
was to analyze the literacy practice of the pedagogue teachers and their contribution
to the inclusion of children with ASD in the school studied. To this end, the specific
objectives were: To verify the approach taken in the curricular references and
guidelines for literacy and inclusion in its relationship with the literacy practice of the
pedagogue teacher in the inclusion of children with ASD; To characterize the
continuing education process offered to the pedagogue teacher in the literacy and
inclusion of children with ASD; To identify the representations and practices of
literacy and inclusion of students with ASD in the school community studied; To
identify the factors that facilitate/hinder the work of the teacher/pedagogue in the
literacy and inclusion of children with ASD. The research is based on the following
theoretical frameworks: Bosa (2002); Ghiraldelli Jr. (2004); Libédneo (2005); Lima
(2013); Mantoan (2003); Pimenta (2011) and others. Considering the depth desired in
the study, a descriptive research was carried out (Gil, 2002). To achieve the
objectives and enable direct contact with reality, a field research was carried out
(Bogdan and Biklen, 1994) using a qualitative approach (Richardson, 2012). To
obtain the necessary data, a questionnaire was applied and the guided interview
technique was developed (Richardson, 2012). The participants in the research were
two (02) teachers, the principal and a coordinator of the institution researched,
totaling four (04) people participating in the study. The school belongs to the
Municipal Education Network, Elementary level, located in the Southeast Zone of the
city of Teresina-Piaui, Brazil. With the completion of the study, it was concluded that
the literacy practice for students with ASD faces challenges in its implementation and
requires a greater commitment to the adaptation of pedagogical strategies. It is
essential that the institution invests in continuing education for educators, makes
accessible teaching resources available and promotes an approach centered on the
specific needs of each student.

Keywords: Teacher/Pedagogy. Literacy. School Inclusion. Students with Autism
Spectrum Disorder.
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INTRODUGAO

O Transtorno do Espectro Autista — TEA é visto como um desafio para os
educadores e a educacado em geral, pois € um transtorno de aprendizagem que
muitas criangas possuem diagnostico e em muitas experiéncias os professores
sentem dificuldade na inclusédo e alfabetizagdo desse alunado, uma vez que a falta
de formagao continuada contribui de forma significativa dificultando o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos fazendo com que o/a professor/a se sinta
despreparado para tal missao.

A instituicdo escola como espaco educacional na perspectiva inclusiva busca
atender a todos. Nesse sentido, espera-se que seja um espacgo acolhedor, agradavel
e inclusivo. Possuir capacidade para atender as necessidades educacionais de cada
individuo é fundamental, principalmente aos alunos que possuem Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) , com algum tipo de deficiéncia ou transtorno e nesse
aspecto, o aluno com transtorno do espectro autista.

Mediante o exposto, a educacgao de pessoas com autismo apresenta-se como
um tema de extrema importancia, pois envolve a adaptacao de praticas pedagdgicas
para atender as necessidades especificas desses individuos.

A partir dos aspectos abordados, partiu-se a realizacdo do estudo sobre a
pratica alfabetizadora do/a professor/a pedagogo/a e sua contribuicdo na incluséo de
criancas com transtorno do espectro autista (TEA) em uma escola publica municipal
de Teresina. Fez-se o estudo da pratica alfabetizadora do/a professor/a pedagogo/a
desenvolvida com o publico autista da escola levando em consideragao as
dificuldades enfrentadas por esses/as profissionais no processo de alfabetizacao e
inclusdo de criangas com TEA com a hipotese de que tais desafios, dificuldades,
dentre outros fatores, estao relacionadas a formacao continuada oferecida pela rede
de ensino.

O interesse pelo estudo se deu mediante a observagdao do espago escolar
com alunos autistas e percebendo as dificuldades enfrentadas pelos mesmos para
serem incluidos no ambiente escolar. Com esse propoésito o estudo partiu do
seguinte problema de pesquisa: Como se caracteriza a pratica alfabetizadora do/a

professor/a pedagogo/a e qual a sua contribuicdo na incluséo de criangas com TEA?



11

Com esse questionamento levantado, elaborou-se as seguintes questdes
norteadoras: Quais as concepg¢oes e praticas dos/as professores/as pedagogos/as e
da gestdo da escola sobre a alfabetizagdo, educacédo inclusiva de alunos/as com
TEA na escola? A pratica alfabetizadora do/a professor/a pedagogo/a contempla a
aprendizagem das criangas com TEA na perspectiva inclusiva? Quais os fatores que
dificultam/facilitam o trabalho do/a professor/a pedagogo/a na alfabetizagcdo e
inclusdo de criancas com TEA? Ha relagdo entre a abordagem dos referenciais
curriculares e do PPP da escola com a pratica alfabetizadora e inclusiva na escola?
A pesquisa tem como objetivo geral analisar a pratica alfabetizadora dos/as
professores/as pedagogos/as e sua contribuicdo para a inclusao de criangas com
TEA na escola pesquisada.

No intuito de alcancar o objetivo apresentado, tragou-se o0s seguintes
objetivos especificos: Verificar a abordagem feita nos referenciais curriculares, no
PPP da escola e nas diretrizes para a alfabetizacao, inclusdo em sua relagdo com a
pratica alfabetizadora do/a professor/a pedagogo/a na inclusédo de criangas com
TEA; Caracterizar o processo de formacgéo continuada oferecida para o/a professor/a
pedagogo/a na alfabetizacdo e inclusdo de criangcas com TEA; Identificar as
representacbes e praticas de alfabetizagdo e inclusdo de alunos com TEA na
comunidade escolar pesquisada; Identificar os fatores que facilitam/dificultam o
trabalho do/a professor/a pedagogo/a na alfabetizagdo e inclusdo de criangas com
TEA.

Diante dos objetivos propostos, acredita-se que o estudo foi realizado e sera
relevante pois apresenta uma experiéncia de alfabetizagdo inclusiva e podera
contribuir para o desenvolvimento educacional de alunos com TEA. Apresenta-se o
texto resultado da pesquisa o qual esta estruturado em trés capitulos e as se¢des de
introducgéo e conclusdes.

O primeiro capitulo intitulado "Alfabetizag¢ao e inclusdo da criangca com TEA na
escola regular: praticas, aspectos historicos, conceituais e legais"”,” aborda os
desafios para o aluno com TEA e a educacao inclusiva no Brasil, a pratica
alfabetizadora e pedagdgica da inclusdo em educagao, as diretrizes, a legislagao e
referenciais curriculares que asseguram e orientam a inclusao escolar.

O segundo capitulo aborda os procedimentos metodologicos para a
realizacao da pesquisa, incluindo a descrigdo do campo de pesquisa, os tipos,

instrumentos e técnicas da pesquisa, o perfil dos participantes e da escola, a
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metodologia de analise dos dados produzidos no campo e os procedimentos éticos
do estudo envolvendo pessoas.

O terceiro capitulo apresenta o estudo realizado com os participantes na
escola trazendo os resultados obtidos, abordando entre outros aspectos: as
concepgdes e praticas de professores pedagogos e gestdo na alfabetizagéo e
inclusdo de alunos com TEA; o papel da familia e a formagao continuada dos
educadores para a alfabetizagcdo e inclusdo do aluno com TEA na escola; a
formacéo continuada, abordagem do PPP na alfabetizagdo e inclusdo do aluno com
TEA na escola.

A ultima secao do trabalho traz as constatacoes, as conclusdes reflexivas com
proposicdes para a pratica alfabetizadora e inclusdo de alunos com TEA
perspectivando ser uma contribuicdo para a comunidade escolar e académica no
sentido de mostrar mais sobre a realidade escolar, especialmente os desafios e as
possibilidades de uma educacao inclusiva através da alfabetizagdo de professoras

pedagogas em uma escola que se propde inclusiva.
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1 ALFABETIZACAO E INCLUSAO DA CRIANGCA COM TEA NA ESCOLA
REGULAR: PRATICAS, ASPECTOS HISTORICOS, CONCEITUAIS E LEGAIS

A pratica de alfabetizar € uma das atividades mais desafiadoras e importantes
do processo educativo. Nesse periodo, as criangas ndao apenas dominam a leitura e
a escrita, mas também estabelecem as bases para sua interagdo com o mundo.
Neste contexto, a inclusdo torna-se um principio indispensavel que exige que os
educadores reconhecam e valorizem a singularidade de cada aluno,
independentemente das suas condi¢des ou particularidades.

Entre as concepcbes de alfabetizagdo, apresenta-se neste estudo, um
conceito que contempla aspectos fundamentais da pratica alfabetizadora, trata-se de
um processo de apropriacdo da “‘tecnologia da escrita’”’, isto é, do conjunto de
técnicas - procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da
escrita: dominio do sistema de representagdo que € a escrita alfabética e das
normas ortograficas (Soares, 2020. p. 27).

Alfabetizar na perspectiva inclusiva, especialmente na realidade escolar
brasileira, em muitas experiéncias da rede publica e privada apresentando-se na
atualidade, exige repensar as praticas pedagdgicas, notadamente, sob uma
perspectiva inclusiva. Isto significa refletir sobre como o ensino pode ser
transformado para atender as diferentes formas de aprender, garantindo que todos
os estudantes tenham acesso equitativo ao conhecimento.

Assim, mais do que ensinar a decodificar palavras, alfabetizar na perspectiva
inclusiva é desenvolver uma pratica pedagogica com estratégias que viabilizem o
ensino, a aprendizagem de forma a promover a autonomia, a cidadania e o senso de
pertencimento no ambiente escolar. E importante lembrar um significado ou conceito
de pratica pedagdgica para assim perceber a dimensdo de uma alfabetizacéo
inclusiva. Primeiro tem-se que: “'uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a
uma pratica pedagogica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem
como na construcao de praticas que conferem sentido as intencionalidades.

Uma pratica alfabetizadora tera esse significado de uma pratica pedagdgica
quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a

intencionalidade proposta € disponibilizada a todos; sera pedagogica a medida que
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buscar a construgido de praticas que garantam que os encaminhamentos propostos
pelas intencionalidades possam ser realizados”” (Franco, 2016, p. 3).

A educagdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia € um desafio
educacional que persiste ha muito tempo. A educacao dessas pessoas era feita de
forma segregada ou até mesmo era negligenciada, uma educagéo de carater elitista
era privilégio de poucos e quando se tratava de pessoas com algum tipo de
deficiéncia, essas eram expostas a discriminacdes e preconceitos e impedidas de
fazerem parte do convivio social em diferentes espacos, entre eles, o escolar com a
justificativa de suas limitagdes fisicas ou comportamentais.

A realidade brasileira mostra o seguinte, a partir da Constituicdo Federal de
1988, vem a garantia em lei, e de forma mais consistente, de educagao para todas
as pessoas. Esta assegurado no art. 205 do referido documento, a educacdo como
direito de todos e dever do Estado, e no art. 206, € estabelecido, entre os principios
norteadores do ensino no Brasil, a igualdade de condicbes para o acesso e a
permanéncia na escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n°® 9.394/96 (Brasil,
1996), art. 4° inciso Ill, embora tratando somente de aspectos referentes a
Educacao Especial, pode garantir a inclusédo, pois assegura que é dever do Estado
garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Entre os pontos especificados, o art.
58. § 1° diz que, sempre que for necessario, havera servigcos de apoio
especializado para atender as necessidades peculiares de cada aluno com
necessidades especiais, isso garantiu um avango e, em sendo colocado em pratica,
pode significar a inclusao escolar.

Assim, com a legislagdo vigente, incluindo as leis especificas, diretrizes e
referenciais curriculares, chega-se de forma mais concreta a inclusdo. No entanto,
na pratica escolar ou pratica pedagogica, pratica curricular, em muitas experiéncias
educativas, esses direitos ainda precisam ser efetivados, pois ha a perspectiva

inclusiva, a integragcédo, mas sem de fato promover a incluséao.
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Mantoan (2003) busca uma compreensao do processo de inclusdo escolar e
aborda sobre a diferenca entre os processos que acontecem nas escolas: a inclusao
e a integracao.

A integracao escolar pode ser entendida como o “especial ha educagao”, ou
seja, a justaposicado do ensino especial ao regular, ocasionando um inchago
desta modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e
técnicas da educagéao especial as escolas regulares. (Mantoan, 2003, p. 16)

Quanto a incluséo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizagéo
da educacgdo especial e da regular, mas também o préprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integragdo, pois prevé a insercéo
escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem

excegao, devem frequentar as salas de aula do ensino regular. (Mantoan,
2003, p. 16).

Essa diferenciagdo se torna necessaria, pois traz uma reflexdo acerca de por
qual tipo de educagao estamos lutando e qual esta presente nas escolas brasileiras.
De acordo com o DSM-5 Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
(a referéncia mundial para critérios diagnésticos), individuos dentro do espectro
podem ter déficits na comunicagéo social ou na interagédo social (como reciprocidade
verbal ou ndo verbal e socioemocional) e ser padronizadas por limite e
comportamentos repetitivos, como movimentos continuos, interesses fixos e
hipersensibilidade ou hipersensibilidade a estimulos sensoriais. Todas as pessoas
autistas tém estas dificuldades, mas todas s&o afetadas em graus variados,
resultando em condigbes muito especificas. Apesar de o diagnodstico ser muito
comum em criangas e até bebés, o transtorno é uma condigdo permanente que
acompanha a pessoa em todas as fases da vida. Cada um possui sua especificidade
e requer atencao diferenciada quanto a isso, o que deve ser evitado a pratica de
comparagao. Bosa (2002), traz que o TEA é um distarbio de desenvolvimento
neuroldgico, que deve estar presente desde a infancia apresentando déficits nas
dimensdes sécio comunicativa e comportamental.

A conferéncia Mundial da Educacédo Especial realizada em junho de 1994,
culminou na aprovacdo da Declaragdo de Salamanca, um marco importante na
promogao da inclusdo educacional em nivel global. O documento reafirma o
compromisso com a educagao inclusiva e defende que todas as pessoas,

independente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais, tém o
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direito fundamental a educacdo. O documento destaca a importancia de uma
educacéao de qualidade para todos, respeitando e valorizando a diversidade humana.

A Declaragao de Salamanca de 1994 (BRASIL, 1994, p. 4), aborda que a

Educacgao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume
que as diferengas humanas sdo normais e que, em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se
adaptar a criangca as assungdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianga
é beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como
um todo. A experiéncia tem demonstrado que tal pedagogia pode
consideravelmente reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia escolar (que
sao tao caracteristicas de tantos sistemas educacionais) e ao mesmo tempo
garantir indices médios mais altos de rendimento escolar. (Declaragédo de
Salamanca, 1994, p.4)

A Educacado Especial abordada no documento, se configura em uma
modalidade de ensino, como mostra a LDB vigente, voltada para atender alunos
com necessidades educacionais especificas, incluindo pessoas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagado. Ela nao é
substitutiva da educacao regular, mas complementar, e pode ser realizada em
ambientes externos a sala de aula buscando garantir que os estudantes recebam
suporte necessario para seu pleno desenvolvimento académico e social, oferecendo
estratégias, recursos e praticas pedagogicas que respeitem as singularidades dos
alunos garantindo que suas potencialidades sejam exploradas e valorizadas.

Um dos pontos centrais da Declaragdo de Salamanca € o principio da
educacéo inclusiva, que propde que as escolas devem acolher todos os alunos, sem
discriminagdo, promovendo a participagéo e o aprendizado de cada um de acordo
com suas necessidades especificas. Isso implica em adaptar o ambiente escolar, os
curriculos e as praticas pedagogicas para atender a diversidade de alunos presentes
em cada sala de aula. Acerca desse principio da referida Declaracao, € enfatizado
ainda que uma educacao inclusiva € o modo mais eficaz para construgdo de
solidariedade entre criangas com necessidades educacionais especiais e seus
colegas, ou seja, ao frequentar o mesmo espaco de aprendizagem, criangas com ou
sem deficiéncia tém a oportunidade de interagir, trocar experiéncias e construir lagos

baseados na aceitagdo mutua. Essa convivéncia contribui para a formagao de
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cidaddos mais conscientes de que as diferengas ndo devem ser barreiras, mas sim

pontes para a empatia e o respeito aos outros.

1.1 Os desafios para o/a aluno/a com TEA e a educacao inclusiva no Brasil

No Brasil, a implementagao da educacéao inclusiva ainda enfrenta diversos
desafios que dificultam o acesso e a permanéncia de todos os alunos em um
ambiente educacional inclusivo e de qualidade. Alguns dos principais desafios sao:
Formacado de Professores, muitos educadores ndo recebem formacao adequada
para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos
de desenvolvimento ou outras condigcbes que demandam suporte especializado;
Infraestrutura, a falta de estrutura fisica adequada nas escolas, com rampas de
acesso, banheiros adaptados e recursos tecnologicos, pode dificultar a participagao
plena de alunos com deficiéncia; recursos e materiais didaticos, a escassez de
recursos pedagogicos e materiais didaticos adaptados para atender as diferentes
necessidades dos alunos € um obstaculo para a efetivacdo da educacéao inclusiva;
preconceito e estigma, ainda persistem atitudes preconceituosas e estigmatizantes
em relagdo as pessoas com deficiéncia, o que pode dificultar sua integracao e
participacdo no ambiente escolar; falta de Politicas Publicas efetivas, a
implementagdo de politicas publicas consistentes e eficazes para promover a
educacao inclusiva em todas as esferas do sistema educacional ainda € também um
desafio no Brasil.

Superar esses desafios requer um esfor¢o conjunto de governos, instituicbes
educacionais, profissionais da educacgdo, familias e sociedade em geral. E
fundamental promover a sensibilizagdo, a formacado continuada dos professores, a
adequacao da infraestrutura escolar, o desenvolvimento de recursos pedagoégicos
acessiveis e o combate ao preconceito, visando garantir o direito a educacao de
qualidade para todos os alunos, independentemente de suas diferencgas.

Lima (2013), sobre a inclusdo de alunos com o Transtorno do Espectro

Autista, aborda sobre a dificuldade enfrentada pelos mesmos no ambiente escolar:

Tratando-se de inclusdo escolar de alunos que pertencem ao publico da
educacgao especial, podemos salientar que, aqueles com Transtornos do
Espectro Autismo pelas caracteristicas referenciadas, sdo os que mais
encontram dificuldade de incluir-se na escola comum diante da falta de
estruturas fisicas e institucionais, e de profissionais da educagéo
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especializado que saiba conduzir o processo de ensinar e da aprendizagem
desse aluno, bem como de recursos de acesso ao curriculo formal para esses
educandos. (Lima, 2013, p. 61).

A autora ndo deixa de abordar sobre como é importante a atuagao assertiva
de um profissional qualificado e dedicado a fazer a diferenga no trabalho a ser
realizado na implantagdo da realidade da educacdo inclusiva. Ela enfatiza a
complexidade da inclusdo de alunos com TEA e aponta a necessidade de
investimento em alguns aspectos como infraestrutura e formacéo de professores,
pois uma instituicdo precisa de profissionais devidamente capacitados para lidar com
as especificidades do TEA e conduzir o processo de ensino-aprendizagem adaptado
o0 que é um fator crucial para que esses alunos desenvolvam suas habilidades no
ambiente educacional, pois a simples insergao fisica na escola comum nao garante a
inclusdo.

As criangas em processo de escolarizagdo tém muita confianga no educador
que se predispde a ensina-los as habilidades que serao necessarias para sua
aprendizagem e desenvolvimento, assim como aquisicdo de autonomias
quanto as questdes sociais. As criangas com TEA, também necessitam desse
amparo e o professor, comprometido com sua atividade docente, buscara

condi¢gdes para que seja efetivada a credibilidade nele depositada. (Lima,
2003, p. 6).

Ha& um caminho a ser percorrido, algumas conquistas foram alcangadas, mas
ha muito a se conquistar. A garantia de direito ao acesso a educacgao de qualidade
que atenda as necessidades de todos e a permanéncia do aluno em sala de aula é
uma luta constante e cada educador deve dar a esse assunto a importancia e

atencido merecida

1.2 Ol/a aluno/a com TEA e a inclusao no Brasil: legislacao, diretrizes e referenciais

No Brasil, a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional é
respaldada por diversas leis e normativas que garantem o direito a educacao de
qualidade para todos. Alguns dos principais aspectos legais relacionados a inclusao
no pais s&o: Constituicdo Federal de 1988, a Lei maior do pais, assegura o direito a
educacdo como um direito fundamental e estabelece a igualdade de condigbes para
0 acesso e a permanéncia na escola, sem discriminagao de qualquer natureza; a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/1996, a qual
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estabelece as diretrizes e bases da educagdao nacional e prevé a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcédo; o Decreto n°
7.611/2011, que dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacional
especializado e a acessibilidade no contexto escolar, garantindo os recursos
necessarios para a inclusdo de alunos com deficiéncia; Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que estabelece os direitos das pessoas com
deficiéncia em diversos aspectos da vida social, incluindo o direito a educagao
inclusiva e acessivel; ha ainda a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC) que tem como objetivo orientar as acoes
governamentais na implementagdo da educacgdo inclusiva em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Essas normativas legais visam garantir que a educacdo inclusiva seja
efetivamente implementada no Brasil, promovendo o acesso, a permanéncia e o
sucesso escolar de todos os alunos, independentemente de suas diferencas. O
cumprimento dessas leis € fundamental para assegurar o direito a educagéo de
qualidade para todas as pessoas, contribuindo para uma sociedade mais justa e
inclusiva.

A Educacgao inclusiva no Brasil é formalizada desde 2008 por meio da Politica
Nacional de Educacido Especial na perspectiva Inclusiva, permitindo que muitos
alunos que possuem algum tipo de deficiéncia tenham acesso ao ensino na escola
regular. A Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 205 traz que:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1988, Art. 205).

No ambito legal, ha também as leis que contribuem para que esse processo
de acesso seja validado mais especificamente para a pessoa com autismo, a
exemplo da a Lei Berenice Piana LEI N° 12.764 de 27 de Dezembro de 2012, define
no Art. 7°, que O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusa a matricula
de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia,
sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.”” e a LEI N° 13.146,
de 6 de Julho de 2015 que garante inclusdo no sistema educacional em todos os

niveis e aprendizado ao longo da vida e oferta de profissionais de apoio escolar.
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Além da legislagdo com as garantias, ha as diretrizes que orientam a
inclusdo, cada nivel ou modalidade escolar deve ser trabalhada na perspectiva
inclusiva. No que diz respeito a alfabetizacédo, em relagao a referenciais, ha a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um documento de carater normativo que
define as aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver na Educacgéo
Basica, trata o processo de alfabetizacdo que acontece nos primeiros anos do
ensino fundamental como prioridade, enfatizando que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acao pedagdégica deve ter
como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado

ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (BNCC, 2018, p. 59)

Observa-se que é de muita importancia essa etapa da vida escolar,
especialmente como processo de aprendizado da leitura e da escrita, para que essa
formacao seja consolidada na crianga, preferencialmente até o 2° ano do Ensino
Fundamental, pois essa abordagem busca garantir que a alfabetizacdo seja um
direito de todas as criangas, promovendo o acesso a cultura da escrita. O
documento reconhece ainda que cada crianga tem seu préprio ritmo e trajetoria de
aprendizagem, o que deve ser levado em consideragcao nas praticas pedagadgicas.

O Referencial Curricular Nacional para a educacgao infantil (RCNEI) em seu
volume 1, orienta a alfabetizagdo das criangas a partir de uma abordagem
construtiva:

Para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: precisa compreender ndo s6 o que a
escrita representa, mas também de que forma ela representa graficamente
a linguagem. Isso significa que a alfabetizacdo néo é o desenvolvimento de
capacidades relacionadas a percepcdo, memorizagdo e treino de um
conjunto de habilidades sensério-motoras. E, antes, um processo no qual as
criangas precisam resolver problemas de natureza logica até chegarem a
compreender de que forma a escrita alfabética em portugués representa a

linguagem, e assim poderem escrever e ler por si mesmas (RCNEI,
1998, p.122).

Essa visao construtivista sobre o processo de alfabetizagao se centra na ideia
de que aprender a leitura e a escrita € um processo cognitivo e conceitual, € ndo
apenas mecanico, destacando a necessidade de a criangca compreender o0s
principios da escrita alfabética e como ela representa graficamente a linguagem, e

nao somente memorizar letras, silabas e palavras, isso € crucial para formar leitores
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e escritores autbnhomos que compreendem o sistema alfabético e possuam a

capacidade de aplica-lo a diferentes contextos.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo sera realizado em uma escola da Rede Publica Municipal de ensino,
situada na zona sudeste do municipio de Teresina-Pl. Considerando o
aprofundamento sera realizada uma pesquisa do tipo descritiva, pois, segundo Gil
(2002, p.42) as pesquisas descritivas ttém como objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populagcdo ou fenbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagbes entre variaveis', o que justifica a escolha desse
procedimento.

No que se refere a relagdo com os participantes, com a instituicdo pesquisada
e com a realidade investigada sera realizada uma pesquisa de campo (Bogdan e
Biklen, 1994), um tipo de pesquisa que possibilita construir relacées e penetrar de
forma aprofundada no real. Em fungdo do tratamento ou analises dos dados
recolhidos ou produzidos no campo o estudo tera uma abordagem qualitativa. A
abordagem qualitativa considerada neste trabalho, segundo Richardson (2012; p.
90), pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensao detalhada dos

significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados.

2.1 Instrumentos, técnicas e participantes da pesquisa

E importante ressaltar que a escolha da pesquisa de campo neste trabalho
diz respeito aos procedimentos técnicos que se pretende realizar, € a forma como
sera construido a relagdo com o campo, uma relacdo que também apresenta
desafios, como as dificuldades em controlar variaveis e a possibilidade de alteragao
dos resultados. Por isso, € importante utilizar técnicas adequadas de coletas de
dados, além de planejar a pesquisa de campo cuidadosamente e minuciosamente.

Quanto aos instrumentos e técnicas utilizados na realizagado da pesquisa, se
dara por meio de entrevistas e questionarios. O tipo de entrevista utilizada sera a
entrevista guiada, com roteiro previamente elaborado, que, segundo Richardson
(2012, p. 212), é \utilizada particularmente para descobrir que aspectos de
determinada experiéncia produzem mudangas nas pessoas expostas a ela. As
perguntas dependem do entrevistador, e o entrevistado tem a liberdade de

expressar-se como ele quiser, guiado pelo entrevistador.
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O questionario utilizado neste trabalho € o questionario com roteiro de
perguntas abertas, fechadas que na concepg¢ao de Richardson (2012, p. 193),
frequentemente, os pesquisadores elaboram os questionarios com ambos os tipos
de perguntas. As perguntas fechadas, destinadas a obter informacéao
sociodemografica do entrevistado (sexo, escolaridade, idade etc.) e respostas de
identificacdo de opinides. As perguntas abertas, destinadas a aprofundar as opinides
do entrevistador.

Ainda de acordo com Richardson, a entrevista € “uma técnica importante que
permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as pessoas. E um modo de
comunicagao no qual determinada informacgao € transmitida de uma pessoa A a uma
pessoa B” (p. 207).

A populacdo alvo da pesquisa (participantes) sera professoras/es, equipe
gestora composta pelo diretor e coordenador da escola. Os critérios de escolha
dos/as professores/as foram estar trabalhando nas séries de Alfabetizagao e terem
alunos com transtorno do espectro autista. Tera a participagdo de duas (2)
professoras que trabalham com criangas no Ensino Fundamental - séries iniciais. Foi
solicitada e concedida a autorizacdo da instituicdo coparticipante e a adesao dos
participantes.

O critério de inclusado da instituicdo se deu por razbées da escola contemplar o
nivel de ensino fundamental onde acontece o processo de alfabetizacdo,
professores/as alfabetizadores, alunos com diagndstico do transtorno do espectro
autista — TEA. Além disso, pelo fato da localizagdo geografica da escola estar nas
proximidades da universidade local de estudo da aluna pesquisadora, também por ja
ter havido uma experiéncia pratica anterior da aluna pesquisadora no espago escolar
havendo assim um contato e ambientacdo com a escola e percebido, mesmo que de

forma breve, a forma de organizagao das atividades escolares.

Quadro - Perfil dos participantes da pesquisa

Participantes | Formagao Tempo de Tempo de Titulagao Idade
da pesquisa académica docéncia atuacao na | maxima em
instituicao anos
Professora A | Licenciatura 11 anos 11 anos N&o 40-50
em Pedagogia informada anos
Professora B Licenciatura 11 anos 6 anos Mestre em 30-40
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em Pedagogia educacgéo anos
Coordenadora | Licenciatura 18 anos Nao Esp. gestao | 40-50
em pedagogia informado | Educacional | anos
Diretor Licenciatura 16 anos 16 anos Mestrado 40-50
em Geografia anos

Fonte: Dados da pesquisa

O perfil profissional das professoras e da coordenadora sdo semelhantes,
possuem formagao superior em Pedagogia, um bom tempo de atuagao profissional
na escola, o que contribui de maneira positiva para a alfabetizagdo dos alunos nas
séries iniciais do ensino fundamental.

Por outro lado, revela um ponto preocupante, a inexisténcia de uma formagao
complementar que contribua para a alfabetizacdo e inclusdo de estudantes com
autismo, uma vez que uma especializagdo sobre o transtorno é fundamental para
saber sobre como fomentar essa inclusdo através de praticas de ensino e auxiliar na

compreensao do autismo e da educacéo inclusiva.

2.2 Descrigao do campo de pesquisa

No campo de pesquisa foi escolhida uma escola publica da regido da zona
sudeste de Teresina com perfil adequado para a realizagdo do estudo e também
considerando sua disponibilidade e autorizagao para realizagao do mesmo.

A escola campo escolhida para a realizagao da pesquisa pertence a rede
Municipal de Ensino, oferece as modalidades de Ensino Fundamental Regular - 1°
ao 9° ano e Educacgao de Jovens e Adultos - 12 a 82 série.

A estrutura da escola quanto aos aspectos fisicos-estruturais, possui 12 salas
de aula, quadra coberta, sala de leitura, sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), secretaria, diretoria, sala de coordenagédo pedagdgica, sala de
professores, salas de arquivos, depodsitos, banheiros para alunos, sendo um
adaptado para pessoas com deficiéncia, banheiros para professores e funcionarios,
cozinha, refeitério improvisado, sala para atividades complementares e possui
projetos que contemplam a inclus&o.

As participantes da pesquisa foram duas (02) professoras/es, o/a Diretor/a e

um/a coordenador/a da instituicdo pesquisada, totalizando cinco (04) participantes.
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2.3 Aspectos éticos da pesquisa

Foi solicitada e concedida a autorizagdo da instituicdo e a adesdo dos
participantes, sera garantido o cumprimento dos critérios e principios éticos da
pesquisa (Resolugbes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude do
Ministério da Saude do Brasil). Sera apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), estabelecido pela resolugdo CNS n° 510/16, aos sujeitos
participantes da pesquisa como forma auténtica de pedir participagao, explicar
metodologia, os direitos, os riscos, beneficios e ter autorizagao para a realizagcéo da
pesquisa conforme explicado de forma sucinta no corpo do termo.

Mediante o exposto, sera garantido o cumprimento dos critérios e principios
éticos da pesquisa (Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude do Ministério da Saude do Brasil). Sera apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos participantes do estudo, estabelecido
pela resolugcdo CNS n° 510/16, como forma auténtica de pedir participagao,
apresentar os objetivos, explicar detalhadamente a metodologia, apresentar os
direitos, os riscos, beneficios, a garantia de sanar os possiveis danos causados aos
participantes e ser autorizado para a realizacdo da pesquisa conforme explicado de
forma sucinta no corpo do termo.

Os Beneficios pds-pesquisa ou o retorno para a Escola e docentes dar-se-a
através da apresentacdo dos resultados da pesquisa e de palestras sobre a

alfabetizagéo de criangas com TEA.

2.4 Metodologia de analise dos dados

A metodologia de analise dos dados, especialmente o tratamento dos dados
coletados ou produzidos no campo de pesquisa, sera desenvolvida tendo como base
a abordagem qualitativa. Essa abordagem se caracteriza por descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindamicos vividos por grupos sociais, contribuir

no processo de mudanga de determinado grupo [...] (Richardson, 2012, p. 80).
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Mediante o exposto, apos a recolha ou produgdo dos dados no campo de
pesquisa, sera adotada uma metodologia de andlise com base em Abreu (2015);
Bogdan e Biklen (1994) e Gil (2002). Os passos da analise de dados devem ser
feitos de acordo com as orientacées de Abreu (2015) para quem os dados, uma vez
recolhidos ou produzidos no campo, devem ser inicialmente transcritos fielmente as
falas e as gravacoes feitas ou as notas de campo, seguindo-se da criagdo de um
arquivo com as perguntas e as respostas obtidas quando do uso de questionarios e
entrevistas ou categorizados de acordo com os aspectos dos roteiros de outras
técnicas, quaisquer que sejam os instrumentos.

Neste trabalho, especificamente, optou-se pelo instrumento roteiro de
entrevistas e roteiro do questionario misto que, uma vez aplicados, a partir dos quais
sera feito um agrupamento de questdes com perguntas afins para cada segao de
texto do capitulo das analises de dados (dados das entrevistas) e do capitulo
metodoldgico (dados dos questionarios).

Para realizagdo da analise dos dados proposta, mediante o exposto, sera
contemplada as recomendacodes de Gil (2002) e Bogdan e Biklen (1994) para quem
a analise deve ser feita na forma de uma sequéncia de atividades que envolva a
categorizagdo desses dados, sua interpretacdo e a redagédo do relatério. Dando
continuidade, com base em Abreu (2015), sera feito um agrupamento de perguntas
e respostas ou de aspectos / temas selecionados, separando grupos de perguntas e
respostas ou aspectos / temas por campo ou unidades do conteudo, aspectos
relacionados entre si 0s quais serao analisados por sec¢des de texto.

A partir dessa organizagdo em que se divide o conteudo por grupos de
perguntas ou aspectos / temas, sera adotado um passo a passo analisando
aspectos convergentes, divergentes e complementares entre si adotando os
seguintes passos: 1) apresentagao por escrito da interpretagdo das respostas da
primeira pergunta ou aspecto do primeiro grupo de perguntas selecionadas para a
secao; 2) apresentagcao de partes dos depoimentos ou notas de campo, como
comprovacao da interpretacao; 3) apresentagcao de um autor que dé sustentacéo ou
dialogue com o aspecto analisado; 4) posicionamento critico da pesquisadora; 5)
busca de aspectos diferenciadores, termos, categorias diferentes apresentados

pelas participantes ou identificados nas notas, ou seja, elementos inovadores ainda
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nao contemplados na analise, como forma de esgotamento da significagcdo dos
dados e efetivagdo da abordagem qualitativa.

Concluida a analise da primeira questdo ou primeiro aspecto / tema
analisado, dar-se-a prosseguimento a analise da segunda questdo ou aspecto,
desenvolvendo os mesmos passos até concluir todas as questdes da primeira se¢ao

de texto e passar para a segunda sec¢ao de texto.
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3 AS CONCEPGOES E PRATICAS DE PROFESSORES/AS PEDAGOGOS/AS E
DA GESTAO NA ALFABETIZACAO E INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar os dados coletados
durante a pesquisa sobre a alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A alfabetizacdo € um processo complexo que requer abordagens
pedagodgicas adaptadas as necessidades especificas de cada aluno, especialmente
no caso das criangas que se encontram dentro do espectro autista. Os dados foram
obtidos por meio de encontros regulares para a realizagao de entrevistas e aplicagao
de questionarios, e visam compreender ndao apenas o nivel de alfabetizagao
alcancado por essas criangas, mas também as estratégias utilizadas pelos
educadores e as percepgdes dos pais sobre o processo numa perspectiva de
educacao inclusiva

A andlise dos dados permitiu identificar padrdes e tendéncias que evidenciam
as dificuldades e os avancos das criangas com TEA na aquisicao da leitura e da
escrita no processo de alfabetizacdo, buscando oferecer uma visdo abrangente e
critica acerca das praticas pedagdgicas adotadas. Por meio desta analise, espera-se
contribuir para um entendimento mais profundo das necessidades educacionais
dessas criangas, em relacdo a pratica pedagdgica das professoras pedagogas na
alfabetizacdo, e promover reflexdes que possam embasar futuras intervengoes
pedagogicas eficazes. Para tanto, elaborou-se um texto dividido em trés segdes, as
quais estao apresentadas a seguir com os aspectos abordados em cada uma delas.

A primeira segao intitulada “Aluno com TEA, alfabetizacdo e educagao
inclusiva: conceitos, caracterizacdes e praticas das pessoas entrevistadas”, aborda
0s seguintes aspectos: os conceitos do Transtorno do Espectro Autista, a educagao
sob uma perspectiva inclusiva e ainda sobre como se da o processo de inser¢ao do
aluno com TEA na escola regular e a alfabetizagdo dele e ainda acerca do suporte da
sala de Atendimento Educacional Especializado para o atendimento aos alunos
atipicos.

A segunda secdo intitulada “Os desafios, o papel da familia e da escola na
alfabetizacao e inclusdo do aluno com TEA”, discute aspectos tais como: os desafios
e as possibilidades na inclusdo do aluno com TEA, as metodologias de ensino

utilizadas para incluir as criangas com TEA nas atividades em sala de aula, o papel
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da gestdo escolar no processo de alfabetizacdo e uma abordagem acerca do
confronto das diretrizes que orientam a alfabetizagdo no processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos com TEA e como a relagao
familia e escola pode contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem e inclusao
desse publico.

A terceira secao intitulada “A formagdo continuada, a importancia da
Professora Pedagoga e a abordagem do PPP na alfabetizacéo e incluséo do aluno
com TEA na escola", analisa os aspectos: a formacido continuada oferecida aos
professores pedagogos/as com orientagcbes para a educagdo inclusiva, a
importancia que as contribuigdes do/a pedagogo/a possuem para esse processo de
ler e escrever, e uma analise das praticas pedagogicas das professoras pedagogas
em sala de aula e da gestdo escolar numa abordagem inclusiva com analise dos

principios do PPP da instituicdo sobre a inclusdo dos alunos com TEA.

3.1 Aluno com TEA, alfabetizagao e educacéo inclusiva: conceitos, caracterizagdes

e praticas das pessoas entrevistadas

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente
escolar € um tema de crescente importancia no campo da educagao e a pratica
pedagogica desempenha um papel fundamental nesse processo, pois as estratégias
e abordagens utilizadas pelos educadores podem facilitar ou dificultar a participacéo
e o0 aprendizado desses alunos.

Para trabalhar o processo de alfabetizagdo de alunos com TEA,
especialmente a aprendizagem da leitura e da escrita, € necessario conhecer o que
significa o transtorno, as caracteristicas, a condigao do aluno, na visdo das pessoas
entrevistadas na pesquisa, no sentido de analisar o conhecimento sobre a realidade
com a qual trabalham, como planejam e criam estratégias para a diversidade de
necessidades de aprendizagens. Considerando isso, iniciou-se o trabalho indagando
as participantes sobre esse aspecto.

Em relacdo aos conceitos de transtorno do espectro autista, as professoras
em suas respostas enfatizaram conceitos que tratam sobre comportamentos que
dificultam o processo de aprendizagem dos alunos. As respostas sao, em certo
sentido, complementares e condizem com a realidade do que as mesmas observam

em sala de aula sobre seus alunos autistas. Analisando os depoimentos das
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professoras A e B observa-se que ndo ha um conhecimento mais aprofundado sobre
o transtorno, isso é evidenciado principalmente pela professora A. A professora B
faz uma caracterizagdo do Transtorno do Espectro Autista em relagdo aos graus e
dificuldades de aprendizagem, mas n&o € o suficiente para desenvolver estratégias

de aprendizagem para um publico com a diversidade de condigbes como o autismo.

Professora A: Nao entendo muito, mas eu entendo que é uma crianga que
tem muita dificuldade. Existem varios graus e tem uns que é bem severo
que o aluno nao consegue nem se concentrar pra fazer nenhuma atividade
e tem os graus mais leves que o aluno consegue ja sentar, se concentrar
pra fazer a atividade, vai depender do grau que vai fazer com que o aluno
se desenvolver melhor ou n&o.

Professora B: é um transtorno que vai mexer com o neurodesenvolvimento
da crianga, a parte motora, fisica, cognitiva da crianga. A gente vai perceber
algumas criangas com um cognitivo mais acelerado, elevado, e outros um
pouco retardado, que tem uma situagao de aprendizagem, quando a gente
vai olhar para esse lado da aprendizagem da crianga, que ela tem
dificuldade. E ja outras a gente percebe uma facilidade. Vai depender do
grau que essa crianga tem, porque a gente vai ter graus e niveis de
desenvolvimento dessa criancga.

Embora haja professoras que, em suas respectivas respostas, fagam uma
caracterizagdo do Transtorno do Espectro Autista em relagdo aos graus e
dificuldades de aprendizagem que os seus alunos apresentam na realizagdo das
atividades e interagcdo com os demais alunos tipicos, citando inclusive alguns alunos
com dificuldade em concentragéo para realizar as atividades, outros com o cognitivo
mais acelerado, caracterizagdes de comportamentos diferenciados fazendo
entender-se que a diferenciacdo de niveis implicam diretamente na aprendizagem
deles, ndao ha um relato que transmita um conhecimento sobre o transtorno que
possibilite compreender como o publico aprende, como cada aluno possa se
desenvolver através da escola. Nesta mesma perspectiva apresenta-se o

depoimento da Coordenadora Pedagdgica.

Coordenadora pedagégica: Eu ja fiz algumas leituras, consigo identificar
alguns comportamentos que alguém que tenha autismo, e nés temos varios
alunos aqui que sdo autistas, e sdo graus diferentes. E, assim, essa coisa
do comportamento estereotipado, o comportamento de entender as coisas
literalmente, vocé observa no autista, mas, assim, nés temos autistas aqui
que eu diria num grau mais leve, que se destaca do ponto de vista da
socializagdo, do envolvimento no esporte, da propria aprendizagem
relacionada as habilidades.

A respeito do que a coordenadora aborda sobre “‘comportamento

estereotipado’™” e nesse contexto do comportamento especifico do publico autista,
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"comportamento estereotipado" ou "estereodtipos" fazem referéncia a padrdes
repetitivos e aparentemente sem propdsito de agdes, movimentos ou sons. Amaral

(2014), afirma que

Um dos padroes de comportamento repetitivos observados no TEA sao
denominados de estereotipias, que s&o quaisquer comportamentos
repetitivos que, aparentemente, ndo tem fung¢éo social, sendo consideradas
uma repeticdo de movimentos ou persisténcia de agdes ao longo do tempo.

Apresenta-se aqui o0s principais comportamentos dos autistas, os quais
podem incluir: Movimentos repetitivos: balangar o corpo, bater as maos, girar
objetos, etc. Maneirismos: gestos repetitivos com as maos ou com o corpo.
Vocalizagbes repetitivas: repeticdo de palavras ou frases, sons guturais, etc.
Alinhamento de objetos: necessidade de organizar objetos de forma especifica.
Aderéncia a rotinas: insisténcia em manter rotinas e se mostrar muito ansioso diante
de mudancas. Vale destacar que esses comportamentos sdo uma forma de
autorregulagao de lidar com a sobrecarga sensorial ou de encontrar conforto e
previsibilidade em um mundo frequentemente percebido como cadtico. A gravidade
e a frequéncia desses comportamentos variam muito de pessoa para pessoa. Nao
se deve rotular ou estereotipar individuos autistas baseando-se nesses
comportamentos, pois cada pessoa € Unica e apresenta suas proprias
caracteristicas.

Analisando as respostas obtidas sobre o conceito do autismo, é percebido de
certa forma uma compreensdo generalizada mas que ndo abrange criangas que
apresentam algumas limitagdes nas interagdes sociais e comportamentais em
relagdo ao ambiente escolar, o que vai de encontro ao conceito comportamental dos

sujeitos que estao dentro do espectro. Para Lima (2013),
"0 autismo, que se caracteriza como um espectro tem suas especificidades
que variam nas suas diferentes maneiras e grau de intensidade de ser, na
qual podemos compreender que nao € possivel comparar um autismo com
outro, pois cada um tem comportamentos que divergem entre si.™
A autora ainda aborda que os comportamentos variam entre os individuos e
que um diagnéstico precoce pode contribuir de forma significativa para o aprender e
o desenvolver dessas criancas. Mediante o exposto, especialmente a explicagao de
Lima (2013), para conhecer o Transtorno do Espectro Autista em cada crianca e

ainda pensar, planejar e colocar em pratica o trabalho com a alfabetizacdo, é
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necessario pesquisar, estudar cotidianamente o espectro, conhecer bem o publico e
a realidade de cada aluno/a nessa condicéao.

Prosseguindo com o trabalho de campo, quando perguntado sobre o
conhecimento acerca do transtorno do espectro autista, o diretor da escola faz uma
complementagao ao que ja foi relatado pelas professoras anteriormente, enfatizando

0 seguinte:

Diretor: Muito pouco, porque embora a gente tenha lidado ultimamente
bastante com essa demanda, com alunos com TEA, com diferentes graus,
mas € algo que exige muito da gente. A gente tem lidado ha algum tempo,
tem buscado estudar um pouco, mas é uma demanda muito complexa. Por
isso que eu digo que eu sei pouco, porque realmente as demandas s&o
complexas e a gente se sente ndo dando conta do recado nesse sentido.

A resposta do Diretor da Escola indica uma compreensao limitada, apesar de
esforcos recentes, sobre as necessidades de alunos com TEA. Ele reconhece que a
demanda € alta e complexa, com alunos apresentando diferentes graus de
necessidade. Apesar de a instituicdo ter lidado com a situagdo por algum tempo e
ter buscado informagdes adicionais, o diretor expressa uma sensacao de
insuficiéncia e de nao conseguir atender plenamente as necessidades desses
alunos. A falta de conhecimento mais direcionado por parte da equipe gestora
sugere uma necessidade de maior treinamento e recursos para lidar efetivamente
com as necessidades dos alunos com TEA. A frase "a gente se sente ndao dando
conta do recado" demonstra a urgéncia da situagdo e a necessidade de melhorias
significativas no trabalho com a alfabetizacéo e inclusdo na escola pesquisada.

O conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista trouxe a necessidade
de saber sobre o conhecimento, o significado de educacgao inclusiva. Com relagao a
concepcdao de educagdo inclusiva, apresentamos o entendimento que as

professoras possuem sobre a inclusdo, apresentadas a seguir:

Professora A: Inclusdo é vocé estar com um aluno em sala de aula e tornar
tudo acessivel. Mesmo que seja o0 mesmo conteludo, mas acessivel para
esse aluno. se eu estou ensinando por exemplo, palavras com L™ por
exemplo, aquele aluno, da um exemplo mais facil, produ¢ao de texto que eu
fago muito na minha sala pra essa questao de inclusdo. Tem muitos alunos
que tém muitas dificuldades na sala, ai os que ja sabem escrever direitinho,
eu fago produgao de texto, ai aqueles que nao sabem, claro que vou incluir o
que ja consegue fazer frase, vai fazer frase com a imagem da produgédo de
texto e os que nao consegue fazer frase vao para a palavra. Ai vou fazendo
isso. Pra mim, isso é inclusdo, tornar acessivel o mesmo conteudo, mas de
maneiras diferentes.
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Ha, no depoimento da Professora A, uma demonstracdo de atencdo e
compromisso para que o processo de inclusdo possa ocorrer, pois, além do
envolvimento com o trabalho, percebe-se um cuidado para diversificar as atividades
com o objetivo de atingir a todas as criangas em suas especificidades e
peculiaridades, suas necessidades de aprendizagem, embora o discurso ndo possa
ser necessariamente concretizado em pratica curricular ou aprendizagem e

desenvolvimento do aluno/a.

Professora B: Hoje, a inclusio é algo que esta também, assim como a gente
vé a demanda crescente, a gente vé que as instituicbes estdo abrindo as
portas para esse processo inclusivo, mas em termos de acesso da crianga,
mas em termos de oferecer os recursos necessarios para que, de fato, uma
verdadeira e efetiva inclusdo ainda esta um pouco longe de acontecer. Que a
inclusdo ndo é s6 o acesso, mas é fazer com que a crianga permanega, a
crianga que tem esse transtorno, ela permanega em sala, mas que ela seja
assistida da melhor forma possivel, com os recursos necessarios para que,
de fato, o desenvolvimento dela seja condizente com aquilo que ela precisa e
necessita naquele momento. E hoje a gente vé esse processo de inclusao sé
a questdo do acesso, da entrada das criangas e permanéncia em sala de
aula, mas nao com qualidade. Entdo, esse processo inclusivo precisa ser
repensado em muitos casos.

A Professora B também mostra conhecimento da realidade escolar dos
alunos, vai além, mostra conhecimento, consciéncia da inclusdo escolar e social em
geral, faz critica ao trabalho com a inclus&o no sistema como um todo.

Os posicionamentos das professoras A e B apresentam, compartilham em
alguns aspectos, divergem em outros e se complementam em outros significados.
Pode-se destacar algumas posicoes: A professora A define inclusdo como tornar o
mesmo conteudo acessivel a todos os alunos, adaptando as metodologias e
atividades as necessidades individuais, ela exemplifica com a produgao de texto,
oferecendo diferentes niveis de complexidade para atender alunos com diferentes
habilidades, a resposta € bastante pratica e focada na adaptagao do processo de
ensino.

A professora B traz uma reflexdo critica sobre a inclusdo escolar,
contrastando a perspectiva idealizada com a realidade vivenciada, argumenta que,
embora as instituicbes estejam ativamente abrindo espago para criangas com
necessidades especiais (acesso), a verdadeira inclusdo vai além da mera entrada
em sala de aula ressaltando a falta de recursos e de suporte adequados para
garantir o desenvolvimento pleno dessas criangas entendendo que a inclusdo nao se

limita a presenca fisica, mas exige a provisdo de recursos e assisténcia
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individualizada que permitam a crianga a acompanhar o processo de aprendizagem
de forma condizente com suas necessidades. A simples permanéncia em sala de
aula, sem a qualidade de ensino e suporte necessario, ndao configura incluséo
efetiva.

Quando perguntados sobre o que entendiam sobre a educacgao inclusiva, a
coordenadora e o diretor da instituicdo, apresentaram os seguintes pontos de vista,

0s quais apresentam concordéancia entre si em alguns pontos:

Coordenadora: Assim, a educagao inclusiva ja houve avangos em relagéo a
educagao inclusiva, mas eu sinto necessidade de uma formagéao inicial
voltada para a educacgéo inclusiva e sinto necessidade de formagao dentro da
secretaria voltada para os professores, para os coordenadores, porque € um
desafio muito grande que a escola enfrenta, porque s&do alunos com
realidades diversas e a gente, por vezes, fica perdido para atendé-los. A
educacéo inclusiva, do ponto de socializagao, ela funciona, mas do ponto de
vista da aprendizagem dos conteudos, falta muito para se fazer, ndo tem
muito o que avangar.

Diretor: A educacéo inclusiva é aquela que busca abarcar todos os sujeitos,
independente da sua condigdo, da sua demanda, dos seus aspectos
particulares, de qualquer aspecto particular, seja ele de cunho social, género,
de origem, ou de condicao de alguma limitagdo, de alguma deficiéncia ou de
algum transtorno.

A coordenadora apresenta uma visao critica e realista sobre a educagao
inclusiva, reconhece os avancos, mas aponta a necessidade de mais formacéo,
tanto inicial quanto continuada, para professores e coordenadores. A falta de
formagao € vista como um grande obstaculo para lidar com a diversidade de
realidades dos alunos e destaca um ponto crucial: enquanto a socializagao funciona
relativamente bem no modelo inclusivo, a aprendizagem de conteudos ainda
apresenta muitas deficiéncias e precisa de muito mais investimento e
desenvolvimento. A énfase na formagao continua indica uma compreensao de que a
inclusdo requer um processo constante de adaptacdo e melhoria.

O Diretor traz uma concepgdo abrangente e adequada de educacéo
inclusiva, e destaca a busca por abarcar todos os sujeitos, A definicado é contundente
e reflete o espirito da inclusdo, que valoriza a diversidade e busca a participagao
plena de todos no processo educativo, reforgando a ideia de uma educacgio que se
adapta as necessidades de cada um que busca atender a diversidade presente em

sala de aula.
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Almeida (2022, p. 15) afirma que a incluséo é o direito de ser igual, possuir as
mesmas oportunidades, ter um estudo de qualidade, ser digno e acima de tudo ser
respeitado como ser humano e acrescenta ainda que € dever da educacao inclusiva,
atender a todos os alunos, fazendo com que eles atinjam o maximo de seu potencial
sendo capazes de terem um bom andamento do processo de ensino-aprendizagem.

Com relagao a alfabetizacdo na perspectiva inclusiva a escola regular esta
preparada para receber o aluno com TEA? A visdo das professoras entrevistadas,
ressalta que a alfabetizagdo € um processo individualizado, reconhecendo que seu
progresso nao sera necessariamente linear ou alinhado com o ritmo de seus colegas
neurotipicos, acrescentando que apesar de algumas situagbes se caracterizar
similar ao de outros alunos, porém adaptado as necessidades da crianga fazendo
uso de diferentes recursos e estratégias para garantir o sucesso da aprendizagem
da crianca que esta sendo alfabetizada visto que se trata de uma sala de ensino

regular.

Professora A: Alfabetizar um aluno com TEA, eu acredito que é um aluno
que a gente, € alfabetizar no nivel dele. Nunca vai ser no nivel da série que
ele esta, é no nivel dele. Ai pra mim ¢é alfabetizacdo para esse aluno.

As entrevistadas ainda destacam sobre a importéncia do contexto familiar e
do apoio recebido em casa, que pode influenciar significativamente no

desenvolvimento da alfabetizacao.

Professora B: A alfabetizagcdo € o0 mesmo processo que acontece para os
outros alunos, s6 que de uma forma diferenciada. Vai ser feito de acordo com
esse processo de alfabetizacdo e também o letramento dele vai ser de
acordo com a necessidade e com o desenvolvimento que ele tem, com o
desenvolvimento cognitivo dele. A gente vai apresentar, a partir de alguns
recursos, o contato com letras, com imagens, para a recepg¢ao dele, da
melhor forma. E, a partir disso, ele ter esse contato com esse mundo das
letras, das palavras. E esse processo de alfabetizacdo vem acontecendo de
acordo com a sua recepgao, a recepgao do aluno. Tem aqueles que sao mais
lentos, tem aqueles que sdo mais avangados. Alguns chegam na escola,
esses mais avangados, chegam ja praticamente alfabetizados, mas vindo da
sua casa, ja isso bem avangado. Por qué? Porque tem um acompanhamento
de casa, tem acompanhamento de outros especialistas que ajudaram nesse
processo. Em casa, eles sdo acompanhados de uma forma mais préxima e ai
tem contato com alguns recursos que ajudam nesse processo de
alfabetizacdo. Na escola, s6 vem para reforgar aquilo. E ndo s6 em casa,
mas em outros espacos. Alguns tém acesso a especialistas, que a gente vai
chamar de... multiprofissionais, né, fonoaudiologos, psicopedagogos,
neuropediatra, entdo o desenvolvimento j& comega a ser um, como € que eu
posso dizer, um desenvolvimento mais com acompanhamento, né, que ajuda
nesse avango dele, né, no processo de alfabetizagdo. E ai quando ele chega
na sala de aula, a gente ndo sente tanta dificuldade, diferente daqueles
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alunos que nao tém acompanhamento, por ndo ter laudo, né, que a gente vai
identificar como alguns que nado tém laudo. E mesmo os que tém laudo, as
vezes, pela dificuldade da familia na aceitagdo dessa especificidade do filho,
chega aqui com um nivel mais atrasado e ai esse processo de alfabetizagao
precisa ser iniciado pela escola e ai a gente vai precisar de alguns recursos.
Algumas vezes a gente consegue de forma mais rapida, outras vezes de
forma mais lenta, porque muitas vezes a gente ndo tem esse recurso na
escola. Mas a gente vai fazendo com o que a gente tem, com os materiais
didaticos, pedagdgicos, que auxiliem nesse processo de alfabetizagao deles.

Em relagcdo a escola regular esta preparada para receber o aluno com TEA,
os entrevistados apresentaram pontos de vistas muito semelhantes de acordo com a
realidade vivida por elas, afirmando que apesar de avangos nesse processo de
inclusdo, ainda é necessario que muitas mudangas acontegam, pois a escola regular
nao esta preparada de forma integral para que a inclusao desses alunos seja feita. A
falta de treinamento para os profissionais que atendem esses alunos, a escassez de
materiais didaticos apropriados para o desenvolvimento da aprendizagem e a
insuficiéncia de profissionais de apoio em sala, sdo alguns fatores que segundo as
professoras, dificultam o ensino e aprendizagem desses alunos, até mesmo de

forma individualizada.

Professora A: Nao, ainda ndo. Eu acredito que a gente pode avangar mais,
falta mais avancgo, mais cuidadores, esta faltando mais materiais, que a gente
nao tem tanto material para trabalhar com essa crianga, estamos precisando
avangar muito nessa area de inclusao.

Professora B: Olha, preparada, ainda precisa se preparar um pouquinho,
mas tem todo uma cadeia que poderia a gente dizer que sim. tem
profissionais na escola que faz esse acompanhamento, ddo esse suporte
para o professor em sala de aula, tem a secretaria de educagéo que da essa
formacao extra para os professores com oficinas, minicursos, entdo tem todo
uma estrutura que uma rede que ajuda. S6 que em termos de recursos,
materiais pedagoégicos e também tempo pro professor dar essa assisténcia
mais proxima, mais individualizada que termina dificultando, mas olhando
assim no geral, eu acredito que sim, que a escola tem condi¢gbes de oferecer,
tem todo um suporte que auxilia, mas falta um pouco mais de recursos para o
professor trabalhar com os alunos, falta papel, faltam jogos para a gente
poder estar trabalhando esse cognitivo do aluno, para despertar ele, chamar
a atencao, enfim, faltam alguns materiais que a escola ainda n&o tem.

O processo de inclusao requer ainda que a escola passe por mudancas em
sua estrutura fisica, nas metodologias de ensino, na aplicagdo dos conteudos
ensinados, ou seja, a escola que deve buscar se adequar as necessidades de

aprendizagem dos seus alunos em especifico aos alunos atipicos que estédo
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incluidos os alunos com TEA, € necessario avangos significativos para que a escola
esteja verdadeiramente preparada.

Em relagcdo ao atendimento educacional especializado na escola, Os
entrevistados descrevem o funcionamento como uma trabalho atuante e continuo, e
destacam a atuacdo da professora que coordena o AEE de forma ativa e
abrangente, pois a mesma se ocupa no atendimento direto aos alunos na sala de
recursos, atendimento em sala regular, orientagcdo aos auxiliares de apoio e
professores orientando os mesmos a um direcionamento estratégico para que os
esforgos sejam direcionados ao suporte necessario aos alunos para que o trabalho

do AEE seja eficaz.

Coordenadora: Sim, sim, ndés temos o atendimento Educacional
Especializado, que é coordenado pela professora Karlyania, que é pedagoga,
psicopedagoga e psicologa. E ela esta sempre ali com os alunos, tém um
momento que ela faz com os alunos. Ela estda acompanhando na sala regular,
ela esta acompanhando os auxiliares dos alunos, auxiliares de educacgio
inclusiva, ela faz esse acompanhamento, ela faz esse direcionamento para
que esse direcionamento chegue aos alunos. Entdo, assim, ela tem um
trabalho bem ativo frente ao AEE.

Diretor: Sim. A gente tem a sala de AEE e, com a professora Karlyania que é
pedagoga, psicopedagoga, psicologa, tem uma formacéo vasta e é uma
pessoa muito esforgada, muito mesmo e muito competente. O principio da
sala de AEE do ponto de vista da organizagao, do trabalho € que os alunos
estudam no turno da manhd e sdo atendidos a tarde com atividades
especificas, tem os agendamentos, tem o calendario de atendimento, tem
aluno que precisa mais, tem aluno que precisa menos, mais tempo, menos
tempo, tem alunos que ela acompanha na sala de aula mas que vai poucas
vezes na sala do AEE, entdo depende muito do aluno, da demanda do que o
aluno traz. Mas agora aqui, a gente tem uma especificidade porque mais de
90% dos nossos alunos sao transportados, entdo isso gera uma
complexidade grande no sentido do atendimento no contraturno entdo, a
gente atende nesta escola, os alunos no préprio turno. O aluno estuda de
manha e é atendido na sala do AEE no turno da manh3, e isso é um arranjo
que a gente faz por conta de uma necessidade e a secretaria conhece esse
arranjo e ndo tem impedimento, é um arranjo a partir de uma necessidade,
mas que de certa forma € interessante porque a professora consegue ver a
insercao do aluno na turma, ela ver, dialoga com o professor em tempo real,
vamos dizer assim, entdo & algo interessante nesse sentido de que ela ta ali,
o aluno t& no AEE, ta4 na sala de aula, ela vai |4, volta aqui. E positivo nesse
sentido, e 14, a professora trabalha com recursos especificos, com atividades
especificas, as avaliagbes ela faz a adaptagdo necessaria, enfim, ela faz todo
o atendimento necessario. Sobre carregadissima, ela, com tanta demanda
mas ela faz o atendimento necessario.

Um ponto a ser observado que mostra o empenho da escola em fazer com
que o atendimento de AEE, aos alunos seja de fato existente é que a escola adaptou

o atendimento para ocorrer no mesmo horario do turno de aula para evitar a

complexidade logistica do contraturno, visto que muitos alunos se utilizam do
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transporte escolar para chegarem a escola. Entdo, aqui se observa uma flexibilidade
e adaptacao as necessidades dos alunos e da realidade da escola.

Em um contexto educacional que busca valorizar a diversidade, é essencial
que os professores estejam preparados para adaptar suas praticas as necessidades
especificas de criancas com TEA. Uma inclusao de fato efetiva vai além da simples
presenca fisica do aluno na sala de aula; envolve a criagdo de um ambiente que
promova o desenvolvimento social, emocional e académico. Para isso, € necessario
que os educadores adotem metodologias diferenciadas, que considerem as
particularidades dos alunos com TEA, como dificuldades na comunicagdo, nas

interagcdes sociais e na compreensao das normas sociais.

3.2 Os desafios, o papel da familia e da escola na alfabetizacéo e inclusdo do aluno
com TEA

Sobre os desafios e possibilidades para incluir o aluno com TEA, as
professoras relatam algumas dificuldades que fazem parte do processo de inclusdo
em alfabetizar esses alunos, desde a limitagao na oferta de recursos pedagdgicos, a
quantidade insuficiente de profissionais de apoio para os professores em sala, uma
realidade que necessita de mudancas. Como € possivel alfabetizar, incluir alunas e
alunos em condicdes diversas, com dificuldades diferenciadas, em salas lotadas e
pouco pessoal docente e de apoio? Esta é a realidade da escola pesquisada neste

estudo.

Professora A: Para mim os desafios sdo a questdo mesmo de, na maioria
das vezes é sé um professor na sala pra atender os alunos ditos normais e
os alunos com muita dificuldade. Isso é muita dificuldade que a gente tem.
Temos na sala, as vezes vem um cuidador, outras vezes nao tem e as vezes
€ mais de um aluno com dificuldade e o cuidador é s6 um, a professora é
também s6 uma, é essa a dificuldade que nés temos na sala. Como eu falei,
as dificuldades da alfabetizagdo, trago atividades, sempre trago atividades
diferenciadas, eu trabalho até, falo “"grupo 1°", “"grupo 2", temos alunos com
essas dificuldades que vocé falou e tem outros que nao tem laudo, ainda tem
esse porém... A maior dificuldade é essa, a questdo da atividade, trago
atividade diferenciada para facilitar o aprendizado desse aluno, mas as vezes
tem aluno que ainda ndo consegue responder a mais facil que a gente traz.
Essa € a maior dificuldade, ndo da pra ficar ao lado do aluno o dia todo pra
ajudar, eu oriento, mas nao da pra ficar o tempo todo com esse aluno. A
turma que eu estou, os alunos sdo 33 alunos, e as vezes quando vem um
aluno com autismo bem severo, ai vem o0s outros cuidadores de outras
turmas e ficam com esse menino, mas ele ndo consegue fazer uma
atividade, esse com autismo.
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Além de profissionais docentes com formacdo, com tempo para estudar,
pensar o processo de alfabetizacao inclusiva, € necessario ter apoio a este trabalho,
a exemplo dos cuidadores e cuidadoras, € necessario haver as condi¢gbes basicas
de trabalho, ter o material apropriado, ter uma pratica pedagogica, pois nao € com
uma pratica de ensino, mas sim com uma pratica pedagogica porque assim ha uma

pratica que atenda as necessidades de aprendizagem de cada tipo de dificuldade.

Professora B: Pois é, um dos desafios, como eu falei, € a questdao de
recursos, que as escolas muitas vezes ndo oferecem aos professores, a
crianga, algumas vezes o suporte da familia, porque a gente precisa da
parceria. Muitas familias ainda tém receio de trazer a crianga para fazer um
processo de adaptacgdo, tanto é que esse processo de adaptagao da crianga
com TEA na escola, ele ainda é demorado. Eu estou com um aluno desde o
inicio do ano letivo, ele vem para a escola, o processo de adaptagao dele
passou por algumas fases. E ai quando a gente teve aquele recesso das
férias, quando a gente retorna, a gente tem uma dificuldade da mae também
retornar com esse aluno. E quando ele vem para a sala de aula, ele ja vem
com o esquecimento daquele ambiente e a forma de adaptagao dele precisa
ser reiniciada. Para ele poder conviver da melhor forma naquele espago que
para ele se torna diferente do que ele é habitual.

A professora B, relata sobre sua experiéncia em relagdo ao processo de
adaptacao de seus alunos no retorno das férias por exemplo, o que ¢é algo dificultoso
quando a crianga tem de se adaptar a um novo cenario, visto que tera de se adaptar
a uma nova rotina e a resisténcia a isso € inevitavel. Em seu relato, a professora
destaca ainda a importancia da familia em ajudar nesse processo estabelecendo
uma rotina para que o que foi aprendido na escola nao seja deixado de lado no
ambiente familiar e a professora B também expde sobre como entende que a
relacdo familia e escola contribua no desenvolvimento da aprendizagem dessas

criangas:

Professora B: Pode contribuir muito e de forma bem valiosa. A gente tem
aqui diferentes tipos de familia, desde aquelas que ajudam mesmo dando
suporte fora e dentro da escola e aquelas que nao dao de jeito nenhum, o
suporte. Tenho um aluno que ndo tem diagnéstico, mas a gente sabe que ele
tem um problema, mas a gente ndo sabe que problema é esse, pode ser um
transtorno do espectro autista, a gente tem chamado essa familia pra perto
do aluno, dentro da escola pra conversar, mas a familia ndo se aproxima e
nunca veio. S6 matriculou o aluno e colocou aqui. Eu, enquanto professora,
percebi algo diferente no aluno e pedi para chamar a mae, mas a mée nunca
apareceu. Ela da algumas justificativas, mas até hoje nunca apareceu. Ele
veio de outra escola, conversei com a professora da turma de AEE, ela
entrou em contato com a outra escola para saber sobre 0 histérico desse
aluno e na outra escola também, a escola ndo tinha um atendimento
diferenciado, porque a familia nunca comunicou nada e ficou aquele aluno
junto com os outros e o aluno nado ta tendo um acompanhamento mais
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direcionado por conta dessa falta da familia para estar dando informagdes
sobre aquele aluno para a gente trabalhar de uma forma mais direcionada.
Mas tem aquelas maes que se preocupam, que tem um trabalho com a gente
aqui na escola, mas que também auxiliam fora da escola, uma preocupagao
constante. Tem familias que mandam agenda pra gente esta comunicando
sobre o comportamento do filho naquele dia, daqueles alunos que sado mais
agressivos e resistentes, que é o caso do Luis ele é bem resistente. A
professora da turma de AEE nos orientou para que a gente comunicasse o
comportamento do aluno diariamente através dessa agenda e assim é feito.
A familia tem essa informacdo de como o aluno se comportou em sala de
aula para poder dar esse apoio, esse suporte em casa com conversa, com
orientacao mais proxima ao aluno.

Para que o processo de ensino e aprendizagem seja feito de forma mais
facilitada € preciso que alguns aspectos estejam em concordancia e a relagéo entre
a familia e a escola é fundamental para o aprendizado de um aluno com TEA. Essa
parceria pode influenciar significativamente o desenvolvimento e éxito educacional
do aluno atipico. Uma comunicacgdo aberta entre os pais e educadores ndo somente
enriquece o aprendizado, mas também promove um ambiente mais inclusivo tanto

na escola quanto em casa.

Professora A: Ajuda bastante, na minha sala mesmo tem aluno com essa
dificuldade e a mae vem e fica a tarde toda, ajuda muito, porque o aluno sabe
que sua mao esta ali, fica mais tranquilo, n&o fica nervoso, agitado, é, ajuda
bastante, o aluno sabendo que sua mae esta por perto ali. Em outras turmas
eu vejo também, no 2° ano, a mée esta ali sentada na calgada, € muito bom
o0 acompanhamento da familia, ajuda bastante.

Observa-se, com a realidade da escola pesquisada, através principalmente
dos depoimentos das professoras e da equipe gestora, que para a alfabetizacao e
inclusdo de um aluno com TEA ocorrer de fato, € necessaria uma estrutura tal que a
escola esta, em muitas experiéncias das redes publicas, muito distante de ter. Isto
porque, ndo tem como uma crianca, a exemplo do que apresenta a Professora A,
obter sucesso na sua alfabetizagdo, na sua permanéncia, aprendizagem e
desenvolvimento na escola, sem que a familia esteja presente, dando apoio diario,
auxiliando na escola.

No entanto, percebe-se que, além de em muitas situagdes ndo haver essa
consciéncia, nao ha também as condi¢gdes basicas para essa conscientizagao, as
condicbes para a educacao conscientizadora das familias e para a pratica educativa

docente. A respeito disso, Papim (2020, p. 34) afirma:

Os atores familiares sao de grande importancia para o desenvolvimento
social e cognitivo, porque a crianga com TEA é dotada de uma capacidade
de perceber o mundo social e psicologico de forma especifica, e o nucleo
familiar pode, juntamente com o apoio de equipe multidisciplinar, estimular o
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desenvolvimento e a aprendizagem de maneira conveniente, tanto em casa
quanto na escola.

Dessa forma, percebemos que a parceria entre escola e familia € essencial

pois cria um ambiente acolhedor e fomenta oportunidades para o aluno desenvolver

habilidades sociais. A troca de informagdes ira ajudar os educadores a modificar

seus métodos de ensino e a familia podera reforcar essa aprendizagem em casa.

Sobre o entendimento de qual o papel da gestdo nesse processo de inclusao

de alunos com TEA, a equipe gestora pontua dois pontos a serem observados, a

inclusdo e a integracdo que se diferenciam e tém objetivos diferentes, o Diretor

enfatiza:

Diretor: Primeiro, sdo duas coisas que se misturam. Porque se a gente
inclui, a gente ta favorecendo o desenvolvimento. Porque incluir ndo é sé
inserir. Entdo, eu ndo posso s6 matricular o aluno e botar na turma la do
primeiro ano, segundo ano e estd ok. Nao, incluir vai para além disso. A
gente precisa promover a insergao, a integragao e chegar até a inclusao. E
isso passa por a gente fazer um esforgo maior ali, porque para a gente
buscar essa igualdade de oportunidade, a gente precisa ofertar mais para
quem demanda mais. Entdo, o aluno que tem transtorno do espectro autista,
principalmente aqueles com maiores demandas, eles precisam ter essas
demandas atendidas. Entdo, a gente precisa se predispor a ofertar aquilo que
0 aluno estd demandando. Chegar com certa igualdade, nem & o termo
apropriado, mas, enfim, equidade € o termo mais apropriado. E chegar no
processo de alfabetizacdo. Entdo, a gestdo é fundamental no sentido de
fornecer, dentro das nossas possibilidades, que as vezes nao sao tantas
assim, mas tudo aquilo que esse aluno precisa para que ele possa se
desenvolver a contento. E, claro, a gente também entende que, dependendo
do grau de autismo, o aluno vai precisar de mais tempo, ele vai precisar, o
ritmo dele é diferenciado, mas a gente precisa ofertar, dentro das nossas
possibilidades, tudo o que esse aluno precisa. E, assim, ter um apoio a mais,
apoiar a professora para que ela possa ter condicao de atender esse aluno
com atividade diferenciada, apoiar a professora do AEE para que ela possa
ter os recursos necessarios para ajudar esse aluno. Entao, o papel da gestao
é fundamental e a gente pode auxiliar de diferentes maneiras. Mesmo eu nao
entendendo tanto de educagao especial, mas eu entendo de quem precisa se
alfabetizar, de quem precisa aprender.

O diretor discorre sobre termos distintos que € a integracao e a inclusao, que

como ele mesmo cita, “'sdo duas coisas que se misturam’’. Mas vale ressaltar que

sdo termos com significados diferentes. Voivodic (2004) explica que

Na integracdo, a pessoa com deficiéncia tem que se adaptar ao sistema
escolar para fazer parte dele, ja na inclusdo estimula-se a autonomia das
pessoas com deficiéncia a frequentar a escola criando meios de incluir
individualmente essas pessoas, valorizando suas habilidades e, portanto,
procurando respeitar a diversidade.

A gestao escolar é a parte organizacional da escola, ou seja, € composta por

membros que se encarregam dos procedimentos e agdes que visam organizar,

planejar e administrar uma determinada instituicdo de ensino com o objetivo de que
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ela funcione de maneira eficiente e atenda as necessidades de sua comunidade
escolar, em especial os alunos.

O papel da gestao escolar nesse aspecto sob a perspectiva de incluir e nao
apenas integrar, € ser um agente facilitador que promove um ambiente educacional
acolhedor, mantendo um dialogo aberto e colaborativo com as familias dos alunos e
a fim de que esses alunos tenham o suporte necessario para 0 seu acesso €
permanéncia no ambiente educacional.

E necessario ainda que a gestdo busque implementar politicas que
promovam a inclusdo, garantindo que as diretrizes educacionais estejam alinhadas
com as praticas inclusivas. Essa resposta destaca que a gestao também precisa ser
atuante em esforgos para fornecer recursos e apoio para a incluséo desses alunos.
O diretor reconhece as limitacbes que a gestdo possui, mas é importante que o
comprometimento da gestdo em promover e garantir a inclusdo e ndo apenas a

integracao dos alunos com TEA no ambiente educacional esteja sempre em debate.

3.3 A formagdo continuada, a importéncia da Professora Pedagoga e a abordagem

do PPP na alfabetizacio e inclusdo do aluno com TEA na escola

A formagao continuada sobre educacdo inclusiva que é oferecida aos
professores e sua importancia na alfabetizacdo dos alunos com TEA é o aspecto
inicial a ser analisado nesta secdo. Essa formagcao € um processo de capacitagao e
atualizagao que visa aprimorar as competéncias e conhecimentos dos professores
para que possam atender a diferentes necessidades que seus alunos possuem,
tendo em vista a diversidade presente em sala de aula, e busca que o ambiente
escolar se torne mais inclusivo e acolhedor e respeitoso.

Analisando a resposta da professora A, em relacdo a formacao oferecida aos
professores, é percebido que necessita um real interesse por parte da professora em
se qualificar sobre o tema, a entrevistada relata como principal dificuldade, a falta de
tempo para participar das formacgdes oferecidas pela secretaria de educacao, apesar

de reconhecer a sua importancia.

Professora A: Eles colocam bastante no grupo links de formagéo
continuada pra gente fazer, s6 que eu ndo tenho feito nenhuma, mas com
certeza ajuda bastante o professor a diagnosticar na sala, eu nunca
participei ndo, mas com certeza deve ser muito boa essa formagao. Devido
meu tempo que é muito pouco, ndo da pra fazer essa formacado, tem
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bastante, tem presencial, online, mas sempre é a professora Karliane que é
a nossa especialista nessa area com os alunos com dificuldades, ela
sempre esta postando pra gente fazer, mas devido a demanda aqui de
muito servigo, atividade pra fazer, nunca foi possivel fazer. Mas com
certeza, qualquer formagédo que tenha ajuda muito a esclarecer nossas
duvidas sobre a crianga que tem essas dificuldades e a gente saber, na hora
que ver o aluno com aquela dificuldade "“ah, deve serisso™, sé que eu nao
fagco nenhuma.

A professora A parece ndao demonstrar interesse em buscar capacitagao
sobre a educacgao inclusiva, algo que iria contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com TEA que tem em sua turma, visto que a necessidade
de formacgao é real, mas também os obstaculos para a sua realizacido por parte do
professor.

A professora B ressalta, descreve sua percepgao apontando pontos positivos
e negativos acerca das formacdes ofertadas. Mostra a existéncia da oferta de
capacitagdes, as opgdes de tematicas e faz uma critica quanto a necessidade de
adaptacao por nao coincidir com a realidade que o professor vivencia em sala de

aula.

Professora B:Algumas vezes a gente percebe que o que é colocado na
formagao pra gente trabalhar em sala de aula, ndo cabe. Precisa fazer uma
adaptagdo. Mas a secretaria oferece cursos de formagao que auxilia, como
complemento da formacao oferecida pela SEMEC, tem a formacdo que a
gente faz de 15 em 15 dias, que oferece a orientagdo didatica para ser
trabalhada em sala de aula e é a rotina que a gente segue em sala de aula,
dessa formagdo, dessa orientacdo. Mas existe uma outra formacgao
complementar que é oferecida extra, e ai vocé tem que fazer uma inscrigao,
¢é oferecida tematicas, oficinas com tematicas diferenciadas e vocé escolhe
aquela que melhor se adeque a sua necessidade da realidade da sua sala e
ai vocé faz e isso ajuda no acompanhamento dos alunos que tém TEA. E
nesse sentido, eu vejo que a secretaria se preocupa em oferecer essa
formacao para os professores.

Analisando o posicionamento da professora entendemos que existe a
necessidade de aprimoramento por parte da rede que oferece a formagao
tornando-as mais pratica, contextualizada e alinhada as necessidades que existem
na sala de aula, pois sugere uma desproporgéo entre a formagao oferecida e as
reais demandas da inclusdo de alunos com TEA e os demais que precisam ser
incluidos. Em relagdo a importéncia do/a pedagogo/a na alfabetizacdo de alunos

com TEA, as professoras A e B, apresentaram pontos de vistas diferentes.

Professora A: A importancia do pedagogo é que ele nos orienta, como
também nés trabalhar. Se a gente tiver alguma dificuldade, a gente vai ao
pedagogo e ele nos ajuda bastante.

Professora B: Do pedagogo & importante sim, porque a gente tem uma
visdo geral desse desenvolvimento da crianga, ndo que as outras
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licenciaturas nao tenham, mas por ser uma formagéao geral em termos de
metodologia, fundamentos, acredito que auxilia a gente nesse processo de
conhecimento dessa realidade e facilite a gente conseguir trabalhar com
esses alunos. Nao sei dizer se as outras licenciaturas tém a disciplina de
Psicologia da educagéo, mas acredito que sim, dependendo do curriculo e
isso ajuda muito a gente ter essa fundamentacgao tedrica. Nao sé a disciplina
de psicologia da educacao, mas tema a disciplina de educacéo inclusiva que
também d& esse suporte. Entdo, o pedagogo tem essa visdo mais ampla de
como ajudar esse aluno dentro dessa especificidade e acredito que seja até
um profissional de apoio também dentro dessa rede que acompanha os
alunos com esses espectros.

A professora A, destacou o papel orientador do pedagogo em momentos
pontuais de dificuldades que as professoras encontram, € um trabalho visto como
um suporte crucial oferecendo auxilio e estratégias para lidar com os desafios
especificos que cada aluno possa apresentar. A professora B, por conseguinte,
enfatiza acerca da formacdo que a licenciatura em Pedagogia oferece por
apresentar aspectos do desenvolvimento infantii e abranger metodologias e
fundamentos que facilitam o trabalho com esses alunos, pois ela entende que essa
base de fundamentacdo tedrica solida permite um melhor acompanhamento e
entendimento aos professores pedagogos para melhor atenderem os alunos
atipicos.

Quando interrogadas acerca de uma auto analise de seus trabalhos no ensino
e aprendizagem dos alunos com TEA, as professoras estabeleceram pontos de
vistas semelhantes e apresentaram reflexdes reconhecendo suas limitagdes e um
desejo de melhorar em suas praticas pedagdgicas especificamente com os alunos

com NEE - necessidades educacionais especiais.

Professora A: Eu me analisando, que eu preciso é fazer formagbes para
melhorar mais em relagdo a esses alunos com dificuldade, para entender
melhor essas criangas. Estou precisando fazer uma formagao, que ai a gente
melhora bastante sobre como lidar.

Professora B: Eu acho que eu poderia contribuir mais. Como a gente
trabalha com questdes de alfabetizagdo, a gente tem muitas demandas. Tem
o aluno que tem aluno que tem esse transtorno, o TEA, tem outras demandas
que sao dificuldades de aprendizagem, e a secretaria nos pede resultados,
as vezes imediato e a gente vai pra aquele que da esse retorno imediato de
forma mais rapida, e esses alunos com essas outras dificuldades terminam
ficando pro final da fila. E nesse sentido, eu acho que eu poderia contribuir
mais, porque a gente vai levando mais pra um lado e outros ficando um
pouco pra tras, é o caso que vejo na sala de aula hoje, minha atuacgao hoje, é
a questdo da fila, por conta desse resultado imediato que é exigido do
professor e a falta de tempo pra ta ali e a quantidade de alunos hoje. Na
turma da manha s&o 27 alunos, 3 alunos com laudo e alguns sem laudos em
que a gente se vira nos trinta. Acredito que minha contribuicdo poderia ser
maior.
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A professora se utiliza de uma metafora falando sobre "‘a fila"", dando a
entender se tratar da priorizagao das necessidades dos alunos em sala de aula. Isso
indica que, devido a presséao por resultados imediatos e a falta de tempo e recursos,
as demandas desses alunos (com TEA), acabam nao sendo atendidas de maneira
adequada em favor daqueles que conseguem acompanhar o ritmo de aprendizagem
esperado, isso reflete um desafio comum em ambientes educacionais onde a gestao
de tempo e recursos € limitada, a pouca valorizagao para as condigdes de trabalho
fazem com que o educador se utilize do improviso em suas praticas pedagdgicas, o
que de maneira direta causam um impacto significativo e negativo na aprendizagem
desses alunos.

A resposta traz em destaque uma reflexdo e autocritica em um contexto de
multiplas demandas e pressdes que a realidade complexa da sala de aula é explicita
no depoimento. A equipe gestora também apresentou de que forma o trabalho

dessas professoras contribuem na aprendizagem de seus alunos especiais.

Diretor: E um trabalho heroico. T4 la no 2° ano, a professora Mara. O 2° ano
esta lotado e tem alunos especiais. Tem alunos com TEA, mas tem alunos
com outros transtornos e alunos com deficiéncia, e ela tem que dar conta de
alfabetizar todos os alunos. Os alunos com transtorno, com deficiéncia a
gente sabe que ele tem um outro tempo, nao foi alfabetizado no 2° ano, mas
até onde ele avangou? As vezes ele vai conseguir dependendo da
deficiéncia, do transtorno, ele vai conseguir se alfabetizar um pouco mais
além, vai precisar de um tempo a mais. Mas a gente t& sempre vendo o
processo que ele pode ou ndo se alfabetizar agora, dependendo das
condicdes, suas necessidades, mas ele também nao pode ficar do mesmo
jeito que entrou, entdo a gente precisa verificar isso, € um trabalho muito
complexo, as vezes elas estdo “arrancando os cabelos’ de preocupacéo,
estresse mesmo. Tem aluno que bate, tem aluno que cai no chao e rola, se
machuca enfim. Tem o caso do Heitor, € um caso muito emblematico pra
gente, ele ficava o tempo todo, as vezes da hora que chegava até a hora que
saia, chorando e batendo a cabega no chéo e tinha que ter alguém botando o
colchonete ali pra ele ndo se machucar. Entdo como é que a professora da
conta de alfabetizar 30 alunos com um ou dois alunos nessa condi¢do? Esse
aluno ainda passa na escola por um processo de adaptagédo, ele estuda a
tarde, ele nao fica a tarde toda, s6 até meio periodo, tem dia que ele nao
vem, é todo um trabalho que pra chegar ali no "B com A é BA™ é um
trabalho herculeo ao anterior, de adaptagéo.

Vale ressaltar o conhecimento que o Diretor mostra sobre a realidade dos
alunos com TEA, a forma como ele narra os fatos, o envolvimento que ele tem com
esse publico tdo grande e que necessita muito de estudo, de compreenséo, de
analise, de cuidado, mas, especialmente de atencdo, de educacdo, € um direito
subjetivo para eles e elas. O Diretor, em seus depoimentos traz uma realidade que a
sociedade nao conhece, pois ndo sabe das necessidades, ndo sabe dos direitos,

nao conhece a luta das familias e ndo sabe, principalmente, da luta da escola,
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especialmente da escola publica onde nela pessoas como o Diretor, as professoras,
a Coordenadora, as pessoas que dao apoio em outras fungdes, diariamente,
trabalham para que a inclusao escolar possa ser realidade.

Conhecer o publico com TEA, é um passo importante para fazer uma
educacéo inclusiva, ainda que, como mostra o Diretor, ndo seja no tempo que a
sociedade espera e, por isso, pode negar as oportunidades para tantas criangas,
adolescentes, jovens e adultos.

Diretor: Entdo realmente as professoras tém feito um trabalho sobrehumano.
O Heitor, se ndo me engano, hoje ele tem 9 anos ou 10 ja, acho que ele ja
esta no 4° ano. Mas para o aluno chegar a ler uma palavra simples tem todo
um trabalho que aconteceu anteriormente e nao foi facil, € um trabalho muito
grandioso e assim, nés do ponto que estamos olhando, meio de fora, gestao,
a gente tem que ter muita tranquilidade nesse aspecto de que € o aluno que

vai aprender no seu tempo, o aluno vai precisar de outro suporte e que as
coisas ndo sdo do jeito que a gente quer. As coisas sdo do jeito que a

demanda do aluno diz também.

E enfatizado acerca do esforgo do professor em buscar resultados simples,
como a leitura de uma palavra. A adaptacdo que precede a alfabetizacao
propriamente dita, ja € considerada um grande desafio, esse depoimento mostra a
complexidade das situagdes corriqueiras da sala de aula e a necessidade de apoio e
recursos adicionais para que os professores possam desempenhar adequadamente
seu trabalho, o professor esta ali para alfabetizar e o aluno necessita ser
alfabetizado.

A equipe gestora também fez uma analise tanto no ambito de coordenagao

quanto de diregao

Coordenadora: Assim, ele [trabalho das professoras pedagogas
alfabetizadoras] tém um significado, tem uma importancia esse trabalho que
a escola vem desenvolvendo em relagédo as criangas com TEA. Mas assim,
eu sinto que ainda falta a gente fazer mais, ter mais conhecimentos para
‘poder lidar melhor e poder colaborar mais do ponto de vista da socializagao
acho que a escola hoje faz um trabalho de exceléncia, mas nessa parte de
alfabetizacao falta muito, falta muito pra gente alcancgar resultados mais ou
menos favoraveis.

A coordenadora reconhece a importancia do trabalho desenvolvido pela
escola, mas identifica que existe a necessidade de aprimoramento de saberes, na
busca de mais conhecimento e trabalho no contexto de alfabetizar essas criancas, o

que é visto como um ponto de partida para uma melhoria continua.

Diretor: Existe um esforgo importante da nossa parte de auxiliar os
professores. Eu sou professor de 6° ao 9°, ndo sou pedagogo, entdo, quando
eu venho para gestdo de uma escola que atende desde o 1° do ensino
fundamental € um desafio pra mim de ter tato com esses alunos, de entender
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as demandas desses alunos, entender os processos de alfabetizagéo [...] é
todo um desafio pra mim nesse sentido, mas também entendo que néo
preciso entender, saber alfabetizar um aluno para dar a devida importancia a
esse processo. Entendo que o papel fundamental, o primeirissimo lugar
dentro das demandas da escola o de alfabetizar todos os alunos na idade
certa. A gente faz o esforgo muito grande nesse sentido, eu ndo sei
alfabetizar, ndo € minha funcédo, mas de dar todo o suporte necessario para
que as professoras que estdo a no ciclo de alfabetizagédo e até fora do ciclo
de alfabetizagdo, mas que tenham alunos que nao sao alfabetizados, atenda
a todos para que esses professores consigam avangar nesse processo e dar
todo suporte para que a professora do AEE também consiga fazer seu
trabalho da melhor maneira possivel. falando de resultados, falar de esforgo
€ uma coisa, falar de resultado é diferente. A gente tem colhido resultados
muito positivos, inclusive, eu conversando com um professor, e o professor
dizendo’"-ah, esse aluno ta no 6° ano mas nao é alfabetizado. Como que eu
vou fazer com esse aluno?’” Ja era um professor bem antigo né, quase se
aposentando e ele brigando que esses menino ndo devia estar no 6° ano,
que ndo era fungéo dele, ndo ia fazer nada por aquele aluno, e era um aluno
especial. Falei; ""professor, la no 1° ano, a professora leva até 6 meses pro
aluno sentar, s6 sentar. Calma bem ai que o processo ndo é do jeito que
vocé pensa ndo, é devagar’’. Entdo, a gente tem muitas limitagdes, inclusive
da compreenséo de alguns colegas sobre esses processos.

E necessario analisar aspectos criticos na profissdo da gestdo escolar, a
exemplo de mediar conflitos, de acalmar alunos com comportamentos muito
agressivos, sofrer violéncias, de procurar criar condi¢des e dar apoio ao trabalho
docente, etc. Em muitas situagdes, o trabalho docente, mas nao diferente ou
principalmente, o trabalho de gestao escolar torna-se um trabalho de risco.

Além dessa realidade, ha a humildade de reconhecer que falta muito para
atingir os objetivos na educagao almejada para os diversos publicos que frequentam

a escola e estdo em busca de aprendizagem, desenvolvimento e mudancga de vida.

Diretor: A gente t4 aquém, a gente tem conseguido muito éxito em alguns
pontos, alguns aspectos, inclusive esse éxito do aluno sentar na sala, a gente
comemora muito, mas a gente compreende que tem uma estrada muito
grande pela frente que requer muito esfor¢o nosso no sentido de entender
melhor, porque eu entendo muito pouco de transtorno do espectro autista,
requer uma tomada de postura nossa acerca dessas questdes da inclusdo no
geral, entdo a gente tem muito o que discutir, muito o que avangar enquanto
profissionais no atendimento a esses casos e requer um esforgo institucional
falando de rede, falando de secretaria mesmo, no sentido de ofertar
formagéao pros professores. Tenho uma professora do AEE, mas e as escolas
que nao tem uma professora do AEE? Entédo a gente tem incluido nas pautas
formativas nossas de encontro pedagdgico, a professora de AEE tem tido
uma pauta, ~'vamos falar disso, vamos falar dos alunos com TEA, dos alunos
com transtorno X ou Y, entdo, nossos encontros pedagégicos tem um
tempo que a gente tem posto em pauta a questdo da educagao inclusiva,
mas nao € suficiente. Temos tido avangos importantes, Canaa, mas a gente
reconhece que ainda esta um pouco distante, tem um caminho dificil. Eu
levei uma mordida um dia desses, t& aqui a marca, mas nio sei sobre
manejo comportamental, entdo fui la numa agdo emergencial, levei uma

mordida, ndo morri, ta aqui, sobrevivi e é isso, sigo em frente.
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Em seu relato, o Diretor pontua os desafios e avancos enfrentados pela
gestdao, ele reconhece as limitacbes pessoais e profissionais, mas mostra
comprometimento ao apoiar os professores pedagogos no processo de
alfabetizacdo. Um ponto importante foi destacar o respeito ao ritmo de
aprendizagem individualizado que cada aluno possui, em especial os que tém o
diagndstico de TEA, e mostra ainda que a parceria com a equipe de AEE apresenta
resultados significativos na inclusdo desses alunos uma vez que aborda sobre a
necessidade de formagao para os professores e a inclusdo desse tema nas pautas
formativas durante os encontros pedagogicos, o que € visto como um passo
importante para melhorar a pratica pedagodgica e no atendimento as demandas dos
alunos com TEA.

Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e os principios que o
documento contempla em relagéo a inclusdo dos alunos com TEA, a equipe gestora
destaca alguns pilares importantes para a incluséo, a igualdade e equidade e alguns
esforgos para que a implementacao de alguns principios seja validada, como estao
apresentados nos depoimentos a seguir:

Diretor: Tem um principio que nao vou dizer que é o que gosto mais, mas
gosto muito, é o principio da igualdade. E que necessariamente vai pra
histéria da inclusdo, ndo necessariamente de alunos com transtornos ou com
deficiéncia, mas da inclusdo no geral porque a gente tem alunos que a gente
matricula no 6° ano que ndo tem transtorno nenhum ou deficiéncia, mas € um
aluno que néo ler e a gente entra na pauta da incluséo, a gente inclui todos
os sujeitos, entdo tem vaga, a gente matricula. As vezes os professores
protestam ""Porque matriculou esse menino que nao sabe ler, ndo sei o que?
-Professor, a escola é publica, eu ndo posso fazer nenhuma triagem de
qualquer natureza de matricular a crianga, entdo, a igualdade esta como pilar
fundamental dentro do nosso PPP, seja ela de qualquer natureza, inclusive

da questdo dos alunos atipicos. Tem o principio da inclusdo também, no
aspecto mais amplo, e nele entram os alunos com TEA, necessariamente.

Coordenadora: A gente até entdo ndo tinha em nosso projeto
politico-pedagdgico nada sobre o atendimento educacional especializado
(AEE), fizemos uma reformulacdo do PPP e contemplamos o trabalho que o
AEE faz dentro da escola, a atendimento as criangas com necessidades, as
criangas PCD a alfabetizagdo das criangas.

Analisando as respostas obtidas, trazem reflexbes positivas, no aspecto de
igualdade por exemplo, especialmente em um contexto da escola publica, onde
todos tém direito a educacdo. No entanto, seria interessante explorar mais
profundamente como essa igualdade se traduz em praticas pedagdgicas concretas

no dia a dia da escola e como é garantido no PPP.
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Pode-se perceber um avancgo significativo quanto a reformulagdo feita no
documento em relagdo ao anterior, que ndo contemplava o AEE, é reconhecido a
existéncia de lacunas e a necessidade de evolugdo nesses aspectos. Essa
reformulacdo reconhece a importancia de atender as necessidades dos alunos e
indica uma tentativa de alinhar o projeto as diretrizes curriculares que promovem a
inclusdo. Embora esses avancgos ja acontegcam, seria interessante discutir como o
AEE se articula com as praticas pedagogicas gerais da escola para promover essa
alfabetizacao, especialmente para alunos com dificuldades de aprendizagem.

Nesse sentido, Barbosa (2023, p. 56), aborda sobre a importancia do PPP e
sua fungéo na concretizagao das agoes de praticas pedagdgicas dentro da escola:

[...] o Projeto Politico Pedagégico (PPP) é de fundamental importancia, e
assume que é fungao dele a concretizagido das agbes que irdo consolidar as
praticas da cultura escolar, das quais podemos destacar. a insergao de
todos os estudantes fisica e pedagogicamente, objetivando, como fator
determinante a reorganizagéo administrativa e pedagdgica que por sua vez
consolida novos e bons habitos tendo a inclusdo como norte para uma

educagdo real e de altissima qualidade para os estudantes em sua
totalidade.

O autor supracitado enfatiza o papel, a fungdo do PPP na organizagédo de
uma instituicdo escolar, na pratica curricular, pois serve como um instrumento
norteador que expressa a identidade da instituicdo e suas diretrizes, estabelece o
que a escola deve acreditar e colocar em pratica como projeto de educacgao.

Assim, o referido documento viabiliza a formacdo dos alunos, viabiliza o
trabalho da escola, o projeto educativo, contribui para o desenvolvimento da
comunidade escolar, pois € o plano que apresenta as orienta¢gdes pedagdgicas
garantindo que estejam alinhadas com as necessidades de aprendizagem dos
alunos e alunas.

E um documento que orienta o que deve ser ensinado e como esse trabalho
pode ser desenvolvido levando em consideracdo a diversidade de alunos com suas
habilidades e exigéncias a serem atendidas. O PPP da escola é o principal
instrumento que possibilita a inclusdo do aluno com TEA porque € o instrumento que

orienta a inclusdo em educacéao.
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CONCLUSOES

A pratica alfabetizadora e inclusiva de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) € um tema que, ao ser pesquisado neste trabalho, revelou a urgéncia
de transformacgdes significativas nas abordagens educacionais. Ao longo deste
trabalho, ficou claro que, apesar dos avang¢os nas politicas de inclusdo, a escola
ainda enfrenta grandes desafios para proporcionar uma alfabetizagdo eficaz e
inclusiva para esses alunos. As informag¢des obtidas no campo de pesquisa
destacam as lacunas existentes, como a falta de formagédo especifica para
professores, a auséncia de recursos didaticos adaptados e a necessidade de maior
envolvimento da comunidade escolar na compreensao do TEA, sao barreiras que
dificultam o processo de ensino-aprendizagem. Mais do que identificar problemas, é
imprescindivel reconhecer que a inclusdao ndo € apenas um direito legal, mas uma
oportunidade de enriquecer o ambiente escolar, promovendo empatia, colaboragao e
respeito as diferencas.

Mediante o exposto, constatou-se que o processo de alfabetizacio e inclusio
de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), objeto de estudo desta
pesquisa, evidencia a necessidade urgente de mudangas significativas nas
estratégias de ensino. Durante este estudo, ficou evidente que, mesmo com os
progressos nas politicas de inclusdo, a escola ainda enfrenta enormes obstaculos
para oferecer uma alfabetizacao eficiente e inclusiva a esses estudantes.

A situacdo observada nas salas de aula destaca a demanda por métodos
mais adaptaveis e ajustados as especificidades de cada crianga com TEA e faz-se
necessario que a instituicdo invista em formagéo continua para toda a comunidade
escolar envolvida no processo educacional, com um foco particular nos professores,
fomentando um ambiente que preza pela diversidade e atende as demandas
individuais dos estudantes.

Assim, constatou-se, que a abordagem educacional para pessoas com TEA
deve ser individualizada, considerando suas caracteristicas, habilidades e desafios.
A educacdo inclusiva pressupde a aceitacdo da diversidade como um valor
fundamental, estimulando a convivéncia harmoniosa entre os alunos e promovendo
o respeito mutuo. Além disso, busca eliminar barreiras fisicas, atitudinais e
pedagogicas que possam dificultar a participagéo plena de todos os estudantes no

ambiente escolar.
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Observou-se que, nesse contexto da inclusdo em educagdo, a escola
inclusiva precisa se adaptar a realidade do seu publico para atender as
necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, transtornos de
desenvolvimento, dificuldades de aprendizagem ou outras condigbes que exijam
suporte especializado. Isso envolve, portanto, exige, a implementagdo de praticas
pedagogicas diferenciadas, o uso de recursos educacionais acessiveis e a
promog¢ao de um ambiente acolhedor e respeitoso.

Constatou-se, que a escola necessita de formagédo continuada para toda a
comunidade: professoras, Diretora, Coordenadora, pessoal de apoio, familias,
dentre outros agentes envolvidos no processo educativo, na perspectiva da incluséo
do aluno com TEA. E fundamental, especialmente, que os profissionais da educacéo
tenham conhecimento sobre o autismo e suas manifestagdes, para poderem
oferecer um ambiente inclusivo e acolhedor.

Percebeu-se que, as estratégias como a comunicagao alternativa, o uso de
rotinas estruturadas, o refor¢co positivo e a adaptagdo do curriculo sao importantes
para promover o aprendizado e o desenvolvimento das pessoas com autismo. A
colaboracao entre professores, familiares e profissionais especializados também é
essencial para garantir uma educacgao de qualidade para as pessoas com autismo.
O trabalho em equipe permite identificar as necessidades individuais de cada aluno
e criar um plano educacional que favorega seu progresso e bem-estar.

A promogéo da inclusédo social e a valorizagdo da diversidade s&o aspectos
fundamentais no contexto educacional. Ao criar ambientes acolhedores, respeitosos
e acessiveis, as escolas contribuem para o fortalecimento da autoestima e da
autonomia das pessoas com autismo, possibilitando que elas desenvolvam todo o
seu potencial. Além disso, a colaboragao entre a escola, as familias e profissionais
da saude é essencial para criar uma rede de apoio que favorega o desenvolvimento
das criangas com TEA. A comunicacéao efetiva e o compartilhamento de estratégias
podem potencializar o aprendizado e garantir que essas criangas se sintam e sejam
incluidas e valorizadas no ambiente escolar.

Portanto, é evidente que ainda hd um longo caminho a percorrer para que a
inclusdo e a alfabetizacdo de criangas com TEA sejam efetivas. O compromisso
coletivo de educadores, gestores e da sociedade € imprescindivel para transformar

essa realidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PERFIL PROFISSIONAL PARTICIPANTES / PARA
. PROFESSORES/AS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI/ CAMPUS CLOVIS MOURA W§

CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA et
PROFESSOR ORIENTADOR / RESPONSAVEL: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: CANAA GOMES ALVES

QUESTIONARIO PERFIL PROFISSIONAL PARTICIPANTES / PARA
PROFESSORES/AS

Prezados/as Professores/as

Sou Canaa Gomes Alves, aluna do IX Bloco do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui - UESPI, Campus Clévis Moura, turno
matutino, matricula n® 1076047. Estou realizando um trabalho de pesquisa sobre as
contribuicdes do pedagogo/a na alfabetizagcdo de criangas com transtorno do
espectro autista, sob a orientagdo do Prof° Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu e
necessito de sua valiosa contribuicdo respondendo um questionario e concedendo
uma entrevista sobre o tema supracitado. As respostas obtidas nos dois
procedimentos serao instrumentos de analises e reflexdes sobre o tema, mas a
pesquisadora garante total discricdo (anonimato) das pessoas que colaborarem com

o estudo.

Numero do questionario e categoria participante:

Sexo: () masculino; () feminino; () ndo-binario

Cargo / Fungao que exerce:

Turno/s no/s quais / qual trabalha:

Nivel de ensino elou modalidade com a qual trabalha:

Faixa etaria dos/das alunos/as com os/as quais trabalha:

Tempo de servico na educagao e na instituigao:

Carga horaria de trabalho
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Formacao inicial: Ano de conclus3o:
Titulagdo maxima: Idade?
Recebe formacao continuada? Como é oferecida?

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES/AS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI §
CAMPUS CLOVIS MOURA e
o COORDENACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA 5
PROFESSOR ORIENTADOR / RESPONSAVEL: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: CANAA GOMES ALVES

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES/AS

1- O que vocé entende por Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

2- Para vocé, o que significa inclusao?

3- Quais os desafios e possibilidades para a inclusdo do aluno com TEA?

4- Para vocé, o que significa a alfabetizagdo do aluno com TEA?

5- Quais as dificuldades / facilidades que vocé encontra para o processo de
alfabetizacao do aluno com TEA?

6- Como vocé analisa a formacédo continuada para a alfabetizacdo e inclusdo de
alunos com TEA?

7- O que vocé sabe a respeito da legislagao que estabelece direitos aos autistas?

8- Na sua opinido, como a relacdo entre familia e escola pode contribuir no
desenvolvimento da aprendizagem da crianga com TEA?

9- Vocé acredita que a escola regular esta preparada para receber o aluno com
TEA? Justifique sua resposta.

10- Como ¢é desenvolvida a metodologia de ensino e/ou as estratégias para incluir as
criangcas com TEA nas atividades em sala de aula?

11 — Para vocé, qual a importancia do/a Pedagogo/a na alfabetizagdo de alunos/as
com TEA?

12 - Como vocé analisa o seu trabalho como professor/a pedagogo/a no processo de

ensino, aprendizagem e inclusdo do aluno com TEA?
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13 — Vocé considera que o trabalho da escola esta contribuindo para a
aprendizagem, para o desenvolvimento e inclusao do aluno com TEA? Justifique sua

resposta.

APENDICE C - QUESTIONARIO PERFIL PROFISSIONAL — DIRETOR

: 2_ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI/ CAMPUS CLOVIS MOURA 7§
eo CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA Ao

PROFESSOR ORIENTADOR / RESPONSAVEL: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: CANAA GOMES ALVES

QUESTIONARIO PERFIL PROFISSIONAL — DIRETOR

Sr. Diretor,

Sou Canaid Gomes Alves, aluna do IX Bloco do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui - UESPI, Campus Clévis Moura, turno
matutino, matricula n° 1076047. Estou realizando um trabalho de pesquisa sobre as
contribuicbes do pedagogo/a na alfabetizacdo de criangas com transtorno do
espectro autista, sob a orientagdo do Prof° Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu e
necessito de sua valiosa contribuicdo respondendo um questionario e concedendo
uma entrevista sobre o tema supracitado. As respostas obtidas nos dois
procedimentos serdo instrumentos de analises e reflexdes sobre o tema, mas a
pesquisadora garante total discricdo (anonimato) das pessoas que colaborarem com

o estudo.

Numero do questionario e categoria participante:

Sexo: () masculino; () feminino; () ndo-binario

Cargo / Fungao que exerce na instituigéo:

Turno/s no/s quais / qual trabalha:

Niveis e Modalidades da escola em sua gestao:
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Tempo de servico na educagao e na instituigdo:

Carga horaria de trabalho

Formacao inicial: Ano de conclus3o:
Titulagdo maxima: Idade?
Recebe formacao continuada? Como é oferecida?

APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O DIRETOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS CLOVIS MOURA
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
PROFESSOR ORIENTADOR / RESPONSAVEL: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: CANAA GOMES ALVES

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O DIRETOR

1- Qual a sua concepgao sobre a educacgao inclusiva?

2- Qual é o seu conhecimento sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

3- Para vocé, a pratica gestora contempla a alfabetizacdo na perspectiva inclusiva dos
alunos com TEA na escola? Justifique sua resposta.

4- Quais os desafios enfrentados pela equipe gestora no atendimento aos alunos com
TEA?

5- Para vocé, qual o papel da gestdo escolar no processo de alfabetizagao e inclusido
de alunos com TEA?

6- Como ocorre/eu a aceitagcdo da comunidade escolar com o ingresso de uma crianga
com TEA em uma classe regular de ensino?

7- A escola possui Atendimento Educacional Especializado (AEE)? se sim, como
funciona esse atendimento?

8- Que conhecimento vocé tem sobre a legislacdo e diretrizes que asseguram e

orientam a alfabetizagdo do/a aluno/a com TEA?
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9- Como o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da instituicdo contempla os principios da
inclusdo previstos nas diretrizes curriculares?

10 - Como vocé analisa o trabalho das professoras (pedagogas) na alfabetizacéo de
criangas com TEA?

11 - Como vocé analisa o seu trabalho e o trabalho da escola como um todo na
alfabetizacao inclusiva do aluno com TEA?

APENDICE E - QUESTIONARIO PERFIL PROFISSIONAL PARTICIPANTES PARA A
COORDENADORA PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI/ CAMPUS CLOVIS MOURA ;
X CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA T
T¥T\OFESSOR ORIENTADOR / RESPONSAVEL: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: CANAA GOMES ALVES

QUESTIONARIO PERFIL PROFISSIONAL PARTICIPANTES PARA A
COORDENADORA PEDAGOGICA

Sra. Coordenadora,

Sou Canaa Gomes Alves, aluna do VIII Bloco do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui - UESPI, Campus Clévis Moura, turno
matutino, matricula n® 1076047. Estou realizando um trabalho de pesquisa sobre as
contribuicdes do pedagogo/a na alfabetizagcdo de criangas com transtorno do
espectro autista, sob a orientagdo do Prof° Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu e
necessito de sua valiosa contribuicdo respondendo um questionario e concedendo
uma entrevista sobre o tema supracitado. As respostas obtidas nos dois
procedimentos serdo instrumentos de analises e reflexdes sobre o tema, mas a
pesquisadora garante total discricdo (anonimato) das pessoas que colaborarem com

o estudo.

Numero do questionario e categoria participante:

Sexo: () masculino; () feminino; () n&o-binario

Turno/s no/s quais / qual trabalha:
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Cargo / funcao que desempenha na escola:
Niveis e Modalidades da escola sob sua coordenagao:
Tempo de servico na educagao e na instituicao:

Carga horaria de trabalho

Formacao inicial: Ano de conclusao:
Titulagdo maxima: Idade?
Recebe formacéao continuada? Como é oferecida?

APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A COORDENADORA
PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS CLOVIS MOURA
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
PROFESSOR ORIENTADOR / RESPONSAVEL: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: CANAA GOMES ALVES

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A COORDENADORA PEDAGOGICA

1- Qual a sua concepgéao sobre a educacao inclusiva?

2- Qual é o seu conhecimento sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

3- Para vocé, a pratica de Coordenadora Pedagdgica contempla a alfabetizagdo na
perspectiva inclusiva dos alunos com TEA na escola? Justifique sua resposta.

4- Quais os desafios enfrentados pela coordenagao no atendimento aos alunos com
TEA?

5- Para vocé, qual o papel da Coordenagéo Pedagdgica no processo de alfabetizagao e

inclusdo de alunos com TEA?
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6- Como ocorre/eu a aceitagdo da comunidade escolar com o ingresso de uma crianga
com TEA em uma classe regular de ensino?

7- A escola possui Atendimento Educacional Especializado (AEE)? se sim, como
funciona esse atendimento?

8- Que conhecimento vocé tem sobre a legislacdo e diretrizes que asseguram e
orientam a alfabetizagao do/a aluno/a com TEA?

9- Como o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da instituicdo contempla os principios da
inclusdo previstos nas diretrizes curriculares?

10- Como vocé analisa o trabalho das professoras (pedagogas) na alfabetizacéo de
criancas com TEA?

11- Como vocé analisa o seu trabalho como Coordenadora Pedagdgica e o trabalho da
escola como um todo na alfabetizacio inclusiva do aluno com TEA?

ANEXOS - DECLARAGOES, TERMOS, PROTOCOLOS DE AUTORIZAGAO

ANEXO A - DECLARACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE /
PROFESSORAS

ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO /
TCLE-DIRETOR

ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE /
COORDENADORA PEDAGOGICA

ANEXO E - CARTA DE APRESENTACAO E CONVITE A PARTICIPACAO NA
PESQUISA
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ANEXO A — DECLARAGCAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

] <5 o ®
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI UESPI §
CAMPUS CLOVIS MOURA - CCM

CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DECLARAGCAO DO/A PESQUISADOR/A RESPONSAVEL

Ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Centro Universitario UNINOVAFAPI

Eu, Janio Jorge Vieira de Abreu, Professor Assistente do quadro efetivo/a da
Universidade Estadual do Piaui — UESPI, matricula n°® 157143-5 e a aluna Canaa
Gomes Alves, matricula UESPI n°® 1076047 do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da UESPI, pesquisador e aluna pesquisadora, responsaveis pela pesquisa intitulada
“As contribuigcoes do pedagogo/a na alfabetizagao de criangas com transtorno
do espectro autista (TEA) em uma escola da cidade de Teresina-Pl”,
declaro(amos) que: assumo(imos) o compromisso de cumprir os Termos da
Resolugao n° 466/12, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude,
do Ministério da Saude e demais resolugbes complementares a mesma (240/97,
251/97, 292/99, 340/2004 e 510/16); assumo(imos) o compromisso de zelar pela
privacidade e pelo sigilo das informacgdes, que serdo obtidas e utilizadas para o
desenvolvimento da pesquisa; os materiais e as informagdes obtidas no
desenvolvimento deste trabalho serdo utilizadas apenas para atingir o(s) objetivo(s)
previsto(s) nesta pesquisa e ndo serao utilizados para outras pesquisas sem o
devido consentimento dos participantes; os materiais e os dados obtidos ao final da
pesquisa serdo arquivados pelo periodo de 5 anos sob a responsabilidade do/a
professor/a orientador/a Janio Jorge Vieira de Abreu e aluna Canad Gomes Alves,
que também sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso os
mesmos nao sejam estocados ao final da pesquisa; os resultados da pesquisa seréao
tornados publicos através de publicagdes em periddicos cientificos e/ou em

encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao, respeitando-se sempre a
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privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa; O Comité de Etica em
Pesquisa — CEP do Centro Universitario UNINOVAFAPI sera comunicado da
suspensao ou do encerramento da pesquisa por meio de relatério ou na ocasido da
suspensao ou do encerramento da pesquisa com a devida justificativa; o CEP /
UNINOVAFAPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o participante; declaro (amos) que esta pesquisa
ainda nao foi iniciada em sendo autorizada, sera realizada e apresentaremos
relatério final desta pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Centro
Universitario UNINOVAFAPI.

Teresina (PI), 10 de julho de 2024.
A 4 ) . /. o ;';‘ A4
Nowio flonoe (fane de fbu.

Janio Jorge Vieira de Abreu /5/(Mat. UESPI n° 157143-5) — Pesquisador
responsavel

Corod Ol

Canaa Gomes Alves (mat. YESPI n° 1076047) — Aluna Pesquisadora
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE /
PROFESSORAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUi — UESPI

CAMPUS CLOVIS MOURA - CCM 3| nhe
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA :;,['_'4-;,,

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - B
TCLE / PROFESSORAS
Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
intitulada “as contribuicbes do pedagogo/a na alfabetizagdo de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA) em uma escola da cidade de Teresina-PI”,
tendo como pesquisadora a graduanda Canaa Gomes Alves e Pesquisador
Responsavel, orientador Prof° Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu. O objetivo geral
do trabalho é analisar a pratica alfabetizadora dos/as pedagogos/as e sua
contribuicdo para a inclusdo dos alunos com TEA na escola pesquisada. Tera como
instrumento de recolha ou produc¢do de dados um questionario, a fim de construir o
perfil profissional dos participantes da pesquisa e a entrevista guiada realizada com
os/as professores/as e equipe gestora na instituicdo (Diretor da Escola e
Coordenadora Pedagogica), da Escola Municipal Sdo Sebastido no municipio de
Teresina-Piaui. As entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas. Essa
investigacao trara beneficios aos participantes da pesquisa, possibilitando reflexdes
e aprendizados acerca da inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista -
TEA e as praticas pedagogicas destinadas a esse publico. Destaco, que esta
pesquisa pode trazer riscos como constrangimentos, intimidagdes e exposigao
indevida dos participantes. No entanto, para evitar qualquer mal-estar aos
participantes do estudo, evitaremos qualquer procedimento que venha submeté-los
a estas situagdes, preservando sua integridade. Serdo adotadas medidas para
evitar e minimizar possiveis desconfortos, iniciando por garantir que as acodes
ocorram em espacgos reservados e com a garantia de total sigilo, privacidade e
caso venha a ocorrer algum constrangimento, mal-estar, ou algum tipo de dano a
pessoa participante, serdo tomadas as providéncias no sentido de sana-las. A/o
participante tera o tempo necessario para decidir, autonomamente, sua participagao
OouU hao na pesquisa, tera o direito a liberdade para recusar sua participacao, para

retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. Tera, ainda, o direito de
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receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma gratuita, requerer
indenizagdo por danos, receber ressarcimento de gastos (incluindo os de
acompanhantes). As/aos participantes serdo garantidos o acesso aos resultados da
pesquisa, assim como, a confiabilidade dos seus dados e de sua privacidade na
pesquisa. Todas/os as/os participantes receberao orientagdes e esclarecimentos de
suas duvidas e poderdo recorrer aos contatos, descritos abaixo, para obter
qualquer informagao sobre a pesquisa e, ainda, poderdo entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UNINOVAFAPI, localizado no Centro
Universitario UNINOVAFAPI, enderego: Rua Vitorino Orthiges Fernandes, 6123 —
Uruguai, CEP: 64073-505 - Teresina — Piaui, pelo telefone - (086) 2106-0738,
e-mail: cep@uninovafapi.edu.br. O CEP / UNINOVAFAPI tem por finalidade

identificar, definir, orientar e analisar as questdes éticas implicadas nas pesquisas

cientificas que envolvam seres humanos, individual e/ou coletivamente, direta ou
indiretamente, observando a defesa da integridade e dignidade dos participantes da
pesquisa no desenvolvimento dentro de padrdes éticos. Este documento é
assinado em duas (02) vias ao serem rubricadas em todas as paginas e assinadas,
ao seu término, pelo participante ou representante legal, assim como pelo
pesquisador responsavel, sendo que o participante recebera uma via.

Teresina - P, de de 2024.

A - A
Vs 'l e /] . y 7 £ ,f'"’f‘f 7
JAenie {/4 o \f1eine e A Dbt
Assinatura do Pegquisador Responsavel - Orientador

Corod  Gemes Olues

Assinatura da aluna Pesquisadora - autora

Assinatura do/a participante — colaborador/a

Contatos:

Aluna pesquisadora: Canaa Gomes Alves

E-mail: canaaalves@aluno.uespi.br

Endereco: Rua Cinco da Vila Maria Luiza, n® 2270, Bairro: Usina Santana -
Jardim Europa,

Cidade: Teresina-Pl, CEP Telefone: (86) 9 8861-0848 CEP: 64097050
Pesquisador Responsavel: Janio Jorge Vieira de Abreu

Telefone:(86) 9 8858 1110 Email: janiojorge@ccm.uespi.br
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Endereco: Quadra | — 01, Casa 16, Conjunto Porto Alegre, Bairro:
Esplanada, CEP: 64039540, Teresina — PI

ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO /
TCLE-DIRETOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUi — UESPI '
CAMPUS CLOVIS MOURA -CCM X\ o¥y
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA 17 :I

-

-u-‘
™

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE / DIRETOR
Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
intitulada “as contribuicbes do pedagogo/a na alfabetizagcdo de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA) em uma escola da cidade de Teresina-PI”,
tendo como pesquisadora a graduanda Canaa Gomes Alves e Pesquisador
Responsavel, orientador Prof° Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu. O objetivo geral
do trabalho é analisar a pratica alfabetizadora dos/as pedagogos/as e sua
contribuicdo para a inclusao dos alunos com TEA na escola pesquisada. Tera como
instrumento de recolha ou produgao de dados um questionario, a fim de construir o
perfil profissional dos participantes da pesquisa e a entrevista guiada realizada com
os/as professores/as e equipe gestora na instituicdo (Diretor da Escola e
Coordenadora Pedagdgica), da Escola Municipal Sao Sebastiao no municipio de
Teresina-Piaui. As entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas. Essa
investigacao trara beneficios aos participantes da pesquisa, possibilitando reflexdes
e aprendizados acerca da inclusao do aluno com Transtorno do Espectro Autista -
TEA e as praticas pedagodgicas destinadas a esse publico. Destaco, que esta
pesquisa pode trazer riscos como constrangimentos, intimidacdes e exposicao
indevida dos participantes. No entanto, para evitar qualquer mal-estar aos
participantes do estudo, evitaremos qualquer procedimento que venha submeté-los
a estas situagdes, preservando sua integridade. Serdo adotadas medidas para
evitar e minimizar possiveis desconfortos, iniciando por garantir que as acdes
ocorram em espacgos reservados e com a garantia de total sigilo, privacidade e
caso venha a ocorrer algum constrangimento, mal-estar, ou algum tipo de dano a
pessoa participante, serdo tomadas as providéncias no sentido de sana-las. A/o

participante tera o tempo necessario para decidir, autonomamente, sua participacao
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Oou Nao na pesquisa, tera o direito a liberdade para recusar sua participagao, para
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. Tera, ainda, o direito de
receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma gratuita, requerer
indenizagcdo por danos, receber ressarcimento de gastos (incluindo os de
acompanhantes). As/aos participantes serdo garantidos o acesso aos resultados da
pesquisa, assim como, a confiabilidade dos seus dados e de sua privacidade na
pesquisa. Todas/os as/os participantes receberao orientagdes e esclarecimentos de
suas duvidas e poderdo recorrer aos contatos, descritos abaixo, para obter
qualquer informacdo sobre a pesquisa e, ainda, poderao entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UNINOVAFAPI, localizado no Centro
Universitario UNINOVAFAPI, endereco: Rua Vitorino Orthiges Fernandes, 6123 —
Uruguai, CEP: 64073-505 - Teresina — Piaui, pelo telefone - (086) 2106-0738,
e-mail: cep@uninovafapi.edu.br. O CEP / UNINOVAFAPI tem por finalidade

identificar, definir, orientar e analisar as questdes éticas implicadas nas pesquisas

cientificas que envolvam seres humanos, individual e/ou coletivamente, direta ou
indiretamente, observando a defesa da integridade e dignidade dos participantes da
pesquisa no desenvolvimento dentro de padrbes éticos. Este documento é
assinado em duas (02) vias ao serem rubricadas em todas as paginas e assinadas,
ao seu término, pelo participante ou representante legal, assim como pelo
pesquisador responsavel, sendo que o participante recebera uma via.

Teresina - P, de de 2024.

A 2 A
P4 B - [ 7 A r,'-'f? 7
/ﬁz’} (pAnig ;’//:' nge | [jeine da A Dbtan
Assinatura do Pegquisador Responsavel - Orientador

Carcd Gemes Olues

Assinatura da aluna Pesquisadora - autora

Assinatura do/a participante — colaborador/a

Contatos:
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Aluna pesquisadora: Canad Gomes Alves

E-mail: canaaalves@aluno.uespi.br

Endereco: Rua Cinco da Vila Maria Luiza, n® 2270, Bairro: Usina Santana -
Jardim Europa,

Cidade: Teresina-PIl, CEP Telefone: (86) 9 8861-0848 CEP: 64097050
Pesquisador Responsavel: Janio Jorge Vieira de Abreu

Telefone:(86) 9 8858 1110 Email: janiojorge@ccm.uespi.br

Endereco: Quadra | — 01, Casa 16, Conjunto Porto Alegre, Bairro:
Esplanada, CEP: 64039540, Teresina — PI

ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE /
COORDENADORA PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS CLOVIS MOURA -CCM x|
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA o

fi:? s g

1]

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE / COORDENADORA PEDAGOGICA
Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
intitulada “as contribuicbes do pedagogo/a na alfabetizagdo de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA) em uma escola da cidade de Teresina-PI”,
tendo como pesquisadora a graduanda Canaa Gomes Alves e Pesquisador
Responsavel, orientador Prof°® Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu. O objetivo geral
do trabalho € analisar a pratica alfabetizadora dos/as pedagogos/as e sua
contribuigdo para a inclusdo dos alunos com TEA na escola pesquisada. Tera como
instrumento de recolha ou produgao de dados um questionario, a fim de construir o
perfil profissional dos participantes da pesquisa e a entrevista guiada realizada com
os/as professores/as e equipe gestora na instituicdo (Diretor da Escola e
Coordenadora Pedagdgica), da Escola Municipal Sdo Sebastiao no municipio de
Teresina-Piaui. As entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas. Essa
investigacdo trara beneficios aos participantes da pesquisa, possibilitando reflexdes
e aprendizados acerca da inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista -
TEA e as praticas pedagodgicas destinadas a esse publico. Destaco, que esta
pesquisa pode trazer riscos como constrangimentos, intimidacdes e exposi¢ao
indevida dos participantes. No entanto, para evitar qualquer mal-estar aos
participantes do estudo, evitaremos qualquer procedimento que venha submeté-los

a estas situagdes, preservando sua integridade. Serdo adotadas medidas para
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evitar e minimizar possiveis desconfortos, iniciando por garantir que as acodes
ocorram em espacgos reservados e com a garantia de total sigilo, privacidade e
caso venha a ocorrer algum constrangimento, mal-estar, ou algum tipo de dano a
pessoa participante, serdo tomadas as providéncias no sentido de sana-las. A/o
participante tera o tempo necessario para decidir, autonomamente, sua participacao
OouU nao na pesquisa, tera o direito a liberdade para recusar sua participacao, para
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. Tera, ainda, o direito de
receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma gratuita, requerer
indenizagdo por danos, receber ressarcimento de gastos (incluindo os de
acompanhantes). As/aos participantes serdo garantidos o acesso aos resultados da
pesquisa, assim como, a confiabilidade dos seus dados e de sua privacidade na
pesquisa. Todas/os as/os participantes receberao orientagdes e esclarecimentos de
suas duvidas e poderdo recorrer aos contatos, descritos abaixo, para obter
qualquer informagao sobre a pesquisa e, ainda, poderdao entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UNINOVAFAPI, localizado no Centro
Universitario UNINOVAFAPI, endereco: Rua Vitorino Orthiges Fernandes, 6123 —
Uruguai, CEP: 64073-505 - Teresina — Piaui, pelo telefone - (086) 2106-0738,
e-mail: cep@uninovafapi.edu.br. O CEP / UNINOVAFAPI tem por finalidade

identificar, definir, orientar e analisar as questdes éticas implicadas nas pesquisas

cientificas que envolvam seres humanos, individual e/ou coletivamente, direta ou
indiretamente, observando a defesa da integridade e dignidade dos participantes da
pesquisa no desenvolvimento dentro de padrdes éticos. Este documento é
assinado em duas (02) vias ao serem rubricadas em todas as paginas e assinadas,
ao seu término, pelo participante ou representante legal, assim como pelo
pesquisador responsavel, sendo que o participante recebera uma via.

Teresina - P, de de 2024.
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Corod  Gemes Olues

Assinatura da aluna Pesquisadora - autora

Assinatura do/a participante — colaborador/a
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Contatos:

Aluna pesquisadora: Canaa Gomes Alves

E-mail: canaaalves@aluno.uespi.br

Endereco: Rua Cinco da Vila Maria Luiza, n® 2270, Bairro: Usina Santana -
Jardim Europa,

Cidade: Teresina-PIl, CEP Telefone: (86) 9 8861-0848 CEP: 64097050
Pesquisador Responsavel: Janio Jorge Vieira de Abreu

Telefone:(86) 9 8858 1110 Email: janiojorge@ccm.uespi.br

Endereco: Quadra | — 01, Casa 16, Conjunto Porto Alegre, Bairro:
Esplanada, CEP: 64039540, Teresina — Pl

ANEXO E - CARTA DE APRESENTACAO E CONVITE A PARTICIPACAO NA
PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAU — UESPI ren
CAMPUS CLOVIS MOURA - CCM ;ﬂ§
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA -
PROFESSOR ORIENTADOR: JANIO JORGE VIEIRA DE ABREU
ALUNA PESQUISADORA: CANAA GOMES ALVES

CARTA DE APRESENTAGAO E CONVITE A PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Sr. Diretor, Sras. Professoras Pedagogas e Sra. Coordenadora,

Apresentamos a estudante pesquisadora Canaa Gomes Alves, aluna do IX
Bloco do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui -
UESPI, Campus Clovis Moura, turno manha, matricula n°1076047, a qual esta
realizando um trabalho de pesquisa sobre as contribuicoes do pedagogo/a na
alfabetizacdao de criangcas com transtorno do espectro autista (TEA) em uma
escola de Teresina-Pl, sob a orientacdo do Prof° Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu e
necessita de suas valiosas contribuigdes respondendo um questionario e concedendo
uma entrevista sobre o tema supracitado. As respostas obtidas no procedimento serdo
instrumentos de analises e reflexdes sobre o tema, mas a pesquisadora garante total
discricao (anonimato) das pessoas que colaborarem com o estudo.

Informamos que todas as agdes de pesquisa realizadas e os dados

produzidos na instituicdo contribuirdo para a construgdo do Trabalho de Concluséo
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de Curso - TCC da referida aluna, mas garantimos total discricdo (anonimato) das/os
colaboradores/as do estudo e da instituicdo pesquisada, respeitando e aplicando
todos os principios éticos da pesquisa de acordo com a resolugdo 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude do Brasil, documento que
assegura que 0s pesquisadores responsaveis evitem ou amenizem O0S riScos,
garantam a dignidade, o bem-estar e os direitos dos participantes da pesquisa, bem
como os beneficios do estudo. Informamos ainda que o estudo no campo, por
envolver pessoas, s6 sera realizado apés a autorizacdo do Comité de Etica em
Pesquisa — CEP do Centro Universitario UNINOVAFAPI.

Agradecemos antecipadamente o apoio e atengado dispensada e estaremos a
disposicdo para maiores esclarecimentos sobre a realizacdo da pesquisa através

dos telefones e e-mails: Prof° Orientador - Celular (86) 988581110; e-mail

institucional: janiojorge@ccm.uespi.br; aluna pesquisadora: celular 86 988610848;

e-mail institucional: canaaalves@aluno.uespi.br . Sem mais a acrescentar, contamos

com a colaboragao de V. Sa. encaminhando satisfatoriamente a nossa solicitagao.

Teresina (Pl), 10 de junho de 2024.
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Janio ;ibrge Vieira de Abreu /a (Mat. UESPI n° 157143-5) — Pesquisador responsavel
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Canaa Gomes Alves (maE UESPI n° 1076047) — Aluna Pesquisadora
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