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RESUMO

A sociedade contempordnea encontra-se em constante transformacao,
impulsionada, sobretudo, pelo avango das tecnologias digitais. Esse processo
impacta diretamente as instituicbes educativas, exigindo delas novas formas de
mediagcdo do conhecimento que dialoguem com uma geragdo de estudantes
nascidos em meio a cultura digital e que precisam ser preparados para os desafios
do mundo do trabalho e da convivéncia cidada. Nesse contexto, a Geografia,
enquanto ciéncia que analisa as relacbes entre sociedade e natureza no espaco
geografico, desempenha papel fundamental na formagéo critica e cidada dos
estudantes. Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar de que
maneira as metodologias ativas contribuem para o ensino de Geografia voltado as
juventudes, considerando suas especificidades socioculturais e a promogéao do
protagonismo estudantii na construcdo de um conhecimento geografico
significativo. Os objetivos especificos sdo: discutir o ensino de Geografia para as
juventudes; investigar sobre as metodologias ativas no ensino de Geografia; relatar
as percepgoes de professores e estudantes sobre 0 uso de metodologias ativas no
ensino de Geografia no Ensino Médio; e analisar a experiéncia do projeto “Minha
Multinacional” como proposta de Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP) no
ensino de Geografia para juventudes. A pesquisa fundamenta-se em autores como
Cavalcanti (2019), Castellar (2020), Castellar, Pereira e De Paula (2022), Moran
(2015), Bernini (2017), Demo e Silva (2020), bem como em documentos normativos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo do Estado do Piaui
(2021). A metodologia adotada foi a pesquisa participativa, com a realizagao do
projeto “Minha Multinacional”, desenvolvido de forma colaborativa com professores
e estudantes do ensino médio. A investigagdo envolveu ainda a aplicagdo de
questionarios com docentes de Geografia e discentes, a fim de compreender suas
percepcdes sobre o ensino da disciplina, as juventudes, o protagonismo juvenil e
as metodologias ativas. Os resultados demonstram que essas metodologias
favorecem o protagonismo discente, estimulam a criatividade, promovem o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e ampliam a compreensao
critica dos conteudos geograficos. Conclui-se, portanto, que as metodologias ativas
se configuram como estratégias promissoras para um ensino de Geografia que
valoriza as juventudes, fortalece sua autonomia e contribui para uma formagéao
integral, contextualizada e transformadora.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Protagonismo juvenil; Metodologia ativa.



ABSTRACT

Contemporary society is undergoing constant transformation, driven primarily by the
advancement of digital technologies. This process directly impacts educational
institutions, demanding new forms of knowledge mediation that engage with a
generation of students born into digital culture—students who must be prepared to
face the challenges of the labor market and active citizenship. In this context,
Geography, as a science that analyzes the relationships between society and nature
within geographic space, plays a fundamental role in fostering students' critical and
civic education. Accordingly, this research aims to analyze how active learning
methodologies contribute to Geography teaching aimed at youth, considering their
sociocultural specificities and promoting student agency in the construction of
meaningful geographic knowledge. The specific objectives are: to discuss the
teaching of Geography for youth; to investigate active learning methodologies in
Geography education; to report the perceptions of teachers and students regarding
the use of active methodologies in high school Geography classes; and to evaluate
the experience of the project “Minha Multinacional” (“My Multinational”) as a Project-
Based Learning (PBL) approach in teaching Geography to youth. This study is
grounded in the works of authors such as Cavalcanti (2019), Castellar (2020),
Castellar, Pereira, and De Paula (2022), Moran (2015), Bernini (2017), Demo and
Silva (2020), as well as in normative documents such as the National Common
Curricular Base (BNCC) and the Curriculum of the State of Piaui (2021). The
methodology adopted was participatory research, conducted through the project
“Minha Multinacional”, developed collaboratively with high school teachers and
students. The investigation also included the use of questionnaires with Geography
teachers and students, aiming to understand their perceptions regarding the
teaching of the subject, youth perspectives, student protagonism, and active
learning methodologies. The results show that these methodologies foster student
agency, stimulate creativity, promote the development of socio-emotional skills, and
enhance critical understanding of geographic content. It is therefore concluded that
active learning methodologies represent promising strategies for teaching
Geography in a way that values youth, strengthens their autonomy, and contributes
to an integral, contextualized, and transformative education.

Keywords: Geography Education; Youth Protagonism; Active Methodology.
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1. INTRODUCAO

E notdrio que o mundo tem sofrido grandes transformagdes devido aos
avangos tecnolégicos cada vez mais intensos no tocante a velocidade e ao alcance.
Uceli (2023, p. 83), diz que “Além de ter alterado a materialidade do espaco
geografico, as tecnologias digitais também modificaram os relacionamentos
interpessoais, ou seja, a Internet alcangou a subjetividade e a afetividade dos
usuarios”. Logo, isso tem impacto direto nas relagdes que se estabelecem em
sociedade, incluindo o mundo do trabalho, o que acaba reverberando sobre as
escolas e universidades.

Dessa forma, como consequéncia desse avango da tecnologia cada vez
mais presente no cotidiano de uma grande parcela da sociedade, as juventudes de
nossas salas de aula estdo recebendo um grande numero de informacgoes, através
das midias e redes sociais que, no minimo, tém forgado uma reflexdo, por parte
dos docentes, a respeito de suas praticas pedagogicas.

Diante disso, o processo de ensino e aprendizagem para essas juventudes
tem sido alvo de reflexao e de reformulagao nos curriculos da educagéao basica do
nosso pais, orientados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), muito em
funcdo da reforma no novo Ensino Médio, que ainda esta em discussao

Assim, acreditamos na importancia de refletir sobre a educagéao geografica
para essas juventudes. Afinal, a Geografia se preocupa com as relagdes que
acontecem no espacgo geografico, inclusive aquelas relacionadas ao mundo do
trabalho e suas implicagbes. Também considera o contexto dessas juventudes, a
pluralidade desses sujeitos em suas manifesta¢des culturais e comportamentais, e,
claro, sobre o papel das metodologias ativas na mediagdo do conhecimento desta
ciéncia para esse publico.

Considera-se também o que a BNCC aborda sobre metodologia ativa na
mediagdo do conhecimento, bem como as teorias da aprendizagem que dao
embasamento a essa metodologia mencionada. Entendendo, neste trabalho, por
metodologias ativas, aquelas em que o estudante é desafiado a ser o protagonista
do seu processo de ensino e aprendizagem, estimulando a proatividade,
significagcdo, criatividade, senso critico, desenvolvimento de competéncias

socioemocionais etc.



Ademais, diante das discussdes iniciais apresentadas, refletimos sobre o
seguinte problema: como mediar o conhecimento geografico diante da pluralidade
das juventudes? O uso de metodologias ativas seria a melhor estratégia para o
ensino de Geografia para as juventudes? As metodologias ativas apontam o
caminho ideal para a mediagao do conhecimento geografico para as juventudes?

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender de que
maneira as metodologias ativas contribuem para o ensino de Geografia voltado as
juventudes, considerando suas especificidades socioculturais e a promogédo do
protagonismo estudantii na construcdo de um conhecimento geografico
significativo. Os objetivos especificos sdo: discutir o ensino de Geografia para as
juventudes; investigar sobre as metodologias ativas no ensino de Geografia; relatar
as percepgoes de professores e estudantes sobre 0 uso de metodologias ativas no
ensino de Geografia no Ensino Médio; e analisar a experiéncia do projeto “Minha
Multinacional” como proposta de Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP) no
ensino de Geografia para juventudes.

Entende-se que a pesquisa em questdo tem sua relevancia quanto a
necessidade de investigar sobre juventudes, buscando inovagbes diante das
demandas que se apresentam. Com o desenvolvimento da globalizagdo e do uso
das tecnologias, da busca pela autonomia, criticidade e protagonismo juvenil, cabe
buscar alternativas para se alcangar o que a sociedade busca de seus futuros
adultos e cidadaos, com as habilidades e competéncias que esta exige.

A referida pesquisa pode ainda contribuir para incentivar novas discussoées,
investigacdes e publicagdes acerca da tematica trabalhada, pois entendemos que
ainda ha caréncia de se discutir as metodologias ativas no ensino de Geografia.
Dessa forma, essa pesquisa busca contribuir com o mundo académico para auxiliar
docentes e estudantes de licenciatura.

Ademais, precisamos investigar se as orientagdes contidas na BNCC (2018)
e no curriculo do Piaui (2021) sobre o ensino de Geografia, o protagonismo
estudantil e as metodologias ativas, realmente contribuem e/ou facilitam o processo
de ensino e aprendizagem da ciéncia geografica na educagéao basica.

Outrossim, uma ultima motivacao da-se pelo fato de o pesquisador, outrora
estagiario contratado da Prefeitura de Teresina e residente em uma escola da rede
estadual de ensino, ver-se desafiado em sala de aula, auxiliando no processo de



ensino e aprendizagem, a buscar metodologias para ajudar, de forma assertiva, os
alunos durante a mediagao do conhecimento geografico.

O trabalho intitulado "Ensino de Geografia para as Juventudes:
Consideracdes sobre o Uso de Metodologias Ativas" esta estruturado em cinco
se¢cbes principais que organizam e articulam os fundamentos teoricos,
metodoldgicos e os resultados da pesquisa. A primeira segdo apresenta a
introducédo do estudo, contextualizando a tematica e expondo a problematica, os
objetivos e a justificativa da investigagcédo. A segunda secgéo aborda os referenciais
tedricos, discutindo o ensino de Geografia, as caracteristicas das juventudes e o
papel das metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem.

A terceira segdo descreve a metodologia adotada, destacando os
procedimentos da pesquisa participativa, os instrumentos de coleta de dados e os
critérios de analise. Na quarta secao, sao apresentados e analisados os resultados
obtidos, com énfase na implementagdo do projeto “Minha Multinacional” e nas
percepcgdes de professores e estudantes sobre o uso de metodologias ativas. Por
fim, a quinta sec¢ao traz as consideracdes finais, sintetizando os principais achados
da pesquisa, apontando suas contribuigdes para o ensino de Geografia e sugerindo

possiveis desdobramentos para futuras investigacoes.

1.1 Procedimentos Metodolégicos

Para o desenvolvimento da pesquisa, realizou-se levantamentos
bibliograficos em documentos como Brasil (2018; 2006) e Piaui (2021), assim como
em artigos e livros de diversos autores como: Cavalcanti (2019); Carlos; Da Cruz
(2015); Demo e Silva (2020); Bernini (2017), entre outros. Em seguida, iniciou-se a
analise dos dados a partir dos formularios respondidos por 50 alunos do ensino
médio da rede estadual de ensino que participaram do projeto “Minha
Multinacional”, bem como de 3 professores das duas escolas visitadas.

A pesquisa em questao se caracteriza como pesquisa de natureza aplicada,
buscando gerar informacgdes a partir da investigagao e reflexdo sobre o ensino de
Geografia e o uso das metodologias ativas, sobretudo, se correspondem
significativamente, quando utilizadas em sala de aula. Quanto aos objetivos, a

pesquisa € descritiva:



10

tal pesquisa observa, registra, analisa e ordena dados, sem manipula-los,
isto &, sem interferéncia do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia
com que um fato ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas,
relagdes com outros fatos. Assim, para coletar tais dados, utiliza-se de
técnicas especificas, dentre as quais se destacam a entrevista, o
formulario, o questionario, o teste e a observagao (Prodanov, 2013, p. 52).
Quanto a abordagem, a pesquisa é qualitativa e quantitativa. Heidrich (2016,
p. 22) comenta que:
Por pesquisa ou metodologia qualitativa, pode-se compreender a pratica
ou conjunto de procedimentos voltados a coleta de informagdes que

envolvem o uso da linguagem, em geral objetivadas para a captura de
subjetividades e/ou significados contidos nos textos produzidos no

levantamento em trabalho de campo.

Quanto ao método de analise, compreende-se que a Dialética € o método
aplicavel. Sobre esse método, Lakatos (2017, p. 71) diz que: “Ao contrario da
metafisica, que concebe o0 mundo como um conjunto de coisas estaticas, a dialética
o compreende como um conjunto de processos”. Na Dialética, portanto, os objetos
sao vistos como em movimento, dessa forma, passivel de mudancas. Sao
processos e relagdes interdependentes e, por vezes, contraditorios.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, utilizou-se a pesquisa
bibliografica, documental e a pesquisa colaborativa. Ante o exposto, a pesquisa
bibliografica norteia o inicio deste trabalho, pois mostra-se pertinente na obtengao

de informagdes iniciais. Segundo Prodanov (2013):

Quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicagbes em periodicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato
direto com todo material ja escrito sobre o0 assunto da pesquisa (Prodanov,
2013, p. 54).

Partiu-se, portanto, da busca e selegao de material pertinente — como livros,
revistas, artigos cientificos, teses, entre outros — para, em seguida, elaborar
fichamentos a partir do entendimento do material lido. Ja sobre a pesquisa de

campo, Prodanov (2013, p. 59), afirma que:

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual
procuramos uma resposta, ou de uma hipotese, que queiramos
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
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eles. Consiste na observagao de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los.

Durante a pesquisa de campo foi realizada observagao para coletar
informacdes iniciais e a aplicagdo dos questionarios na investigacao sobre o ensino
de Geografia para as juventudes e o uso das metodologias ativas no ensino de
Geografia.

Ademais, a pesquisa teve viés colaborativo:

A pesquisa colaborativa embasada em Magalhdes (2016) é uma
metodologia de pesquisa no ambito da educagao, a qual considera que o
conhecimento é construido por meio das interagdes entre os sujeitos.
Dessa forma, buscam-se transformagdes por meio de instrumentos que

permitem aos individuos refletirem sobre os sentidos e significados de
suas proprias agoes e as dos outros (Gava; Rocha; Garcia, 2018, p. 74).

Portanto, € uma modalidade de pesquisa que, em educacgao, pressupde
sistema de colaboracédo do pesquisador com atores que fazem parte do processo
investigativo, no caso, professores, fazendo-os também refletir e avaliar suas
praticas.

Em vez de o pesquisador inserir-se no ambiente escolar apenas para
observar, dizer o que esta ou ndo adequado, objetiva-se discutir junto ao
professor a realidade de seu trabalho, as dificuldades encontradas e
oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos para a implementagdo de novas
praticas que ressignifiquem seu trabalho (Gasparotto; Menegassi, 2016,
p. 949).

Diante disso, a pesquisa colaborativa visa contribuir com os professores que
colaboram com a pesquisa, quando professores e pesquisador buscam pensar as
praticas e investigar possiveis mudancgas, com base tedrico-metodoldgica sdlidas,
que reflitam na melhoria do fazer docente.

Quanto a populagao, esta foi composta por trés turmas de primeiro ano do
ensino médio que desenvolveram o projeto “Minha multinacional”, com abordagem
especifica para cada escola. O projeto foi elaborado e desenvolvido pelo autor
desta pesquisa, em colaboracdo com professores orientadores e docentes das
escolas onde ocorreram as pesquisas. Ambas as escolas s&o da rede estadual de
ensino do estado do Piaui, porém situam-se em cidades distintas e apresentam
realidades socioecondmicas diferentes.

Em relacdo a amostra, foi constituida por 50 estudantes e 3 professores que
foram alvo da observacdo, desde a apresentacdo da proposta-aula da



12

Aprendizagem Baseada em Projeto, da mediacdo da aula, a apresentacédo e
entrega do material elaborado pelos estudantes, e de formularios elaborado pelo
autor da pesquisa, que foram as etapas fundamentais no transcorrer das atividades.
Elaboramos trés formularios: um para entender os professores e seus desafios no
ensino de Geografia e a discussdo sobre juventudes, protagonismo juvenil e
metodologias ativas; um segundo, aplicado aos alunos da escola 1 e um terceiro
para os estudantes da escola 2, a fim de entender um pouco como pensam as
juventudes de nossas salas de aula, sobretudo em relagéo ao projeto ABP “Minha
multinacional”, ensino de Geografia e as metodologias ativas.

Ante o exposto, utilizamos formularios diferentes para as escolas, tendo em
vista que os publicos eram diferentes. A ideia nunca foi fazer comparagao entre as
escolas e os resultados nelas obtidos, mas compreender o processo de
aprendizagem mediante o uso de metodologias ativas nas salas de aulas
investigadas com juventudes diferentes.

Destaca-se que a escolha da escola 1 levou em consideracao o fato de o
autor da pesquisa trabalhar na escola enquanto residente do Programa Residéncia
Pedagdgica (atualmente anexado a outro programa federal, o PIBID). Assim, o
autor ja tinha contato com professor titular de Geografia e com as turmas em que
foi desenvolvida a pesquisa.

Quanto a escola 2, € a unica escola de ensino meédio da cidade de Nazaria
onde residimos e onde também cursamos o ensino médio. Portanto, dispomos de
conhecimentos prévios sobre o bairro da escola, sobre os estudantes e a propria
escola.

Assim, o intuito era aplicar o projeto em duas escolas de tempo integral e
que, portanto, dispdem de carga horaria maior de permanéncia na escola, porém,
com realidades socioeconémicas distintas. Uma das escolas é o Ceti Governador
Dirceu Mendes Arcoverde, identificado aqui pelas iniciais CGDMA, que fica situada
na regiao leste da cidade, considerada mais nobre da cidade de Teresina-PI, e que
possui uma estrutura fisica e de materiais excelentes. A admissao dos alunos se
da por meio da aplicacdo de um teste, bastante concorrido. De acordo com planilha
divulgada no site Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
de Teixeira (INEP), a nota no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB) 2023 foi de 6,1.
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Ja a segunda escola, Ceti Hilton Leite de Carvalho, identificado aqui como
CHLC, fica situada na area central da cidade de Nazaria-Pl, e possui uma boa
estrutura, embora longe da realidade da escola CGDMA. Os estudantes ndo fazem
avaliagdo para serem admitidos e, ao analisar dados do INEP, possui nivel de
dificuldades maiores, pois sua nota no IDEB 2023 foi de 3,9. Utilizou-se também o
registro fotografico durante a execugao do projeto e da culminancia da atividade.

Logo apos, faz-se a analise dos dados obtidos na pesquisa.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA PARA AS JUVENTUDES

O processo de ensino e aprendizagem, por si sO, é desafiador. Em se
tratando do ensino para as juventudes, que sao plurais, requer um determinado
esforco intelectual e pratico, principalmente por parte dos docentes.
Compreendemos, dessa forma, que ensinar Geografia para as juventudes € um
desafio que exige dialogo com as transformag¢des do mundo contemporaneo e com
a realidade dos estudantes.

Em uma sociedade cada vez mais letrada digitalmente e dinamica, é
fundamental que o ensino de Geografia va além da memorizagdo de conteudos,
mas que promova o pensamento critico, a leitura do espaco e a compreensao das
relagdes sociais, culturais, econdmicas e ambientais na contemporaneidade.

A Geografia, ao analisar o espago e suas dinamicas, pode contribuir
significativamente para a formagdo de jovens conscientes, participativos e
protagonistas em suas comunidades. Para isso, é essencial adotar metodologias
contextualizadas, que aproximem o conteudo da vivéncia dos alunos e despertem
o interesse por entender o mundo ao seu redor.

Diante disso, precisamos discutir sobre as juventudes para pensar o ensino
de Geografia eficaz para trabalhar com esse publico. Ndo que existam varias
geografias, mas faz-se necessario buscar as metodologias mais assertivas na

mediagao do conhecimento geografico para as juventudes.

2.1 Juventudes e o ensino de Geografia

Para melhor entendimento dessa pesquisa, trabalha-se o termo juventudes

no plural, e ndo por acaso.

De acordo com Dayrell (2004) ha uma diversidade de modos de ser jovem.
As juventudes revelam-se mediante uma multiplicidade de simbolos,
linguagens e comportamentos, formando assim uma diversidade de
subcategorias, dentro da categoria macro. Nessa perspectiva, as
“juventudes” devem ser consideradas em seu aspecto plural, perpassados
por recortes que os diferenciam no modo de ser e viver, tais como espagos
urbano e rural, cultura, aspectos socioeconémicos, de géneros, etnias e
religido. Essas particularidades estdo expressas inclusive dentro das
faixas etarias equivalentes (Piaui, 2021, p. 59 apud Dayrell, 2004).
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Portanto, ao falar de juventudes, precisa-se ter em mente a pluralidade da
realidade de cada jovem, na qual a cultura do sujeito, do lugar onde mora, a histéria
familiar que carrega e da sociedade em que esta inserido, influenciam. Dessa
forma, n&o cabe trazer um conceito unico, mas compreender que existem culturas
juvenis e modos de ser diferentes entre as juventudes dentro de nossas escolas.

Ademais, Uceli (2023, p. 84), em uma perspectiva geografica, afirma que:

Estudar as juventudes dentro da geografia € reconhecer a extrema
relevancia que o territério tem no processo de concepcdo das
subjetividades e de trajetérias de vida, ao mesmo tempo é reconhecer
também como os sujeitos sdo potentes para construir territorialidades
especificas e alterar seus territorios, na dialética entre verticalidades e
horizontalidades

Entende-se, assim, que as juventudes sdo uma poténcia de transformacao
social. Tem-se conhecimento de uma construgdo histérica que os ligam a
marginalidade, mas também se reconhece a poténcia dessa parcela da sociedade
em construir novas territorialidades nas lutas sociais por reconhecimento e na luta

por seus direitos.

Ha trés principais teorias que buscam explicar o termo juventude, a
estrutural-funcionalista que entende esse grupo como “sujeitos de falta”
que estdo em fase de transigdo, nem criangas e nem adultos; a teoria
critica que coloca esse grupos sociais como agentes da sociedade
capitalista, destacando o seu protagonismo na construcdo das
materialidades histéricas; e a nogéo socioldgica que coloca esses grupos,
assim como fez a teoria critica, dentro do contexto espacial e histérico mas
da luz as diferengas entre os sujeitos, ou seja, as juventudes sao plurais
por que os sentidos sao plurais, os territérios sao plurais, as formas de se
relacionar com a sexualidade, com a religiosidade, com a raga, séo plurais
(Uceli, 2023, p. 85).

Apesar das diversas vertentes apresentadas, nao existe, nesse trabalho, a
intencdo de fechar um conceito a respeito, mas apenas compreender que as
realidades sao plurais e, portanto, as juventudes também o s&o. Dessa forma, isto
implica na necessidade de buscar conhecer o minimo dessas realidades que se
apresentam na sala de aula, através dos alunos, a fim de conseguir desenvolver,

com eles, uma construgéo de conhecimento significativo.
Novaes (2008) apud Curriculo Piaui (2021, p. 59) diz que:
Os jovens da mesma idade vao sempre viver juventudes diferentes”.

Trazendo isso para a realidade das juventudes piauienses sera necessario
observar que embora esteja se tratando do mesmo estado, cada porgao
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do territério tem variedades de sujeitos juvenis, tendo que considerar a
pluralidade destes que sao e serdo estudantes do Ensino Médio no Estado
em suas diversas realidades existenciais: jovens periféricos urbanos,
quilombolas, rurais, ribeirinhos, indigenas, LGBTQIA+ entre outros,
rodeados de desigualdades estruturais, imersos nas diversas situagoes
socioecondmicas, com anseios diferentes e oportunidades diferenciadas.

$so corrobora com a ideia ja trazida de que cada jovem, dependendo de sua
realidade socioecon6mica e cultural, dos seus anseios etc., vive uma juventude
diferente e que, no ambiente escolar, elas vao se encontrar, e o professor precisa
ter isso em mente para saber lidar e saber trabalhar didaticamente com esses
sujeitos.
Vanderlei e Pereira (2018, p. 104) afirmam que:
Sobre os jovens contemporaneos, Cavalcanti (2012), aponta algumas
caracteristicas que podem ser definidas a partir de analises de outros
profissionais como psicdlogos, psicanalistas, educadores, socidlogos de
acordo com o0s seguintes aspectos: dominio com os meios de
comunicacdo e informagéo; atraidos por imagens e movimentos;
altamente consumistas; valorizagdo do prazer individual e imediato;
individualista; valorizam a liberdade e sdo inseguros em relagéo ao futuro.

E importante ressaltar que essas sdo apenas algumas caracteristicas,
entre outras, que os jovens vivenciam em busca de uma identificagao.

Compreende-se que os jovens estdo em busca constante de uma identidade,
afinal, ela esta em formagéo. Eles desejam, portanto, se encaixar, fazer parte de
um grupo com o qual se identifiquem e/ou sédo aceitos. Essa busca, muitas vezes
os obriga, mesmo que involuntariamente, a adotarem algumas dessas
caracteristicas.

E claro que essas caracteristicas, ao serem observadas pelo professor, ndo
podem ser desconsideradas. Ndo da para moldar nossos estudantes a nossa
maneira. O que o docente deve fazer é saber lidar com elas em sala de aula e atrair
os alunos para sua dinamica de forma eficiente.

Assim, nao se deve adotar uma visao sobre as juventudes somente a um
momento de transigcdo para a vida adulta, nem sobre um momento de conflito
interno e social sobre seu futuro, tampouco aos indices de violéncia do qual sao
alvo. Portanto, concorda-se com Mendes e Straforini (2022, p. 290) quando dizem
que:

O jovem, portanto, ndo deve ser visto pelo viés da irresponsabilidade e
imaturidade, nem mesmo como individuo incompleto, cabendo apenas o
papel de receptor dos saberes advindos das instituigdes sociais; pelo
contrario, deve ser visto como agente de produgdo de conhecimentos,
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com bagagem cultural significativa e possibilidade de somar com leituras
no campo da sua cotidianidade.

Dessa forma, os docentes dardo a oportunidade de as juventudes vestirem-
se de protagonismo, ter voz ativa sobre sua formacgéao, contribuindo com o ambiente
escolar, com a construgdo do conhecimento, ou seja, sendo protagonista e
autébnomo, implicando na necessidade de ter autoconhecimento, senso critico,
responsabilidade e participacdo ativa de todo o processo educacional, e
educacional no sentido de contribuir com a organizagao da escola e ndo somente
das aulas.

A BNCC orienta da seguinte maneira:

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente,
o respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos
estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizago,
reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar- -lhes uma formacgao
que, em sintonia com seus percursos € histérias, permita-lhes definir seu
projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como

também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis,
sustentaveis e éticos (Brasil, 2018, p. 463).

Para tanto, a escola e o corpo docente devem se adaptar a essa realidade
sobre as juventudes contemporaneas. Deve-se ler as realidades que carregam,
promover uma formacéao integral que leve em consideragédo a voz dos estudantes
com relacéo ao seu futuro.

Assim, algumas questbes devem ser trabalhadas. Por exemplo, o docente
deve procurar ser proximo de seu aluno e coloca-lo como protagonista no processo
de ensino e aprendizagem. Para contextualizar isso, o Curriculo do Piaui (2021) e
a BNCC (2018) tratam da seguinte forma:

Nesse contexto, para tornar-se atrativa a esses sujeitos, a escola precisa
identificar as suas expectativas acerca do futuro, ouvi-los, com propdsito
de agregar valor a sua realidade e oferecer possibilidades de intervengdes

praticas, quer seja na vida profissional quer seja na vida pessoal (Piauli,
2021, p. 60).

“O que chama atencgao dos jovens, e principalmente na aula de Geografia, é
quando a informacao passa a ter sentido e se transforma em conhecimento, mais
ainda se o conhecimento se aplica a situagdes cotidianas e se transforma em
sabedoria” (Brasil, 2018, p. 131).
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Portanto, ouvir os anseios dos jovens e sua visdo de mundo ajudara o
professor a pensar sua pratica e a conhecer melhor seus alunos, auxiliando-o a
tomar decis6es mais assertivas sobre as metodologias em sua pratica docente. O
objetivo é tornar o processo de ensino e aprendizagem eficiente, no qual o aluno
nao é um mero receptor de informagdes, mas agente ativo de sua aprendizagem,
que carrega uma significagao plausivel e que visa um viés pratico de conhecimento:
sabedoria com aplicabilidade no cotidiano de sua vivéncia.

Cardoso et al (2020, p. 8) afirmam:

A juventude constréi seu proprio conjunto plural de identidades que dao
sentido a sua vida e significado as mais diversas experiéncias vividas.
Esse periodo guarda importantes problematizagcbes sobre o
funcionamento das normas de género e da sexualidade, constituindo uma
categoria permeada por todas as lutas e contradigbes que movem a
sociedade.

Diante dessa fala, faz-se necessario refletir se a escola e os professores
lidam com as especificidades de nossas juventudes. Hoje, faz parte da rotina
escolar também discutir o preconceito e o racismo e, para tanto, € importante dar
voz as comunidades LGBTQIA+ e a comunidade negra, pois faz parte do processo
de formagao cidada, com o qual a Geografia contribui.

Ante o exposto, faz-se necessario refletir sobre como o professor pode
trabalhar com essas juventudes tdo plurais: como trabalhar os conteudos
geograficos levando em consideragdo as especificidades dessas juventudes,
dentro da realidade de cada sala de aula e dos recursos disponiveis?

De antemao, é relevante a fala da professora Moreti (2020, p. 157):

A visdo ingénua de um ensino de Geografia, apolitico, descompromissado
e neutro precisa ser superada. Um ensino de Geografia contemplativo,
inerte e enciclopédico ndao condiz com uma proposta de um ensino para a
cidadania. Mas, mais do que pensar a Geografia como fundamental para
a formagao da cidadania, a reflexdo aqui esta voltada a pensar na
Geografia como fundamental para realizar o dialogo com jovens a partir
do conhecimento do seu espago social, de seu mundo fora da escola, de
seus anseios e medos. Nesse sentido, uma Geografia dialégica ndo deixa
de ser fundamental para a formagao cidada. Ou seja, a formacgao cidada

deve passar pelo ensino dialégico de uma Geografia aberta aos
estudantes jovens.

Dessa forma, o ensino de Geografia para as juventudes precisa estar voltado
para oportunizar o desenvolvimento intelectual critico-geografico dos estudantes a
partir de aulas dialogadas, que permitam a leitura da espacialidade e a reflexdo
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critica diante do olhar para a escola e a sociedade. Nao se deve, portanto, limitar
as juventudes ao ouvir e calar, mas estimula-los a discutir e praticar. As aulas de
geografia precisam caminhar pelo viés da significagcdo e protagonismo dos sujeitos-
alunos.

Para esclarecer, € necessario exemplificar: O conceito de territdrio, tao
importante nos estudos geograficos, ndo pode ficar preso ao sentido de delimitagao
espacial/fronteiras. As territorialidades e os grupos sociais que as fazem, dos quais
muitas dessas juventudes se incluem, pois podem se enxergar e fazer parte deles,
podem trazer uma reflexao, significagao e leitura critica importante. Deve-se levar
a pensar como cria-se o territdrio, como apropria-se do espaco para a luta, a

reinvindicagdo, o protesto, a cultura e a sobrevivéncia.

Ressaltamos ainda que a partir do dominio das categorias de analise
geografica tais como regido, lugar, territério e paisagem o professor deve
pautar-se na realidade local como ponto de partida de suas aulas. Logo,
se pretendemos trabalhar a partir da realidade, e se nossos educandos
sao moradores do espaco rural ou urbano, devemos considerar essa
realidade dentro do processo de ensino-aprendizagem (Soares, 2021, p.
24).

Dessa maneira, a partir desse entendimento citado, conhecer as
caracteristicas das juventudes de nossas salas de aula concede as ferramentas
necessarias para contribuir no processo de ensino e aprendizagem, de modo que
os temas geograficos, pelo viés do conhecimento cotidiano, segundo Cavalcanti
(2019), tenham maior propensao a criticidade, ao ensino significativo e a formacgao

cidada.

2.2 A relevancia da Geografia na formagao do estudante

Cavalcanti (2023) cita que “A formagéao prepara para a vida em sociedade”.
Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que norteia a criagao de
curriculos de todas as secretarias de educacdo do nosso pais, ao tratar das

Ciéncias Humanas, a autora traz que:

A area de Ciéncias Humanas, tanto no Ensino Fundamental como no
Ensino Médio, define aprendizagens centradas no desenvolvimento das
competéncias de identificacdo, analise, comparagao e interpretagao de
ideias, pensamentos, fenbmenos e processos histéricos, geograficos,
sociais, econdmicos, politicos e culturais. Essas competéncias permitirao
aos estudantes elaborar hipoteses, construir argumentos e atuar no
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mundo, recorrendo aos conceitos e fundamentos dos componentes da
area (Brasil, 2018, p. 472).

Dessa forma, a BNCC busca que os alunos obtenham formacéo completa e
que sejam capazes de fazer a leitura do mundo no qual estdo inseridos, de
interpretar os fatos e fendmenos e argumentar sobre estes de forma consciente,
sem apenas reproduzir o que ja ouviu a respeito, mas que sejam capazes de
formular uma ideia e argumentagéo proprias.

Porém, ndo se pode negar que a proposta da BNCC prioriza o mundo do
trabalho. Nas palavras de Céfalo (2024, p. 65):

Observa-se, entdo, que ha na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas um interesse de formagao do protagonismo juvenil, amparado
por um saber-fazer que confere aptidées ao estudante. No entanto, a
prescricao destinada as humanidades evidencia o alinhamento da BNCC
com a reforma empresarial da educagao, tornando os discentes flexiveis
as mudangas no mundo do trabalho.

Assim, para Céfalo, é inegavel que a proposta da BNCC versa sobre o
protagonismo juvenil e o “saber fazer” e que esses aspectos contribuem com a
formacédo do individuo quando o coloca como ser atuante no seu processo de
aprendizagem e busca prepara-lo para algumas demandas sociais, sendo a
principal delas o trabalho.

Diante disso, os questionamentos que se apresentam sdo: até que ponto
priorizar o mundo do trabalho na formac&o do individuo é positivo? E isso que as
juventudes anseiam e precisam? Além disso, dentro do aspecto do mundo do
trabalho, que outras questdes podem ser trabalhadas?

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formagao ética,
elemento fundamental para a formagao das novas geragdes, auxiliando os
alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os
direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participagao
e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a
preocupagdo com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias
Humanas cultivar a formagao de alunos intelectualmente autbnomos, com
capacidade de articular categorias de pensamento histérico e geografico
em face de seu proprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e

refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista (Brasil,
2018, p. 354).

Assim, o que nossa base curricular anseia é que nossos estudantes, além
de serem preparados para o mundo do trabalho (através das competéncias e

habilidades a desenvolver), sejam capazes de lidar com as relagdes que se dao no
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ambiente social, em convivio. O mundo do trabalho € apenas um deles. Como a
Geografia estuda essas relagbes no espago geografico, ela se constitui ciéncia
importante no processo de formagéo do aluno.

Outrossim, a Geografia é a ciéncia do hoje. Se a ciéncia geografica abarca
as relagdes entre sociedade e natureza e esta relacdo € cada vez mais efetiva na
vida cotidiana, naturalmente, essa € a ciéncia do hoje, do agora, para investigagao,
conscientizacao, entendimento e autoconhecimento.

Dessa forma, a disciplina de Geografia na educacgao basica é extremamente
importante na formacéo inicial dos cidadaos, pois, de acordo com a BNCC (Brasil,
2018, p. 359): “Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as agoes
humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do
planeta”.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular corrobora com a ideia de que a
Geografia auxilia os estudantes a fazerem uma leitura de mundo, levando em
consideracao as especificidades de cada cultura, compreendendo as diferencas
espaciais existentes no espago geografico, ao analisar a sociedade mundial de
forma critica.

A presencga da Geografia na educagao basica escolar se deve ao fato de
considerar-se que seus conhecimentos sao relevantes para todas as
pessoas, para se viver no mundo e para compreendé-lo melhor. Sendo
assim, o pensamento geografico, como resultado e como condi¢gao de
produgdo de novos conhecimentos, também é, em alguma medida

relevante para todas as pessoas, para a formacao basica de todos os
cidadaos (Cavalcanti, 2019, p. 81).

Afinal, é necessario formar cidadaos conscientes do seu lugar na sociedade
€ que nao sejam meros reprodutores de informagdes sobre 0 mundo, mas que
consigam filtrar essas informagdes, analisar, criticar e opinar a respeito com
argumentos plausiveis. Ainda para a BNCC:

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacgao
Basica: desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar o mundo em permanente

transformagéao e relacionando componentes da sociedade e da natureza
(Brasil, 2018, p. 360).

Portanto, o que difere a Geografia das demais ciéncias é a capacidade de

ler os objetos e a dindmica imbricada nas relagdes no espago geografico sob o
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pensamento geografico a partir de um raciocinio que também chamamos de
raciocinio geografico, o qual discutiremos a frente.
Callai (2013, p. 40) contribui, dizendo:

A geografia escolar se constitui como um componente curricular e seu
ensino caracteriza-se pela possibilidade de que os estudantes percebam
a singularidade de sua vida e reconhegam a sua identidade e o seu
pertencimento em um mundo que a homogeneidade apresentada pelos
processos de globalizagéo trata de tornar tudo igual. E, portanto, uma
matéria curricular que encaminha a compreender o mundo e as pessoas
a se entenderem como sujeitos nesse mundo, reconhecendo a
espacialidade dos fenbmenos sociais.

Portanto, a autora apresenta a geografia como uma ferramenta importante
que deve estar a disposicdo dos estudantes na sua formacado, pois seus
conhecimentos, descricdes e analises contribuem para que os alunos leiam o
espago geografico, reconhegam-se como elementos deles e também como seus
transformadores.

Diante dessa discussao, trazemos a fala de Cavalcanti (2019, p. 81) dizendo

que:

A presencga da geografia na educagao basica escolar se deve ao fato de
considerar-se que seus conhecimentos sdo relevantes para todas as
pessoas, para se viver no mundo e para compreendé-lo melhor. Sendo
assim, o pensamento geografico, como resultado e como condi¢gao de
producédo de novos conhecimentos, também €&, em alguma medida,
relevante para todas as pessoas, para a formacdo basica de todos os
cidadaos.

Simas (2018, p. 91) também contribui com a discussao afirmando que:

Desde sua génese a geografia mostra-se como ciéncia fundamental e
indispensavel a organizagdo da humanidade e continua sendo relevante
a educacgao basica. Atualmente, é necessario compreender que tudo esta
interligado, ndo ha como falar da cidade local, sem pensar o0 mundo; ndo
ha como falar de Amazénia ou do agronegécio, sem pensar as agoes
humanas no espaco fisico; ndo ha como falar da industrializagdo, sem
pensar em neoliberalismo; nao ha como falar de conflitos étnicos, sem
pensar em territério e geopolitica global. Na educacdo basica, os
discentes precisam compreender que a Geografia é utilizada por eles em
seu dia a dia, todos os elementos, todas as tecnologias, todas informacgdes
que recebem e todas as formas como se organizam, é resultado de
estruturas presentes no espagco mundial e é a Geografia que busca
explicar todos os processos existentes no globo terrestre, pois nele
existem agentes fisicos, biolégicos e humanos (sociais, econdmicos e
politicos).
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A autora traz uma abordagem atual para reforgar a importancia do ensino de
Geografia na atualidade, no qual é necessario compreender a dindmica espacial
dentro das contradi¢des do espago geografico e numa aproximagao local-global.

As preocupagbes que abarcam o arcabougo tematico geografico estao
intimamente ligadas as discussdes mais veementes na sociedade atual: conflitos
étnicos, territoriais e tecnologicos. Portanto, a geografia pode em muito contribuir

com a sociedade ao levantar essas discussdes para as juventudes do nosso pais.

Ao pensar e fazer uma geografia & preciso saber o que se pretende com
esta ciéncia. Considerar as contribuicdes do espacgo, na integragdo da
geografia a partir dos seus autores seminais, nos proporciona o ensino
alerta as condi¢cdes espaciais. Conceber que o espago serve a uma
producéo social nos faz pensar uma geografia que sirva a construgao
cidada e que o faga saber pensar o espago. Desta forma, assumir uma
maneira diferente de se perguntar sobre o mundo (Simas, 2018, p. 93).

O que a autora diz contribui com o que Soares (2021, p.6) discute:

Ensinar Geografia na atualidade requer praticas metodoldgicas dos
professores e educadores ao buscar levar o aluno a compreensao da
realidade sob o ponto de vista da espacialidade do mesmo. Quando mais
cedo acontecer esse processo, melhores serdo os resultados,
contribuindo positivamente na formagao do pensamento critico do sujeito.

Fica claro para as autoras a relevancia do ensino de geografia para a
formagdo completa do sujeito como a BNCC orienta, porém, esta nitido que é
necessario pensar a espacialidade dos fendmenos pela 6tica dos alunos para que
estes obtenham éxito em fazer a leitura do espago geografico.

Outrossim, falar de Geografia é, sobretudo, falar de espago geografico. O
geografo Milton Santos, ao falar do conceito de espago em seu livro Metamorfose
do espaco habitado, fala que: “O espaco é resultado da acdo dos homens sobre o
proprio espaco, intermediados pelos objetos, naturais e artificiais”. Dessa forma, o
autor coloca que o espacgo € resultado na interagdo dos homens com o meio,
relacionando-se com 0s objetos ja existentes ou materializados pelo préprio
homem.

Corréa (2000), comentando Lefebvre (1974, p. 34) diz que: “O espacgo €
concebido como /locus da reproducido das relacdes sociais de producéo, isto é,
reproducao da sociedade”. Parte-se da ideia de producao, no sentido de que a agao
humana projetada no espago gera a producao desse espacgo, embora, existam

algumas apreensodes sobre producgéo.
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Dessa forma, nao é a produgdao somente de objetos concretos, mas de
relagdes envolvidas nos seus processos. Assim, nesse processo ha a
materializagao de objetos e reproducgéo de ideias e comportamentos, por exemplo.
Na apreensao de Lefebvre, ha um sentido histoérico, social e cultural de produgao
do espaco, muito atrelado ao trabalho. Dessa forma, fala-se nao do espaco em si,
mas do uso que se faz dele.

Para corroborar com esse entendimento, precisa-se entender o que é o
espaco tido como geografico. Braga (2007), citando Moreira (1982), assim afirma:
‘entende o espago geografico como estrutura de relagbes sob determinagédo do
social; € a sociedade vista com sua expressao material visivel, através da
socializacdo da natureza pelo trabalho”. Dessa maneira, compreende-se que é o
local em que as relagbes geram produgdes materiais e simbdlicas, a partir do
trabalho social. Para além desse entendimento, referindo-se ao ensino da ciéncia
geografica, o conceito de espago geografico também carrega uma relevancia que
Cavalcanti, (2019, p. 80) nos traz:

Pode-se afirmar, com a contribuicdo dos varios autores aqui abordados,
que o espago geografico e seus conceitos correlatos, bem como seus
raciocinios e linguagens, sédo ferramentas para a analise da realidade, em
sua dimensao material e simbdlica. Como um conceito construido na
relacdo do sujeito com o objeto, o espago geografico funciona como
mediacdo, ajudando o sujeito a se relacionar com o objeto-mundo.
Portanto, a ciéncia constréi um conjunto particular de conceitos, principios,

linguagens, teorias, para explicar a realidade e sua dinamica, formando
um corpo sistematico e minimamente coerente de conhecimentos.

Assim, entende-se que estudar Geografia é estudar as relagdes que se dao
na superficie terrestre e que, portanto, reverberam sobre o homem como ser
atuante e protagonista nestas relagdes que modificam o espago geografico.

O conceito de espaco é trazido nesse texto, pois também é entendido como
categoria principal de analise geografica, porém é primordial que se compreenda
0s demais conceitos, como: paisagem, lugar, territorio, regido, natureza, para que
seja possivel analisar os fatos e fendbmenos, geograficamente.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 361), sobre o uso dos
conceitos geograficos, diz que:

Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o
pensamento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e analise

das informacbes geogréaficas, os alunos podem reconhecer: a
desigualdade dos usos dos recursos naturais pela populagao mundial; o
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impacto da distribuicdo territorial em disputas geopoliticas; e a
desigualdade socioeconémica da populagdo mundial em diferentes
contextos urbanos e rurais. Desse modo, a aprendizagem da Geografia
favorece o reconhecimento da diversidade étnico-racial e das diferencgas
dos grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a diversidade
e combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza).

Diante disso, conclui-se que é preciso desenvolver o que chamamos de
raciocinio geografico, que s6 é possivel através dos conceitos fundamentais da
Geografia, afinal:

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial,
aplica determinados principios (Quadro 1) para compreender aspectos
fundamentais da realidade: a localizagdo e a distribuicdo dos fatos e
fendbmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes
existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes antrépicas
(Brasil, 2018, p. 359).

Esses principios que a BNCC cita sdo aqueles que auxiliam o professor no
processo de ensino e aprendizagem, na mediagcdo dos conhecimentos geograficos,
a saber: analogia, conexao, diferenciagao, distribuicdo, extenséo, localizagéo e
ordem. Sao esses principios que nos dao base para compreender os fatos e
fenbmenos geograficamente.

Ademais, ao abordar a respeito de estudar Geografia, isso implica
diretamente na forma de transmissao ou mediagao do conhecimento dessa ciéncia.
Prado e Carneiro (2017, p. 982) dizem que:

Vale, portanto, destacar a contribuicdo Da educagao geografica enquanto
dota os educandos de um olhar observador e questionador sobre a
realidade para a formagao da consciéncia espacial cidada, a qual lhes
possibilita pensar criteriosamente o espacgo e agir nele de maneira politico-
participativa. Por conseguinte, € preciso que os alunos desenvolvam uma

capacidade reflexiva sobre o mundo, para participarem critica e
ativamente na sociedade em que estao inseridos [...]

Portanto, a contribuicdo da educacédo geografica faz-se relevante, pois
também eleva os estudantes enquanto seres pensantes sobre seu lugar no espaco,
enquanto ser ativo de mudancas, a nao passividade e nem alienados frente ao que
acontece a sua volta, mas conscientes e com capacidade critica de leitura do
mundo.

Lana Cavalcanti contribui na discussao sobre ensino de Geografia. Em seu
livro Pensar pela Geografia, dentre outras discussdes, a autora aborda o seguinte:

A Geografia € um modo de ser... porque ela leva o sujeito a estar ligado

ao mundo. As contribuicdes para a definicdo sobre o que é peculiar na
Geografia e no pensamento geografico para o ensino sao variadas e tém
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fundamentos tedricos distintos. No entanto, ha uma concordancia de que
ndao se desenvolve esse pensamento com praticas meramente
transmissivas e reprodutivas de conteudos (Cavalcanti, 2019, p. 98).

O que Cavalcanti destaca aqui € a necessidade de nédo ensinar Geografia
preso em metodologias mais tradicionais, pautadas na memorizagéo, sem provocar
reflexao e criticidade. Da mesma forma, sem levar em consideracéo o cotidiano do
estudante e sua participacao na relagao sociedade e natureza. Fica subentendido,
portanto, que as abordagens de metodologias ativas no processo de mediagéo do
conhecimento sejam mais relevantes, pois busca-se, assim, que os alunos nao
apenas reproduzam informacgdes e explicacbes sobre os conteudos estudados,
mas que, na sua aprendizagem, o aluno se desenvolva critica, intelectual e
socialmente. Por isso, Cavalcanti diz que:

O objetivo é ensinar, por meio dos contetudos, um modo de pensar a
realidade, um pensamento tedrico-conceitual sobre essa realidade. O
objetivo geral do ensino é, nessa linha de entendimento, a produgéo do
conhecimento pelos alunos, por meio de analises, raciocinios, reflexdes,
compreensdes. Para isso, € necessario que eles se valham de todo o
legado produzido historicamente pela sociedade em matéria de
mediadores da relagdo dos homens com o mundo, que se constitui em
significativo patrimonio cultural para a vida social e cidada. No entanto,
esse processo resulta, nas aulas, de uma relagéao ativa com o meio, com
a mediagdao do professor, que contribui, por sua vez, para o

desenvolvimento de capacidade intelectuais, capacidades de pensamento
(Cavalcanti, 2019, p. 82).

Dessa fala, depreende-se que um mesmo fato pode ser analisado por
diversas ciéncias, inclusive pela Geografia. Porém, existe técnica para pensar pelo
viés da Geografia. E primordial que os alunos da educacéo basica desenvolvam
essa capacidade.

E claro que toda a construcdo histérico-cultural deve ser levada em
consideracgao, pois dizem quem nds somos enquanto sociedade, mas, para
entender essa construgdo, precisa-se de uma mediagao pratica, de metodologias
que envolvam os alunos e que os motivem a construir seus conhecimentos,
mediados pelo professor, que contribuira no desenvolvimento das capacidades e
habilidades. Dessa forma, as metodologias ativas, que fomentam o protagonismo
juvenil, parecem ser possibilidades relevantes dentro desse contexto e, por isso,
precisam ser investigadas.

Nao significa dizer que se deve abolir a aula expositiva, afinal, entende-se

que a exposigao inicial do professor € essencial para qualquer inicio de atividade
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pedagogica em sala de aula. Nao é esse tradicionalismo que é alvo de critica. A
critica parte do fato de que néo se deve ficar preso a aula expositiva dogmatica, em
que so a fala do professor é importante, pois diz verdades absolutas que devem ser
gravadas e reproduzidas. Vé-se, como uma das saidas para essa questao dentro

do ensino de Geografia, o desenvolvimento do pensamento geografico nos alunos.

2.3 O Desenvolvimento do Pensamento Geografico

Para se pensar geograficamente precisa-se compreender o que isso
significa. Essa ideia perpassa pelo entendimento do objetivo da geografia, que é o
desenvolvimento do Pensamento Geografico. De acordo com Cavalcanti:

A presencga da Geografia na educagao basica escolar se deve ao fato de
considerar-se que seus conhecimentos sdo relevantes para todas as
pessoas, para se viver no mundo e para compreendé-lo melhor. Sendo
assim, o pensamento geografico, como resultado e como condigao de
producédo de novos conhecimentos, também €&, em alguma medida,
relevante para todas as pessoas, para a formagao basica de todos os
cidadaos. Por isso, defende-se que a meta para o ensino de Geografia é

o desenvolvimento desse pensamento [...] (Cavalcanti, 2019, p. 81, grifo
Nosso).

Algumas questdes importantissimas sao abordadas por Cavalcanti nesta
fala. Esta claro que, para a autora, o objetivo do conhecimento geografico &
desenvolver, no aluno, o pensamento geografico. Afinal, este pensamento, que nao
€ so finalidade, mas meio também, contribuira com a formacao dos cidadaos, pois

0s ajudara a compreender melhor o mundo e, assim, a viver melhor.

O entendimento da geografia como uma forma especifica e poderosa de
ver e pensar o mundo & essencial também para que os conteudos
escolares sejam vistos como caminhos e ndo “o fim em si” do processo
educativo. Em outras palavras, a geografia escolar pode e deve ir muito
além da assimilagao de informagbes sobre espacos especificos. Essa
assimilagao é importante, mas a educagao geografica ndo deve té-la como
objetivo final (Mattos, 2021, p. 8).

Portanto, a contribuicdo da Geografia € riquissima, pois, além de oferecer
informacdes relevantes, ela produz conhecimentos a partir de uma base conceitual
e de um raciocinio especifico que a ciéncia carrega. Dessa forma, entende-se que,
ao objetivar o desenvolvimento do pensamento geografico como fim e como meio

de produgao de novos conhecimentos, a Geografia se efetiva quando estuda as
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relacbes existentes no espago geografico com suas consequéncias numa base
dialética. Ou seja, estuda como se dao as mais variadas relagdes, as contradicoes
nelas contidas e as consequéncias que reverberam sobre todos os atores do
espacgo geografico, sendo o principal deles a humanidade.
Ainda sobre Geografia escolar, Batista (2021, p. 14) contribui:
Dessa forma, a educacdo geogréafica pode ser delimitada como a
concepgao do ensino e da aprendizagem da Geografia escolar enquanto
uma leitura de mundo que, por meio dos conceitos mais relevantes dessa

ciéncia, constréi um discurso viabilizador de raciocinios espaciais, de uma
forma geografica de interpretagcéo da realidade.

Assim, a partir do pensamento espacial e do raciocinio geografico € que se
chega ao pensamento geografico e, assim, os estudantes chegam a desenvolver a
capacidade de fazer uma leitura de mundo, compreendendo, por exemplo, o

desenvolvimento das atividades humanas.

A Geografia enquanto disciplina tem o papel de n&o apenas localizar,
identificar e caracterizar os elementos que existem no espago, pois,
embora sejam importantes, ndo sao o suficiente para contribuir com as
analises geograficas. Para que uma analise seja geografica, é necessario
compreender as interagdo entre os fendmenos existentes na natureza e
no espagos enecumenos, afinal, é partir da interacdo de fendmenos
encontrados na natureza e nas relagbes humanas, que existem
combinagdes geograficas que permitem o desenvolvimento de atividades
humanas (Mendes, 2020, p. 119).

Portanto, isso assevera a importancia do desenvolvimento do pensamento
geografico para a formacao dos estudantes da educagao basica, pois os coloca
como leitores do mundo e analistas do espaco geografico, desenvolvendo, entre
outros aspectos, a criticidade.

Ao pensar e fazer uma Geografia é preciso saber o que se pretende com
esta ciéncia. Considerar as contradigdes do espaco, na integragdo da
Geografia a partir dos seus autores seminais, nos proporciona o ensino
alerta as contradicdes espaciais. Conceber que o espago serve a uma
produgdo social nos faz pensar uma Geografia que sirva a construgcao
cidada e que o faga saber pensar o espago. Desta forma, assumir uma
maneira diferente de se perguntar sobre o mundo (Simas, 2018, p. 93).

Compreende-se, portanto, que o professor deve ter muito claro a Geografia
que se pretende e como chegar até ela. Nao se deve retroceder a uma ciéncia
meramente descritiva em sala de aula, mas fazer uma Geografia que contribua com
a formacéao cidada, que permita ler o espago geografico e opinar sobre ele e que

dé condi¢des de compreender as contradigcdes que o fazem.
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Pensando sobre essas questdes, sobretudo relacionadas aos anos finais da

educacao basica, Brasil (2006, p. 44) afirma que:

A importancia da Geografia no ensino médio esta relacionada com as
multiplas possibilidades de ampliagdo dos conceitos da ciéncia geografica,
além de orientar a formagdo de um cidaddo no sentido de aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser,
reconhecendo as contradigdes e os conflitos existentes no mundo. Nesse
sentido, um dos objetivos da Geografia no ensino médio é a organizagéo
de conteudos que permitam ao aluno realizar aprendizagens significativas.
Essa é uma concepgdo contida em teorias de aprendizagem que
enfatizam a necessidade de considerar os conhecimentos prévios do
aluno e o meio geografico no qual ele esta inserido.

Fica claro que, dentro dessas orientag¢des curriculares, a Geografia escolar
deve contribuir para a formagéao integral dos alunos no tocante a moralidade, a
civiidade, ao aspecto socioemocional e ao desenvolvimento de habilidades e
capacidades que os ajudem a viver em sociedade de forma exitosa.

Assim, o desafio € pensar meios que estimulem a criacdo de novos
percursos, em que os docentes possam seguir na busca de desenvolver nos seus
alunos o pensamento geografico, pensando nas juventudes contemporaneas,

aliando com o protagonismo juvenil. Por isso, cabe a reflexdo que Simas nos traz:

E um compromisso, indissociavel a nossa pratica, pensar o que se
pretende com o contetdo ensinado e a forma de mediar esta aquisigdo de
conhecimento para os alunos nas mais diversas esferas e niveis de
conhecimento. Nao basta o professor ter o dominio do conteudo que
trabalha; é fundamental que domine os fundamentos de sua disciplina e
saiba se posicionar sobre o papel da Geografia. A proposta de trabalho
deve contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem e da autonomia
de seus alunos. O ensino de Geografia deve ser um saber que parte do
seu cotidiano, das praticas sociais, conectado a vida social, expandindo a
capacidade analitica do aluno, a partir do seu espaco vivido (Simas, 2018,
p. 93).

Dessa forma, a proposta a ser apresentada pode ser vista como um incentivo

para pensar a pratica no ensino de Geografia, e isso perpassa refletir sobre o que
pretendemos com ela, pois tal reflexao reverbera no processo educativo do sujeito.

Portanto, deve-se pensar que sujeitos queremos formar.

Se considerarmos que o processo educativo deve estar voltado a uma
formacédo critica, reflexiva e cidada dos sujeitos, sinalizamos que o
estudante precisa ser o centro do planejamento e do processo de
aprendizagem. Isso significa que, ao planejar uma aula em que o
pensamento espacial e os principios metodoldgicos da Geografia estejam
contemplados, a agdo metodoldgica ou estratégia escolhida deve atentar
se que raciocinar geograficamente consiste em movimentos do
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pensamento espacial em torno de agdes que gerem a reflexdo de
discentes e docentes (Tonon; Marino, 2024, p. 15).

Assim, compreende-se a importante questdo de pensar a pratica docente,
via planejamento, levando em consideracéao o perfil dos discentes, quando possivel,
e de coloca-los no centro do processo, enquanto protagonistas e ndo apenas
ouvintes passivos. Também, deve-se considerar os processos metodologicos que
serdo utilizados para cumprir o proposito de fazer pensar geograficamente.

Os mesmos autores comentam, com relagdo ao professor, a seguinte
sentenca: “Em contrapartida, cabera aos professores assumirem a fung¢do de
fomentadores de perguntas, de orientadores de aprendizagens, fornecendo
suporte, valorizando a autonomia, a criatividade e o pensamento critico dos
estudantes” (Tonon; Marino, 2024).

Os autores também corroboram com a ideia ja trazida nessa pesquisa sobre
o papel mediador do docente e estabelecem algumas fungdes dentro desse papel,
nas quais o professor seja aquele que da o suporte aos alunos, dando condi¢bes
para que cheguem ao objetivo da aula, fazendo perguntas, dando orientagdes e

provocando a busca do saber por parte do alunado.

Além disso, cabe destacar que nesse processo 0S mesmos sejam
considerados sujeitos ativos que podem/devem questionar, opinar,
duvidar acerca das informagdes que estdo recebendo e, que ao final
tenham condigbes de elaborar e construir seus proprios conhecimentos
(Ferreira; Teles, 2022).

Ja essas autoras contribuem com a discussao, fazendo colocacdes acerca
do comportamento estudantil dentro desse processo de aprendizagem. Reforgam
que os alunos devem realmente ter papel ativo nesse processo e que ndo devem
aceitar as informagdes sem crivo; antes, devem se questionar a respeito, criticar e,
ao final, ter opinido propria e construir seus proprios conhecimentos.

Em outras palavras, é esse o sentido que os conteudos geograficos devem
assumir por meio da mediagéo do professor, o de ajudar os estudantes a
compreenderem o mundo em sua espacialidade, isto €, desenvolverem
um pensamento geografico. Desta maneira, os conceitos geograficos, que
perpassam os conteldos escolares que sao veiculados nas aulas de

Geografia, sdo ferramentas para compor esse pensamento espacial pelos
discentes (Ferreira; Teles, 2022).

Ademais, as mesmas autoras trazem um embasamento que também se

acredita ser um viés interessante dentro do processo de ensino e aprendizagem da
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Geografia, quando mencionam “fundamentos” muito importantes utilizados na
proposta didatica apresentada neste trabalho: espacialidade, conceitos geograficos
e pensamento geografico. Dessa forma, cabe uma discussdo breve sobre esses
temas antes de apresentarmos nossa proposta didatica.

Mattos (2021, p. 9) afirma que “Os conteudos e temas sdo meios para o
desenvolvimento do pensamento (ou raciocinio) geografico”. O autor coloca o
raciocinio como o proprio pensamento geografico. De qualquer forma, concorda-se
com o fato de que os conteudos s&o o pilar principal para levarmos os estudantes
a raciocinarem geograficamente, ja que € através deles que se desenvolve a aula.
Quanto a espacialidade, o mesmo autor afirma que:

E ponto comum que o conceito central da geografia é o espago. A
geografia estuda a espacialidade da realidade. Desta forma, a geografia
pode desenvolver a capacidade de interpretar a realidade na perspectiva

da espacialidade, através de seus conceitos, categorias e nocgdes
espaciais (Mattos, 2021, p. 9).

Nao se questiona que o0 espaco é categoria principal, tanto que se utiliza dele
no referencial tedrico deste trabalho. De fato, um dos objetivos na Geografia é
estudar a espacialidade da realidade, e pode-se provocar isso aos estudantes com
a utilizagao dos conceitos e demais categorias da nossa ciéncia, ndo esquecendo
do uso de seus vocabulos tipicos. Unidos, facilitam o estudo das relagdes que se
dao no espaco geografico.

Ademais, quando se fala de espacialidade, podemos mencionar a

representacao espacial de um fato ou fenébmeno. Castellar comenta que:

As representagbes espaciais sdo meios de acesso as informagdes
espaciais visualizaveis. Elas apresentam o mundo, suas informacgoes e
ordenamentos, expressam desejos, ideias e sentidos e medeiam as
intencionalidades dos produtores do espago e dos agentes, bem como
daqueles que as elaboram. Essas representacées chegam aos leitores
que se apropriam das informagdes com suas intencionalidades, formando
um ciclo de fluidez comunicacional entre o elaborador e o usuario
(Castellar, 2020, p. 302).

Portanto, ter uma representagao visivel da espacialidade facilita a leitura
geografica e, portanto, cumpre papel didatico imprescindivel dentro do processo de
ensino e aprendizagem da Geografia, nas suas mais variadas formas, como
exemplificado pela mesma autora: “As representagdes espaciais abrangem
diversos tipos de produtos cartograficos ou espacializados, como mapas, imagens



32

de satélite, blocos-diagramas, graficos, cartas topograficas, croquis, fotografias
aéreas etc.” (Castellar, 2020, p. 301).

Afirmar que a Geografia possui um campo de estudo constituido pela
sobreposicdo de relagdes espaciais significa assumir que o geografico
acontece na moderagéao da interdependéncia entre diversos ambientes (o
fisico e o humano). Sdo espagos absolutos, relativos e, sobretudo,
relacionais, que se fundem na combinacgao de varias escalas de tempo de
manifestacdo, produzindo aquilo que chamamos de Geografia. Esse
espago contém fungdes, emogdes, condicdes, expressoes e situacoes,
pois sao a conversa “indissociavel entre sistemas de objetos e sistemas
de agbes” (Santos, 1996:78) (Castellar; Pereira; De Paula, 2022, p. 437).

Dessa forma, fala-se de um estudo da Geografia de forma completa, n&o a
mera descricao dos aspectos fisicos, nao somente relagdes de empresas e capital,
mas estas também, dentro do estudo da realidade tendo por base as relagdes
indissociaveis que fazem o espago geografico.

Isso leva-se a meditar como as pessoas vivem o espago geografico. Nas
palavras dos autores: “Isto é, nesta perspectiva, o sujeito vive o0 espago geografico
nao apenas no contexto de deslocar-se corporalmente, ou incluso a um meio, mas,
compde o0 espaco e as nogdes das representacdes a partir das experiéncias de sua
prépria historia” (Castellar; Pereira; De Paula, 2022, p. 439).

Dessa forma, pode-se conhecer e entender o espago geografico a partir da
propria vivéncia, das experiéncias adquiridas, mesmo com pouca idade. Portanto,
€ algo possivel de ser utilizado em sala de aula. Ademais, as juventudes do ensino
médio ja carregam experiéncias suficientes vivenciadas para dar coeréncia a essa
proposta. Com esses entendimentos, pode-se, entdo, falar sobre o uso do
Pensamento Espacial. Entende-se, nessa proposta, que o Pensamento Espacial é

visto como conteudo procedimental, assim como para Castellar.

Ao defendermos a tese de que o pensamento espacial € um conteudo
procedimental, uma agéo direcionada a um fim, entendemos que ele se
constitui de trés campos de conhecimentos “que estdo amalgamados”,
associados a uma situagdo geografica que estimulara o estudante a
argumentar com consisténcia por meio do vocabulario geografico, e que
passa a ser um procedimento que estimula o raciocinio geogréfico que
aprofundaré e dara sentido aos conteudos (Castellar, 2020, p. 298).

Assim, o pensamento espacial € um meio para se chegar ao raciocinio

geografico. Claro que nao isoladamente, mas com a colaboragédo de conteudos,
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dos vocabularios geograficos, bem como de seus conceitos e categorias. Diante

disso, analisa-se o seguinte:
O segundo campo de conhecimento do pensamento espacial refere-se
aos conceitos de relagdes espaciais, 0s quais consideramos ser conjuntos
de vocabulos que indicam os atributos espaciais para identificar a
natureza de um fendmeno geografico em uma situagdo. Os conceitos de
espaco estao contidos nas representagdes espaciais e podem ser alguns
exemplos, adjacéncia, area, distancia, diregéo, dispersao, aglomeragao,

distribuicdo, escala de incidéncia, forma, extensao, arranjo, entre outros
(Castellar, 2020, p. 304, grifo da autora).

E importante se perguntar o que ha de geografico no determinado objeto de
analise, para poder identificar a natureza desse objeto e, assim, estuda-lo. A autora
destaca, entdo, esses aspectos (que se inclui no conteudo mediacional) como
facilitadores dessa leitura e analise. Isso fica ainda mais claro quando Castellar
(2020) diz: “Nesse sentido, os conceitos de relagdes espaciais insinuam
caracteristicas de um lugar e sdo elementos importantes para o exercicio da analise
da situacdo, além de estimular uma tomada de decisdo e o fortalecimento da
argumentagao critica de um sujeito”.

N&o obstante a isso, uma ultima argumentacgéao para o conteudo mediacional
trata que: “Essas categorias e principios geograficos sdo vocabularios utilizados
para analisarmos os eventos, fenbmenos e processos, uma rede conceitual para
abarcar situagdes analisaveis” (Castellar, 2020, p. 309).

Diante disso, afirma-se que é inviavel fazer uma analise geografica sem levar
seus conceitos, principios e categorias em consideragao. Dessa forma, o estimulo
de uso destes nas aulas para e pelos alunos € fundamental para o desenvolvimento
do raciocinio geografico.

Porém, o que e como vai ser a andlise geografica? Para responder “o qué”,
citamos Castellar (2020, p. 310): “A situagdo geografica condiz a um feixe de
eventos em um lugar, territorio, paisagem ou regido, a particularidade de conjuntos
e efeitos em decorréncia do espacgo socialmente produzido”.

Assim, trata-se de olhar para um fendmeno recortado para analise, porém,
na analise, esse recorte deve ser entendido como parte de uma totalizacao,
sabendo da associagao local-global, pois os fenébmenos ndo séo isolados. Dessa
forma, € ver um fenbmeno a visao do lugar ou do territério ou da paisagem, dentro

do macro também, pois também reverberam nas relagées de fenbmenos no espaco
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geografico, mesmo em nivel local. Portanto, deve ser visto sob escala geografica e
cartografica. Dessa forma, a situagcao geografica € um ponto de partida como aporte
metodoldgico dentro do processo didatico.

Para responder “como vai ser a investigagdo geografica” é preciso pensar
na metodologia a ser aplicada durante a aula ou durante uma sequéncia didatica.
A fim de sintetizar uma proposta didatica baseada nas informagdes trazidas até

aqui, segue o seguinte esquema:

Figura 1 — Sintese da Proposta Didatica de Desenvolvimento do

Pensamento Geografico
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Fonte: Silva, 2025

O esquema apresentado, a partir dos autores estudados, tem como objetivo,

no ensino de Geografia, desenvolver nos alunos o pensamento geografico,
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mediante discussdes tematicas contextualizadas com o cotidiano dos estudantes,

e se adequa as metodologias ativas.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS COMO ALTERNATIVA NO ENSINO DE
GEOGRAFIA PARA AS JUVENTUDES

3.1 Abordagem conceitual e pedagdégica das metodologias ativas

As teorias da aprendizagem se fazem necessarias para fundamentar as
metodologias ativas, pois elas dao suporte as acdes dos professores e
consequentemente impulsionam a formagéao de sujeitos que saibam viver e produzir
num mundo em constantes mudancgas. A falta de um alicerce tedrico pode
influenciar no planejamento de situagdes de aprendizagem, contribuindo assim, de
forma n&o significativa para o desenvolvimento da autonomia (Uzun, 2021, p. 157).
Assim, antes de discorrer sobre o uso das metodologias ativas, precisa-se
entender esse conceito na educacgao e a base pedagdgica que o fundamenta. Isso
permitira compreender melhor como essa abordagem pode influenciar o processo
de ensino e aprendizagem.

Diante disso, deve-se refletir sobre algumas contribuicbes em algumas
teorias da aprendizagem que dao base ao uso das metodologias ativas. A teoria
das inteligéncias multiplas de Gardner, por exemplo, trata, entre outros aspectos,
da ideia de que existem inteligéncias variadas. “Cada ser nasce com inteligéncias
variadas, e cabe ao meio em que esta inserido potencializa-las por meio de
estimulos” (Albino; Barros, 2021, p. 151).

Portanto, quando as metodologias ativas colocam o aluno no centro do
processo de ensino e aprendizagem e dao voz ativa a esses alunos, ela deve
considerar as diversas inteligéncias que esses alunos possuem, potencializando-
as, bem como estimular inteligéncias, gerando novas competéncias. Em se
tratando de juventudes, que carregam uma cultura, significagdes e inteligéncias
diferentes, o estimulo por meio de atividades e propostas criativas, dando voz aos
jovens, pode contribuir com a formacgao integral destes.

Outrossim, outro autor que contribui € Paulo Freire. De acordo com Carvalho
Neto et al (2023, p. 144):

Dialogo e Participacado: Uma das principais contribuicbes de Paulo
Freire para as Metodologias Ativas reside na énfase dada ao dialogo

como ferramenta fundamental no processo educativo. Freire
acreditava que a aprendizagem verdadeira ocorre por meio do didlogo
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entre educador e educando, criando um ambiente de interacao e troca
de conhecimentos. Essa abordagem favorece a participagao ativa dos
estudantes, permitindo que expressem suas experiéncias e construam
o conhecimento de maneira colaborativa.

Notadamente, a pedagogia libertadora de Freire da maior énfase ao aluno,
o coloca como protagonista no sistema educacional. O dialogo que Freire defende
da voz ativa aos estudantes e coloca-os como promotores do saber e ndo apenas
receptores.
Assim, isso vai de encontro com o que as metodologias ativas mais presam:
o aluno protagonista, que contribui com a aula, que tem opinido e sabe expressar,
que usa sua criatividade e que pesquisa a fim de dar contribuicdo plausivel ao
aprendizado seu e dos colegas numa abordagem colaborativa.
O individuo n&o se desenvolve isoladamente, nem em um contexto
isoladamente, mas na interacdo desses artefatos. Vygotsky (1978)
propde que as formas de um individuo estruturar seu pensamento sao
provenientes de habitos sociais do ambiente e cultura em que ele esta

enquadrado, o local aonde ele vive e sua histéria determina o seu
desenvolvimento intelectual (Uzun, 2021, p. 159).

Compartilha-se da teoria de Vigotsky quando pde em voga que o individuo
se desenvolve melhor quando interage, no convivio social, porém, nao se
compartilha em totalidade quando se afirma que o local onde o individuo vive
determina o seu desenvolvimento. O termo melhor aplicavel seria influencia.

Ademais, Lovato et al (2018, p. 156) afirmam que:

O pensamento pedagoégico de Dewey (1979b) concebe a educagao
como um processo de busca ativa de conhecimento por parte do aluno,
exercendo sua liberdade. O objetivo da educacgédo é visto como a

formacéao de estudantes com competéncia e criatividade, capazes de
gerenciar sua propria liberdade.

Dessa forma, na proposta de Dewey, fazem-se necessarias metodologias
criativas e ativas, que afugentem a memorizagédo e o dogmatismo docente. O aluno,
portanto, € estimulado a buscar o conhecimento enquanto o professor mediador o
estimula, orienta e concede ferramentas para que o estudante alcance seu objetivo
de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias.

Ademais, as metodologias ativas de ensino tém ganhado destaque nas
discussbes educacionais, impulsionadas pelo crescente uso da tecnologia em
nossas vidas e pela busca por uma aprendizagem mais significativa, participativa e

personalizada. Essa abordagem transformadora coloca o aluno no centro do



38

processo, fomentando interagdo, pensamento critico, resolucido de problemas e
colaboracgéo, revolucionando o método tradicional de ensino (Santos, 2023, p. 7).

Para Moran (2018, p. 4), “metodologias ativas sao estratégias de ensino
centradas na participacao efetiva dos estudantes na constru¢do do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. Essa definicdo destaca a
esséncia das metodologias ativas, evidenciando a importéncia da participagao dos
alunos e sua adaptagéo no processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto,
as metodologias ativas promovem uma mudanga no protagonismo tradicional
atribuido ao professor, consentindo que os alunos assumam posi¢cdes mais ativas
e criticas em sua formagao.

Para Lovato et al (2018, p. 157), “sdo metodologias nas quais o aluno é o
protagonista central, enquanto os professores sdo mediadores ou facilitadores do
processo”. Esse protagonismo promove um engajamento mais profundo e
significativo, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias fundamentais,
como pensamento critico, criatividade e tomada de decisbes. Por outro lado, o
papel do professor nesse modelo também se redefine, exigindo habilidades
especificas para orientar e motivar os estudantes, sem impor respostas prontas ou
roteiros rigidos.

A abordagem de metodologias ativas de ensino ajuda os alunos a
aprenderem de forma mais interativa e participativa, desenvolvendo habilidades
como leitura critica, pesquisa, analise, observagao, imaginacao e resolugdo de
problemas. Isso promove uma aprendizagem mais eficaz, desenvolvimento de
habilidades praticas, autonomia e capacidade de resolver problemas (Souza;
Iglesias; Pazin-Filho, 2014, p. 289).

Conforme Berbel (2011, p.28), “as metodologias ativas tém o potencial de
despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizacao e trazem
elementos novos, ainda nao considerados nas aulas ou na propria perspectiva do
professor”. Esse aspecto é particularmente interessante porque desloca o foco da
mera transmissao de conteudos para uma interagdo mais rica e colaborativa, na
qual os alunos ndo apenas absorvem conhecimentos, mas também contribuem
com perspectivas e ideias inéditas. Esse engajamento ativo fortalece a relagao

entre teoria e pratica, incentivando os alunos a explorarem conteudos com mais
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profundidade e a ampliarem sua compreensao por meio de descobertas proéprias,
0 que pode surpreender e até mesmo desafiar a visao inicial do professor.
Segundo Filatro e Cavalcanti (2018, p.19), “As metodologias ativas podem
ser adotadas para desenvolver as competéncias relevantes no século XXI”. Assim,
ressalta a relevancia das metodologias ativas no contexto educacional
contemporaneo. Isso significa mudar a forma de ensinar, incluindo tecnologia,
desenvolvendo habilidades sociais e emocionais, e avaliando o progresso continuo.
Além disso, professores e alunos trabalham juntos para criar lideres preparados
para enfrentar os desafios da vida.
Assim, as metodologias denominadas de ativas requerem nao somente
um direcionamento do professor para a realizagdo do ensino e da
aprendizagem, mas do aluno, também, para gerir a propria aprendizagem,
fazendo deste um individuo atuante e protagonista em todo o percurso
educativo. Tais metodologias sdo definidas por exigirem do discente o

desenvolvimento de sua autonomia e a tomada de decisbdes, em vez de
ser apenas consumidor de informagao (Ventura, 2019, p.19).

Isso implica uma mudanca significativa na dindmica educacional tradicional,
na qual o professor era visto como o unico responsavel pelo ensino, enquanto o
aluno desempenhava um papel passivo de receptor de informagdes. Esse modelo
transforma a experiéncia educativa em um processo mais interativo e significativo,
alinhado as demandas de um mundo que valoriza a iniciativa e a responsabilidade
individual. Além disso, essa abordagem redefine o conceito de aprendizagem,
enfatizando a importancia da gestao ativa do proprio conhecimento pelo aluno. Em
vez de consumir passivamente informacdes prontas, o estudante € incentivado a
explorar, questionar e construir seu aprendizado com base em experiéncias
praticas e reflexdes pessoais.

Diante o exposto, € importante discutir alguns autores, no tocante as suas
propostas tedricas de aprendizagem, que ajudam a compreender as metodologias

ativas e o porqué do seu uso, em especial para as juventudes do século XXI.

3.2 O uso de metodologias ativas no ensino de Geografia

Nunes (2020, p. 60) afirma que: “A eficiéncia da troca de uma sala de aula
passiva para um ambiente ativo € evidentemente positiva, tornando o aluno o dono

do seu conhecimento e mostrando para ele a importancia dos processos e
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conteudos”. Ora, inicia-se este subcapitulo com essa afirmagao do professor Igor
Nunes para deixar claro o posicionamento, neste trabalho, sobre o uso das
metodologias ativas como alternativa no ensino e que, por isso, tenta-se verificar a
eficacia para o ensino de Geografia.

O ambiente ativo tira o aluno do lugar de receptor e o coloca no lugar de
construtor. Isso traz implicagdes no ambiente de sala de aula, na relagcao professor-
aluno e aluno-aluno, na dinamicidade do processo de aprendizagem e nos
resultados da aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos.

De acordo com Damasceno et al (2021, p.1549), “o ensino da Geografia
embasado na utilizagdo de diferentes recursos didaticos favorece aos discentes,
maior compreensdo sobre o espago geografico e a realidade base de suas
vivéncias”. Damasceno et al (2021, p.1549) explicam ainda que “a insergao da
variedade de linguagens e diferentes métodos nas aulas torna a apreenséo da
ciéncia geografica mais significativa na construgdo do conhecimento”. Logo, os
autores ressaltam a importancia de diversificar recursos e métodos no ensino de
Geografia para tornar a aprendizagem mais significativa e conectada com a
realidade dos alunos.

Essa perspectiva dialoga com o uso de metodologias ativas, que se
fundamentam na exploragdo de multiplas linguagens e praticas pedagodgicas
inovadoras para motivar os estudantes em um processo de construgcdo do
conhecimento geografico que seja critico e contextualizado. A ideia de que a
utilizacdo de diferentes recursos didaticos amplia a compreensdo do espago
geografico reflete a necessidade de personalizar e adaptar o ensino as vivéncias e
experiéncias das juventudes.

Nesse contexto, embora as metodologias ativas busquem permitir que o
ensino de Geografia va além da simples transmissédo de conteudos, promovendo
interacdes que valorizam as percepg¢des dos alunos sobre o espago geografico e
fomentam o dialogo com suas realidades socioculturais, € pertinente questionar se
elas realmente atendem as necessidades e desafios impostos pela pluralidade das
juventudes.

Para Minervino e Silvano (2019, p. 5), “0 uso das metodologias ativas
pressupde a implantagcao das tecnologias na educacao”. Assim, evidencia a relagéao

intrinseca entre as metodologias ativas e o uso de tecnologias na educagéo. Essa
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conexao sugere que, para implementar metodologias que coloquem o aluno no
centro do processo de aprendizagem, € necessario adotar ferramentas
tecnoldgicas que facilitem a interagdo, a pesquisa e a constru¢ao colaborativa do
conhecimento. No ensino de Geografia, por exemplo, a utilizagado de softwares de
georreferenciamento e outros recursos tecnoldgicos possibilitam uma abordagem
mais pratica e dindmica dos conteudos, conectando os alunos as realidades
espaciais de forma inovadora e atrativa

Ao integrar teoria e pratica, embora as estratégias aplicadas frequentemente
evidenciem potencialidades, também €& necessario refletir sobre possiveis
limitacbes, como a adequacido as diferentes realidades escolares, a formagao
docente e os recursos disponiveis. Assim, torna-se crucial investigar se essas
metodologias, de fato, promovem experiéncias de aprendizagem igualmente
significativas para todos os alunos e se conseguem formar cidadaos criticos e
conscientes em contextos educacionais diversos (Costa; Dal Forno, 2011, p.16).

O uso da tecnologia e das metodologias ativas fica exposto quando Moran
(2014, p. 23) debate que “a sala de aula invertida € um dos modelos mais
interessantes da atualidade para mesclar tecnologias com metodologias de ensino,
destacando a antecipagao dos conhecimentos basicos, que ocorrem previamente
em casa’.

O modelo se caracteriza como um modelo inovador. Entretanto, fica o
questionamento para a viabilidade dessa abordagem em escolas onde o acesso a
internet é limitado ou inexistente, uma realidade comum em muitas instituicbes
publicas do Brasil. Nesse contexto, a dependéncia de tecnologias para o
funcionamento da metodologia pode excluir uma parcela significativa dessas
juventudes, especialmente aqueles que ndo possuem dispositivos eletrénicos ou
conex&o a internet em suas residéncias.

Dessa forma, isso reforga um aspecto ja discutido, que cabe ao professor
conhecer minimamente a realidade de seus estudantes e pensar em solugdes para
minimizar os impactos negativos que o uso de alguns recursos didaticos possa
gerar, marginalizando uma parcela de seu alunado.

De todo modo, principalmente para os estudantes das grandes cidades, a

tecnologia esta em toda a parte e as juventudes se utilizam dela para quase tudo
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no seu dia a dia, e o professor precisa se utilizar desse recurso como incentivador
e facilitador do processo de ensino e aprendizagem também.

Ademais, para exemplificar as discussdes aqui trazidas sobre o uso de
metodologias ativas, traz-se a seguir alguns exemplos, como no caso da Sala de
aula invertida, Aprendizagem baseada em Problema e Gamificagdo. Os autores
Mattar e Aguiar (2018, p. 408) comentam sobre aprendizagem baseada em

problema, dizendo:

Nesse processo de aprendizagem, os alunos assumem o papel de
elaboradores de solugdes e identificadores de problemas e caminhos para
se chegar a solugcdo; o professor, por sua vez, assume o papel de
facilitador ou guia do trabalho dos alunos, valorizando a construgdo
colaborativa do conhecimento.

Claramente, diante a citagao, essa metodologia coloca um problema como
aporte da aula, enquanto ao mesmo tempo pde o aluno no centro do processo de
ensino e aprendizagem. O desafio é fazer com que o aluno desenvolva
competéncias quando busca solugdes para um problema (de preferéncia real, mas
pode ser hipotético também) e/ou meios para chegar a tal. E os autores concluem
o estudo com a seguinte percepgao:

Por fim, o que foi observado em relagdo a aprendizagem baseada em
problemas — o maior efeito sobre a aprendizagem de longo prazo, em
comparagao com a educacéao tradicional, que obtém efeito mais intenso
no curto prazo — talvez valha também para o método do caso e a
problematizagdo, ou mesmo para outros tipos de metodologias ativas,
como aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem baseada em

games e gamificagdo, sala de aula invertida e design thinking (Mattar;
Aguiar, 2018, p. 414).

Portanto, de acordo com esse relato, a aprendizagem baseada em problema
consegue desenvolver aprendizagem e habilidades de longo prazo, o que demanda
continuidade de reforgos, mas também uma consolidacédo, ja que a aprendizagem
de curto prazo tende a ser meramente decorativa.

Paula e Fortuna (2019, p. 4338) falam sobre a Rotagao por Estagdo de
Aprendizagem:

Nesse procedimento didatico, o docente cria um circuito dentro da sala de
aula - ou em qualquer outro espago dedicado a realizagdo da
aprendizagem - com a proposta de que o(a)s aluno(a)s uma vez divididos
em pequenos grupos, lidem com distintas fontes e formas de informagéao
por meio do “rodizio” das estagdes.
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A ideia é interessante, pois o trabalho em equipe é colaborativo, é claro, e
como passa por estacdes que apresentam informacdes de formas diversificadas
em cada uma delas, pode privilegiar diversas inteligéncias multiplas representadas
pelos alunos que formam cada grupo. Porém, o professor mediador precisa estar
atendo para analisar a seguinte situagao relatada:

Conforme as aulas em REA desenvolviam-se, fomos percebendo que a
mobilizacdo e o desenvolvimento de um raciocinio geografico néo
estavam ocorrendo. A aula de geografia tinha muita informacao, mas isso

nao necessariamente significava a mobilizacdo de um olhar original da
geografia sobre a realidade (Paula; Fortuna, 2019, p. 4338).

Entende-se, entdo, que ndo basta apenas a utilizagdo da metodologia ativa,
€ preciso fazer isso de forma que provoque o raciocinio geografico. Caso contrario,
nao atingira seu objetivo dentro da proposta da aula. Afinal, independente do tema
tratado na aula de Geografia, ele deve ser analisado pelo viés geografico. Assim,
os recursos e as informacdes dentro de cada estacdo devem ser muito bem
pensados pelo professor de Geografia.

Pereira et al (2019, p. 5) também comentam sobre uma metodologia ativa
muito comum, a Sala de aula Invertida:

Nesse método, o uso das TDIC auxilia no processo de construgdo do
conhecimento, pois os estudantes sdo estimulados a utilizar os
dispositivos computacionais e seus recursos para a realizagdo da
atividade. Dessa forma, em casa os estudantes leem os textos, assistem
aos videos e slides, enfim, tomam conhecimento de todo o material que o
professor disponibilizou para a aula e, concomitante a isso, fazem as
anotagdes dos conceitos ndo entendidos e possiveis questionamentos. Ja

na sala de aula, em espaco escolar, havera discussdes referentes ao
assunto, a problematizacao e a construcao de solugdes.

Essa metodologia ja é utilizada de forma simples ha muito tempo; porém, é
potencializada nessa versdo como metodologia ativa, muito em fungdo dos
recursos que podem ser utilizados. Assim, ela € muito vinculada, porém, nao
obrigatoriamente, as tecnologias. O uso da internet, videos, e pesquisas s&o muito
utilizados em casa para que, na escola, haja a discussdao do que os alunos

descobriram, conheceram e tirem possiveis duvidas que surgiram.

Porém, nem todas s&o confiaveis; nesse ponto chama-se a atengdo para
a importancia do letramento digital dos professores, pois € por meio do
conhecimento de como utilizar as tecnologias digitais em suas aulas que
os professores terdo condigdes de realizar alteragdes nas metodologias e
com isso poder auxiliar os estudantes na escolha e interpretagao dessas
informacgoes (Pereira et al, 2019, p. 7).
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Os autores citados chamam atencdo para o fato de que nem todos os
aparatos tecnoldgicos e da rede mundial de computadores séo confiaveis, o que
denota algo negativo. Um outro fator levantado é o letramento digital dos docentes.
Nossos professores possuem essa habilidade? Eles conseguem utilizar as
tecnologias digitais na educagdo? Receberam formagédo continuada a respeito?
Sao perguntas pertinentes, afinal, quando se fala de processo de ensino e
aprendizagem, por mais que o aluno possa ser o protagonista, o papel do professor
€ indispensavel, e para realizar bem seu papel, este precisa de ter condi¢cbes para
tal.

Pereira et al (2019, p. 19) conclui:

Com base nessa perspectiva, destaca-se que aplicar metodologias
baseadas no protagonismo do estudante e com utilizagdo extensiva de
tecnologias digitais em sala de aula estimula o protagonismo social do
jovem, proporcionando maior autonomia, responsabilidade, iniciativa e
compromisso com a sociedade. Os estudantes sentem-se protagonistas
na construcdo do conhecimento, sendo fundamental a mediagao
pedagégica do professor nesse processo. Além de organizar situagdes
para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra, o professor tem
condicdes de detectar possiveis erros de interpretacdo ocasionados pelo
excesso de informacbes acessiveis a quem tem um suporte
computacional conectado a internet.

Além disso:

Infere-se também que as TDIC podem ser consideradas mediadoras em
processo de construgdo do conhecimento geogréafico do estudante do
Ensino Médio. Através de sua utilizagdo em atividade de aula, os
estudantes tém condi¢des de conciliar o conhecimento ja adquirido em
relagdo as tecnologias digitais, por terem nascido em uma sociedade
permeada por elas, para a construgdo de um novo conhecimento em
relagcdo a ciéncia, neste caso a Geografia. Com isso, é possivel atribuir
maior significado ao ato de aprender e ao processo de construgdo do
conhecimento, devido a ampliacdo de possibilidades proporcionadas
pelas TDIC, como, por exemplo: a visualizagao, interagao, colaboragao e
compartilhamento dos resultados obtidos (Pereira et al, 2019, p. 19).

Ante o exposto, € notavel que as metodologias ativas contribuem para a
aprendizagem das juventudes, estimulam a aquisigdo de habilidades e
competéncias, fomentadas pelo uso da tecnologia, sempre com a mediagcédo do
professor. Reforga-se que o fato das nossas juventudes ja nascerem no meio
tecnologico facilita o uso desses recursos e estimula os estudantes.

Ademais, seguem mais exemplos de metodologias ativas no ensino de

Geografia, agora sob a ética da aprendizagem baseada em projeto.
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Uma coisa que deve ficar clara é a diferenca entre a ABP e a
Aprendizagem Baseada em Problemas — PBL - Problem Based Learning.
Ambas sdo metodologias ativas, t€m o aluno como centro do processo de
aprendizagem e tém como uma das caracteristicas a busca da resolugao
de um problema. Porém, a ABP tem como foco, o desenvolvimento de um
projeto, e consequentemente, a produgdo de um produto (artefato); ja a
outra tem como objetivo central a busca da resolugdo de um problema e
ndo é necessario a produgdo de um artefato (Ferreira, 2022, p. 29).

A autora traga uma diferencga entre aprendizagem baseada em problema e
aprendizagem baseada em projeto. E relevante essa fala para que ndo se confunda
as metodologias, que s&o semelhantes, porém carregam caracteristicas
especificas que as diferenciam.

A pesquisadora desenvolveu sua pesquisa em uma escola de Ensino
Fundamental Il, onde foi aplicada a aprendizagem baseada em projeto em turmas
de 6°, 8° e 9° ano. Desses, o0 9° ano sera alvo de nossa analise, pois traz uma
tematica também bastante discutida no ensino médio: Globalizagdo, consumo e

meio ambiente. Para organizar o projeto, ela utilizou o quadro de Bender.

Quadro 1 — Caracteristicas da ABP

Ancora: introducéo e informagdes basicas para preparar o terreno e gerar o interesse dos alunos.
Trabalho em equipe cooperativo: E crucial para as experiéncias de ABP, enfatizado por todos os
proponentes da ABP como forma de tornar as experiéncias de aprendizagem mais auténticas.
Questao motriz: Deve chamar a atengéo dos alunos, bem como focar seus esforgos.

Feedback e revisao: A assisténcia estruturada deve ser rotineiramente proporcionada pelo
professor ou no interior do processo de ensino cooperativo. O feedback pode ser baseado nas
avaliagOes do professor ou dos colegas.

Investigagao e inovagao: Dentro da questao motriz abrangente, o grupo precisara gerar questoes
adicionais focadas mais especificamente nas tarefas do projeto.

Oportunidades e reflexdo: Criar oportunidades para a reflexdo dos alunos dentro de varios
projetos é o aspecto enfatizado por todos os proponentes da ABP.

Processo de investigagao: Pode-se usar diretrizes para a conclusdo do projeto e geragao de
artefatos para estruturar o projeto. O grupo também pode desenvolver linhas de tempo e metas
especificas para a concluséo de aspectos do projeto.

Resultados apresentados publicamente: Os projetos de ABP pretendem ser exemplos
auténticos dos tipos de problemas que os alunos enfrentam no mundo real, de modo que algum
tipo de apresentagéo publica dos projetos é fundamental dentro da ABP.

Voz e escolha do aluno: Os alunos devem ter voz em relagao a alguns aspectos de como o projeto

pode ser realizado, além de serem encorajados a fazer escolhas ao longo de sua execugéo.

Fonte: Ferreira, 2022 apud Bender, 2014
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Na organizacdo do projeto para apresentar aos alunos, a professora

sintetizou conforme mostra a figura a seguir:

PROJETO COM ABP NA TURMA DO 9° ANO

Aprendizagem baseada em projetos (ABP) é uma forma de vocé aprender através de

pesquisas, fazendo atividades em grupos e no final do projeto vocés deveram produzir um
artefato (exemplo: video, histéria em quadrinhos, cartdo portal etc.). Buscando com isso,
responder no final do projeto, as perguntas na questdo motriz.

Duragao: 3 semanas

« Para que a ABP ocorra vocés deverao seguir 0s seguintes passos:
Ancora: Leitura individual e analise do poema “Eu etiqueta”, de Carlos Drummond de Andrade,

Minilicao (atividade) no formulario sobre o poema.

Questao motriz:
e Todas as pessoas tém acesso ao consumo necessario para sua sobrevivéncia?
e Quais atitudes devemos fazer para alcangar um consumo consciente e ter um meio
ambiente saudavel?
Contetdos:
« Os desafios para um mundo melhor:
e Sociedade de consumo: consumo e consumismo.
e Consumo desigual.
e Globalizagdo, consumo e o0 meio ambiente.
Tarefas a serem cumpridas:
e Pesquisar o conceito de obsolescéncia planejada e obsolescéncia perceptiva.
e Pesquisar retratando a influéncia da publicidade para o consumismo.
e Pesquisar sobre o papel do Estado, das empresas e das pessoas no processo
produtivo e a relagdo com o aumento do consumo e dos problemas ambientais.
e Leitura, debate e atividade sobre a reportagem “Pesquisa mostra que 76% nao
praticam consumo consciente no Brasil”.
Recursos didaticos: Videos, internet, livro didatico, desenhos etc.
Artefatos previstos:
e Producao textual sobre a tematica consumo consciente.
o Elaboracao de parddias.
Avaliagao: avaliagdo formativa através de autoavaliagdes, rubricas, notas individuais e

coletivas.

Fonte: Ferreira, 2022, p. 47
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Ao analisar a organizagado do projeto, pode-se imaginar que s6 é possivel
realizar a ABP dispondo de muitos dias/aulas, porém, ndo necessariamente, como

explica Ferreira (2022, p. 30):

Além disso, cabe ressaltar que esse tipo de aprendizagem, pode ser
construido tanto em forma de projetos interdisciplinares quanto em
projetos disciplinares e pode ser realizado em um tempo curto (semanas)
ou um prazo mais longo (bimestre ou semestre); tudo vai depender do
planejamento do professor e dos objetivos que se quer alcancgar.

Desse modo, é isso que diferencia a abordagem do ensino com ABP da
Pedagogia de Projetos, tendo em vista que esta ultima busca uma
abordagem interdisciplinar e os projetos tém uma duragdo mais longa,
enquanto a ABP pode ser realizada tanto numa perspectiva interdisciplinar
ou disciplinar quanto em periodo curtos ou longos. Ademais, a Pedagogia
de Projetos mostra uma estrutura de planejamento um pouco diferente da
ABP, existindo um plano de trabalho contendo, tema, objetivos,
problemética, hipéteses, justificativa, atividades a serem executadas pelos
alunos e a avaliagao.

Portanto, a ABP pode ser adaptada ao planejamento e objetivos da aula que
o professor (a) propuser, podendo ser realizada sem tanto aparato (recursos),
desde que resultem em aprendizagens e na produgao de algum produto por parte
dos alunos. A autora ainda destaca, dentro desse contexto, que o tempo em que
se pode realizar a ABP é o que a diferencia da pedagogia de projetos, que tem
aproximagdes, porém sao diferentes na demanda de tempo para o seu
desenvolvimento.
A autora justifica ainda o uso da ABP constatando que:
Destarte, a ABP permite uma educagido geografica que fomenta o
pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para que,
assim, o aluno possa interpretar as constantes transformagdes presentes
no mundo. Além disso, desenvolve competéncias necessarias para
exercer a cidadania, entre elas as competéncias gerais 1 e 2 da BNCC
(2018), que sao, respectivamente, valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade; e o pensamento cientifico, critico e
criativo, isto é, exercitar a criatividade, criticidade e o poder de
investigacao e resolugcédo de problemas do cotidiano (Ferreira, 2022, p.
34).
Dessa forma, conforme a autora, a ABP mostra-se uma alternativa

competente em contribuir com o desenvolvimento dos alunos em consonancia com
o0 que a BNCC espera dos estudantes em formacdo em nossas escolas. Para
corroborar com essa percepgao, apos execugao e apresentacdo dos projetos e
analises dos processos da aula, a autora chegou a seguinte concluséo sobre o uso
de ABP nas aulas de Geografia:
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Percebeu-se nas produgdes dos trés alunos que de fato eles aprenderam
a importancia do consumo consciente para o planeta Terra. Por sua vez,
essa atividade também promoveu a educagdo ambiental, permitindo
assim sensibiliza-los sobre a consumo consciente e o cuidado com o0 meio
ambiente (Ferreira, 2022, p. 102).

Ela diz ainda que:

Portanto, essa proposta de ABP na turma além de fomentar a EA,
propiciaram habilidades e/ou competéncias de criticidade, reflexéo,
criatividade, escrita, oralidade, entre outras. Além disso, permitiu que os
alunos respondessem a questao motriz (Todas as pessoas tém acesso ao
consumo necessario para sua sobrevivéncia? Quais atitudes devemos
fazer para alcangar um consumo consciente e ter um meio ambiente
saudavel?), tendo em vista que apreenderam que o capitalismo gera
desigualdades sociais, no qual nem todos tem condigdes de consumir nem
0 minimo necessario para sua sobrevivéncia; ademais, todos devem fazer
sua parte, se comprometendo com um consumo consciente para um
planeta mais sustentavel (Ferreira, 2022, p. 102).

Diante o exposto, é evidente que a ABP cumpriu seu proposito de
aprendizagem, pois os objetivos propostos foram alcancados. Afinal, os alunos
conseguiram responder a questao motriz, fazer uma leitura holistica do mundo e,
através do conhecimento adquirido, tiveram éxito em explicar charges tematicas,
na discusséao de reportagens e em desenvolver o produto, uma produgao textual.

A autora deixa claro que os alunos que obtiveram éxito foram somente
aqueles que participaram de todas as etapas da ABP (Ferreira, 2022), o que
evidencia que sem participagao efetiva dos estudantes durante todo o processo a
metodologia aplicada se tornara ineficaz.

Ferreira conclui afirmando que:

Logo, a Aprendizagem Baseada em Projetos no ensino de Geografia
possibilitou a construgdo dos conhecimentos geograficos, haja vista,
através desta metodologia foi possivel transformar os conhecimentos
prévios em conhecimentos cientificos, e consequentemente, aplicar esses
conhecimentos na vida cotidiana, proporcionando a formagao de cidadaos
criticos/reflexivos, haja vista, os conhecimentos adquiridos devem servir
para a resolugao de problemas na sua vida cotidiana.

Ademais, a ABP permitiu a promog¢ao da autonomia do aluno, a partir da
realizacdo de trabalhos individuais e de investigagcdo, promovendo
também a cooperagdo, mediante a realizacdo de trabalhos em grupo.
Fomentando assim, a criticidade, criatividade e colaboracdo, coisas
essenciais no ensino e, por conseguinte, habilidades necesséarias no
mundo contemporaneo. Além disso, ABP nas turmas pesquisadas
permitiu a promog¢ao de educacgdo geografica, pois foi possivel fomentar o
pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico (Ferreira, 2022,
p. 105).



49

A fala da autora reforga o que outros estudiosos também ja comentaram:
que o uso da ABP pode, em muito, contribuir com a construcao de conhecimentos,
no desenvolvimento do pensamento geografico, na significacdo do conhecimento
através da utilizagcado de elementos do cotidiano dos estudantes, potencializando o

desenvolvimento cognitivo, socioemocional, analitico e critico.
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4 PROJETO “MINHA MULTINACIONAL” - APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROJETO (ABP) NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Nesta sessio apresenta-se a ABP “Minha multinacional” aplicada pelo autor
deste trabalho, bem como os resultados dos questionarios aplicados em duas
escolas de ensino médio no intuito de verificar se 0 que a BNCC e os autores
estudados falam sobre a ABP se confirmam. Portanto, aborda as etapas de
aplicagao da ABP “Minha multinacional” nas duas escolas e traz as discussdes a
partir das respostas de trés professores de Geografia e 50 alunos que responderam

0s questionarios.

4.1 A proposta de ABP

A ideia original do projeto “Minha Multinacional” surgiu a partir da
necessidade de usar as metodologias ativas no ensino de Geografia no contexto
do Programa Residéncia Pedagogica (CAPES/UESPI — campus Poeta Torquato
Neto, Teresina PI), do qual o autor do trabalho fazia parte. Trabalhando a tematica
Globalizagao/Multinacionais (transnacionais), elaborou-se esse projeto para ser
desenvolvido com as turmas de 1° ano do ensino médio, a fim de que os estudantes
pudessem investigar, pesquisar e refletir sobre o processo de globalizagdo e a
atuacao das grandes empresas e as consequéncias de ambos.

Dessa forma, atingindo o que a BNCC (Brasil, 2017) propde como
competéncias gerais para a educagao basica, como conhecimento, pensamento
cientifico, critico e criativo, comunicagao, argumentacdo, entre outros, aliados a
aprendizagem significativa, buscando associar as discussdes geograficas com
elementos que fazem parte do cotidiano dos estudantes.

A expectativa era identificar os pontos positivos e negativos da aplicagédo da
metodologia ativa — aprendizagem baseada em projeto —, bem como verificar se os
estudantes conseguiriam construir conhecimentos, raciocinar geograficamente e
trabalhar o socioemocional.

O processo de ensino-aprendizagem iniciou com uma aula expositiva
dialogada sobre as tematicas envolvidas e, em seguida, apresentagdo do projeto.

O quadro 2 apresenta as etapas do projeto.
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Quadro 2 — Etapas do projeto “minha multinacional”.

Etapas Acbes Realizadas

Etapa 1 Dialogo sobre globalizacao e as grandes empresas
Etapa 2 Apresentacgao e explicagdo da ABP Minha Multinacional
Etapa 3 Divisdo da turma em grupos

Etapa 4 Elaboragéo do projeto da multinacional

Etapa 5 Confecgao do material de apresentagao

Etapa 6 Apresentacao do projeto/produto

Etapa 7 Avaliacao do projeto/produto e da apresentacao

Fonte: Silva, 2025.

Durante a Etapa 1 do projeto, utilizou-se mapas mentais e textos de apoio,
além do livro didatico. A partir do uso desses recursos, prop6s-se um dialogo sobre
as tematicas, a partir do qual os alunos tiraram suas duvidas e comentaram sobre
0 que ja haviam estudado a respeito do tema do dialogo.

Na Etapa 2 apresentou-se o projeto da ABP Minha Multinacional aos alunos,
orientando como poderiam iniciar a pesquisa para, em seguida, na Etapa 3, dividir
a turma em grupos para que pudessem se organizar e iniciar o trabalho.

Ja na Etapa 4, entre horarios vagos na escola e em casa, os alunos fizeram
a parte de pesquisa e leitura, investigando sobre a atuagéo das grandes empresas
no mundo globalizado para, assim, tomar essas informag¢ées como base para criar
seu projeto de uma empresa multinacional.

Na Etapa 5, também em momento extra sala de aula, eles elaboraram seus
projetos de empresa e criaram material para apresentar. Durante a pratica da etapa
6, os estudantes usaram a vestimenta que acharam mais adequada para
apresentar sua empresa, muitos usaram aplicativos e programas como o Canvas e
o PowerPoint para apresentar seus projetos e ainda confeccionaram produtos como
logos, flyer, cajuina, entre outros.

A fim de esclarecer algumas etapas do processo didatico de execugao da
ABP, criou-se um outro quadro, que pode servir de inspiracdo para outros
professores também construirem seus cronogramas de atividades, ao trabalharem
com aprendizagem baseada em projeto. Esse quadro foi usado na aplicagdo nas
duas escolas investigadas.
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Quadro 3 — Roteiro de orientagao para execucgao da ABP

ASPECTOS DE ORIENTAGAO PARA A REALIZAGAO DA ABP
O porqué do projeto, quais assuntos abarca e o
1.CONTEXTUALIZACAO que faz o projeto interessante para a
aprendizagem na Geografia.

O projeto deve ser desenvolvido em equipes,
em colaboragao entre os membros. Pode haver
2.COLABORATIVO divisdo de tarefas, porém, em harmonia e nao

dissociadas.

Deve-se entregar aos alunos um roteiro com
3.ROTEIRO DE ORIENTACAO questdes ou pontos que deem base para que

as equipes desenvolvam seus projetos.

Momento no qual as equipes vao pesquisar, ler,
fazer roteiro com novos pontos adicionais. E
4.INVESTIGACAO quando vao construir a base dos seus projetos
(construgdo ativa de conhecimento), mediada
pelo professor que orientara durante todo o

processo.

Momento no qual as equipes apresentarao os
5.APRESENTACAO resultados da sua investigagao, apresentando
um produto.

Fonte: Silva, 2025, Adaptado de Cavalcante Filho (2021, p. 34) apud Brender (2014, p. 17).

Dessa forma, apos a escolha do tema ou conteudo geografico, o docente
deve pensar a metodologia a ser trabalhada, no caso a metodologia ativa
Aprendizagem baseada em projeto (ABP).

Durante o desenvolvimento da aula, € importante que o professor
contextualize o conteudo trabalhado com aspectos da vivéncia dos estudantes
(conteudo preliminar), utilizando aproximagdes com o cotidiano, para que eles
identifiquem relagdes do assunto com a sua vida, seja impacto positivo ou negativo.
Aqui, é importante expor informacdes pertinentes através da espacialidade do
fendémeno trabalhado.

Outrossim, durante a exposi¢cao dialogada e discusséo inicial da tematica
trabalhada, € importante que o docente escolha uma categoria (as)/conceito (0s)
geografico (os) a ser trabalhado, fazendo uso de vocabulos tipicamente

geograficos, a fim de gerar aproximagao do aluno com o estudo do fendmeno pela
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Geografia, jda que o mesmo assunto/conteudo pode ser discutido por outras
ciéncias. A linguagem utilizada pelo professor também deve ser observada pois, se
for muito rebuscada, talvez ndo gere entendimento. Entdo, deve ser utilizada uma
linguagem proxima da realidade do dia a dia, sem esquecer as regras da norma
culta e de entregar repertério vocabular quando necessario.

Diante disso, na fase seguinte, é importante que o professor lance um fato
ou situagéo geografica, que pode ser apresentada através de uma pergunta, para
que os estudantes sejam provocados a raciocinar geograficamente, a fim de
compreender o fendbmeno, construir conhecimentos e criar um produto que
demonstre seu nivel de compreensao e aprendizado.

Entende-se, portanto, que o estudante, ao ser provocado a responder a
pergunta (a partir da situagcédo geografica), através do arcabougo adquirido durante
as pesquisas e discussdes em grupo, € incentivado a pensar geograficamente para
apresentar sua resposta e produto final do projeto.

A seguir, imagens de alunos apresentando seus projetos e produtos, Figura
2 na culminancia do projeto Minha multinacional. Ja na Figura 3, em atividade
posterior a culminancia, paginas de duas revistas criadas pelos mesmos alunos,
nas quais discutem sobre mulher no mercado de trabalho, desigualdades, trabalho
infantil e jovens no mercado de trabalho.

Figura 2 - Amostra de produtos criados pelos alunos a partir dos projetos
de empresas por eles criados

Oquees CamaBrash?

Sacios da CarnauBrasil :
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= Graciele Gomes

: \ J‘ = Clara Ferreira
: = Thiago Lima
= = Miguel Otavio
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Empresa e produtens sssieniveis

Fonte: Silva, 2025
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Figura 3 — Imagens de revistas criadas pelos alunos
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Fonte: Silva, 2025

4.2 Os resultados da pesquisa

A partir dos questionarios, € possivel verificar a percepcéo dos professores
sobre a Geografia, o papel do professor e as suas ferramentas didaticas. Mas, sem
duvidas, as respostas dos alunos em muito contribuem para entender como a
juventude pensa a respeito da Geografia, o processo de ensino e aprendizagem, e
sobre as metodologias ativas.

Outrossim, destaca-se que a falta de capacitacdo dos professores precisa
ser superada, porém ha um esfor¢o no uso de metodologias ativas por entenderem
sua importancia na mediagao do conhecimento geografico. Embora os professores
nao tenham mencionado a ABP, especificamente, é evidente que eles concordam
que as metodologias ativas sdo um caminho pertinente no ensino de Geografia para
as juventudes do ensino meédio, destacando, sobretudo, a necessidade do
protagonismo juvenil.

Ademais, apesar da critica que alguns alunos apresentaram sobre a
necessidade de utilizagdo de mais recursos, a percepc¢ao positiva dos alunos no
tocante ao desenvolvimento de aprendizagens através da ABP e a leitura critica da
sociedade que apresentaram reforcam que esse € um caminho possivel e eficaz

para se trabalhar com as juventudes da nossa sociedade.



55

4.2.1 Questionario aos professores

A fim de compreender a visdo dos professores sobre o0 ensino de Geografia
ligado as juventudes e as metodologias ativas, foi pedido para que os trés
professores de Geografia das turmas pesquisadas respondessem algumas
questdes. Os trés professores serdo identificados da seguinte maneira:

P1G — professora 1 da escola G;

P2H — professor 2 da escola H;

P3H — professor 3 da escola H.

Quadro 3 - Tempo de trabalho na escola.

Professores Duracao
P1G 13 anos
P2H 3 anos
P3H 10 dias

Fonte: Silva, 2025.

Importante essa pergunta (quadro 3) para refletir sobre o nivel de vivéncia
desses professores na escola em que trabalham e se estédo trabalhando com os
alunos ha um tempo consideravel. Assim, apenas o professor P3H ndo tem um
nivel razoavel de vivéncia na escola e com os alunos, tendo em vista que € recém-
chegado, estando cerca de 10 dias na escola.

Dessa forma, priorizou-se as respostas dos professores P1G e P2H para a
maioria das perguntas, tendo em vista que estdo mais apropriados da rotina da
escola e de suas salas de aula, porém nao vamos vilipendiar a opiniao do professor
P3H sobre alguns tépicos importantes para compreensao dos temas propostos.

Ainda para conhecer melhor esses professores e seu trabalho, levantamos

0 seguinte:

Quadro 4 — Abordagens Geograficas dominantes na formagéo académica.

Professores Respostas

P1G Geografia fisica/ geografia agraria/ geografia urbana/ geografia politica.

geografia urbana e da populacéo

P2H A Geografia Critica teorizada por Milton Santos, renomado Gedgrafo

Brasileiro (1926 a 2001), autor do termo "Meio Técnico Cientifico
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Informacional” no inicio da década de 1980; termo esse, responsavel por

mudangas bruscas no Espaco Geografico orquestrado pelos Processos de

Globalizagao e Informagao que se impde a maioria da populagdo mundial
quando se vive uma dupla violéncia: a tirania do dinheiro e a tirania da

informagao.

P3H Tradicionais e Geografia Critica

Fonte: Silva, 2025.

Logo, a partir do quadro 4, percebe-se que a professora P1G confunde a
pergunta e acaba elencando as disciplinas com as quais mais teve afinidade
durante a sua graduacédo. O importante destaque € que a Geografia critica aparece
nas respostas dos outros dois professores, embora que o professor P3H cite a
Geografia tradicional.

A questdo aqui a refletir € que dentre essas correntes com as quais 0s

docentes se aproximaram, de qual eles fazem uso no ensino de Geografia. Afinal:

Outro ponto que deve ser destacado refere-se a constatagcdo de que o
sujeito que apresenta uma concepgao epistemolégica de Geografia
caracterizada predominantemente pela perspectiva critica radical, por
exemplo, ndo possui, necessariamente, uma concepgao epistemoldgica
de Educacgao Critica e/ou construtivista. Isso também se aplica a pratica,
ou seja, desenvolver um ensino de Geografia Critica e/ou Humanista ndo
elimina a possibilidade de praticar uma Educagao (Menezes; Kaercher,
2018, p. 47).

Esse é o ponto central da discussao aqui. O discurso muitas vezes esta
envolto em erros, pois acontece de a pratica em sala de aula ndo ser condizente
com a linha critica que o docente diz se apropriar. Provocar uma Geografia
desconexa, pautada apenas na descricdo dos fenbmenos, ndo condiz com a
analise critica que a Geografia radical exalta.

Cavalcanti diz que:

Contudo, para que ela seja potente, poderosa, que seja internalizada, que
seja parte do conjunto de conhecimentos dos alunos. E necessario
aborda-la ndo como uma coisa pronta, um produto, mas como uma
maneira de pensar porque essa perspectiva € que amplia a possibilidade
de olhar a realidade (Cavalcanti, 2019, p. 96).

A Geografia ndo deve ser enciclopedista, uma gama de informagdes. Ela

precisa gerar significados para o cotidiano; para isso, precisa ser desenvolvida
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como meio de leitura de mundo e ndo uma gama de informagdes sobre ele. A
Geografia nao é em si mesma um produto, ela € uma ferramenta para visualizar a

realidade.

Quadro 5 — Capacitagcdo em protagonismo juvenil e Metodologias ativas.

Professores Respostas

Fonte: Silva, 2025.

A analise das respostas dos professores no quadro 5 evidencia uma lacuna
importante na oferta de capacitagdes voltadas ao uso do protagonismo juvenil e
das metodologias ativas. A auséncia de formacgdes direcionadas, como apontado
pelos docentes, compromete a implementacao efetiva dessas abordagens, que
requerem suporte teorico e pratico adaptado as realidades escolares. Essa questao
€ reforcada por Tonon e Marino (2024), que destacam a necessidade de os
professores assumirem o papel de orientadores e fomentadores do pensamento
critico, valorizando a criatividade e a autonomia dos estudantes.

Contudo, sem o devido suporte institucional, os docentes frequentemente
recorrem a formagdes autbnomas, como exemplificado por um dos professores que
buscou especializagdgo na AVAMEC. Isso demonstra a proatividade do corpo
docente, mas também denuncia a falta de planejamento estruturado para atender
as demandas contemporaneas da educacéo.
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A caréncia de -capacitacdo impacta diretamente a aplicacdo das
metodologias ativas, que, conforme Lovato et al. (2018), colocam o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem, com o professor atuando como
mediador. Para que essa relacdo seja efetiva, € essencial que os professores
estejam preparados para reorganizar conteudos, integrar conhecimentos prévios
dos alunos e relacionar as aprendizagens ao meio geografico, como preconizado
por Brasil (2006).

As metodologias ativas, conforme Berbel (2011), também possuem o
potencial de despertar a curiosidade e promover a inser¢cao dos estudantes em
processos de teorizagdo e inovagcdo. Porém, sem o suporte necessario, o
desenvolvimento dessas praticas nas escolas fica limitado, comprometendo a

formacéao de cidadaos criticos e preparados para os desafios do mundo atual.

Quadro 6 — Frequéncia de uso das metodologias ativas.

Professores Frequéncias
P1G Mensalmente
P2H Semanalmente
P3H Ainda nao implantamos com regularidade, tendo em vista que é apenas nossa
2% aula com a turma (e ja cedemos espago para sua pesquisa — parabéns!)

Fonte: Silva, 2025.

A frequéncia de uso das metodologias ativas de aprendizagem entre os
professores entrevistados demonstra diferentes niveis de adocédo. No quadro 6,
enquanto um professor afirma utiliza-las mensalmente e outro semanalmente, ha
ainda aqueles que, devido a falta de tempo e experiéncias mais estruturadas, nado
conseguiram aplica-las regularmente.

Essa variacao reflete tanto a motivacao individual dos educadores quanto a
auséncia de estratégias institucionais que possam apoiar a implementagdo mais
efetiva dessas metodologias, especialmente no contexto das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Conforme Cavalcanti (2019), a mediag&o ativa do professor é
fundamental para o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos,
garantindo que eles articulem reflexdes tedricas sobre a realidade com autonomia

e profundidade.
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Essa discrepancia na aplicagdo também aponta para a importancia de
alinhamento entre formagédo docente e praticas pedagogicas. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) destaca que o ensino deve fomentar nos alunos
competéncias éticas e reflexivas, capazes de conectar a teoria ao contexto em que
estdo inseridos.

No entanto, conforme mencionado por Céfalo (2024), a formagédo dos
professores frequentemente ndo atende as demandas reais da pratica escolar,
dificultando o trabalho com metodologias ativas e o protagonismo juvenil. Portanto,
para que essas praticas sejam plenamente integradas ao ensino, € necessario
oferecer formagdes continuas e direcionadas, garantindo que os professores se

tornem mediadores qualificados no processo de constru¢gdo do conhecimento.

Quadro 7 — Aplicagao do protagonismo juvenil nas atividades pedagdgicas.

Professores Aplicacdes em Sala de Aula

Fonte: Silva, 2025.

A utilizagao do protagonismo juvenil nas atividades pedagodgicas, conforme
relatado pelos professores no quadro 7, demonstra um esfor¢co em promover a
autonomia, a criatividade e o envolvimento ativo dos estudantes no processo de

ensino-aprendizagem. Um dos professores destacou que incentiva os alunos a



60

trazerem para a sala de aula problemas reais, inseridos em seus contextos de vida.
Essa pratica corrobora com o entendimento de que o protagonismo juvenil estimula
os estudantes a serem agentes de transformagdo em suas comunidades,
conectando o aprendizado escolar as suas realidades cotidianas. Nesse sentido, a
escola se torna um espaco significativo, onde a teoria dialoga com a pratica.

Outro professor mencionou agdes especificas, como o conhecimento do
perfil humano do aluno e a conscientizagao de que ele € o protagonista do processo
de ensino-aprendizagem. Essas estratégias reforcam a ideia de que o estudante
deve ser ativo na construcdo do conhecimento, ao invés de ser um mero receptor
de informagdes. Conforme Uceli (2023), a juventude é plural, e o protagonismo
estudantil permite que essas pluralidades sejam reconhecidas e valorizadas,
possibilitando que os jovens desenvolvam habilidades essenciais para a vida e para
a convivéncia democratica.

A promocao de feiras em que os estudantes podem criar e apresentar seus
proprios projetos foi uma pratica destacada. Essas atividades possibilitam o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a criatividade, inovagado e
empreendedorismo, além de estimular o trabalho em equipe e o pensamento
critico.

Nesse contexto, as metodologias ativas assumem um papel fundamental,
pois, segundo o Curriculo Piaui (2021), elas promovem o aprendizado baseado na
experiéncia e na interagcédo social, colocando os estudantes como protagonistas
centrais. O protagonismo juvenil, portanto, emerge como uma ferramenta
indispensavel para uma educacdo transformadora. Por meio de praticas
pedagogicas que consideram as especificidades e a diversidade dos estudantes, é

possivel construir um ambiente educativo mais inclusivo e significativo.

Quadro 8 — Desafios para trabalhar com juventudes diversas.

Professores Desafios
P1G Um grande desafio cotidiano.
P2H Conhecendo o perfil e a realidade social de cada aluno e analisando sua

capacidade critica através de suas iniciativas, habilidades e praticas

individuais e coletivas

P3H Certamente, um desafio natural do processo de ensino e aprendizado, pois as

juventudes espelham com fidedignidade a sociedade hoje. Novas linguagens,
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habitos culturais como referéncias que colocam em suspensao estruturas

sociais postas. Fato que exigia por parte do docente percepgéo e analise
acurada de como reverbera na facilitagao ou dificultador do aprendizado dos

educandos. Quando se mostra como obstaculo o desafio é a construgéo
assertivas das estratégias de ensino, nesse momento, as metodologias ativas

e o protagonismo dos jovens educandos ganham relevancia no processo.

Fonte: Silva, 2025.

Mediar o conhecimento com multiplas juventudes em uma mesma sala de
aula é um desafio constante que reflete a pluralidade da sociedade contemporanea.
Para um dos professores no quadro 8, o desafio esta diretamente relacionado a
diversidade cultural, as novas linguagens e aos habitos que permeiam as
juventudes. Essa perspectiva esta alinhada a reflexao de Dayrell (2004), que afirma
que as juventudes sdo multiplas e marcadas por diferengcas em aspectos como
género, etnia, classe social e religiosidade. Essa diversidade, presente no ambiente
escolar, exige dos docentes sensibilidade e adaptagéo as variadas formas de ser e
viver dos jovens.

Outro professor, também no quadro 8, destacou a importancia de conhecer
o perfil e a realidade social de cada estudante como forma de compreender suas
capacidades criticas, iniciativas e habilidades. Essa abordagem reforca a
necessidade de observar as juventudes de maneira singular, respeitando suas
trajetérias de vida e o contexto territorial em que estdo inseridos. Uceli (2023)
argumenta que as juventudes ndo apenas reproduzem realidades, mas também
sdo agentes de transformacgdo, capazes de construir e alterar territorialidades
especificas. Assim, o trabalho com multiplas juventudes na sala de aula ndo é
apenas um desafio, mas também uma oportunidade de enriquecer o processo
educativo.

Nesse cenario, um dos professores apontou que, quando as diferencas se
mostram como obstaculos, € necessario construir estratégias de ensino mais
assertivas. E nesse ponto que as metodologias ativas e o protagonismo juvenil
ganham relevancia. Conforme descrito no Curriculo Piaui (2021), essas
metodologias reconhecem a pluralidade das juventudes e proporcionam um
ambiente de aprendizado que valoriza suas experiéncias individuais e coletivas.

Por meio de praticas que colocam o aluno como centro do processo educativo, &
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possivel atender as suas necessidades especificas e promover um ensino mais
inclusivo e significativo.

Reconhecer as multiplas juventudes em sala de aula € compreender que
cada jovem carrega consigo particularidades que influenciam diretamente no
aprendizado. O trabalho pedagogico deve considerar essas diferengcas como
elementos enriquecedores e buscar estratégias que favoregam a interagdo e o
desenvolvimento coletivo.

A ABP Minha multinacional, portanto, cumpriu o propdsito proposto, inclusive
superando as expectativas em relagdo as opinides positivas por parte dos alunos
sobre o desenvolvimento do projeto e seu impacto na aprendizagem dos
estudantes. Constatou-se que, de fato, a ABP consegue estimular os alunos a
desenvolverem o socioemocional, a construir conhecimentos, a pensar criticamente
e a raciocinar geograficamente. Dessa forma, a aprendizagem baseada em projeto

€ um caminho promissor no ensino de Geografia para as juventudes.

4.2.2 Questionario aos alunos

Para explorar as percepgdes dos estudantes sobre o ensino de Geografia,
especialmente no que diz ao projeto “Minha Multinacional”, foram realizados
questionamentos com os alunos das turmas participantes desta pesquisa. Com o
objetivo de preservar suas identidades, os estudantes serdo referenciados da

seguinte forma:

A(N)GB - Aluno: Numero correspondente, da escola G, Turma B;
A(N)GD - Aluno: Numero correspondente, da escola G, Turma D;

A(N)HC - Aluno: Numero correspondente, da escola H, Turma C.

Para compreender o impacto do trabalho desenvolvido e verificar se os
objetivos propostos foram alcangados, iniciou-se o questionario com uma pergunta
central que buscava captar a percepgdo dos alunos sobre o processo de
aprendizagem. Essa abordagem permitiu avaliar, a partir das respostas, a
relevancia e a eficacia das atividades pedagdgicas realizadas. No Quadro 9,
apresentamos as respostas dos estudantes, que trazem reflexdes importantes
sobre o envolvimento deles nas atividades e o quanto essas praticas contribuiram

para seu desenvolvimento académico e pessoal.
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Quadro 9 — Relagéao da atividade ABP - Multinacionais na compreensao dos

conteudos.

ALUNO

RESPOSTA

A1GB

NAO. Porque, na minha opinido eu gostei das atividades, mas
para mim ndo deu para aprender o assunto, pois além de algumas
questdes eu ter conhecimento eu aprendo vendo videos e
anotagoes.

A10GB

SIM. Com essa atividade eu pude adquirir experiéncia e
conhecimentos mais profundos sobre o0 assunto.

A11GB

SIM. Neste trabalho conseguimos nos organizar como uma equipe
para que o conteudo sobre multinacionais fosse melhor absorvido.
Além disso tivemos a chance de ativar nossa criatividade para
criagao de uma empresa.

A15GB

------ Meio termo, pois meu projeto da multinacional acabou sendo
bem improvisado por ndo ter sido uma atividade que me agradou
tanto.

A1GD

SIM. Os trabalhos foram uma forma diferente e divertido de
absorver o conteudo. Ao trabalhar de forma pratica o assunto, o
aprendizado se torna facil.

A3GD

SIM. Sim, o trabalho para criar uma multinacional me deixou
animada e fez com que eu pesquisasse mais sobre o0 assunto para
criar minha empresa. O trabalho fez com que eu compreendesse
melhor o conteudo de uma forma divertida

A8GD

SIM. Pois pude sair de algo apenas decorado para um conceito e
compreensao que espero ndo mais esquecer sobre o assunto.

A15GD

SIM. Porque conseguimos estudar todo o conteudo de forma
dinamica, sem ser cansativo. Além do mais treinamos a
cooperatividade e a expressdo/comportamento diante de uma
apresentacéo.

A1HC

Sim, ela ajudou ver como podemos ter varios impactos como nivel
global, nivel local.

A2HC

Sim. Contribuiu para melhor desenvolvimento e aprendizagem.

A4HC

Sim, contribuiu para melhorar estudo.

AGHC

Sim, pois nois conseguimos entender um pouco melhor sobre o
assunto.

Fonte: Silva, 2025.

As respostas dos alunos no quadro 9 refletem diferentes niveis de

engajamento e compreensao a partir das atividades propostas sobre

multinacionais, com uma predominancia de percepg¢des positivas. Entre os alunos

das turmas GB e GD, muitos apontaram que as atividades ajudaram a consolidar o

conhecimento de forma pratica e criativa, como observado nos estudantes A8GD e

A15GD, que destacaram o aprendizado dindmico e cooperativo. Esse feedback é

reforcado por A11GB, que ressaltou a oportunidade de trabalhar em equipe e usar
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a criatividade, alinhando-se a visdo de Minervino e Silvano (2019) sobre o
protagonismo juvenil e a valorizagao das habilidades individuais.

Ja os alunos da escola HC mantiveram um tom positivo semelhante. ATHC
destacou a ampliacdo da visdo sobre os impactos globais e locais das
multinacionais, e A2HC e A4HC mencionaram a contribuicdo das atividades para o

desenvolvimento da aprendizagem. Essas respostas mostram que as atividades
foram capazes de conectar os conteudos de geografia ao cotidiano e ao
entendimento pratico, o que vai ao encontro da proposta de Moran (2014) sobre a
importancia de mesclar teoria e pratica para promover aprendizagens significativas.
Entretanto, € necessario considerar as criticas de alguns alunos, como
A1GB, que indicou dificuldade em aprender apenas com atividades praticas,
preferindo o uso de videos e anotacdes. Essa perspectiva ressalta um desafio
importante: o de diversificar ainda mais as metodologias para atender perfis
variados de estudantes. Além disso, A15GB revelou uma insatisfagdo com o
improviso da atividade, sugerindo que o planejamento pode ser um ponto de
atencao para garantir o envolvimento de todos os participantes.

Os professores, por outro lado, apresentam uma visao estruturada sobre o
uso do protagonismo juvenil, destacando praticas que buscam envolver os alunos
em atividades que dialoguem com sua realidade social e incentivem a autonomia.
P1G enfatiza a necessidade de preparar os alunos para os desafios
contemporaneos e estimular atitudes positivas em sala de aula, enquanto P2H
reforga a importancia de conhecer o perfil do aluno e promover projetos baseados
nos eixos estruturantes, como criatividade, investigacdo cientifica e
empreendedorismo.

Essas praticas aparecem refletidas em algumas respostas positivas dos
alunos, especialmente aquelas que destacam a criatividade e o trabalho em equipe,
como A11GB, A15GD e A8GD. A conexao pratica entre o conteudo e o cotidiano
dos alunos também é evidente nas respostas de A1THC e A6HC, que mencionaram
o entendimento sobre os impactos globais das multinacionais. No entanto, as
criticas dos alunos indicam que, apesar das intengbes pedagogicas dos
professores, nem todos os estudantes se sentiram contemplados, seja pela falta de
estrutura da atividade ou pela auséncia de recursos que dialogassem com suas

formas preferidas de aprendizado.
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A analise dos quadros evidencia que ha uma intengao clara dos professores

em adotar praticas baseadas no protagonismo juvenil e nas metodologias ativas,
como defendido por Damasceno et al. (2021), mas a execugao ainda apresenta
desafios. As respostas dos alunos mostram que, embora a maioria tenha se sentido
engajada, alguns apontaram limitagbes, como a falta de planejamento detalhado
ou a auséncia de materiais mais diversificados, como videos e outras tecnologias.
Comparando os grupos de alunos, os HC parecem mais focados nos
resultados globais e locais das atividades, enquanto os GB e GD destacam
aspectos criativos e dindmicos. Essa diferenca pode refletir tanto o perfil dos
estudantes quanto as variagdes na aplicagcdo das metodologias por parte dos

professores.

Quadro 10 — Impacto da atividade em conhecimentos adicionais.

ALUNO RESPOSTA
Sim. Pesquisei conteudos além daqueles apresentados em salas,
A11GB para que assim conseguisse criar uma empresa com maior
seguranga.
A13GB Sim pois para fazé-la precisou de pesquisas por fora que ajudou a

aprender mais

Sim, o trabalho me causou animagao e mais curiosidade como

A3GD funcionava uma multinacional, com isso realizei junto dos meus
colegas, pesquisei para ampliar o meu conhecimento.
A9GD Me ajudou bastante, pois tive que pesquisar e me aprofundar mais
sobre o assunto, para ter um bom desempenho no projeto.
A17GD Sim. Ao pesquisar mais sobre 0 assunto para a apresentacgao tive

mais conhecimento a cerca do conteutdo.

Fonte: Silva, 2025.

A partir do quadro 10 é possivel observar que a atividade sobre
multinacionais teve um impacto significativo no incentivo a pesquisa e ao
aprofundamento dos conteudos. A11GB, A13GB e A3GD destacaram que o projeto
exigiu pesquisas externas, o que os levou a aprender além do que foi apresentado
em sala de aula. Essa abordagem reforga a ideia de que as metodologias ativas
podem fomentar a curiosidade e o protagonismo juvenil, como defendido por
Minervino e Silvano (2019). O ato de buscar informagdes adicionais € um reflexo
direto de um ensino que estimula a autonomia e o envolvimento critico com o
conteudo.
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Além disso, as respostas de A9GD e A17GD enfatizam que a atividade nao
apenas expandiu seus conhecimentos, mas também proporcionou um
entendimento mais profundo do tema, o que esta alinhado com os principios das
metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). Essa
metodologia, segundo Moran (2014), incentiva os estudantes a explorarem,
analisarem e construirem conhecimentos em contextos reais e aplicados.

Entretanto, € importante reconhecer que o sucesso dessa dindmica depende
do interesse e do engajamento do aluno. Embora as respostas apresentadas sejam
positivas, seria relevante investigar se outros alunos, que ndo se manifestaram,
tiveram dificuldades em acessar recursos ou realizar pesquisas externas,
especialmente em contextos com limitagdées tecnoldgicas, conforme discutido por
Damasceno et al. (2021).

Os professores como P1G e P2H, que utilizam metodologias ativas
regularmente, podem estar contribuindo diretamente para o envolvimento
observado nas respostas dos alunos, especialmente nos relatos que destacam a
pesquisa e a aprendizagem além do conteudo basico.

No entanto, a aplicagdo ainda ndo é uniforme, como evidenciado pela
resposta de P3H. Esse fato pode influenciar a experiéncia de aprendizado dos
estudantes, uma vez que a consisténcia no uso dessas metodologias é essencial
para que os alunos desenvolvam habilidades como autonomia e pensamento
critico.

A periodicidade indicada pelos professores sugere que, embora as
metodologias ativas estejam sendo incorporadas, sua aplicagdo ainda enfrenta
desafios de planejamento ou infraestrutura. Isso pode ser reflexo das dificuldades
apontadas por Moran (2014), que destaca a necessidade de preparo e recursos

adequados para integrar essas metodologias de forma eficaz.

Quadro 11 — Experiéncia de apresentagao.

ALUNO RESPOSTA

A11GB Muito bem, Pude aprender e desenvolver o meu olhar empresarial,
tendo em vista um criagcdo que promovesse 0 bem estar social.

Eu s6 queria entregar o trabalho logo e ter minha nota, mas
A15GB parando para analisar, eu realmente preciso me esforcar mais
para sonhar alto.
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A18GB Me senti uma pessoa importante diante do meu grupo e dos
residentes.
Na hora fiquei nervosa, mas com o tempo foi sumindo o
A11GD nervosismo e me senti um pouco orgulhosa de mim, pois

apresentei um projeto que passei dias planejando e pesquisando e
aprendi muito sobre.

A16GD Nervosa pois nunca tinha feito, mas foi bom para que eu pudesse
ter mais conhecimento.

Fonte: Silva, 2025.

As experiéncias compartilhadas no quadro 11 demonstram o impacto dessas
abordagens na formagao de competéncias e no fortalecimento da autonomia dos
alunos, elementos essenciais no processo educativo contemporaneo.

O relato de A11GB, que destacou ter desenvolvido um "olhar empresarial" e
a preocupacao com o bem-estar social, exemplifica como atividades que envolvem
0 protagonismo juvenil conectam os estudantes a problemas reais e promovem
habilidades praticas e criticas. Essa abordagem esta alinhada com o que Nunes
(2020) afirma: a transicdo de uma sala passiva para um ambiente ativo torna o
aluno responsavel pelo seu conhecimento e valoriza os processos e conteudo.
Além disso, como ressaltaram Filatro e Cavalcanti (2018), as metodologias ativas
sao fundamentais para o desenvolvimento de competéncias relevantes no século
XXI, como criatividade e resolucédo de problemas.

Por outro lado, a resposta de A15GB, que inicialmente desejava apenas
"entregar o trabalho e ter sua nota", mas refletiu sobre a necessidade de "esforgar-
se mais para sonhar alto", evidencia o potencial transformador dessas praticas.
Apesar do inicio desmotivado, o processo de participacdo ativa fez o aluno
reconsiderar suas atitudes em relagdo a aprendizagem. Ventura (2019) destaca
que metodologias ativas exigem que o discente desenvolva autonomia e tome
decisbes, promovendo uma mudanga significativa na postura do estudante diante
do aprendizado.

Os depoimentos de A11GD e A16GD, que mencionaram o nervosismo inicial
e o posterior orgulho ou aprendizado adquirido, mostram que atividades como
apresentacoes de projetos sdo desafiadoras, mas também oportunidades de
crescimento pessoal e académico. Segundo Souza, Iglesias e Pazin-Filho (2014),
metodologias ativas favorecem uma aprendizagem mais interativa e pratica,

capacitando os alunos a superar obstaculos e desenvolver habilidades como
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observacao, analise e resolugao de problemas. Esse cenario se conecta com a
pratica de professores que, segundo o Quadro 7, promovem feiras e projetos nos
quais os estudantes podem criar e expor suas ideias, estimulando a criatividade e

0 protagonismo.

Quadro 12 — Percepgéao dos alunos sobre trabalho em grupo.

ALUNO RESPOSTA
BOA. E sempre bom trabalharmos em equipe, para assim
A10GB aprendermos, pois quando formos adultos teremos que trabalhar

com outras pessoas como uma equipe

BOA. Boa, porque trabalhar em equipe € um meio de ajudar o seu
companheiro em assuntos que ele sabe ou ndo, e o da
A16GB multinacionais s6 deu certo porque tivemos trabalho em equipe,
cada um fazendo sua parte, ndo sobrecarregando o trabalho todo
s6 para 1 (uma) pessoa.

A8GD BOA. E boa, pois envolve uma parte mutua de todas as partes,
além de fazer refletir no relacionamento e agdes para com o
social.
A1HC EXCELENTE — Trabalhando juntos desenvolvimento € maior.
A11HC EXCELENTE — Sao boas porque vocé pode dividir suas duvida e

0s conhecimentos.

Fonte: Silva, 2025.

O quadro 12 evidencia que os estudantes enxergam a colaboragdo como um
espago para crescimento mutuo, tanto no ambito do aprendizado quanto no
desenvolvimento de competéncias essenciais para o futuro, como a capacidade de
trabalhar em equipe e a gestdo compartiihada de responsabilidades. Esses
elementos dialogam diretamente com as abordagens pedagogicas defendidas
pelos professores que buscam incentivar a autonomia e o protagonismo dos
estudantes em atividades praticas.

Os relatos dos alunos nao apenas refletem uma visdo positiva sobre o
trabalho em grupo, mas também revelam uma compreensédo mais profunda sobre
os seus beneficios. A ideia de que "o trabalho sé deu certo porque tivemos trabalho
em equipe" (A16GB) ilustra a importancia da colaboragao estruturada e planejada,
alinhando-se a afirmacédo de Ventura (2019), de que as metodologias ativas
demandam corresponsabilidade e protagonismo dos alunos, transformando-os em
agentes ativos do processo educativo. Essa pratica ndo sé facilita o aprendizado

académico, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades
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interpessoais, como a empatia, a divisdo de tarefas e a capacidade de resolver
conflitos.

Além disso, a fala do aluno A8GD, que menciona o reflexo do trabalho em
grupo nas relagdes sociais, aponta para um beneficio que vai além do contexto
escolar. Isso se conecta a ideia de Souza, Iglesias e Pa zin-Filho (2014), de que
metodologias que envolvem interagdo promovem n&o apenas aprendizado eficaz,
mas também um senso de pertencimento e responsabilidade coletiva,
fundamentais para a vida em sociedade.

No contexto das praticas pedagogicas dos professores, observa-se que a
colaboracéao descrita pelos alunos ressoa com as acdes de incentivo a criatividade
e ao empreendedorismo mencionadas no quadro 7. Os professores, ao
promoverem feiras e projetos baseados em eixos estruturantes, criam
oportunidades para que os estudantes experimentem a dinamica do trabalho em
grupo de maneira pratica e significativa.

No entanto, o quadro 5, sobre capacitacdo docente, aponta um desafio: a
falta de formagdes especificas para lidar com metodologias que promovem o
protagonismo e o trabalho em equipe. Isso indica que, embora os professores ja
desenvolvam iniciativas relevantes, ha espaco para um suporte mais robusto que
potencialize essas praticas.

Dessa forma, a percepcao dos alunos no quadro 12 reforgca a necessidade
de metodologias que estimulem a interacdo e o protagonismo, alinhando-se as
tendéncias da educacédo contemporanea. Como Nunes (2020) argumenta, a
transicao de uma sala de aula passiva para um ambiente ativo € essencial para
tornar o aluno responsavel pelo seu proprio aprendizado, e o trabalho em grupo,
nesse sentido, funciona como uma peca central para essa transformacgao.

A atividade do projeto sobre multinacionais foi considerada “excelente” ou
“boa” por todos os 50 alunos que participaram da pesquisa, reforcando a eficacia
dessa abordagem pedagogica. Tal unanimidade reflete ndo apenas o sucesso do
planejamento e execugédo, mas também a capacidade da atividade de promover o
protagonismo juvenil, como apontado por Céfalo (2024). Esse protagonismo é
essencial para o desenvolvimento de aptidées que conectam os estudantes ao
mundo contemporaneo, articulando habilidades criticas e criativas em um contexto

que os prepara para os desafios do mercado de trabalho e da vida cidada.
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Outrossim, o projeto ndo s6 envolveu os alunos em tarefas praticas, mas
também promoveu reflexbes sobre desigualdades sociais e responsabilidades
coletivas, alinhando-se aos objetivos das Ciéncias Humanas, que, segundo a
BNCC (2018), devem estimular uma formacao ética e o fortalecimento de valores
sociais como solidariedade, participagao e o respeito ao ambiente.

O projeto exemplificou a importancia da mediagao ativa do professor, que,
conforme Cavalcanti (2019), é fundamental para o desenvolvimento de
capacidades intelectuais e do pensamento critico dos alunos. Ao engajar os
estudantes na criagdo de suas proprias empresas multinacionais, a atividade
permitiu que eles articulassem categorias de pensamento histérico e geogréfico,
conectando conceitos tedricos com a pratica. Isso contribuiu para a produgao de
um conhecimento significativo e enraizado em experiéncias reais, utilizando o
legado histdrico-cultural como base para analise e reflexdo. A unanimidade nas
respostas positivas reforca o potencial transformador de metodologias que
integram saberes teoricos e praticos, promovendo uma aprendizagem ativa e ética

que valoriza tanto o individual quanto o coletivo.
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5 CONCLUSAO

O ensino de Geografia revela-se de fundamental importancia para a
formacgao das juventudes na contemporaneidade, uma vez que, a0 promover a
leitura critica do espago geografico, contribui para o desenvolvimento de
competéncias essenciais como o0 pensamento espacial, o0 senso critico, o
posicionamento argumentativo e a compreenséo dialética da realidade. No entanto,
para que essa ciéncia cumpra plenamente sua funcdo educativa e social, é
necessario superar praticas pedagodgicas pautadas em abordagens
enciclopedistas, conteudistas e descontextualizadas. A Geografia, por sua natureza
dinamica e relacional, requer metodologias que respeitem sua complexidade e
estimulem a participagdo ativa dos estudantes no processo de constru¢do do
conhecimento.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou compreender em que medida as
metodologias ativas podem favorecer o ensino de Geografia para as juventudes, e
os resultados indicam que essas praticas, ao colocarem o estudante no centro do
processo de aprendizagem, promovem maior engajamento, protagonismo juvenil,
criatividade e significagdo dos conteudos. A partir do desenvolvimento do projeto
"Minha Multinacional", foi possivel observar que a metodologia ativa, Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), proporcionou oportunidades concretas para que os
alunos participassem da constru¢do do conhecimento de forma autébnoma,
colaborativa e critica.

Embora as diretrizes curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo do Estado do Piaui, recomendem o uso dessas metodologias,
observou-se que ainda ha caréncia de formacgdes especificas que instrumentalizem
os professores para sua implementacao efetiva, especialmente no que se refere a
articulagdo com o protagonismo juvenil. Assim, destaca-se a importancia de
politicas de formagao continuada que abordem n&o apenas as metodologias em si,
mas também os principios pedagdgicos que as sustentam.

Os professores envolvidos na pesquisa reconhecem a relevancia dessas

metodologias e, mesmo diante das lacunas formativas institucionais, buscam
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alternativas para se capacitarem, adotando posturas pedagogicas que valorizam o
lugar de fala dos estudantes, suas vivéncias e realidades sociais.

Compreender as juventudes e suas especificidades socioculturais torna-se,
portanto, elemento indispensavel para estabelecer pontes entre os conteudos
geograficos e o cotidiano dos discentes, favorecendo a constru¢cdo de uma
aprendizagem significativa e contextualizada.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), por sua flexibilidade e
capacidade de integrar multiplas estratégias didaticas, destacou-se como a
metodologia mais abrangente identificada no estudo. Ela fomenta a pesquisa, o
trabalho em equipe, o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais, bem como uma postura ética, criativa e reflexiva frente aos
problemas do mundo contemporaneo. Por esses motivos, a ABP configura-se como
uma estratégia potente para mediar o conhecimento geografico de forma critica e
transformadora.

Dessa forma, conclui-se que a adogédo de metodologias ativas no ensino de
Geografia representa um caminho promissor para consolidar praticas pedagdgicas
mais inclusivas, dialégicas e voltadas a formacgao integral das juventudes. Espera-
se que este estudo possa contribuir para o fortalecimento das discussdes sobre o
ensino de Geografia e inspire novas pesquisas que aprofundem a relagdo entre

juventudes, metodologias e formacao cidada.



73

REFERENCIAS

ALBINO, L. M. de S.; BARROS, S. G. A teoria das inteligéncias multiplas de
Gardner e sua contribuicdo para a educacao. Revista Académica Educacgao e
Cultura em debate. v. 7, n. 1, 2021.

BATISTA, E. E. Geografia escolar, educagdo geografica, autonomia docente e
questdo conceitual: tecendo ligagdes. Revista Brasileira de Educagao em
Geografia, Campinas, v. 11, n. 21, p. 05-27, jan./dez., 2021

BERNINI, D. S. D. Uso das tics como ferramenta na pratica com metodologias
ativas. In: DIAS, S. R.; VOLPATO, A. N. (org). Praticas Inovadoras em
Metodologias Ativas. Floriandpolis: Contexto Digital, 2017.

BRAGA, R. M. O espago geografico: um esforgo de definicdo. GEOUSP Espacgo e
Tempo (Online), Sdo Paulo, Brasil, v. 11, n. 2, p. 65-72, 2007. DOI:
10.11606/issn.2179-0892.geousp.2007.74066. Disponivel em:
https://revistas.usp.br/geousp/article/view/74066. Acesso em: 18 jun. 2025.

BRASIL, Ministério da Educagcao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Orientag6es curriculares para o ensino médio:
Ciéncias humanas e suas tecnologias. Brasilia: Secretaria de Educagédo Basica,
2006

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promogao da autonomia de
estudantes. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, v. 32, n. 1, p. 25-40. 2011.

CALLAI, H. C. A formacao do profissional da Geografia. ljui: Ed. Unijui, 2013.

CARDOSO, M. H. M.; FELDENS , D.G .; LUCINI, M. Juventude LGBTQI+ e a
educacao: do governo das criangas em Herbart as politicas inclusivas. Revista
Educacao em Questao, [S. /], v. 58, n. 55, 2020. DOI: 10.21680/1981-
1802.2020v58n551D18932. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/18932. Acesso em: 18
jun. 2025.

CASTELLAR, S. M. V.; DE PAULA, I. R. O papel do pensamento espacial na
construgdo do raciocinio geografico. Revista Brasileira de Educagdao em
Geografia, [S. 1], . 10, n. 19, p. 294-322, 2020. DOl
10.46789/edugeo.v10i19.922. Disponivel em:
https://revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/article/view/922. Acesso em: 18 jun.
2025.

CASTELLAR, S. M. V.; PEREIRA, M. G.; DE PAULA, Igor Rafael. O pensamento
espacial e raciocinio geografico: consideragdes tedrico-metodoldgicas a partir da
experiéncia brasileira. Revista de geografia Norte Grande, v. 81, p. 429-456, 2022.



74

Disponivel em: https://doi.org/10.4067/S0718-34022022000100429. Acesso em:
18 jun. 2025.

CAVALCANTI, L. de S. Pensar pela Geografia: ensino e relevancia social.
Goiania: C&A Alfa Comunicacéao, 2019.

COSTA, L. M; DAL FORNO, G. M. B. Inclusao digital nas escolas: uma realidade
para todos? um estudo a partir das escolas da rede estadual de ensino no municipio
de santa maria. O Manancial - Repositério Digital da UFSM, p. 1-20, 2011.
Disponivel em: https://repositorio.ufsm.br/handle/1/1425. Acesso em 18 jun. 2025.

DAMASCENO, F. E. B; et al. Metodologias ativas no ensino de geografia: uma
revisao bibliografica sobre seu uso na educacgao profissional e tecnoldgica. Revista
ibero-americana de Humanidades, Ciéncias e Educag¢dao. Sao Paulo,
v.7.n.12.dez. 2021. Disponivel em:
https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/3596. Acesso em: 18 jun. 2025.

DEMO, P. ; SILVA, R. A. da . Protagonismo estudantil. ORG & DEMO, Marilia, v.
21, n. 1, p. 71-92, Jan./Jun., 2020. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/orgdemo/article/view/10685 Acesso em:
18 jun. 2025

EDER BATISTA, E. Geografia escolar, educagéao geografica, autonomia docente e
questdao conceitual:: tecendo ligagdes. Revista Brasileira de Educacao em
Geografia, [S. 1], v. 11, n. 21, p. 05-27, 2021. DOI: 10.46789/edugeo.v11i21.1035.

Disponivel em: https://revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/article/view/1035.
Acesso em: 18 jun. 2025.

FERREIRA, J. M. de P.; TELLES, G. A. construgao de conceitos geograficos a partir
de tematicas fisico-naturais na educagao basica. Revista Equador (UFPI), Vol. 11,
N° 1, Ano, 2022, p. 35 - 54 Home: http://www.ojs.ufpi.br/index.php/equador Acesso
em: 18 jun. 2025

FILATRO, A; CAVALCANTI, C. C. Metodologias Inovativas na educagao
presencial, a distdncia e corporativa. 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educacao, 2018.

GARCIA, V. F.; GAVA, F. G.,; ROCHA, M. T. L. G. da. Pesquisa colaborativa em
educacéo. Ensaios Pedagodgicos, V. 2, n. 1, p. 73-80,
2018.https://doi.org/10.14244/enp.v2i1.61

GASPAROTTO, D. M; MENEGASSI, R. J. Aspectos da pesquisa colaborativa na
formacao docente. Perspectiva, Floriandpolis, v. 34, n. 3, p. 948-973, dez. 2016

Disponivel em http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
54732016000300948&Ing=pt&nrm=iso. Acesso
em: 21 jul. 2025. https://doi.org/10.5007/2175-795X.2016v34n3p948.

GODOQY, P. R. T. de. A producao do espaco: uma reaproximacao conceitual da
perspectiva lefebvriana. GEOUSP Espago e Tempo (Online), Sdo Paulo, Brasil, v.



75

12, n. 2, p. 125-132, 2008. DOI: 10.11606/issn.2179-0892.geo0usp.2008.74084.
Disponivel em: https://revistas.usp.br/geousp/article/view/74084.. Acesso em: 18
jun. 2025.

LOVATO, F. L; et al. Metodologias Ativas de Aprendizagem: uma Breve Revisé&o.
Acta Scientiae Canoas v. 20 n. 2 p. 154-171, mar./abr. 2018. Disponivel em:
https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.v20iss2id3690. Acesso em: 18 jun. 2025.

MATTAR, J.,; AGUIAR, A. P. S. Metodologias ativas: aprendizagem baseada em
problemas, problematizacdo e método do caso. Cadernos De Educacgao,
Tecnologia E Sociedade,v. 11, n. 3, p. 404-415, 2018. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v11.n3. Acesso em: 18 jun. 2025

MATTOS, R. A. de. Sobre a espacialidade e os propdsitos da educagao geografica.
Revista Brasileira de Educagao em Geografia, Campinas, v. 11, n. 21, p. 05-20,
jan./dez., 2021. Disponivel em:
https://revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/issue/view/28. Acesso em: 18 jun.
2025

MENDES, H. W. do N. A geografia econbmica no ensino de geografia. Revista
Contexto geografico. Maceio-AL, v. 5, n. 9, p. 115-122, dez. 2019
https://www.seer.ufal.br/index.php/contextogeografico/article/view/10249/764 6
Acesso em: 18 jun. 2025.

MENDES, R. A; STRAFORINI, R. Articulagdes discursivas em torno do significante
juventude: sentidos de conhecimento geografico em disputa na BNCC. Boletim
Campineiro de Geografia, [S. /], v. 12, n. 2, p. 287-304, 2022. DOI:
10.54446/bcg.v12i2.2869. Disponivel em: https://publicacoes.agb.org.br/boletim-
campineiro/article/view/2869. Acesso em: 18 jun. 2025.

MINERVINO, M. L; SILVANO, G. E. Metodologias ativas no ensino de geografia na
educacao basica. Anais VI CONEDU. Campina Grande: Realize Editora, 2019.
Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/207

Acesso em: 18 jun. 2025.

MORAN, J. “Mudando a educagao com metodologias ativas”. In: SOUZA, C. A. de;
MORALES, O. E. T. (org.). Convergéncias midiaticas, educagao e cidadania:
aproximacgodes jovens. Ponta Grossa: Foca Foto-Proex/ UEPG, 2015. Vol. Il, p. 15-
33.

MORAN, J. Metodologias Ativas para uma aprendizagem mais profunda. In:
BACICH, L.; MORAN, J. (org..). Metodologias Ativas para uma educacgao
inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 1 - 25.

MORETI. N. M. T. Juventudes na escola: inter-relacbes, subjetividades,
identidades e formagéao cidada. 2020. 212 f. Dissertagcao (Mestrado em Geografia)
— Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista (Unesp), ,
Presidente Prudente, 2020.



76

NETO, R. C.; VICTOR, V. F.; CAVALCANTE, R. P. et al. Metodologias ativas:
teorias da aprendizagem. Humanidades & Inovacao. Edigdo v. 10 n. 9, 2023.
Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/6568.
Acesso em: 18 jun. 2025.

NUNES, I. H. S. Jogos como atividades de apoio ao aprendizado. /n: PRANDI,
L. R; TOMAZINHO, P. H. T. (org). Metodologias ativas: vivéncias no ensino
superior.— Umuarama: Universidade Paranaense — UNIPAR, 2020.

PAULA, T. G. de; FORTUNA, D. Ensino de geografia e as metodologias ativas:
experiéncias com a rotagdo por estagcdes de aprendizagem. /n: ENCONTRO
NACIONAL DE PRATICA DE ENSINO EM GEOGRAFIA: POLITICAS,
LINGUAGENS E TRAJETORIAS, 14.  Anais.... Disponivel  em:
https://ocs.ige.unicamp.br/ojs/anais14enpeg/article/view/3243/3108. Acesso em:
18 jun. 2025.

PIAUI. Secretaria Estadual de educacéo e cultura. Curriculo do Piaui — Novo
Ensino Médio. Teresina: ESDUC 2021.

PRADO, C. J. . B.; CARNEIRO, S. M. M. Livro Didatico de Geografia: estudo da
linguagem cartografica. Educacao & Realidade, [S. .],v.42,n. 3, 2017. Disponivel
em: https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/56967. Acesso
em: 18 jun. 2025.

SANTOS, P. Metodologias ativas: modismo ou inovagcéo? Goiania, GO: Editora
IGM, 2023.

SIMAS, D. C. V. de. A geografia que se pretende e a geografia que se ensina: os
desafios do pibid na pratica do ensino de geografia nas escolas publicas brasileiras.
ParaOnde!?, Porto Alegre, v.10, n.1, p. 90-98, 2018. Edicdo Especial: XIi
ENANPEGE. Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/paraonde. Acesso em: 18 jun.
2025.

SOARES, L. dos R. S. Concepgdes e abordagens do ensino da geografia: a
importancia do saber cartografico nos anos iniciais da Educagédo Basica. Revista
Brasileira de Educagao em Geografia, Campinas, v. 11, n. 21, p. 05-27, jan./dez.,
2021. Disponivel em: https://doi.org/10.46789/edugeo.v11i21.462 Acesso em: 18
jun. 2025

SOUZA C da S, IGLESIAS A. G, PAZIN-FILHO, A. Estratégias inovadoras para
meétodos de ensino tradicionais — aspectos gerais. Medicina (Ribeirdao Preto),
Ribeirdao  Preto, v. 47, n. 3, p. 284-292, 2014 Disponivel
em: https://revistas.usp.br/rmrp/article/view/86617 Acesso em: 18 jun. 2025.

TOMAZINHO, P. H. Estratégias didaticas assimétricas: pré-testes. In: PRANDI, L.
R; TOMAZINHO, P. H. Tomazinho (org). Metodologias ativas: vivéncias no ensino
superior. Umuarama: Universidade Paranaense — UNIPAR, 2020.



7

TONON, J. T.; MARINO, L. F. O Ensino de Geografia frente as Metodologias Ativas:
algumas consideragdes a respeito da Aprendizagem Baseada em Projetos e o
desenvolvimento do Raciocinio Geografico. Histéria, Natureza e Espago -
Revista Eletrénica do Grupo de Pesquisa NIESBF, Rio de Janeiro, v. 13, n. 1, p.
68-83, 2024. DOI: 10.12957/hne.2024.85522. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/niesbf/article/view/85522. Acesso em: 18 jun. 2025.

UCELI, L. Juventudes e cartografias na internet: campo de reconhecimento e
visibilidade. In: ENCONTRO REGIONAL DE ENSINO DE GEOGRAFIA. Anais....
Campinas, 2023. Disponivel em: https://ocs.ige.unicamp.br/ojs/ereg/issue/view/105
Acesso em: 18 jun. 2025.

UZUN, M. L. C. As principais contribuicbes das Teorias da Aprendizagem para a
aplicacado das Metodologias Ativas. Revista Thema, v.19, n.1, p.153-163, 2021.

VANDERLEL, S. A. V; PEREIRA, C. M. R. B. P. Juventudes e ensino de geografia.
ParaOnde!?, Porto Alegre, v.10, n.2, p.103-110, 2018. Edigdo Especial com artigos
publicados originalmente na Xl ENANPEGE. Disponivel em:
http://seer.ufrgs.br/paraonde. Acesso em: 18 jun. 2025

VENTURA, P. P. B. Indicadores de metodologias ativas com suporte das
tecnologias digitais: estudo com docentes do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara. 2019. 195f. Tese (Doutorado em Educacao) —
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza (CE), 2019. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/40528. Acesso em: 18 jun. 2025.




APENDICES

78



79

APENDICE A - ROTEIRO PARA ESCOLA GD

SOBRE AS ATMDADES DESENVOLVIDAS (CRIACAO E APRESENTAQ.AO DO
PROJETO DAS MULTINACIONAIS E O USO DO JOGO KAHOOT), RESPONDA
AS PERGUNTAS A SEGUIR:

1. Com rela o A atlvidade das multinacionais, ela Ihe ajudou na compreenslo
dos conteudos? Justlfique.
a) Sim ()
b) Nao ()

2. Como voce considera a atividade do projeto das multinacionais?
a) Ruim ()
b) Som ()
c) Excelente ()
d) lIrrelevante ()
3. Com essa atividade, voe conseguiu aprender muito alem do que as conteudos

que envolviam a atividade? Caso sim, exemplifique.

4. Essa atividade te incentivou a ler e pesquisar mais a respeito dos assuntos
propostos na atlvidade?

a) Sim ()

b) Nlo ()
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6. Como voce cla881ftca essa atividade?
a) Canaatlva ( }
b) Prazerosa ()

c) Cansativa e prazerosa ()
d) Diflcll ( }
e) DifJcil e prazerosa ()

6. Como voce se sentiu apresentando o trabalho das multinacionais?

7. Sobre a atividade utilizando o jogo kahoot, como voce a classifica? Justifique.
a) Ruim ()
b) Born ()
c) Excelente ()
d) Irrelevante ()

8. VocA acredita que ela te ajudou a consolidar os conhecimentos que envolvlam as
perguntas do jogo?

a) Sim( )

b) Nao ()
9. As duas atividades envolviam trabalho em equipe, como voe classifica esse tipo
de atividade? Justifique.

a) Boa ()

b) Ruim( )




APENDICE B - ROTEIRO PARA ESCOLA HC

UNIVERSIDADE ESTADUAL TO PIAL - LESP
CIOORDEMACAD DE GEOGRAFLA
INETRUMENTO DE PESOUISA

ESCOLA:
ALLNG:

QUESTIONARIC
1. Ma sus apinds, pomgué & impartanie ashedar geografia?

Z. Ma sua wisdo, o que diferencia a geograhia das oulras cidncias?

& Com relagio & alividade das mulinacionais, ala conbribuu para a
compresnsio dos conteudos ermvolvidos globalizagaa, fransnacionais,
desiguakiades sociais slc)? justifique.

4. Es=za afvidade desenvolvida = incenlivou a pesquisar & ler mais sabre
o assunios emaolvidos?

&. Comp wacé classifica as aulas que emealvam athidades em grupa ?
jusbfique.

£. Wocd acredita gue aprende melhar (com mais fadlidade & nivel de
compreensio} quanda & ermealvido na aula alivamente, coma am
projelos, ou guarndo a aula & apenas exposiliva, guando s& o prodessor
fala? pustifique.

7. Denire da aula, estudando sabre globalizagia e as mulbnacionais, voof
perceban quee hawse apenas desorigio dos fendmenes ou houve o

esfudos das relagies endre spcdedade, globalizacdo & as grandes
BmprEsas ?

B Compwocé avalia a aula do professor ulifzanda o projeds das
mullinacionais?

8. Observagoes elou comenlanos adidonais
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APENDICE C - QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
COORDENACAQ DE GEOGRAFIA
INSTRUMENTO DE PESQUISA

ESCOLA:

PROFESSOR :

4]

3l

DUESTIONARIO
A gquanio tempo leciona na escola’

Durante sua tormagioe, qual vertente geogratica era mais comum nas shordagens
pelos professores formadores? Die qual (5] mais se apropriou?

Como ccorren a implementagdo no Novo curriculo do ensino médio?

Fou dispomibilizado capacitagio aos protessores sobre uso do profagonismo
Juvenil e das metodologias ativas? Comente.

Com que frequéneia faz uso das metodologias ativas de aprendizagem?
A ) Semanalmente

B. ) Menzalmente

C. ) Trimestralmente

D ) Nio uso

E. {outro)

&) Como vocéd utiliza o protagonismo juvenil nas atividades pedagageicas?

T1 Como voce analisa trabalhar com as multiplas “juventudes” em uma mesma
sdla de aula?

82



