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RESUMO

O presente trabalho aborda as “Redalias” como recurso didatico para o ensino de Geografia,
principalmente no entendimento sobre paisagem natural. A justificativa partiu da preocupacéo
de uma abordagem capaz de ser prética e eficiente que possibilite a producdo de novos
significados, favorecendo, deste modo, 0 processo de ensino-aprendizagem. O objetivo geral
desta pesquisa foi discutir como este recurso didatico facilita a compreensdo do conceito de
paisagem natural no ensino fundamental na disciplina Geografia. Ja os objetivos especificos
se constituiram em discutir os conceitos de paisagem e suas diferenciacdes em Geografia;
refletir em relacéo aos recursos didaticos para favorecer a compreenséao sobre paisagem natural
no ensino de Geografia; e verificar as “Realias” como recurso didatico no ensino sobre
paisagem natural nas aulas de Geografia. A metodologia se constituiu enquanto aplicada,
descritiva e explicativa, com abordagem qualitativa, e quantitativa, tendo como procedimentos
metodoldgicos a pesquisa bibliogréafica, pesquisa documental, pesquisa experimental e
pesquisa de campo. Na pesquisa de campo realizou-se observacéo direta, registro fotografico
e 0 experimento pedagdgico, que foi desenvolvido em duas escolas, sendo uma na zona rural,
Escola A, e outra na zona urbana, Escola B, tendo como publico-alvo alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental, com duas turmas para cada escola. Em uma sala da Escola A ndo foram
aplicadas as “Realias” (Grupo Controle), chamada Al, e na outra aplicou-se o recurso didatico
(Grupo Experimental), denominada A2. Da mesma forma aconteceu na Escola B,
respectivamente nas salas B1 e B2. Em todas as turmas foi aplicado o exercicio de verificagdo
de aprendizagem, apos a explanacdo do conteddo em slides em relacdo a paisagem natural,
com aplicacdo de questionario com amostra de 10% de cada sala. Por fim, a entrevista foi
realizada com os professores de Geografia, cujo contetdo abordou o ensino de Geografia,
concepcao de paisagem, ‘“Realias” e Recursos didaticos. A partir desse estudo se pode concluir
que durante os experimentos realizados com os alunos foi possivel observar o feedback
oferecido com o uso das “Redlias” de forma imediata, sendo este recurso didatico capaz de
potencializar o processo de ensino-aprendizagem, pois apresenta expressivo potencial
pedagdgico. Neste caso, as “Realias” foram implementadas como objetos de aprendizagem
que por sua vez poderiam ser distribuidos nos ambientes escolares dentro de sala de aula.
Destaca-se ainda que as “Reéalias” podem e devem ser usadas tanto dentro de sala de aula ou
mesmo fora delas, bem como cabe ressaltar que envolve um conjunto de saberes ndo se
limitando apenas a Geografia.

Palavras-chave: “reélias”; paisagem natural; recursos didaticos; ensino de Geografia.



ABSTRACT

The present work addresses the “Realias” as a didactic resource for teaching Geography, mainly
in the understanding of the natural landscape. The justification came from the concern for an
approach capable of being practical and efficient that enables the production of new meanings,
thus favoring the teaching-learning process. The general objective of this research was to
discuss how this didactic resource facilitates the understanding of the concept of natural
landscape in elementary education in the discipline of Geography. The specific objectives were
constituted in discussing the concepts of landscape and its differentiations in Geography; reflect
about didactic resources to favor the understanding of the natural landscape in the teaching of
Geography; and verify the “Realias” as a didactic resource in teaching about natural landscape
in Geography classes. The methodology was constituted as applied, descriptive and
explanatory, with a qualitative and quantitative approach, using bibliographical research,
documentary research, experimental research, and field research as methodological procedures.
In the field research, direct observation, photographic records, and a pedagogical experiment
were carried out in two schools, one in the rural area, School A, and the other in the urban area,
School B, with the target audience being students from the 6™ grade of Elementary School with
two classes for each school. In one class at School A, the “Realias” (Control Group), called Al,
were not applied, and in the other the didactic resource was applied (Experimental Group),
called A2. The same happened at School B respectively in class B1 and B2. In all classes, the
learning verification exercise was applied, after explaining the content on slides about natural
landscape, with the application of a questionnaire with a sample of 10% of each class. Finally,
the interview was carried out with the Geography teachers in which the content addressed the
teaching of Geography, landscape design, “Realias”, and Didactic resources. From this study it
can be concluded that during the experiments carried out with the students it was possible to
observe the feedback offered with the use of “Realias” immediately, with this teaching resource
capable of enhancing the teaching-learning process, as it has significant pedagogical potential.
In this case, the “Realias” were implemented as learning objects that could in turn be distributed
in school environments within the classroom. It is also noteworthy that “Realias” can and should
be used both within the classroom and even outside of them, and it is worth highlighting that it
involves a set of knowledge not limited to just Geography.

Keywords: “realias”; natural landscape; didactic resources; Geography teaching.
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1 INTRODUCAO

A reconfiguracdo do ensino de Geografia esta em busca de se distanciar da visdo
limitada trazida por alguns livros didaticos. Desse modo, ao usarmos outras ferramentas
didaticas, abre-se novas possibilidades de aproximacdo da aprendizagem, tendo o aluno como
protagonista e autbnomo na busca dos conhecimentos.

De forma geral, os recursos didaticos sdo capazes de fornecer uma motivacdo no
processo de aprendizagem. Alguns exemplos séo: os livros, o estudo do meio, as fotografias,
imagens, ilustracdes, mapas, graficos, tabelas, dentre outros, bem como as “Redalias”. Segundo
Dusén (2005, p. 123), o “[...] termo reélia tem um duplo significado. Por um lado, refere-se a
simbolos peculiares a comunidade linguistica e, por outro lado, significa a propria palavra, com
o qual o objeto ¢ nomeado” (traducao nossa). Na literatura, o termo “Reélia” ou o contetido do
termo ndo tera uma unica definigéo.

Segundo Mavlonova e Achilova (2020), a palavra “Realia”, ou mesmo o conceito de
“Realia” ¢ um vocabulario especifico da cultura (intraduzivel). Assim as “Realias” apresentam
distincdes por palavras as quais séo atribuidas na comparacéo de linguas e culturas, podendo
variar em termos por significados denotando eventos, ideias e objetos, sem sinénimos.

As “Realias” podem variar em diferentes perspectivas como, por exemplo, a “Realias
Virtuais”, que, para Smith (1997, p. 1), sdo “[...] objetos digitalizados e itens da cultura-alvo
que sdo trazidos para a sala de aula como exemplos ou auxilios e usados para estimular a
producdo da linguagem falada ou escrita” (tradug¢ao nossa).

Do mesmo modo, em Berwald (1987), o professor pode preparar 0os materiais para
acompanhar as “Redlias”, sendo que uma das principais vantagens do uso da ‘“Redlias” é sua
ligacdo direta com a cultura, permitindo atencéo a diferencas sutis e ndo téo sutis entre a cultura
alvo e anossa. Segundo Smith (1997, p. 1), 0 “[...] uso de “Realias”, pode melhorar a linguistica
e compreensibilidade cultural, que sdo pré-requisitos para uma linguagem real de
aprendizagem” (tradug@o nossa).

Portanto, “Redlias” se referem a palavras que expressam aspectos culturais especificos
de uma lingua e que ndo tém traducdo direta em outras linguas. Essas palavras podem
representar eventos, ideias ou objetos Gnicos. “Redlia” pode ser usado como material didatico
convencional e ndo convencional, seja na forma de objetos reais ou digitalizados, para
incentivar os alunos a produzirem e compreenderem a lingua e a cultura. Desse modo, como

dito em Berwald (1987, p. 5), “[...] esses objetos ndo sdo apenas uma série de artefatos,
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costumes, ou tradicdes, mas sdo também o conjunto de materiais didaticos que facilitam a
simulag@o de experiéncia na cultura alvo” (tradugdo nossa).

Considerando esse contexto, 0 questionamento norteador da pesquisa se constituiu em:
de que forma a utilizacdo de “Redlias” pode favorecer a compreensdo dos alunos sobre o
conceito de paisagem natural nas aulas de Geografia?

Assim, o objetivo geral foi compreender a paisagem natural por meio da utilizagdo de
“Realias” em aulas de Geografia. J& 0s objetivos especificos se constituiram em discutir 0s
conceitos de paisagem e suas diferenciagdes em Geografia; refletir em relacdo aos recursos
didaticos para favorecer a compreensdo sobre paisagem natural no ensino de Geografia; e
analisar o uso das “Reélias” como recurso didatico no ensino sobre paisagem natural nas aulas
de Geografia.

O pesquisador buscou o uso de um recurso didatico capaz de promover uma motivagao
no processo de aprendizagem dos conteudos geograficos e a solucdo partiu do principio da
utilizacdo das “Realias”. A importancia desse trabalho tem, como principal elemento, a
construcdo de caminhos eficientes para o entendimento e aplicacdo das “Realias”. A motivagdo
da escolha da tematica da pesquisa € justamente por se tratar da area de atuacdo da Geografia
Fisica por meio do conceito de paisagem natural, visando a perspectiva no contexto
educacional, com a qual o pesquisador possui afinidade. Por meio deste estudo, pode-se
direcionar os professores em sala de aula e seus alunos em relagdo ao uso das “Redlias”. Espera-
se contemplar um maior nimero de estudos relacionados a tematica, bem como a utilizagéo
desse trabalho como uma das formas de citar as “Redlias” e o uso da paisagem, seja no ensino
ou mesmo fora dele.

No que se refere a Metodologia, a pesquisa em relacdo a sua natureza é aplicada,
objetivando buscar solucGes de problemas especificos, sendo a forma de abordagem qualitativa
e quantitativa, pois envolve a subjetividade dos sujeitos com o uso de analise por descri¢oes e
explicacdes, bem como a organizacdo de dados numéricos decorrentes dos questionarios
aplicados.

Quanto aos procedimentos técnicos foram utilizados: pesquisa bibliogréfica,
documental e de campo. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 54) “[...] na pesquisa bibliogréfica,
é importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradicdes que as obras possam apresentar”, pPoiS COMO S0
materiais que foram produzidos por outros autores é valido verificar as fontes consultadas.

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2006, p. 5), a “[...] pesquisa documental

é um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise
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de documentos dos mais variados tipos”, Ou seja, Sa0 materiais coletados de forma direta que
ndo receberam um tratamento analitico cientifico.

Realizou-se também uma pesquisa de campo empregando um guia de observacao de
ensino aplicado na Escola A e Escola B, incluindo o Experimento Pedagdgico com Exercicio
de Verificagdo de Aprendizagem, Questionarios e Entrevistas com os participantes (professores
e alunos). Conforme destacado por Prodanov e Freitas (2013, p. 59), a pesquisa de campo
consiste na “[...] observacao de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta
de dados a eles referentes e no registro de variaveis que presumimos relevantes, para analisa-
los”. Ou seja, aplicou-se a teoria e se observou como esta poderia ser desenvolvida mediante
atividade pratica.

Para Neves e Resende (2014, p. 14), o Experimento Pedagogico “[...] consiste em um
processo de intervencdo para estudar as mudancas no desenvolvimento cognitivo dos alunos,
por meio da participacgdo ativa do pesquisador na experimentagdo”, que, por sua vez, ajuda na
obtencdo de informagdes de orientacao.

Na pesquisa experimental ocorreu a aplicagdo de questionarios, que para Gerhardt et al.,
(2009, p. 71), a “[...] linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que
quem va responder compreenda com clareza o que esta sendo perguntado”, pois cada tipo de
pergunta permite diferentes formas de coletar e quantificar os dados.

Em relacdo a entrevista, segundo Gerhardt et al., (2009), esta se constitui em uma
técnica de coleta de dados ndo documentados que envolve a interacdo social entre duas partes,
em que uma busca obter informacdes e a outra é a fonte de informacdo, mas ndo basta coletar
dados de forma aleatdria, necessita-se de uma orientacéo para a pesquisa.

Além disso, neste procedimento, o experimento foi desenvolvido a partir do
estabelecimento de dois grupos semelhantes, os quais sdo designados como Grupo
Experimental e Grupo Controle, sendo o primeiro aquele que é submetido ao experimento, e 0
segundo o que ndo participa do experimento (Silveira; Cordova, 2009). Na secdo referente aos
resultados (3), o0 Experimento Pedagdgico realizado sera detalhado.

Desse modo, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estéd estruturado em trés
secdes: na primeira, discutiu-se o conceito de paisagem a partir da perspectiva da Geografia e
suas diferentes abordagens; na segunda, trabalhou-se o conceito de paisagem com suas
caracteristicas e elementos espaciais dentro das relagdes internas e externas da natureza; e na
terceira abordou-se a perspectiva dos recursos didaticos no ensino de Geografia, bem como na

subsecdo relativa ao uso das “Realias” para responder aos objetivos propostos nesta pesquisa.
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2 TORNANDO A PAISAGEM VISIVEL COM O USO DAS REALIAS

Nesta secdo se apresenta a fundamentagdo tedrica da pesquisa, discorrendo sobre a
paisagem enquanto conceito chave da Geografia, sobre Recursos Didaticos no ensino de

Geografia e em relagdo as “Realias”.

2.1 Paisagem como conceito chave de Geografia

A Geografia é uma ciéncia que traz o detalhamento ao ambiente observado. Segundo
Fernandes e Torres (2020), o conceito de paisagem pode variar de acordo com a lingua e a
culturaem que é utilizado. O termo “paisagem” é frequentemente utilizado para se referir auma
visdo geral de um cenario natural ou construido. Em Alemdo, o termo Landschaft é utilizado
para se referir a uma visdo geral de uma area geografica que inclui tanto aspectos naturais
quanto culturais. Ja em Inglés, o termo landscape é mais utilizado para se referir a uma viséo
geral de um cenario natural. Por isso, € importante levar em consideracdo o conceito de
paisagem até mesmo ao traduzir para outras linguas.

Para Albuquerque (2019), o conceito de paisagem contempla uma visdo mais completa
da Geografia em fungdo da localizacdo geogréafica de escala do contexto rural, urbano ou a

forma do conteudo trabalhado na Geografia. Ademais, para Barbosa (2010, p. 32):

[...] a Geografia trabalha com muitos conteldos, quando propomos uma
Geografia dialética e critica aprofundamos os desafios, pois ndo bastam os
contelidos, é fundamental relaciona-los a objetivacdo de mundo, a uma pratica
cotidiana encaminhada para a subtracdo dos problemas sociais, econémicos e
ambientais.

Assim, a Geografia possui uma imagem variada. Conforme Lima e Girdo (2013), a
sociedade atual é cultural e linguisticamente diversa, e o papel da escola e da disciplina de
Geografia é preparar os alunos para a capacidade de serem ativos e enfrentarem desafios. As
imagens geograficas variam na concepcdo como se expressa ao conceito de paisagem e suas
representacdes, mas cabe a Geografia decodificar esses dados.

Maciel e Marinho (2011), mostram que, antes de tudo, é necessario estudar o espaco
com sua “forma”, com os aspectos visiveis sendo a propria paisagem; a “fun¢@o”, que S&o 0s
elementos que compdem o espaco; temos também a “estrutura espacial”, sendo a dependéncia
mutua das partes do todo; e o “processo espacial” como categoria de analise diacronica.

Lembrando que existe a “totalidade” nessa categoria, vemos em Santos (1979) o uso da
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totalidade como categoria no espago, sendo uma organizagdo historica fundamental aestudo do
espaco, elegendo o tempo como aliado nesse processo.

A concepcdo de tempo e espago na Geografia é discutida por Baptista, Lima e Silva
(2019), para quem a Geografia mostra que é uma disciplina académica que se relaciona com a
sociedade e a natureza por meio das conexdes entre tempo e espacgo. Isso inclui pesquisa e
educacéo e pode ser categorizado como a analise dos aspectos fisicos e naturais do ambiente,
observando as paisagens e suas mudangas. Neste sentido, a Geografia, para Pereira e Caracristi
(2020, p. 1), € uma “[...] &rea do conhecimento humano que vem da mais remota antiguidade,
pode ser analisada através de seus estudos geograficos datados desde as primeiras civilizagdes”,
mas é também uma ciéncia fisica.

A ciéncia geogréafica tem como principais areas a Geografia Fisica e Humana, que sao
complementares e devem ser estudadas de forma integrada. Silva e Silva (2017, p. 3), entendem
que estas “[...] apesar da subdivisdo, sdo areas indissociaveis e devem ser compreendidas de
forma dialética, tanto na pesquisa quanto no ensino”. Essa divisdo € apenas para o entendimento
didatico dos estudos apresentados ao longo de cada leitura na sociedade e na natureza. Além do
que, a dicotomia apresentada na Geografia também se manifesta nas paisagens.

Maximiano (2004), indica que € possivel observar os conceitos e suas diversas
paisagens, sejapela forma de regido, territorio, lugar dentre outras, tornando-se assim uma
discussdo de pluralidade conceitual e cognitiva diversificada.

Essas formas heterogéneas da paisagem sao vistas por Maciel e Marinho (2011, p. 58),
para quem esta “[...] sustenta-se na utilizacdo de um enfoque de trés sistemas relativamente
independentes (Natureza, Economia e Populacéo), por meio de uma viséo integral e sistémica
de cada um deles”, tais como os sistemas de estudos da Geografia relacionados sobre 0s espagos
e suas dimensdes das formas e a paisagem como conjunto da forma.

Logo, a atuagdo do professor, segundo Lima e Girdo (2013, p. 96), “[...] deve estar
preparado para trabalhar os conteudos da disciplina de forma dindmica, prazerosa que seja
capaz de levar os alunos a adquirirem competéncias, e assim tornarem-se aptos a construir seu
conhecimento”. Ou seja, nd0 hd uma receita de bolo pronta, mas a massa do bolo seria a
bagagem individual.

Para a compreensdo desses conceitos pode-se usar as metodologias significativas que,
para Silva (2022), tentam integrar conhecimento existente e mais desenvolvido, usando
tipologias de conteido conceitual, procedimental e atitudinal. Entretanto, antes da proposta de
metodologia significativa por recurso didatico sobre a paisagem natural, € importante entender

como estdo distribuidos os conceitos dentro das correntes geograficas que estdo incluidas na
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dindmica da paisagem. Segundo Costa e Rocha (2010), os paradigmas da Geografia tradicional
incluem o Determinismo ambiental, Possibilismo e Método regional, como se pode visualizar

no quadro 1.

Quadro 1 — Paradigmas e a paisagem na Geografia tradicional

Autores Paradigmas
Von Humboldt Definindo paisagens pela primeira vez como espagos com caracteristicas
homogéneas (comparando distribuicbes espaciais entre diferentes
(1769 — 1859) R .
fendmenosfisicos).

Karl Ritter Sua pesquisa mostra as relagbes e atividades sociais que existem na
(1779 — 1859) superficie da terra (relagdes entre fendmenos e formas naturais).
Friedrich Ratzel Definigdes de espécies e dinamicas sociais explicadas usando a pesquisa
(1844 —1904) darwiniana (desenvolvimento do conceito de habitat).
Vidal de La Blache |Aspectos politicos com carater naturalista, sendo uma ciéncia dos
(1845 — 1918) lugares, conjunto de praticas para 0 uso em seu meio (género de vida).

Articulacdo da Geografia Geral e Regional, ou seja, buscando a integracdo
dos fenbmenos heterogéneos em segdes ao espago terrestre existente (0s
fendmenos geograficos eram interdependentes).

Richard Hartshorne
(1899 -1992)

Fonte: Santos, 2023.

A abordagem na Geografia vai aléem da simples analise desses contetdos, relacionando-
0s a objetivacdo do mundo real e as praticas diarias que minimizam os problemas sociais,
econdmicos e ambientais. Segundo os mesmos autores Costa e Rocha (2010), a paisagem sofreu

e sofre diversas transformacgdes no tempo e espaco, como destacado no quadro 2.

Quadro 2 — Paisagem nas correntes geograficas

Correntes da Geografia Concepcao sobre Paisagem
Na histéria pds Segunda Guerra Mundial, teve grandes transformacdes de
Geografia Teorética |pensamentos, nesse momento, a paisagem desse modo, se explica por meio
(Década de 1950) de uma linguagem com um maior rigor na metodologia cientifica, com o0 uso
da matematica e da logica para a objetivagdo de dados.
A paisagem tem suas bases no materialismo historico-dialético de Karl Marx
e Friedrich Engels, ambos alemdes, que vieram durante o século XIX, no
entendimento das contradigdes trazidas pelo Estado. Por um lado, temos o
Geografia Critica  |sistema capitalistade producéo e, por outro, a divisdo da sociedade em
(Década de 1970) classes, abrindo espago para uma nova orientagdo na préatica politica dos
geografos. Neste sentido, os seres sociais influenciam a paisagem em seus
comportamentos por conta das relagdes politicas e econdmicas nas
desigualdades espaciais existentes.
As experiéncias existentes na sociedade, dos individuos ou de um grupo,
compreendida por meio dos comportamentos apresentados em diferentes
experiéncias cotidianas e suas diferenciacoes.
A paisagem visa as questBes existentes, seja nas correntes geograficas
Século XXI mencionadas anteriormente, mas também se verifica o surgimento de novos
paradigmas na Geografia e o uso das tecnologias.

Geografia Humanistica
(Década de 1970)

Fonte: Santos, 2023.
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Essa busca pela inovacao é fundamental para que a Geografia se mantenha relevante e
atualizada. Silva e Silva (2017) afirmam que a Geografia € uma ciéncia em constante evolucéao
e renovacdo, buscando novas préticas e ferramentas que possam contribuir para a motivacao e
aprendizagem significativa com o desenvolvimento da analise espacial critica.

Além disso, conforme Ferreira (2010, p. 205), os “[...] avangos tedricos, conceituais e
metodoldgicos ja conseguidos sdo significativos, embora os resultados praticos ainda ndo sejam
satisfatorios”. Por outro lado, todas as formas de contribui¢des cientificas sdo validas.

Pereira e Caracristi (2020, p. 3), apontam que a “[...] importancia da Geografia é
inegavel quanto ao seu papel do ensino em geral neste século que versa sobre a busca de novas
formas de melhorar a realidade”. A Geografia desempenha um papel fundamental no ensino
moderno, pois é essencial na busca por solugdes para melhorar a realidade atual.

Do mesmo modo, Manfio e Severo (2014, p. 10), mostram que “[...] no contexto
contemporaneo, a Geografia tem abordado novas tematicas, referentes a nova realidade vivida
pela sociedade nas ultimas décadas, resultado dos processos de industrializacdo, urbanizacao e
revolucdo industrial”. Essas novas abordagens acontecem em espaco, tempo e forma diferentes.
Sua importancia é inegavel, ja que fornece um entendimento profundo da interacdo entre a
sociedade e 0 meio ambiente, e como isso afeta a sociedade em geral. A abordagem paisagistica
como conceito central da Geografia pode ser vista como uma forma complexa de pensar, ja que,
infelizmente, a disciplina ainda sofre com o estigma de ser considerada “chata".

Como afirmam Pereira, Alves e Cabral (2013), a Geografia é essencial, mas de certa
maneira é considerada “chata” e uma disciplina de “pura decoreba” na visao dos alunos, porém
ja existem mudancas apresentadas no contexto escolar, e tais mudancas abrem espaco para
novas formas de pensar essa Geografia, buscando maneiras de tirar esses estereotipos, tendo
como exemplo de inovacgdo o uso das ‘“Realias”.

Para realizar essa desconstrucdo de conceitos, € essencial considerar que a ciéncia ndo
deve seguir direcdes sem antes ter uma base tedrica solida, como destacado por Silva e Goveia
(2020, p. 90), ao afirmarem que “[...] os processos de ensinar e de aprender Geografia requerem,
por um lado, o dominio tedrico-metodologico dos temas estruturantes desta ciéncia e, por outro,
0 entendimento da constru¢do do aprendizado e do desenvolvimento dos individuos”. Essa
construcdo contribui para a compreensdo dos fendmenos espaciais.

Segundo Calado (2012), o ensino de Geografia atual valoriza a reflexao critica do aluno
em posicdes de contexto geografico e relaciona com outras &reas do conhecimento. A
memorizagdo de informaces é deixada de lado em prol da anélise e aplica¢do do conhecimento

para uma compreensdo mais aprofundada do mundo ao nosso redor.
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O contetdo de paisagem no contexto educacional brasileiro tem passado por
mudancas significativas com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
qual serve como uma orientacdo da revisdo dos curriculos, considerando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), e o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Diversas questdes sdo levantadas, e um exemplo seria a

preocupacao com o desenvolvimento pessoal dos sujeitos, como se observa na figura 1.

Figura 1 — Fases cognitivas e socioemocionais segundo a BNCC

== o &

COMPETENCIAS
GERAIS DA BNCC

Fonte: Brasil, 2018. Organizado por Santos, 2023.

Deste modo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca o direcionamento da
qualificacdo profissional e suas atribuicdes e deveres em toda a incorporacdo escolar. Soma-se
a isto Pereira e Caracristi (2020, p. 4), que indicam que “[...] é exigido do sistema educativo, em
geral,certa qualidade no aprendizado dos discentes tendo em vista a formacdo de um cidadao
competente e capaz de responder aos desafios colocados pela sociedade em que vivemos”. Ou
seja, seria um processo gradativo de formacéo individual ao coletivo.

O conteldo sobre a paisagem natural e sua dindmica em sociedade na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do 6° ano, com as suas competéncias e habilidades, podem ser
observadas no quadro 3, com trés habilidades especificas em relacdo a tematica do uso da

paisagem.
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Quadro 3 — Paisagens e Habilidades no 6° ano pela BNCC

Tematica do . .
Conhecimento Habilidades Caracteristicas
sociocultural (p. 385) g

tempos.

Identificar as caracteristicas das paisagens
EF06GEO06 transformadas pelo trabalho humano a partir do
(p. 385) desenvolvimento da agropecudria e do processo de

Transformagéo das
paisagens naturais e

antrdpicas ; S
industrializacéo.
Analisar distintas interagbes das sociedades com a
Biodiversidade e ciclo EF06GE11 natureza, com base na distribuicdo dos componentes
hidroldgico (p. 385) fisico-naturais, incluindo as transformacbes da

biodiversidade local e do mundo.
Fonte: Brasil, 2018. Organizado por Santos, 2023.

Vale lembrar que a BNCC, ndo &€ um curriculo, mas mostra que, por meio das
competéncias e habilidades, gera-se uma dimens&o e integracdo maior dos sujeitos, ou seja, na
educacéo fica muito nitido que os alunos s&o Unicos e sdo protagonistas de suas historias. Ao
tratarmos os conceitos em sala de aula, ndo basta apenas reproduzir conceitos, nao é suficiente
para atingir esse objetivo. Neste sentido, Guedes (2010, p. 194) indica que para “[...] que se crie
o chamado ‘“cidaddo consciente” a pratica da sala de aula deve ser levada em grande
consideracéo, pois ndo é reproduzindo conceitos arbitrariamente que se chegara a este objetivo.”

Os conceitos geograficos, segundo Lopes € Melo (2017, p. 6), “[...] sdo permeados de
possibilidades de relagdes e compreensdes, isso pode acontecer desde que haja uma integracédo
e disposicdo em pensar uma aula agradavel, participativa e estimulante para alunos e
professores”. E fundamental utilizar recursos didaticos que possam auxiliar na orientagio ao
conhecimento, especialmente diante das mudancas na forma de ensinar.

Ao trabalhar esses conceitos, é importante reconhecer que cada aluno tem seu proprio
tempo e processo de aprendizagem, e que a compreensao dos conceitos chave da Geografia, com
seus elementos paisagisticos e suas caracteristicas, esta intimamente relacionada com as

experiéncias vividas pelos alunos no seu cotidiano.

2.2 Diferenciacdo da paisagem

Esta subsecdo tem por objetivo apresentar a percepc¢do ldgica do conhecimento em
relacdo a paisagem com suas caracteristicas e elementos. Serdo discutidas a paisagem rural e
urbana, bem como os aspectos que envolvem os fenbmenos dessas paisagens e suas formas.

Moreira (2001, p. 11) afirma que, durante séculos “[...] a paisagem rural foi o quadro
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constitutivo da arrumacdo geografica tipica das sociedades. [...] 0s homens migram, trocam de
lugares. E tudo lentamente se urbaniza, invertendo os cheios e vazios das velhas arrumagdes do
espaco”. Ou seja, a paisagem é constantemente modificada pelo uso dos recursos naturais,
transformacdes urbanas, e migracGes sociais.

Outrossim, Capone e Cordeiro (2021), dizem que essa urbanizacao traz problemas, como
habitacOes precérias, transporte, poluicdo e residuos, e vemos a relacdo entre agropecuaria e
industria, visto que todas moldam as paisagens urbanas e rurais. Assim, a distingdo da paisagem
é diferenciada por teorias e elementos perceptiveis de atividades econémicas, como agricultura,
estabelecimentos agropecuérios, uso da terra e recursos hidricos, incluindo areas urbanas.

Segundo Lima e Girdo (2013), ao longo da historia a sociedade sempre se expressou
através da paisagem como forma de comunicagdo, desenhando em cavernas, pinturas,
registrando em rochas 0s seus anseios e culturas, de tal forma que esses registros resistiram ao
tempo e sdo analisados atualmente como uma das formas de contar a histéria das sociedades.

Em sintese, para Ferreira (2010, p. 204), “[...] a paisagem resulta de uma evolucéo,
funciona por meio de uma dindmica muito complexa e se manifesta por meio de uma arquitetura
sensorialmente perceptivel”, ou seja, a paisagem € o resultado de processos complexos.

Adicionalmente, Maciel e Marinho (2011, p. 58) afirmam que ¢é “[...] importante ter em
mente que a leitura geografica do espaco, fazendo-se uso da paisagem, permite-nos determinar
as inter-relacdes dos fendbmenos existentes, considerando integralmente a Natureza e a
Sociedade”. A paisagem ndo se resume a uma unica forma de expressao, a comecar pelas suas
formas, e ndo é estatica, pois, ainda que se viva em um mesmo local, a perspectiva da paisagem
é vista de maneira diferenciada.

Por conseguinte, Cavalcanti (2010, p. 4) diz que a ciéncia geografica “[...] se dedica a
compreender a espacialidade dos fendmenos, elegendo como categoria principal de analise o
espago geografico”. Portanto, a ciéncia da Geografia se concentra em compreender a
distribuicdo espacial dos fen6menos.

Assim, a paisagem varia com a incorporacdo de conceitos e metodologias aos novos
desafios geogréaficos, como apontam Silva e Goveia (2020, p. 90), para quem “[...] a ciéncia
geogréfica permite a reflexdo sobre as dindmicas sociais e da natureza, contribuindo para a
compreensdo da interacdo entre ambas”. Ou seja, essa diferenciagdo esta associada também as
diferentes formas de se integrar na sociedade.

Esssa visdo de integrar-se € destacada por Maciel e Marinho (2011), que apresentam
uma compreenséo da paisagem que pode ser aprimorada pela utilizagéo de diferentes sentidos

além da visdo, como o tato, olfato, e paladar, dentre outros. E importante considerar a riqueza



27

paisagistica e seus diversos aspectos sensoriais. O quadro 4 apresenta alguns exemplos de

abordagens metodoldgicas teodricas e/ou praticas a partir de diversos autores.

Quadro 4 — Paisagem natural e algumas concepcoes

Autores Concepcoes
Santos “[...], tpdo aq_ui,lo que nossa Viséc? alcanca [...]NEs’ta pode ser definida como o
(1988, p. 61) dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada apenas de volumes,
T mas também de cores, movimentos, odores, sons etc”.
Corréa e A paisagem tem-se constituido em um conqeito-cha}ve df_;l geografia, tenqlo sido
Rosendahl vista como o c_oncel'fo capaz d_e f_ornece_r unldaAde e |dent|(_1ade a geogr_af[a_num
(1998, p. 7) contexto de afirmacdo da disciplina. A importancia da paisagem na histéria do

pensamento geografico tem variado”.

“A paisagem traz a marca da atividade produtiva dos homens e de seus esforcos

para habitar o0 mundo, adaptando-o as suas necessidades. Ela ¢ marcada pelas
Claval técnicas materiais que a sociedade domina e moldada para responder as

(2001, p. 14) convicgdes religiosas, as paixdes ideoldgicas ou aos gostos estéticos dos grupos.

Ela constitui desta maneira um documento-chave para compreender as culturas,

0 unico que subsiste frequentemente para as sociedades do passado”.

“Todos que iniciam no conhecimento das ciéncias da natureza, mais cedo ou

(/nggase;) mais tarde, por um caminho ou por outro, atingem a idéia de que a paisagem é
T sempre uma heranga”.
Colavite “l...] a _paisagem constitui-sg em um dos primeiro::‘. conceitos basilares da
(2013, p. 22) geo_grafla que perpassou por varias fase§ de sua evoluggo, desenvolvendo-se sob
T variadas perspectivas tedrico-conceituais e metodologicas”.
Suertegaray “A pai_sager_n_ ¢ uma expr_essﬁo do presente, ¥nuito, e_mbora seus elementos, ao
(2022, p. 29) serem identificados, permitam perceber que ha vestigios, formas do passado, em

convivéncia com os arranjos atuais das paisagens”.
Fonte: Organizado por Santos, 2023.

O quadro 4 indica entdo diferentes percepcdes existentes sobre o conceito de paisagem
e suas caracteristicas com elementos que variam em espaco e tempo, a depender da leitura
geogréfica indicada das formas. Como exemplo, tem-se a perspectiva da paisagem relacionada
a sustentabilidade.

Para Sachs (1993), uma paisagem sustentavel € aquela que equilibra as cinco dimensdes
da sustentabilidade: social, econémica, ecoldgica, espacial e cultural. Ou seja, com 0 uso
adequado dessas dimensdes, € possivel proporcionar uma melhor qualidade de vida para as
geracOes presentes e futuras. O conceito de sustentabilidade é associado diretamente ao de
paisagem sustentavel, acrescentando-se a isso a discussdo de Silva (2015), que indica acbes
para melhoria em relacdo a qualidade de vida das pessoas no espaco geografico.

Outrossim, Maciel e Marinho (2011) entendem que a paisagem deve ser usada de
maneira racional para garantir sua sustentabilidade e sua capacidade de suportar as demandas

da sociedade a longo prazo, ao passo em que preserva sua biodiversidade e fungdes ecoldgicas.
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De acordo com Albuquerque (2019, p. 3-4) “[...] a paisagem €, portanto, resultante da
conjugacéo de elementos da biodiversidade e geodiversidade compondo uma unidade espacial,
passivel de estudos e planejamento ambiental”. Desse modo, a paisagem & composta por
elementos da biodiversidade e geodiversidade que se combinam harmonicamente para formar
um espaco Unico e integrado.

Albuquerque (2019) enfatiza os questionamentos sobre o que € Biodiversidade e o que
é Geodiversidade, considerando que ambos fazem parte da paisagem, e quanto a forma de
metodologia aplicada, vai depender muito da escolha do professor. Portanto, tais
questionamentos séo de certa forma perigosos quando se busca a generalizacdo dos conceitos.

A definicdo dada por Davydov (1982) propde que a generalizagdo se apresenta como
uma conexao entre o particular e o geral, permitindo uma compreensdo mais profunda da
esséncia das coisas. 1sso ocorre devido a interpretacdo que € atribuida ao desenvolvimento do
fendmeno em questéo.

Albuquerque (2019) esclarece que a biodiversidade engloba a variedade de seres vivos
e ecossistemas de uma regido, enquanto a geodiversidade inclui aspectos geologicos,
geomorfologicos e hidroldgicos, isto €, 0s de natureza abidtica.

A paisagem, além disso, pode variar por visdo vertical ou horizontal. Um exemplo tem-
se em Almeida, Ribeiro e Vidal (2017, p. 1), que apontam que “[...] o perfil geoecoldgico é
definido como representacédo vertical da paisagem, sem deixar de ser arbitraria, que consiste na
distincdo das feicOes paisagisticas a ela intrinseca, isso facilita a correlacdo da leitura dos
elementos naturaisda paisagem”. Desse modo, a visao vertical da paisagem tem orientacGes
mais alongada, por outro lado na visdo horizontal nota-se uma orientagdo mais ampla.

Rosolém e Archela (2010) consideram que a interacdo desses elementos é fundamental
para mantere preservar a paisagem, e 0 estudo e planejamento ambiental devem levar em
consideracdo essainteracdo para garantir a conservacdo da biodiversidade e dos recursos
naturais.

Desse modo, Maciel e Marinho (2011, p. 56) dizem que “[...] caberd ao professor discutir
em sala como se construiu o conceito de paisagem e o como deve ser empregado na atualidade,
pois o estudo da paisagem ndo deve se limitar a mera constatacdo e descricdo dos fendmenos
que a constituem”. Ou Seja, é sugerido ao professor trazer aplicacdes da paisagem na atualidade,
mas é valido destacar o uso e a¢éo dos proprios alunos na busca dessa discussdo dos conceitos,
visto que os alunos sdo sujeitos protagonistas em seus préprios processos da busca pela
aprendizagem.

Neste sentido, Sabota e Bueno (2014, p. 86) afirmam que no “[...] ensino de Geografia
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na fase escolar é preciso uma abordagem dos contetdos curriculares que contemplem tanto a
compreensdo da dimensdo socioespacial do individuo, quanto a caracteriza¢éo do espago fisico
habitado por ele”. Assim, o ensino de Geografia na escola deve incluir tanto aspectos
socioespaciais como geogréaficos e ambientais.

Logo, segundo Albuquerque (2019, p. 2 - 3), o “[...] dominio conceitual é essencial na
forma como a Geografia se (des)consolida como disciplina escolar, exigindo do(a) professor(a)
uma articulacdo entre teoria-pratica e conceito-conteudo que nem sempre € tdo facil”. Nem
sempre é simples associar 0s conteudos com a teoria e pratica. Para Gabaldi (2011, p. 2), é

necessario:

[...] oportunizar vérias ferramentas para alfabetizar o aluno. Especialmente em
Geografia em suas diversas escalas, devem auxilia-lo no entendimento das
nocdes de espago, paisagem, natureza, Estado e sociedade, conceitos
fundamentais para o entendimento dos arranjos espaciais.

As aplicacbes dos conceitos atualmente devem andar lado a lado aos estimulos de
aprendizagens. Observa-se na descri¢do de Souza (2007, p. 111) que “[...] o propdésito do professor
deve ser o de conseguir que ®ialuno assimile o conteudo e possa utilizar o conhecimento
adquirido em sua realidade”, porque muitas vezes as paisagens trabalhadas em sala de aula por
meio dos livros didaticos sdo muito distintas da realidade dos alunos.

A diferenciacdo da paisagem pode ser observada por diferentes perspectivas e uma delas
é trazida pela midia, com 0 uso de paisagens e suas caracteristicas e seus elementos espaciais
com representacdes diversas. No entanto, essas paisagens sao caracterizadas por cada pessoa a
partir do acimulo de suas experiéncias, bem como pela visao de cada um in loco. Ou seja, cria-
se um conceito proprio de cada pessoa para determinada paisagem, completas de significados
positivos ou negativos, variando de acordo com essas observacdes, mesmo ndo tendo a

oportunidade ainda de conhecer a paisagem de maneira presencialmente.

2.3 Recurso didatico para o estudo sobre a paisagem no ensino de Geografia

A paisagem € heterogénea, sendo esta 0 conjunto das formas com seus conceitos e
contradicdes distribuidas no espaco geografico. Para compreender essas acdes heterogéneas,
pode-se recorrer a estratégias de ensino, bem como ao uso de recursos didaticos. Na Geografia
Escolar, segundo Lima e Girdo (2013, p. 94), nem “[...] todas as escolas estdo preparadas para

lidar com os novos saberes que a atual sociedade exige. [...]”. O contexto atual acaba sendo um
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grande desafio, tal como nas escolas, e para amenizar essa realidade é importante investir em
ferramentas de ensino.

Baptista, Lima e Silva (2019, p. 100), discutem que “[...] a indicagcdo de ferramentas
para se desenvolver o ensino em qualquer campo cientifico se traduz em uma tarefa que requer
conhecimento, disposicdo e planejamento”. Os métodos e instrumentos facilitadores séo
importantes para auxiliar os professores em sua atuagéo em sala de aula.

Logo, o papel do professor tem importancia no contexto dos alunos, mesmo sendo
sujeitos protagonistas. Ademais, conforme Cavalcanti (2010), o professor tem grande influéncia
na aprendizagem dos alunos, pois ele escolhe cuidadosamente sua fala, abordagem, atividades
e recursos, que afetam diretamente os resultados da aprendizagem, somando-se seu trabalho a
projetos mais amplos de formacao, sociedade e humanidade.

Além disso, a formacao dos professores € outro ponto de influéncia para a construcao
de determinados caminhos de aprendizagem. Como dito por Souza (2007, p. 111), o professor
“[...] deve ter formagdo e competéncia para utilizar os recursos didaticos que estdo a seu alcance
e muita criatividade, ou até mesmo construir juntamente com seus alunos [...]”. De tal forma,
essa pratica estimula uma possibilidade de assimilar melhor os conteudos.

Como afirma Torres (2011, p. 2), a “[...] concepcao de educacdo prevé a formacdo e
desenvolvimento da autonomia, que deve levar professores e alunos ao estabelecimento de uma
relacdo consciente com o processo de constru¢do do conhecimento”. Tal afirmacdo reforca a
importancia de ndo ensinar de qualquer maneira.

A “inversdo didatica” ¢ um exemplo, a qual pode acontecer em qualquer recurso
didatico. Sobre esta, Souza (2007) diz que ocorre quando um recurso didatico é mal utilizado,
tornando-se o foco principal do processo de ensino e aprendizagem, em vez de ser um
instrumento auxiliar, podendo prejudicar a compreensdo do conteudo e diminuir a eficacia da

aula. Assim, Facanha, Viana e Portela (2022, p. 29) indicam que:

Os materiais didaticos sdo instrumentos imprescindiveis a atividade
educativa, condicdo de um trabalho docente inovador e bem
sucedido,expressdo do que seja uma aula agradavel e estimulante aos alunos,
simbolosde melhoria e modernizacdo educacional, sendo que se é fato que a
escola consiste em uma realidade social e material, ndo se pode esquecer a
importante mediagdo que os recursos didaticos operam no processo educativo
na busca de uma aprendizagem significativa.

Seu uso estimula a capacidade de entendimento da paisagem e de muitos outros

contetdos, pois, como Souza (2007, p. 111) afirma, o “[...] recurso didatico é todo material
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utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetdo proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos”. Os recursos didaticos, entdo, tém o objetivo de captar a atencdo dos
alunos, tornando o ambiente de aprendizagem propicio ao desenvolvimento do conhecimento.

J& os recursos didaticos ndo convencionais, para Silva (2022, p. 21), sao “[...] os
materiais utilizados ou utilizaveis por professores(as), na Educagdo Basica, mas que ndo tenham
sido elaborados especificamente para esse fim”. Esses recursos sdo também aplicaveis para
outros niveis de ensino e as reflexdes e solucdes sdo a base desses recursos.

Essas reflexdes e solugdes estdo relacionadas na fala de Cavalcanti (2010), para quem
os desafios na tarefa de ensinar Geografia traz certas dificuldades para o professor, classificadas
como: o aluno e sua motivagdo para aaprendizagem; as condigcdes de trabalho; e a aprendizagem
em Geografia. Todas tém relacdo, sendo que a primeira seria a mais rotineira. Outras sugestdes
de solucdes séo destacados a seguir.

Similarmente, Cavalcanti (2010, p. 2) ressalta que “[...] relaces abertas, dialdgicas,
negociadas, sem papéis sociais/profissionais cristalizados e fechados sdo de fundamental
importancia para a motiva¢do”. Isso ajudard a promover um entendimento real e

significativo dos conteudos estudados pelos alunos, visto que Cavalcanti (2010, p. 3) aponta:

Portanto, ensinar conteddos geograficos, com a contribuicdo dos
conhecimentos escolares, requer um dialogo vivo, verdadeiro, no qual todos,
alunos e professores, tém legitimidade para se manifestar, com base no debate
de temas realmente relevantes e no confronto de percepc¢des, de vivéncias, de
analises, buscando um sentido real dos conteidos estudados para os alunos.

Conforme Perigato et al. (2015), para melhorar o ensino de Geografia é necessario que
os professores incorporem atividades além do uso do livro didatico em sala de aula. A disciplina
Geografia muitas vezes tem sido vista com uma simbologia limitada, como dito por Saraiva
Junior (2013, p. 222):

A Geografia, ao inserir a geocronologia no ensino, parece ter sido agregada
apenas aos conteudos que tratam das rochas e do relevo. Uma nocdo de tempo
profundo, sobre o qual se desenrola o novelo da histéria natural/social das
paisagens, ficou limitada a “decorar” alguns intervalos mais utilizados como
0 Quaternario, sem uma preocupagdo com a perspectiva de evolucao.

O posicionamento de alguns livros acaba influenciando a leitura distribuida do
entendimento geografico. Por outro lado, como visto em Calado (2012), ndo se deve descartar
os livros didaticos, mas as informag6es nestes contidas devem ser analisadas com antecedéncia

Bizzo (1998) afirma que, na leitura e estudo de afirmacGes colocadas nos livros
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didaticos, muitas vezes os professores e alunos acabam ndo entendendo por se tratar de sinteses
de vérias explicacdes e conceitos. Existem ainda as distor¢bes de alguns conceitos por alguns
materiais didaticos que podem favorecer a compreensdo, dando a falsa impressdo de que o
conteldo seja facil ou ainda dificultar a compreensdo do conteudo.

No mesmo sentido, Gabaldi (2011, p. 11) diz que “[...] o ensino da Geografia ¢ visto
dentro de um formalismo que infelizmente esta presente na rotina de muitas escolas e de muitos
profissionais da educagdo em fungdo da adogdo de um ensinamento pautado na memorizagio.”
Essa realidade tem bases conservadoras, no qual exige muito do aluno, mas essa Geografia ndo
é mais restrita a essa contemplacao Unica. Desse modo, Pereira e Caracristi (2020, p. 6) apontam

que:

[...] os educadores devem, na medida do possivel, possibilitar ao discente um
processo motivador de aprendizagem. E com isso nasce a debatida reflexdo
sobre como alcancar este objetivo de contribuir no desenvolvimento de ideias
criticas e habilidades técnicas no estudante, principalmente, quando tange a
necessidade de entender e intervir em sua realidade.

Desta forma, ndo seria uma responsabilidade Unica e exclusivamente do professor.
Temos como exemplo Mello e Branddo (2014, p. 82), que indicam, sobre os estudos
geogréficos, a “[...] necessidade de aproximar o local com o global é essencial, uma vez que
estabelecemos relacdes entre 0 espaco humano e as intervencdes destes na natureza”, Ou seja,
ao estudar as relacdes da globalizacdo, vivenciaremos as relacfes existentes no espaco.

Para o entendimento desses espacos em sala de aula, Lopes e Melo (2017, p. 3) afirmam
que a “[...] busca por compreensdes e necessidades de inovacgoes [...] se evidencia na medida em
gue os alunos se percebem enquanto sujeitos integrantes do espaco geografico e das relacGes
que compdem a sociedade”. Dessa maneira, o USO dos recursos didaticos independe do
contetdo.

Ademais, Maciel e Marinho (2011) indicam que se tem o estudo da paisagem
compreendido de diversas formas, envolvendo os sentidos e caracteristicas peculiares do
cotidiano. Um exemplo seriam as fotografias na cronologia dos sentidos pois, como destacam
Mello e Brandéo (2014, p. 94), a:

[...] anélise fotogréafica aguca a percepcdo da paisagem de forma cronoldgica,
seja através da assimilagdo entre fotos ou entre estas com a realidade imediata
[...] Neste sentido, pode-se explorar também o conceito de lugar com os
alunos, uma vez que ha a possibilidade de utilizacdo de fotografias da escola,
do bairro, ou do municipio, em diferentes épocas. [...] Outra atividade que a
fotografia possibilita é resgate da historia pessoal dos alunos, das familias, dos
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amigos ou vizinhos, elas podem salientar a mudanga da paisagem no bairro
e/ou municipio dos alunos. [...] A fotografia, se for bem utilizada contribui
para a compreensdo da dinamica espacial pelo aluno e/ou desperta nele a
identidade com o espaco que interage, compreendendo que ele é passivel de
transformacdo (Mello; Branddo, 2014, p. 94).

Destarte, utilizar os recursos didaticos pode desempenhar um papel crucial na mediacéo
do processo educativo na busca por uma aprendizagem significativa. Do mesmo modo, Lima e
Girdo (2013, p. 97) indicam que 0 uso de imagens ¢ indispensavel, pois “[...] s3o exemplos de
material visual que tornam os textos complementares no processo de ensino-aprendizagem”.
Ou seja, as imagens podem aproximar o leitor, do mesmo modo que podem gerar 0
distanciamento, dependendo da forma que estéo distribuidas.

Outrossim, em Calado (2012), verifica-se que as imagens Sa0 recursos essenciais na
metodologia ao ensino de Geografia, permitindo que possam ser atribuidos significados ao
aprendizado dos conteudos. Diversos tipos de ferramentas, como imagens, fotografias,
ilustracGes, mapas, graficos e tabelas, podem ser utilizados para esse fim, inclusive os presentes
nos livros.

Repensar a préatica docente € uma tarefa possivel. Calado (2012, p. 20) afirma que, “[...]
diga-se de passagem, que, o educador € o ponto de partida na alfabetizacdo dos nossosalunos
[...]”. O uso de ferramentas como estimulos de aprendizagem pode e deve ser usado ndoapenas
para criancas, mas em qualquer fase do desenvolvimento social, visando o desenvolvimento e
autonomia dos individuos participantes do processo.

Como mostra Calado (2012, p. 19), pode-se encontrar diferentes tipos de ferramentas
de ensino, e “[...] de maneira geral, os recursos didaticos oferecem a oportunidade de
desenvolver atividades interdisciplinares, que contribuem de forma significativa para o
enriquecimento dasaulas ndo s6 de Geografia mais também com as outras disciplinas”. Desse
modo, é valido considerar o uso de ferramentas educacionais ao processo da busca da
construcdo da aprendizagem em sala de aula.

E nitida a importancia do uso dos recursos didaticos, como destaca Souza (2007, p. 112-
113), para quem, “[...] para que o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo sua
criatividade, coordenacdo motora e habilidade ao manusear objetos diversos que poderdo ser
usados pelo professor na aplicacdo de suas aulas”, tendo como exemplo 0 uso das “Realias” no

ensino.
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2.3.1 Estudo da Paisagem nas aulas de Geografia através das Realias

A abordagem no ensino de Geografia com 0 uso das “Realias” pode ajudar na
compreensdo da paisagem, pois é uma ferramenta educacional valiosa que relaciona 0s
conhecimentos tedricos com os praticos pela vivéncia e uso da natureza de forma abidtica ou
bidtica, permitindo o aprimoramento da compreensdo dos conceitos e temas abordados.

Para Louzada e Filho (2017, p. 78), “[...] as Reélias consistem em adotar objetos para
representar um assunto, situacao ou simular uma realidade, podendo ser reais modelos e mesmo
miniaturas [...] representam a natureza, como rochas, fosseis e mesmo fragGes de solo, entre
outros”. Nessa perspectiva, entende-se ser possivel trabalhar o conceito geogréafico da paisagem
usando as “Realias”, remetendo-se a técnicas utilizadas para ensinar esse conceito.

Os pesquisadores bulgaros Vlakhov e Florin (1980) foram importantes estudiosos sobre
os tipos de “Realias”, tratando estas com uma interpretacdo ampla, e afirmando que existem
trés classes principais de “Realias”, geograficas, etnograficas e sociopoliticas, que ainda séo

divididas em vérios subgrupos ou classes, como observado no quadro 5.

Quadro 5 — As trés principais classes de Reélias

Geogréficas Etnograéficas Sociopoliticas
Realidades da vida cotidiana,
alimentacdo, dancas, realidades
da arte e da cultura, realidades
étnicas, unidades de medida, e
dentre outras.

Fonte: Vlakhov e Florin, 1980. Organizado por Santos, 2023.

Administracdo publica,
estrutura do Estado, érgdos de
poder, vida politica, realidades
militares e dentre outros.

FormacgOes geograficas, objetos
geograficos, e entre outros.

Ademais, para Araujo et al., (2020, p. 2), “[...] as Realias surgem como metodologia
facilitadora do ensino da Geografia Fisica, ao ser aplicada auxilia na aprendizagem dos
discentes, pois possibilita a visualizacdo dos conteldos tedricos na pratica”. As “Realias” sdo
consideradas praticas, pois trazem os conceitos definitivamente de forma pratica em sala.

Do mesmo modo, sobre as variantes do conceito de “Realias”, Mujzer-Varga (2007, p.
55) expressa que, sobre a “[...] defini¢ao do conceito de Realia [...] ndo ha consenso na literatura
sobre o termo ou o conteudo do termo” (traducdo nossa). Isso acontece mediante a influéncia
da complexidade do conceito e suas interpretacdes e definicoes.

Somado a isso, Moura, Araujo e Sousa (2019, p. 5) indicam que “[...] as Realias como
metodologia facilitadora ao ser aplicada pelos docentes consegue ajudar em varios conteidos

da Geografia fisica [...]”. Ou seja, as “Redlias” ajudam a despertar uma nova perspectiva em
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relacdo aos conteddos, porém é valido destacar que ndo se resume apenas aos contetdos de
Geografia fisica.

De acordo com Souza (2007, p. 111), é “[...] importante que este professor tenha clareza
das razbes pelas quais estd utilizando tais recursos, e de sua relagdo com o ensino -
aprendizagem, deve saber também, quando devem ser utilizados”. Ou seja, 0 uso desses
recursos deve ser direcionado para uma determinada funcionalidade.

Segundo Sabota e Bueno (2014, p. 90), tanto “[...] a Cartografia, quanto qualquer outro
contetdo trabalhado em Geografia precisa estar envolvido em um contexto que faca sentido
para o aluno e para o seu cotidiano. [...]” indicando que as ferramentas e estratégias nas escolas
devem ser aplicadas ao ensino levando em conta o contexto vivenciado dos estudantes. Neste
sentido, o estudo do meio, como apontam Peixoto et al., (2019, p. 2), “[...] potencializa o nivel
de abstracéo do aluno, de modo que este utiliza suporte imagético e sensorial para entendimento
dos processos e sua atuagdo na paisagem”, tornando-se, desse modo, um estudo interdisciplinar.

Além disso, usar os recursos didaticos pode ajudar nesse nivel de abstracdo do meio na
aprendizagem pois, como apontam Silva (2022, p. 21), “[...] se considerarmos 0S recursos
didaticos como uma variavel, inferimos que estes podem contribuir para o resultado do processo
de ensino aprendizagem”. Entéo, é notavel o quanto é importante o uso do recurso didatico no
ensino.

Segundo Aradujo et al., (2020, p. 3), “[...] usar as Realias como metodologia no ambiente
escolar éexpor aos discentes objetos que simulam ou representam os conteudos estudados no
livro didatico para o contato dos discentes”. Isso ¢ especialmente 1til para ir além do livro
didatico, permitindo uma aproximacéo dos estudos ao ambiente escolar.

Para a comprovagdo da eficacia do uso das “Redlias”, se tem como exemplo o uso delas
como atividade experimental na estratégia de ensino ao desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Tais beneficios sdo vistos em Pereira e Caracristi (2020, p. 17), que sobre estas afirmam que:

[...] podem e devem se tornar praticas pedagdgicas mais presentes nas
estratégias de ensino-aprendizagem, visto o salto no desenvolvimento
cognitivo do aluno que elas proporcionam e suas possibilidades de aplicacdo
em sala.

Os alunos podem despertar a curiosidade quando o professor coloca em sala um tipo de
recurso que se distancia das metodologias conservadoras, segundo Fonseca, Costa e Mansano
(2008, p. 4), sendo esta “[...] uma forma diferente de fazer com que os alunos compreendam

sobre o conteldo das aulas, percebe-se que os alunos sdo atraidos por esse tipo de aula,
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principalmentepela curiosidade”. A curiosidade é uma dos primeiras caracteristicas que as
“Realias” despertam.

Segundo Calado (2012, p. 16), essas caracteristicas “[...] permitem retirar os alunos das
aulas rotineiras, sem nenhuma expectativa, as quais fazem com que causem certo tipo de
antipatia pela disciplina”. Ou seja, como esse caracteristica muda a rotina das aulas, pode gerar
dois momentos, um seria a aceitacéo desse tipo de possibilidade e o outra seria o estranhamento.

A exemplo de representacfes de miniaturas de paisagens naturais, temos o Terrério,
como dito nas argumentacdes de Louzada e Filho (2017), que tragcam comparacgdo entre o
Terrario e a “Reélia”. Assim, o Terrario traz a proposta de observacao in loco de um ecossistema
especifico, representando este em formato reduzido dentro de um recipiente, podendo variar
conforme as adaptacOes e necessidades exigidas, como a da sobrevivéncia do ecossistema no
interior deste recipiente. Portanto, este recurso didatico € muito fragil.

Para Ferreira et al., (2020, p. 1), o terrario “[...] ¢ um modelo simples de um ecossistema
natural que exibe componentes abioticos e bidticos e contribui para deixar o ensino mais
dinamico, criativo, possibilitando aos discentes, através de observacdes e analises, construirem
seu conhecimento”.

As “Realias” tém uma maior liberdade em relagdo aos materiais para a constru¢do da
paisagem e sua estrutura, ou seja, o Terrario é considerado como um recurso didatico
interdisciplinar, tendo as “Realias” como recurso didatico valioso, principalmente pelas suas
caracteristicas e comprovacdes eficientes na aprendizagem.

Outro exemplo tem-se nas rochas, visto que, ao estudarmos sobre estas, se ampliam,
segundo Morraye, Silva e Castania (2005, p. 151), a “[...] nossa visdo sobre o mundo dos
minerais constituintes, quaisquer que sejam as suas natureza e origem”, pois, as Rochas foram
construidas a partir de diferentes acontecimentos compactuadas em sua propria formacéo. Sobre
estas, vale ressaltar ainda que, Piccoli, Rocha ¢ Ghillard (2022, p. 22) consideram que “|...]
devido a sua natureza ciclica, observavel apenas em escala geologica, as rochas contém
informacGes importantissimas, tanto sobre seus caminhos até o local onde sdo contempladas,
como sobre a histéria natural que estd gravada em suas conformacgdes de agrupamentos
minerais” (grifo dos autores”, demonstrando sua relevancia na dindmica natural da Terra.

Ja os fosseis sdo também exemplo de “Realias”, sendo uma importante ferramenta de

estudo, como argumentado por Morraye, Silva e Castania (2005, p. 151),

[...] pois permitem identificar o paleoambiente gerador das rochas
sedimentares e sua idade relativa, as variacfes do clima da Terra, as jazidas
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de petroleo e gas natural e ainda podem auxiliar no entendimento dos
processos que controlaram a evolucdo e dispersdo dos organismos por toda
Terra (Morraye; Silva; Castania, 2005, p. 151).

Quando falamos da Terra, estamos falando do nosso planeta, no qual se destaca o solo
como sendo outro exemplo de “Reélia”, sendo esse distribuido por toda a superficie terrestre.
O solo, para Almeida e Falcdo (2012, p. 1), “[...] é um elemento essencial na dindmica e
equilibrio dos ecossistemas, no entanto o estudo desse tema ainda ¢ pouco abordado”. De tal
forma, o estudo do solo é pouco abordado por algumas especificidades, mas os estudos dos
solos ndo séo considerados novos, considerando a compreensdo sobre estes para a agricultura,
por exemplo.

As “Realias”, quando séo usadas podem desse modo, para Louzada e Filho (2017, p. 78),
podem “[...] fortalecer o entendimento de significados de palavras ou conceitos de realidades
abstratas ou distantes aos alunos. [...] Também utilizados para conectar os alunos com conceitos
e ideias-chave e concepgdes tateis e multidimensionais do assunto explicado [...]”. As “Realias”
desse modo, sdo usadas para o aprofundamento das realidades e interpretagdes.

Para Dutra (2017, p. 257), as “[...] realidades abstratas ndo existem nem no espago, nem
no tempo [...]”. Essa é uma realidade da qual ndo temos o meio material fisico e tocavel. Ja as
concepcOes tateis ou concepcao tatil ajudam ao processo de construgdo e reconstrucdo de
sentidos, ao entendimento do mundo por meio do toque fisico, e como exemplos tem-se 0 mapa

tatil e a maquete tatil. Sobre o primeiro, Milan (2008, p. 4) afirma que:

[...] o mapa tatil procura reproduzir caminhos e fluxos, sem tomar como ponto
principal a representacdo do espaco como as dimensGes dos ambientes,
tentando fornecer informacdes sobre as rotas a serem percorridas de maneira
mais simplificada, com a intencdo de possibilitar ao deficiente visual maior
independéncia no seu deslocamento. JA a maquete tatil possui representados
os elementos que delimitam o0s espacos, caracterizando-se pela forma,
proporcéo e relagdo mais realista com o entorno.

O mapa ndo é uma “Realia”, mas sua representacdo do real se constituiu uma “Realia”,
enquanto a maquete também nao é “Realia”, sendo somente “Realia” seu significado. A
maquete pode se tornar uma “Realia” por conta de ter sido usada uma amostra do espaco
geografico para construi-la, mas mesmo sendo algo tocavel, nem sempre sera considerada uma
“Realia”.

Tem-se também os aquéarios. Ao se utilizar um aquério, verifica-se que ele é tocavel,
mas ndo ¢ uma ‘“Realia”, pois SO se constitui em “Realia” a parte que tem a agua, os peixes, €

as plantas aquaticas que estdo nele contidas. Outro exemplo é o uso do desenho, que ndo € uma
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“Realia”, mas seu significado pode ser, dependendo de qual aspecto da realidade esteja
representando, pois basta ser uma forma que perpassa a representacao do real.

Desse modo, Gabaldi (2011, p. 13) indica que “[...] quando o contetido ¢ tratado através
de representacdes nas quais os alunos se identificam e que fazem parte do seu dia-a-dia, 0
aprendizado se torna mais evidente, de facil compreensdo e, portanto, pode despertar um maior
interesse”. Assim, outro ponto importante ¢ o uso de recursos através dos quais podemos
direcionar os alunos aos seus cotidianos.

Mediante os exemplos de “Realias” indicados, pode-se simplifica-los na figura 2.

Figura 2 — Exemplos de Reélias

Figura 2A — Rocha Quartzo; Figura 2B — Fendmeno da formagao das nuvens; Figura 2C — Alimento; Figura 2D
— Terrério; Figura 2E — Costumes culturais ou mesmo etnocultural; Figura 3F — Fésseis; Figura 2G — Solo; Figura
2H — Percepgéo de “Redlias” por meio de praticas tateis; Figura 21 — Agua, peixes e plantas contidas no aquario.
Fonte: Santos, 2023.

Desse modo, é possivel definir as “Realias” como o conjunto paisagistico da natureza de
forma abiotica ou bidtica representavel, que pode ser usado por meio de amostras das
diferentes paisagens existentes, bem como fendmenos, conceitos, objetos, costumes culturais,

saudagdes, etnocultura, dentre outros aspectos.
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3 ANALISE GEOGRAFICA DA PAISAGEM NATURAL E USO DAS REALIAS

O trabalho foi realizado a partir dos embasamentos tedricos da pesquisa bibliogréafica e
documental, com descricdo de toda a pesquisa no decorrer da escrita com explicacfes praticas
ao leitor sobre os procedimentos utilizados, bem como a indicag¢do dos instrumentos de pesquisa
direcionados ao campo, como 0 guia de observagdo aplicado nas duas escolas, A (Rural) e B
(Urbana). No trabalho ainda se empreendeu com diversos registros fotograficos ao longo do
estudo e 0 mapeamento das escolas mencionadas através da utilizacdo do software QGIS.

Em relacdo aos preceitos éticos do trabalho, a privacidade da escola, dos professores,
alunos e funcionarios foi respeitada e nenhum dado pessoal foi publicizado. Os procedimentos
da pesquisa foram desenvolvidos em 02 (duas) turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, na
qual foi utilizado uma aula para cada uma das turmas, totalizando 4 Turmas de 6° ano, duas
como Grupo Controle e duas como Grupo Experimental.

A dindmica do Experimento Pedagdgico funcionou entdo em 3 (trés) etapas da seguinte
forma:

Na Etapa 1, primeiro foi preenchido o Guia de Observacéo (Apéndice A) com a Planilha
de aulas, na qual se tem a descricao dos aspectos relevantes sem a identificacdo das escolas. Em
seguida, foi feita a exposicdo do conteudo sobre paisagem natural com o uso do Data Show em
todas as turmas, sendo que o emprego do recurso didatico “Realias” aconteceu apenas com as
turmas que se constituiram como Grupo Experimental. Logo, teve a aplicacdo de um mesmo
Exercicio de verificacdo de aprendizagem (Apéndice B), com o intuito de comparar as salas e
avaliar se as “Realias” sdo eficientes para a compreensao do conceito de paisagem natural. Apos
sua aplicacdo, este foi recolhido para posterior analise comparativa, inicialmente sobre a propria
escola e s6 depois em relacdo as duas escolas. E valido lembrar que nem todos os alunos
estavam nas escolas, e nem todos responderam.

Na Etapa 2, foi realizada a aplicacdo de questionarios para os alunos(as) das duas turmas
do 6° ano em que foi realizado o Experimento Pedagdgico. Os questionarios (Apéndices C a F)
sdo diferenciados em relacdo ao Grupo Controle e Grupo Experimental, sendo que o foco das
perguntas tém relagdo sobre as “Realias”. Neste aspecto, definiu-se uma amostra intencional de
10 % de cada sala com alunos que séo considerados bons em Geografia pelos professore(a)s de
Geografia das escolas em questdo: na turma Al, de 40 alunos, a amostra foi de 4 alunos; na
turma A2, também de 40, ficaram 4 alunos na amostra; na turma B1, de 16, ficaram 2 alunos
como amostra; e na turma B2, dos 30 alunos, a amostra ficou com 3 alunos. Quando os alunos

terminaram 0s questiondrios, este foi recolhido, para analise posterior, considerando as
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perguntas e suas caracteristicas.

Na Etapa 3, foi aplicado o Roteiro de Entrevista (Apéndice G) com os docentes da
disciplina de Geografia das turmas participantes do experimento, sendo que na Escola A
realizou-se a entrevista com um professor, pois este é ministrante das duas turmas e na Escola
B, foram duas entrevistas, porque cada turma tem um professor diferente. O trabalho mostrou
que nas aulas de Geografia as “Redlias” sdo objetos retirados da natureza e estimula os sentidos

imaginativos, como, por exemplo, ao usar os terrarios, exemplares de minerais, dentre outros.

3.1 Redlias utilizadas no Experimento Pedagdgico

Em relagédo as “Realias” utilizadas, foram duas em questdo: um Terrario confeccionado
pelo pesquisador, e também um mostruario de minerais brasileiros adquiridos no Museu de
Geociéncias da Universidade de S8 Paulo (USP), contendo os minerais: Quartzo Verde;
Fosfosiderita; Cianita; Jaspe; Turmalina Preta; Esmeralda; Quartzo Hialino; Obsidiana;
Ametista; Amazonita; Hematita; Calcita; Agata; Citrino; Quartzo Rosa; Pirita; Fuchsita; e

Sodalita, somando 18 amostras, como observadas na foto 1.

Foto 1 — Realia com 18 Minerais do Brasil

Fonte: Santos, 2023.
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Em relacdo ao Terrario, foi pensado em sua construcdo e manutencdo a longo prazo,
seguindo orientagdes e procedimentos, para a criacdo de um miniecossistema, levando em conta
os ciclos biogeoquimicos abordados neste trabalho na compreensdo dos ciclos da agua, do
nitrogénio, do oxigénio e do carbono, para os quais foram observados os levantamentos
periddicos e suas alteracdes. Foi utilizado um recipiente de vidro por conta da transparéncia,
mas que pode ser substituido facilmente por uma Garrafa de Polietileno Tereftalato (PET), pois
este é um recipiente que possui tampa, ou mesmo outros materiais.

Assim, 0 passo a passo da construcao do Terrario pode ser observado na figura 3.

Figura 3 — Demonstracgdo do processo de construcdo do Terrario

Figura 3A — Cascalho ou outros tipos de rochas; Figura 3B — Tecido de pano de roupa; Figura 3C — Terra
vegetal;Figura 3D — Decorativos como conchinhas ou acessérios relacionados a jardinagem com o uso das
plantinhas.

Fonte: Santos, 2023.

As plantas mais indicadas para o uso do Terrario seriam 0s cactos e outras suculentas
de areas internas ou externas, sendo que diferenciacdo e caracteristicas destas plantas sdo
descritas por Turchetti (2016, p. 8), para 0 qual as suculentas “[...] sdo um grupo de plantas de
folhas espessas e formato bem caracteristico. Os cactos fazem parte de uma familia boténica do
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grupo das suculentas (Cactaceae). Esta caracteristica permite dizer que todo cacto é uma
suculenta, mas nem toda suculenta ¢ um cacto”. Ademais, essas espécies de plantas vao variar
de tamanho e cores, ampliando, assim, as possibilidades de uso no ambiente como decoracao.
Um detalhe interessante foi a utilizacdo de Musgo no Terrario, pois, como afirmam
Ferreira e Rafael (2006, p. 142), os musgos “[...] assimilam carbono e liberam oxigénio para a
atmosfera, controlam a erosdo do solo e sdo bons indicadores ambientais de poluicdo da 4gua e
do ar, prestando-se para estudos de biomonitoramento ambiental”, ou Seja, possuem a
capacidade de regulacdo do ambiente. Uma maneira mais simplificada do passo a passo de

como fazer um terrario pode ser observada no quadro 6.

Quadro 6 — Etapas da construcdo do Terrario

ETAPAS INSTRUCOES

12 Escolha um recipiente de vidro transparente, que pode ser um aquario, uma garrafa, um
pote ou outro que vocé preferir.

28 Lave bem o recipiente com agua e sabdo e seque-o completamente.

3 Coloque uma camada de cascalho ou outras rochas no fundo do recipiente, para fazer a
drenagem da &gua.

42 Coloque um tecido de pano de roupa por cima da camada de cascalho, para evitar que
a terra se misture com as rochas.

5 Coloque uma camada de terra vegetal por cima do tecido, com uma espessura suficiente
para cobrir as raizes das suas plantas.

& Escolha as plantas que vocé quer colocar no seu terrario, de acordo com o clima e a
luminosidade que elas preferem.

72 Faca pequenos buracos na terra com uma colher e plante as suas plantas no seu terrario,
acomodando-as da forma que vocé achar mais bonita.

g Decore o seu terrario com conchinhas, rochas coloridas, miniaturas ou outros acessorios
relacionados a jardinagem.

92 Regue o seu terrario com cuidado, usando um borrifador ou uma colher.

Fonte: Santos, 2023.

A depender do Terrario que vai ser desenvolvido, as informagbes apresentadas no
quadro 6 orientam as etapas do passo a passo para sua contrucéo.

Em sintese, a “Realia” Terrario, utilizada no Experimento Pedagdgico, confeccionado
pelo pesquisador, demonstrou ser uma ferramenta eficaz na visualizacdo e compreensdo do
ciclo da agua, além de possibilitar a anélise do desenvolvimento das plantas e sua relacdo com
0 ambiente em que estdo inseridas. Ja a “Realia” com amostras de minerais adquiridas no Museu
de Geociéncias da USP permitiu aos alunos uma maior compreensdo da diversidade de minerais
presentes na natureza e sua relacdo com a formagéo das paisagens.

As “Realias”, desse modo, envolvem o carater interno e externo do sujeito, e nelas a

compreensdo de realidade esta para além de um simples conceito, pois por meio delas se verifica
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a conexdo entre Geodiversidade e Biodiversidade. Ademais, as “Reélias” se contituem com dois
conceitos principais, o Abstrato e o Concreto, e por meio destes é possivel compreendé-las,

antes mesmo de se perceber sua propria existéncia.

3.2 Caracterizagao das escolas Rural e Urbana

Na primeira Etapa também se verificou que as escolas “A” ¢ “B” analisam e
desenvolvem suas atividades por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), e das
Competéncias de Geografia do Ensino Fundamental, levando em conta a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). As escolas apresentam estratégias de ensino muito similares como,
por exemplo, o uso do livro didatico de Geografia “Arariba mais”, organizado por Dellore
(2018), obra do 6° ano. As etapas para aplicacdo do Guia de Observacdo estdo indicadas na
figura 4, a partir dos aspectos elencados como consta no Apéndice A.

Figura 4 — Etapas da Observacdo das Escolas A e B

Guia de Observacao

Escola A Escola B
I I
Zona Zona
Rural Urbana
Comparacao

Fonte: Santos, 2023.

Os resultados, com base na observacéo realizada, mostraram que os alunos da Escola A
tém boas condicBes de ensino, enquanto na Escola B existem algumas dificuldades, como a
falta do cabo High-Definition Multimedia Interface (HDMI). Como pode-se ver nos mapas 1 e
2, a &rea da Escola A se concentra em um local com predominéncia de vegetagdo e desta forma
0s alunos possuem um maior contato com a natureza, enquanto na Escola B esse contato é

menor.



Mapa 1 — Localizagdo da Escola A
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Mapa 2 — Localizagéo da Escola B
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3.3 Experimento Pedagdgico

Sobre a experimentagdo de cunho pedagogico, realizada no més de novembro do ano de
2022, pelo pesquisador graduando do Curso de Licenciatura Plena em Geografia da UESPI,
infere-se que as caracteristicas das atividades experimentais foram obtidas a partir das coletas
de dados durante o processo com a colaboracgdo dos docentes e discentes sobre as atividades na
disciplina de Geografia. A essa contribuicdo, soma-se a insercdo do didlogo em sala de aula
para a construcdo do conhecimento na interlocucdo de métodos tedricos e préaticos.

Foram analisados aspectos estéticos e intrigantes, levando em conta a contextualiza¢do
do contetido e contexto de vida dos discentes, para o0 apontamento das relagdes, bem como o
uso de argumentacBes cientificas, e como tal, incluido no ambiente de sala de aula. O
Experimento Pedagdgico se desenvolveu em duas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental das
escolas selecionadas. A duracdo média da exposicdo das aulas sem o uso das “Realias” foi de
10 minutos e a com o uso das “Realias” apresentou um aumento de 5 minutos, totalizando 15.
Foram utilizados 0s mesmos slides durante a aplicacdo do Experimento em todas as turmas,
como observado na foto 2.

Foto 2 — Alguns materiais do Experimento Pedagdgico em sala

Fonte: Santos, 2023.

Para facilitar o entendimento de como foi feito o Experimento Pedagdgico com
aplicagdo do recurso didatico “Realias”, pode-se observar, na figura 5, a visualizacdo de suas
etapas a partir do Mapa Conceitual elaborado como estratégia de organizagdo de atividades
associadas ao ensino de Geografia. A leitura se inicia do centro do mapa, seguindo a diregdo das

setas, e relaciona-se de forma direta e indiretamente a todas as atividades desenvolvidas.



Figura 5 — Mapa Conceitual da aplicacdo do Experimento Pedagogico
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Fonte: Santos, 2023.
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3.3.1 Apresentacdo do conteddo: Grupos Controle e Experimental

O contetido da aula foi em relagdo a paisagem natural contemplado na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do 6° ano, como demonstrado na figura 6. Com a exposicéo
realizada, foi possivel verificar que o uso de slides ndo écomum na Escola A, pela reacdo dos
alunos apds a atividade.

Figura 6 — Slides com contedo sobre paisagem natural
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f[l

/
@ ELEMENTOS
CULTURAIS

Q "EXERCICIO DE
ERIFICACAO DE

Figura 6A — Capa; Figura 6B — Temaética; Figura 6C — Transformacéo da paisagem; Figura 6D — Definicdo das
paisagens; Figura 6E — Paisagem natural sem nome revelado; Figura 6F — Nome revelado da paisagem natural
para os alunos; Figura 6G — Paisagem cultural sem nome revelado; Figura 6H — Nome revelado da paisagem
cultural para os alunos; Figura 61 — Paisagem natural e cultural sem nome revelado; Figura 6J — Paisagem natural
e cultural indicando que € de dois planos; Figura 6K — Paisagem natural e cultural com nome revelado da paisagem
cultural; Figura 6L — Paisagem natural e cultural com nome revelado da paisagem natural; Figura 6M — Paisagem
natural e cultural comparadas; Figura 6N — Os 5 (cinco) sentidos; Figura 60 — Representagdo por imagem dos 5
(cinco) sentidos; Figura 6P — Resumo sobre o espaco geografico e a dindmica da paisagem; Figura 6Q — Momento
do Exercicio de Verificagdo de Aprendizagem; Figura 6R — Referéncias utilizadas no slide.

Fonte: Santos, 2023.
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Os slides possuiam transicdo de animacéo, a qual foi pensada para os alunos do 6° ano,
como intuito destes ficarem mais atentos ao conteido, sendo as cores também pensadas com
texturas calmas e vibrantes para a dinamica ocorrer de forma tranquila. Na sala Al (Grupo
Controle), da Escola A, no momento da exposicdo dos slides os alunos ficaram mais animados
principalmente quando viam paisagens que conheciam, jA quando eram paisagem que nao

conheciam ficavam em siléncio e pensativos, como visto na foto 3.

Foto 3 — Explicacdo do contetdo em sala de aula
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Fonte: Santos, 2023.

Na sala A2 (Grupo Experimental), da Escola A, ocorrerem mais perguntas e, antes
mesmo de concluir a exposicdo dos slides, os alunos ficaram muito empolgados e envolvidos
no processo de aprendizado, fazendo muitas perguntas e aproveitando cada detalhe. A figura 7
mostra um mosaico de fotos com alguns exemplos de como os alunos do Grupo Experimental
interagiram com as “Redlias” utilizadas como recurso didatico, que demonstra a representacéo

visual do processo de ensino com esse material.



50

Figura 7 — Mosaico de fotos demonstrando o uso das Reélias na aula de Geografia

Figura 7A — Aluna contemplando a “Redlia” dos minerais do Brasil; Figura 7B — Criancas conhecendo as
“Redlias”; Figura 7C — Observagdo do Terrario; Figura 7D — Terrario e minerais; Figura 7E — Aluna segurando o
Terrario; Figura 7F — Alunas com as “Realias” utilizada na pesquisa.

Fonte: Santos, 2023.

A interacdo dos alunos com os materiais educacionais utilizados comprova uma
abordagem eficaz no processo de aprendizado. Nesse Experimento Pedagdgico, os resultados
realizados na Escola A foram bem-sucedidos, com o despertar do interesse dos alunos pela
aprendizagem. Ja na Escola B, na sala B1 (Grupo Controle), a dindmica da sala de aula esta

registrada na foto 4.

Foto 4 — Alunos em sala que néo vivenciaram o Experimento Pedagogico

Fonte: Santos, 2023.
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Os alunos estavam mais timidos na Sala B1 (Grupo Controle), sendo que a primeira
comprovacdo imediata sobre essa afirmacdo ¢é a observacéao direta e o feedback dos alunos com
interacdes limitadas, enquanto na sala B2 (Grupo Experimental), os alunos interagiram bastante
com o conteido apresentado nos slides e relembraram de uma viagem que tinham feito para a
cidade de Pedro Il. Assim, com o uso das “Realias”, as criancas, de certo modo, perdem o medo

de conhecer as paisagens, como visto na figura 8.

Figura 8 — Mosaico de fotos da aplicacdo das Redlias na aula de Geografia

Figura 8A — “Realias” da pratica; Figura 8B — Pesquisador; Figura 8C — Interagdo com os alunos; Figura 8D —
Alunos com “Realias”; Figura 8E — Continuidade da pratica com os alunos; Figura 8F — Fim de prética.
Fonte: Santos, 2023.

Em suma, os fatores para o0 sucesso da aprendizagem dos alunos vao variar, sendo que
na Escola A foi identificada uma melhor condicdo em termos de estrutura escolar e
infraestrutura fisica. Entretanto, na Escola B, apesar de ter menor estrutura escolar, o indice de
aprendizagem é sustentado pela dindmica em sala de aula. Ambas as escolas destacaram a
importancia da adapta¢do do ensino com o uso de “Redlias”, que proporciona maior interagao

e compreensdo do contetido pelos alunos.
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3.3.2 Exercicio de Verificacdo de Aprendizagem

Nessa etapa leva-se em consideracao as descri¢cdes, analises e discussdes avaliativas da
aprendizagem sobre a paisagem natural entre os participantes. A atividade era a mesma para
todas as Turmas, distribuida em 4 questfes, sendo que na questdo 1 a pergunta foi aberta, nas

questdes 2 e 3 foram perguntas fechadas e a pergunta 4 foi aberta.

3.3.2.1 Turma Al (Grupo Controle)

A turma Al possuia 26 alunos, e recebeu a atividade de Geografia sobre o conceito de
paisagem natural e seus exemplos. A primeira questdo pedia para os alunos definirem o que é
uma paisagem natural, usando suas proprias palavras. As respostas dos alunos foram analisadas

e agrupadas conforme a tabela 1.

Tabela 1 — Compreensao sobre paisagem natural na turma Al

Respostas | N° de vezes citadas
- Plantas 10
- Natureza 15

- Superficie terrestre 10

- Caracteristicas Hidricas 6

- Lugares 2

- Construces e Seres vivos 4

- Sem interacdo 3
Fonte: Santos, 2023.

Além disso, no grafico 1, pode-se ver as possiveis respostas dos discentes sobre o que é
paisagem. O conceito de paisagem é mais descritivo e vivenciado pelos discentes da Escola A,

pois eles mencionam aspectos como cores, formas, texturas e sensacfes para a paisagem.

Gréfico 1 — Conceito de paisagem natural para a turma Al
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Fonte: Santos, 2023.
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A pergunta nimero 2 foi: que tipo de paisagem séo essas? Na letra a) era para identificar
a paisagem modificada, estando a imagem correta na letra b), que mostra estruturas modificadas
em meio a natureza. Essa é uma paisagem modificada porque foi alterada pela acdo humana. Ja
na letra b) era para identificar a paisagem natural, e a foto correta é também a letra b), que
mostra uma floresta com arvores, plantas e animais. Essa € uma paisagem natural porque nao
foi modificada pela acdo humana. Na letra a) sobre a paisagem modificada, dos 26 alunos
presentes na atividade, 23 acertaram e 3 ndo acertaram; na letra b), sobre paisagem natural, dos
26 alunos, 3 deixaram em branco, 5 ndo acertaram e 18 acertaram. 1sso pode ser observado na
tabela 2, na qual a coluna 2 indica a quantidade de alunos que acertaram e a coluna 3 o total de

erros.

Tabela 2 — Identificacdo dos tipos de paisagens com uso de fotos pela turma Al

Paisagem Acertos Erros
a) (b) Modificada 23 3
b) (b) Natural 18 5

Fonte: Santos, 2023.

A questdo 3 foi sobre as formas de conhecer as paisagens do mundo. As paisagens sao
0s conjuntos de elementos naturais e antropicos que compdem a superficie terrestre. Existem
diferentes maneiras de observar e estudar as paisagens, como, por exemplo, fotografias, que séo
imagens que registram um momento ou um lugar especifico. As alternativas apresentadas na
atividade indicavam: Fotografias, “Redalias”; Nosso dia a dia; Com nossos cinco sentidos e
Recursos didaticos. Portanto, a alternativa que corresponde aos itens corretos € a letra €), pois
todas as alternativas estao corretas, isto €, através de todas é possivel identificar a paisagem. A
questdo 3 teve como resultado as seguintes consideracdes: a) citada 14 vezes; b) citada 4 vezes;
c) citada apenas 1 vez; d) citada 2 vezes e e) citada 5 vezes, sendo esta a certa, como indicado

na tabela 3.

Tabela 3 — Diferentes formas de conhecer as paisagens da turma Al

Formas N° de vezes citadas
a) ( ) | Fotografias e Il Realias 14
b) ( ) Il Redlias e 111 Nosso dia a dia 4
c) ( ) Il Redlias e IV Cinco Sentidos 1
d) ( ) Il Reélias e V Recursos Didaticos 2
e) ( ) Todas (I; II; HI; 1V; e V) 5

Fonte: Santos, 2023.
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As fotografias, nesse caso, séo, segundo o resultado obtido, o recurso mais conhecido
por esses discentes.

Os participantes se depararam com a questdo 4, que indagava sobre a importancia da
Geografia em seu cotidiano. Os resultados estdo distribuidos na tabela 4, sendo a indicacdo
como entedimento da natureza e/ou dindmica da vida e também entendimento para a

aprendizagem e coisas novas as mais citadas pelos alunos, com 14 vezes cada uma.

Tabela 4 — Importancia da Geografia para o cotidiano dos alunos da turma Al

Respostas | N° de vezes citadas
- Entendimento das categorias geogréaficas 8
- Entendimento da Natureza e ou Dindmica da vida 14
- Entendimento para a aprendizagem e coisas novas 14
- Entendimento Cultural do Mundo 7
- Na&o souberam responder 5

Fonte: Santos, 2023.

A partir da analise dos argumentos dos participantes, foi possivel constatar que nenhum
deles considerou que a Geografia ndo tinha importancia para seu dia a dia. Portanto, essa
questdo revelou que os alunos reconhecem o valor dessa disciplina para suas vidas. Ao todo,
foram registradas 48 respostas diferentes, contendo possiveis justificativas para essa relevancia.
Por exemplo, alguns participantes afirmaram que a Geografia ajuda a compreender o espaco, 0
meio ambiente e as relagdes socialis.

Em resumo, foram elaboradas quatro questdes aplicadas aos alunos que abordavam a
definicdo, os tipos, as formas de conhecimento e a importancia da Geografia das paisagens
naturais, cujo objetivo foi verificar como esses alunos entendiam, classificavam, reconheciam
e valorizavam essa tematica. As respostas dos alunos foram analisadas qualitativa e
quantitativamente, buscando identificar as concepcdes, as dificuldades e as potencialidades dos

discentes sobre o tema.

3.3.2.2 Turma A2 (Grupo Experimental)

O objetivo da primeira questdo foi fazer com que os alunos explicassem o conceito de
paisagem natural. A turma A2, na primeira pergunta, demonstrou melhorias educacionais, pois
envolveu o conteudo de natureza e a utilizacdo do recurso didatico “Realias”, buscando a
autenticidade dos alunos, incentivando-0s a expressar suas opiniées e sentimentos sobre 0s

temas estudados. Os resultados estdo distribuidos com as respostas apontadas na tabela 5.
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Tabela 5 — Compreenséo sobre paisagem natural na turma A2

Respostas | N° de vezes citadas

- Plantas 18
- Natureza 21
- Superficie terrestre 8
- Caracteristicas Hidricas 2
- Lugares 1
- Algo imaginario 1

Muito tempo 1

Fonte: Santos, 2023.

A soma das respostas resultou em 58 respostas, conforme observado no gréfico 2. Esse
grafico destaca a influéncia do meio em que os estudantes vivem, pois boa parte das respostas
se constituiram nas plantas, natureza e superficie terrestre como uma descricdo mais concreta e
vivenciada pelos discentes em relacdo ao conceito de paisagem. Essa descricdo se assemelha a

definicéo da turma Al.

Gréfico 2 — Conceito de paisagem natural para a turma A2

25

20

15

10

Fonte: Santos, 2023.

A questdo 2 pedia para os alunos reconhecerem diferentes tipos de paisagem. Na
alternativa a) a paisagem é modificada, pois apresenta elementos construidos pelo ser humano.
A imagem que corresponde a essa descricdo € a da letra b). Na alternativa b) a paisagem é
natural, pois ndo sofreu interferéncia humana, apenas apresenta elementos da natureza, como
arvores, plantas e animais. A imagem que corresponde a essa descricdo é também a da letra b).
Assim, para a letra a), de 30 alunos, 25 acertaram, nenhum errou e 1 deixou de responder; ja

para a letra b), de 30 alunos, 1 deixou em branco, 1 errou e 26 acertaram, como mostrado na
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tabela 6, na qual a coluna 2 indica a quantidade de alunos que acertaram e a coluna 3 o total de

erros.

Tabela 6 — Identificacdo dos tipos de paisagens com uso de fotos pela turma A2

Paisagem | Acertos | Erros
a) (b) Modificada 25 4
b) (b) Natural 26 1

Fonte: Santos, 2023.

A questdo 3 tratava sobre como podemos ver e aprender sobre as paisagens do mundo,
que sdo feitas pela combinacdo dos elementos da natureza e das pessoas na Terra. Na tabela 7,
é apresentado o resultado obtido pelos alunos nesta questdo, para a qual observou-se que 2

alunos ndo responderam ao item, isto €, deixaram-no em branco, e 5 alunos acertaram a quest&o.

Tabela 7 — Diferentes formas para conhecer as paisagens da turma A2

Formas | N° de vezes citadas
a) ( ) | Fotografias e Il Realias 17
b) ( ) Il Redlias e I11 Nosso dia a dia 6
e) () Todas (I; I1; 111; 1V; e V) 5

Fonte: Santos, 2023.

Com base nos resultados obtidos, também se verifica que as fotografias continuam a
prevalecer como as mais conhecidas para os discentes.

O objetivo da questdo 4 foi investigar a percepcdo dos alunos sobre a relevancia da
disciplina de Geografia para a sua formacdo, como destacado na tabela 8, que mostra a
frequéncia das categorias identificadas nas respostas dos alunos, que variaram do
reconhecimento da Geografia como uma disciplina que amplia o conhecimento sobre 0 mundo
até a critica a forma como ela € ensinada. Esses dados permitem compreender como 0s alunos
se relacionam com a disciplina de Geografia e quais sdo as suas expectativas em relacdo a ela.

A tabela 8 pode ser consultada para obter mais detalhes sobre essa analise.

Tabela 8 — Importancia da disciplina Geografia para o cotidiano da turma A2

Respostas | N° de vezes citadas
- Entendimento das categorias geogréaficas 10
- Entendimento da Natureza e ou Dindmica da vida 12
- Entendimento para a aprendizagem e coisas novas 14
- Entendimento Cultural do Mundo 7
- N&o souberam responder 4

Fonte: Santos, 2023.
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Portanto, nenhum aluno respondeu que a Geografia ndo tinha relevéancia, tendo sido
registrado 47 possiveis respostas.

Em resumo, os alunos demonstraram compreender o que é paisagem natural, reconhecer
exemplos de paisagens naturais, observar os elementos de uma paisagem natural e explicar a

relevancia da Geografia para o seu conhecimento.
3.3.2.3 Turma B1 (Grupo Controle)

Usando suas préprias palavras, os alunos deveriam explicar o conceito de paisagem
natural na primeira questdo. Essa turma tinha 10 alunos presentes no dia da aplicagédo do

instrumento. Os resultados estdo distribuidos na tabela 9 e gréafico 3.

Tabela 9 — Defini¢des sobre paisagem natural da turma B1

Respostas | N° de vezes citadas

- Plantas
- Natureza
- Superficie terrestre
- Lugares
- Algo imaginario
- Construces e Seres vivos
- Sem interacao
Fonte: Santos, 2023.
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Gréfico 3 — Conceito de paisagem natural para a turma B1

Plantas Natureza Superficie Lugares Algo Construcdes Sem
terrestre imaginario e Seres interacaoc
vivos

Fonte: Santos, 2023.

As respostas foram agrupadas de acordo com a forma como os alunos entenderam o
conceito de paisagem natural, com um total de 19 respostas diferentes. Esses resultados podem
ser usados para avaliar o nivel de compreensdo dos alunos em relagdo a esse conceito e para

orientar futuras atividades de ensino e aprendizagem.
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A pergunta 2 requereu a habilidade de identificar distintos tipos de paisagem. De 10
alunos, 9 acertaram e 1 ndo acertou (o que escolheu a alternativa a). J& na letra b), todos os 10
alunos acertaram, como visto na tabela 10, na qual a coluna 2 indica a quantidade de alunos que

acertaram e a coluna 3 o total de erros.

Tabela 10 — Identificac8o dos tipos de paisagens com uso de fotos pela turma B1

Paisagem Acertos Erros
a) (b) Modificada 9 1
b) (b) Natural 0 10

Fonte: Santos, 2023.
A questdo 3 abordou a forma de assimilar as diversas paisagens, na interacao entre 0s
elementos naturais e a influéncia humana sobre o planeta Terra. A tabela 11 apresenta as

diferentes formas e o nimero de vezes que cada uma delas foi mencionada pelos participantes.

Tabela 11 — Recursos didaticos e as formas das paisagens na turma B1

Formas N° de vezes citadas
b) ( ) Il Redlias e I11 Nosso dia a dia 4
c) () Il Redlias e IV Cinco Sentidos 1
d) ( ) Il Reélias e V Recursos Didaticos 2
e) () Todas (I; I1; 11; 1V; e V) 3

Fonte: Santos, 2023.
A tabela 12 mostra os resultados da questdo 4, na qual os alunos deveriam opinar sobre
a importancia da disciplina de Geografia. A maioria dos alunos (21) reconheceu a relevancia

da Geografia para o seu aprendizado e para a compreensao do mundo.

Tabela 12 — Relevancia da Geografia para o cotidiano da turma B1

Respostas N° de vezes citadas

- Entendimento das categorias geogréaficas

- Entendimento da Natureza e ou Dindmica da vida
- Entendimento para a aprendizagem e coisas novas
- Entendimento Cultural do Mundo

- Nenhuma

- Na&o souberam responder

PN OO~

Fonte: Santos, 2023.
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Portanto, os resultados da avaliacdo sobre o conceito de paisagem natural aplicada na
turma B1 mostrou que existem diferentes formas de compreender e interpretar esse conceito,

bem como a importancia da disciplina de Geografia.
3.3.2.4 Turma B2 (Grupo Experimental)

A primeira questdo foi para definir paisagem natural, expressando-a com suas proprias
escolhas linguisticas. Na sala B2, eram 29 alunos, os quais ao responderem a questdo 1 obteve-

se 55 respostas diferentes, registradas e organizadas na tabela 13.

Tabela 13 — Conceito sobre a paisagem natural e suas defini¢cdes na turma B2

Respostas | N° de vezes citadas
- Plantas 9
- Natureza 16
- Superficie terrestre 11
- Sol 1

- Caracteristicas Hidricas
- Algo imaginario
- Muito tempo
- Construces e Seres vivos
- Sem interacdo
Fonte: Santos, 2023.

o N N

Além disso, essas respostas foram usadas para gerar o grafico 4, que pode ajudar a

visualizar a distribuicdo das respostas dos alunos.

Gréfico 4 — Conceito de paisagem natural para a turma B2
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Fonte: Santos, 2023.

Na questdo 2, o objetivo era reconhecer diferentes tipos de paisagem e para isso era

necessario observar cada figura que era solicitada. Assim, dos 29 alunos participantes, na letra
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a) 1 aluno deixou de responder, 23 acertaram e 5 ndo acertaram, e na letra b) 3 deixaram em
branco, 1 ndo acertou e 25 acertaram, como se pode observar na tabela 14, na qual a coluna 2
indica a quantidade de alunos que acertaram e a coluna 3 o total de erros.

Tabela 14 — Identificacao dos tipos de paisagens com uso de fotos pela turma B2

Paisagem Acertos Erros
a) (a) Modificada 23 5
b) (b) Natural 25 2

Fonte: Santos, 2023.

A questdo 3 teve como objetivo despertar a apreensdo e o entendimento do aluno sobre
as diferentes formas de se entender a paisagem, como destaca a tabela 15, se destacando
novamente as fotografias, pois estdo dentre as mais citadas, com 19 indicac6es somando-se as

€% (12

citacdes da letra “a” e “e”.

Tabela 15 — Paisagens e os recursos didaticos na turma B2

Formas N° de vezes citadas
a) ( ) | Fotografias e Il Realias 6
b) ( ) Il Reélias e I11 Nosso dia a dia 10
e) () Todas (I; II; HI; 1V; e V) 13

Fonte: Santos, 2023.
Por meio da questdo 4, foi sugerido os alunos expressarem a importancia da disciplina
de Geografia em suas vidas. Os resultados sdo apresentados na tabela 16, sendo que nenhum

aluno indicou que a Geografia ndo tinha importancia e foram obtidas 50 respostas possiveis.

Tabela 16 — Importancia da Geografia pelos alunos da turma B2

Respostas | N° de vezes citadas
- Entendimento das categorias geogréficas 9
- Entendimento da Natureza e ou Dindmica da vida 13
- Entendimento para a aprendizagem e coisas novas 17
- Entendimento Cultural do Mundo 11

Fonte: Santos, 2023.

Essas escolas “A” e “B” tiveram resultados variados, mas uma questéo evidente foi que
0 conceito de paisagem, em especial o de paisagem natural, pode ser trabalhado com a
utilizagdo do recurso didatico“Realias”, pois com seu emprego se observou que a aprendizagem

se tornou mais eficaz no processo de ensino nas aulas de Geografia.
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3.3.3 Aplicacdo do Questionéario

Na segunda Etapa, aplicou-se o questionario. Em termos de quantidade de participantes,
na Escola A tinha 40 alunos matriculados na turma Al (Grupo Controle), com amostra de 10%,
isto é, 4 alunos, e na turma A2 (Grupo Experimental) também se tinha 40 alunos.

Na Escola B estavam matriculados 16 alunos na turma B1 (Grupo Controle), com
amostra de 10% que seria 1,6 alunos. Porém, ndo existe 0,6 aluno, e para ser considerado aluno
precisa ser 1, entdo foram questionados 2 alunos. A turma B2 (Grupo Experimental) desta
escola contava com 30 alunos matriculados, cuja amostra de 10% totalizou 3 alunos.

A modalidade das questdes para o Grupo Controle foram perguntas fechadas nas
questdes 1 e 2; pergunta aberta na questao 3 e perguntas mistas nas questdes 4 e 5. Para 0 Grupo
Experimental, o questionario apresentou perguntas fechadas nas questfes 1 e 2, pergunta aberta
na questao 3; perguntas mistas nas questdes 4 e 5 e pergunta aberta na questéo 6.

O Grupo Controle de sala Al da Escola A recebeu um questionario de 5 questdes, no
qual o contetido foi em relagdo as “Realias”. Como dito anteriormente, essa turma tinha 40
alunos e estavam presentes 26 no dia do Experimento Pedagdgico. Na primeira questdo pode-
se observar, na identificacdo de amostra de 10% da turma Al, que mais da metade é composta
pelo sexo feminino, sendo 75% do total, enquanto o sexo masculino representou um total de
25%.

Na segunda questdo, relativa a indicacdo da idade dos participantes da amostra no
questionario da sala Al, todos responderam que possuem entre 11 e 15 anos de idade. Na
questdo trés, que perguntou: “Vocé conhece as “Realias”? Se sim, o que sao?” as respostas
obtidas foram que todos 0s alunos responderam que ndo conhecem as “Realias”.

Na questdo 4, foi perguntado se as “Redlias” sdo usadas ou serdo usadas nas aulas de
Geografia, e 0s resultados indicam que 75% da amostra responderam que ndo sdo usadas em

sala, e 25 % que sim, de acordo com a tabela 17, estando as respostas dos alunos detalhadas no

quadro 7.
Tabela 17 — Utilizacao das Realias pela turma Al
Respostas | N° | %
Sim, sdo usadas ou serdo 1 25
N&o sdo usadas ou nem serdo 3 75
Total | 4 | 100

Fonte: Santos, 2023.
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Quadro 7 — Redlias como recurso didatico utilizavel pela turma Al

Alunos(as) Respostas
1 N&o sei 0 que é.
2 N&o sei como elas sdo, ndo tenho como falar.
3 Sim explica coisas reais.
4 N&o porque ndo sei 0 que é.

Fonte: Santos, 2023.

Verifica-se, portanto, que o termo “Realias” ¢ pouco conhecido e recente no contexto
educacional, e por conseguinte, pouco utilizado como recurso didatico em sala de aula.

Na questdo 5, a pergunta foi: “Vocé gostaria de usar as ‘“Realias” nas aulas de
Geografia?” Todos os participantes da amostra mostraram interesse em utilizar as “Realias”

nas aulas de Geografia. As respostas foram registradas no quadro 8.

Quadro 8 — Utilizacé@o das Reélias pelos discentes da turma Al

Alunos(as) Respostas
1 Sim, para eu conhecer melhor.
2 Sim, para quando precisar.
3 Sim, porque é uma curiosidade minha.
4 Sim, porque queria entender melhor o que é.

Fonte: Santos, 2023.

Assim, a turma Al (Grupo Controle) demonstrou interesse em compreender as
“Realias”, incluindo seu uso e caracteristicas, pois esses Objetos ndo sdo comumente
mencionados em sala de aula.

A turma A2 (Grupo Experimental) contou com a presenca de 30 dos 40 alunos
matriculados. A primeira questdo revela que a amostra intencional de 10% da turma A2 possui
um perfil de género igualmente dividido, com 50% de alunos do sexo feminino e 50% do sexo
masculino. Na segunda questdo, constata-se que a faixa etaria dos participantes da mesma
amostra e de 11 a 15 anos de idade.

Na terceira questao, foi perguntado se os alunos conheciam “Redalias”, apos conhecerem,
a amostra intencional de 10% da turma A2 respondeu que sim. Como resultado, as 4 amostras
divididas dos 10% dos 40 alunos somam 25% cada, totalizando 100%. As respostas dos alunos

podem ser encontradas no quadro 9.
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Quadro 9 — Conhecimento ou néo sobre as Redlias da turma Al

Alunos(as) Respostas
1 Sé&o Terrarios com 0 uso de recursos da natureza.
2 E aquilo que envolve nossos sentidos no processo.
3 Sé&o recursos didaticos.
4 “Realias” sdo recursos didaticos.

Fonte: Santos, 2023.

Usar “Realias” como recurso educacional pode entdo aprofundar a compreenséo da

Geografia,
Na

incluindo a compreensdo da natureza.

quarta questdo, foi perguntado se as “Realias” foram usadas em outras aulas de

Geografia além do dia em que foi aplicado o questionario. Metade dos participantes respondeu

sim e a outra metade respondeu que ndo, lembrando que a amostra tem 4 alunos. As respostas

estdo na tabela 18 e detalhadas no quadro 10.

Tabela 18 — Investigacdo sobre as Redlias e seu uso anterior na turma A2

Respostas | N° | %

Sim, foram usadas 2 50
N&o foram usadas 2 50
Total | 4 | 100

Fonte: Santos, 2023.

Quadro 10 - Frequéncia do uso das Realias pela turma A2

Aluno(a)s

Respostas

1

N&o, porque nunca estudamos esse conteldo, mas eu achei muito interessante e o
professor Edson explicou tudo.

2 Sim, mas através das explicacOes e atividades ficou mais facil.
3 Sim, pois os professores focam em varios projetos e observagdes com experimentos.
4 Nao, porque acho que o professor ndo consegue trazer para a sala.

Fonte: Santos, 2023.

Neste resultado, destaca-se o(a) aluno(a) 4, pois, em sua visdo, os professores nao

conseguiram trazer as “Realias”, visto gealguns métodos de ensino podem ser influenciados

pelos estimulos da sala de aula.

Para a quinta questao, foi perguntado se os alunos gostaram de usar as “Realias” e todos

responderam que sim. O quadro 11 registra os argumentos que suportam essa preferéncia.
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Quadro 11 — Nivel de satisfagdo quanto ao uso das Realias pela turma A2

Aluno(a)s Respostas
1 Sim, porque achei interessante ver a natureza de perto.
2 Sim, porque eu estou aprendendo mais.
3 Sim, porque foi muito interessante principalmente por ver a natureza de muito perto.
4 §im, porque ajuda a compreender sobre a natureza e suas dinamicas como o ciclo da
agua.

Fonte: Santos, 2023.

Com base nessas respostas, ¢ possivel afirmar que as “Realias” encorajam os alunos a
se envolverem a aprender sobre elas e consequentemente sobre a Geografia.

O quadro 12 reune as respostas dos alunos da sexta questdo do questionario, que visava
saber se 0 uso de “Realias” contribuiu para a compreensdo do contetdo de Geografia. Todos 0s

alunos da amostra responderam que sim.

Quadro 12 — Nivel de Contribuicéo das Realias pela turma A2

Aluno(a)s Respostas
1 Sim, ajuda a compreender sobre a natureza e 0s ciclos.
5 Achei, porque isso fez que a gente compreendesse a natureza com a natureza, isso
éinteressante e muito legal.
3 Faz aprender mais sobre 0 Meio Ambiente.
4 Sim, ver a Natureza de perto ajuda a entender mais a Geografia.

Fonte: Santos, 2023.

As “Realias” despertam, desse modo, a aproximacdo dos conceitos.

Na sala B1 da Escola B, de 16 alunos matriculados, estavam presentes no dia da
aplicacdo do instrumento apenas 10. Assim, na primeira questdo foi uma divisdo equitativa
entre 0 sexo feminino e masculino, com 50% do total cada, enquanto a segunda pergunta
mostrou que todos os participantes da amostra tém entre 11 e 15 anos de idade. Quanto a questdo
3, em relacdo ao conhecimento sobre as “Redlias”, constatou-se que nenhum dos alunos
conhecia.

Na questao 4, metade da amostra disse que as “Redlias” sdo usadas ou serdo usadas nas

aulas de Geografia, e a outra metade respondeu nao saber, como indica o quadro 13.

Quadro 13 - Frequéncia de uso das Realias pela turma B1

Alunos(as) Respostas
1 N&o sei.
2 Sim, as “Redlias” sdo usadas, mas com outras palavras.

Fonte: Santos, 2023.
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Mais uma vez, verifica-se ndo ser comum o termo “Realias”, como o proprio aluno
afirmou que as “Realias” sdo conhecidas por outros nomes, como por exemplo: solos, rochas
minerais, terrario, fosseis e dentre outros elementos, sendo caracteristicas dos espagos
geogréficos distribuidos entre as formas abioticas e bidticas em nossas paisagens.

Na questéo cinco, perguntou-se aos discentes se gostariam de usar as “Realias” nas aulas
de Geografia. A amostra de participantes demostrou negacao por ndo conhecer o recurso. Essa
informacao pode ser visualizada no quadro 14, que apresenta a opinido dos alunos sobre o uso

desses recursos nas aulas.

Quadro 14 — Uso das Redlias no ensino pela turma B1

Alunos(as) Respostas
1 Se eu soubesse 0 que é eu usaria.
2 N&o quero, pois eu ndo sei o que é.

Fonte: Santos, 2023.

A desconfianca ou mesmo a resisténcia por parte de alguns alunos acaba sendo
despertada por consequéncia do desconhecimento, mas podem usa-las se entenderem o que séo
e como usa-las. Podemos comparar a reacdo dos dois Grupos Controle, sendo que o da Escola
A, turma Al, demostrou maior curiosidade, enquanto o da Escola B, turma B1, se disp6s mais
resistente em conhecer as “Realias”.

Ja a Turma B2 (Grupo Experimental), possuia 30 alunos matriculados, e estavam
presentes 29 alunos no dia do experimento. Na primeira questdo se verificou o perfil dos
participantes, sendo uma aluna do sexo feminino e dois alunos do sexo masculino. Na segunda
questdo, que tratava sobre a faixa etaria dos participantes, indicou que estes estdo entre 11 e 15
anos. A terceira questdo indagou se os alunos conheciam as “Realias” apds conhecé-las, dois
afirmaram que ndo e um afirmou que sim. No quadro 15 vemos as opinides de alunos que

conhecem e ndo conhecem as “Reélias” da turma em foco.

Quadro 15 — Respostas de quem ja conhecia ou ndo as Realias da turma B2

Alunos(as) Respostas
1 N&o, mas a realidade natural traduz o recurso didatico.
2 N&o, mas eu sei que € a realidade por meio de um recurso natural didatico.

3 Sim, é a realidade por meio de um recurso didatico por exemplo temos coisas da
natureza que podemos trazer para a sala de aula.
Fonte: Santos, 2023.

Os alunos desse modo ficaram surpresos ao conhecer as “Redlias”.
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Na quarta questdo, perguntou-se se as “Realias” ja haviam sido usadas em aulas

anteriores de Geografia, e todos afirmaram que ndo, como visto no quadro 16.

Quadro 16 — Utilizacdo das Reélias pela turma B2

Alunos(as) Respostas
1 N&o, porque os professores me mostravam as imagens por meio de livros.
2 N&o, pois antes os professores nem explicaram o conceito de “Redlias” em sala.
3 N&o, a professora de Geografia ndo tem esse tipo de material chamado de “Reélias”
paraapresentar para a Turma.

Fonte: Santos, 2023.

Pode-se perceber que os professores nessa escola ndo trouxeram para a sala o termo
“Redlias”, mas que de certa maneira se promove de forma importante esse momento de troca
de conhecimento sobre as “Realias” e as possibilidades de seu uso nas aulas de Geografia.

A pergunta nimero cinco da pesquisa questionou se 0s participantes gostaram de utilizar
as “Realias” nas aulas de Geografia, e todos responderam que sim, estando essas respostas

registradas no quadro 17.

Quadro 17 — Indicacao do uso das Realias pela turma B2

Alunos(as) Respostas
1 Sim, pois assim todos nés podemos descobrir mais sobre as coisas, nds podemos
aprender aqui na sala de aula por isso é muito importante.
2 E mais representativo, mais facil de entender a aula e sobre a matéria, eu consegui

entender bem mais rapido de uma forma mais representativa.
3 Achei muito interessante a ideia, a aula fica mais divertida e interessante.
Fonte: Santos, 2023.

Desse modo, infere-se que as “Realias” podem ser levadas a um caminho para uma
aprendizagem de forma pratica e eficiente, promovendo conteudo significativo para os alunos.
A pergunta da sexta questdo foi sobre o uso das “Realias” para a compreensdao dos
contetdos de Geografia. Todos os participantes da amostra afirmaram que o uso das “Realias”
contribui para a compreensdo dos conteddos. O quadro 18 apresenta as respostas dos
participantes, que podem fornecer mais informagdes sobre como as ‘“Redlias” ajudam na

compreensdo dos conteidos de Geografia.

Quadro 18 — Contribuicéo das Realias na aprendizagem para a turma B2

Alunos(as) Respostas
1 Sim, para uma melhor aplicacdo usando as ““Redlias” fica melhor e mais facilita o
assunto.
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Sim, ele ajuda na compreensdo da aula com o uso de materiais vindo da natureza, bem
2 mais simples a forma de aprendizado e com utilizacdo das “Redlias” foi capaz de ver
melhor os tipos de rochas em uma sala de aula, entdo eu gostei muito de aprender
utilizado isso.

Sim, assim no6s aprendemos mais sobre as rochas que existem no subsolo do nosso
3 planeta que é um dos contetdos da Geografia que iremos aprender, e sobre este contetido
assim nos ficamos atentos a todo da Geografia.

Fonte: Santos, 2023.

A maioria dos alunos tinha interesse em utilizar as “Realias”, porém muitos alunos ndo
conheciam o conceito do recurso ou como utilizd-lo. Uma das principais dificuldades
encontradas foi explicar o que seriam as “Realias” para os alunos e professores, visto que, como
mencionado anteriormente, as “Realias” ndo sdo conhecidas em sua grande maioria por esse
termo, pois isso esta relacionado diretamente ao processo de formagdo como, por exemplo, da
falta de utilizac&o do termo ao usar o recurso didatico chamado “Realias”. Assim, esse trabalho
é pioneiro, no sentido da utilizacdo deste recurso didatico em aulas de Geografia no contexto
educacional local, bem como se configura em um dos primeiros estudos sobre este no ambito
da discussdo geografica.

Portanto, é importante o processo de acompanhamento dos professores na apresentacéo
e incentivo do uso das “Realias”. Ainda que a amostra desse trabalho tenha sido pequena, fica
a reflexdo para futuras pesquisas sobre as “Redlias” no ensino de Geografia e outras ciéncias,
pois as “Redlias” podem certamente tornar a aprendizagem mais dindmica e significativa, se

bem empregadas.

3.3.4 Entrevista com os docentes em relacdo as Redlias e paisagem natural

Na Etapa trés foi realizada uma entrevista com os professores das turmas participantes
na pesquisa. O entrevistado n° 1, da Escola A, tem formacdo em Licenciatura Plena em
Geografia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), com tempo de atuacdo de 29 anos no
estado do Piaui e 25 anos no municipio de Teresina. O entrevistado n° 2, da Escola B, tem
formacdo em Licenciatura Plena em Geografia, com tempo de atuacdo de 24 anos de servico, e
o0 entrevistado n° 3, da Escola B, tem formacao em Letras Portugués, com de tempo de atuacdo
no magistério de 20 anos. No caso deste professor, a formagdo causa estranheza, pois esta fora
de sua area de formacdo, justificando-se por conta da dificuldade de preenchimento de carga
horéria e da insuficiéncia de professores de Geografia na escola.

Assim, predominou professores graduados em Geografia, mas todos com formagéo em
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licenciatura plena e com atuacdo em escolas publicas do municipio de Teresina, no estado do
Piaui. Eles também tém uma longa experiéncia na area de ensino, variando entre 20 e 29 anos.
Todas as respostas das entrevistas foram coletadas e depois resumidas ou agregadas para
facilitar as comparacGes e andlise das respostas distribuidas qualitativamente, conforme
mostrados nos quadros 19 a 25, a partir das questdes elencadas no roteiro de entrevista.

Quadro 19 — Reflexdes sobre o conceito de paisagem

Professores(as) Respostas
O conceito de paisagem parece muito com o conceito de espaco geografico, eu
1(A) confesso que confundo um pouco esses dois conceitos, pois no espaco geografico

ocorrem as relagdes humanas e da natureza.
Tudo que esta ao alcance de nossos sentidos como olfato, paladar, audicdo, visdo e

2(B) tato.
Paisagem € tudo que n6s encontramos a nossa Vvolta, tudo que é de origem natural,
3 (B) que chega até a nossa visdo, a olho nu, e também tudo que foi modificado pelo ser

humano, também é considerado paisagem, tanto que a gente faz o estudo da paisagem
natural e a paisagem humanizada.
Fonte: Santos, 2023.

O(a) Professor(a) 1 destacou que, embora 0s conceitos de paisagem e espaco geografico
estejam relacionados, ainda existem diferencas importantes entre eles. Ja (a) Professor(a) 2
abordou os cinco sentidos, 0s quais nos permitem perceber e compreender o0 mundo por meio
de diferentes estimulos sensoriais. Por fim, o(a) Professor(a) 3 explicou que a paisagem é
constituida por elementos naturais e sociais que sao visiveis e fazem parte do ambiente ao nosso
redor.

No quadro 20, apresentam-se as concepcdes dos professores sobre a Geografia Escolar, que
sdo influenciadas por diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas e pela vivéncia préatica em sala de
aula. Essas concepgdes envolvem a compreensdo da diferenca entre a paisagem natural, que € formada
pelos elementos fisicos e bioldgicos do espaco geogréfico, e a paisagem modificada, que € resultado

da intervencdo da sociedade.

Quadro 20 - Diferenca entre a paisagem natural e modificada

Professores(as) Respostas

1(A) Prg mim eu néq consigo fgzer essa dif_erencia(;éo, entre paisagem natural e

paisagem humanizada, acredito que os dois se completam.

Sim, antigamente se tinha muito o entendimento em relagdo a uma paisagem
intocavel, mas muito se discute que vemos que existe uma interagao entre essas
2(B) paisagens, existe assim o predominio existente tanto de elementos naturais em
paisagens naturais e existem predominio de elementos culturais em paisagens
modificadas.
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Existe sim, a paisagem natural € aquela que tem elementos apenas da natureza e
apaisagem modificada € aquela que sofreu algum tipo de modificagdo tanto por
fatores naturais como a chuva, a sedimentacéo, a erosdo, como também aquela que
foi modificada pelo ser humano, onde a derrubada de &rvores, onde a mudanga do
relevo para a construgdo, para proporcionar um ambiente adequado para a
sobrevivéncia humana.

3 (B)

Fonte: Santos, 2023.

Todos os professores entrevistados indicaram diferentes I6gicas de diferenciagdo em
relacdo a essas paisagens, visto que cada interpretacdo se soma a bagagem de vida de cada um.
Logo, vé-se no quadro 21 o uso de recurso didatico e sua importancia na aprendizagem.

Quadro 21 — Importancia dos Recursos Didaticos na aprendizagem

Professores(as) Respostas

1(A) E tudo_aquilo que pode ser utilizado para se chegar a um fim que é o processo de

aprendizagem.

S0 meios utilizados para fornecer uma dindmica mais eficiente para algo mais
ludico.
Recurso didatico é todo material visual, audiovisual ou concreto que possa ser
manuseado para se utilizar como instrumento mediador de conhecimento, para que
atraveés daguele recurso que a crianga ou o adolescente tenham o acesso ele(a) possa
aprender, ele é didatico porque através dele a gente se utiliza de mecanismos, ele se
torna um instrumento para facilitar de forma organizada o pensamento para ele
adquirir o conhecimento.
Fonte: Santos, 2023.

2(B)

3(B)

Um dos professores mencionou a importancia de fazer bom uso dos recursos para atingir
0s objetivos de aprendizagem. Outro professor enfatizou a importancia de usar técnicas
divertidas para tornar as atividades mais envolventes. O terceiro professor explicou que 0s
recursos educacionais sdo ferramentas para os alunos adquirirem conhecimento, incluindo
recursos educacionais visuais, auditivos e tateis. Esses recursos ajudam a facilitar a
compreensdo do aluno e a aquisicdo de conhecimento. Infere-se que 0s recursos e estratégias de
uso de ferramentas sdo importantes para tornar a aprendizagem mais significativa.

No quadro 22, tém-se alguns recursos didaticos apontados pelos professores de
Geografia que sdo usados em sala de aula, como por exemplo, Data Show, Livro, e Planisfério,
entre outros. Esses recursos auxiliam os professores a trabalhar os contetdos geogréaficos de

forma mais dindmica e interativa, estimulando o interesse e a participacdo dos alunos.
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Quadro 22 — Recursos didaticos utilizados em aulas de Geografia

Professores(as) Respostas
Eu uso principalmente o mapa e o Globo terrestre que sdo os recursos mais faceis,
1(A) a escola tem apenas um Data Show é muito complicado para se utilizar, e mesmo

assim eu ndo possuo muita habilidade com o Data Show.

2 (B)

Quadro, livro didatico, material impresso, pincel, repositério de tinta, apoio de
leitura com base na biblioteca, a escola tem Data Show, porém por exigir muito
acabamos ndo sendo muito pratico por exigir muito, pois a escola tem apenas um
para todos os professores, ndo temos tantos recursos didaticos por conta das
condigdes escolares atuais.

3(B)

Aqui na escola, dependendo do contetdo, nds temos alguns recursos didaticos que
servem para acionar as necessidades, por exemplo nés temos o Planisfério, que a
gente pode colocar no Quadro e aproximar as criancas dele pra ter conhecimento
daestrutura do nosso planeta enquanto continentes para ter conhecimento de
Estados, paises, regides, para fazer estudo de mapa politico ou entdo mapa
populacional, n6és temos também o Globo Terrestre que o Globo ele serve para ter
uma visualizagcdo mais proxima do que a gente tem do conceito da forma da Terra,
noés temos algumas maquetes que os proprios alunos ja construiram esse ano de
2022 e ficaram aqui como forma de arquivo pra escola, tem as maquetes sobre
paisagem natural e paisagem artificial, paisagem humanizada divididas em vérias
maquetes sendo que as maquetes humanizadas divididas entre industrial,
residencial e tivemos também aconstrucéo do vulcéo e posteriormente uma maquete
sobre os planetas pintadas as bolinhas de isopor com tinta guache e colocaram
enfiados nos palitos outros colarammesmo no isopor, tem uma maquete da escola
para fazer um estudo sobre croqui, com materiais feitos de caixas reciclaveis, como
sapato. Entdo esses recursos audiosvisuais eles sdo muito Gteis para trazer para a
realidade do aluno de forma tateis, umconhecimento que é contetdo, que é
conhecimento que é subjetivo, que é conceitualtransformado em concreto para
trazer conhecimento tateis para as criancas que quando as veem, e tocam tem mais
facilidade para aprender.

Fonte: Santos, 2023.

O(a) Professor(a) 1 prefere recursos conservadores, enquanto o(a) Professor(a) 2

menciona limitacdes na escola em termos de recursos didaticos e tecnolégicos, com apenas um

Data Show disponivel na escola. Por outro lado, o(a) Professor(a) 3 destaca varios recursos

didaticos disponiveis na escola. No quadro 23 registra-se a opinido dos professores em relagédo

aos principais e essenciais recursos didaticos para o ensino significativo.

Quadro 23 — Recursos Didaticos essenciais para o ensino significativo

Professores(as) Respostas
1(A) O Mapa é fungjamental, ndo ha G~eografia sem mapa e pode ser u_tilizado também o
Data Show, Filmes, embora eu ndo use, mas eu sei que eles sdo importantes.
O livro didatico, ¢ um dos melhores, pois temos a disponibiliza¢do tanto para os
2 (B) alunos, quanto aos professores, podendo existir diferentes maneiras de se trabalhar

os conteudos. Paralelamente recursos tecnol6gicos.
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Pra mim o mais importante € o livro, porque os alunos tém um acesso facil ao livro,
porgue eles levam o livro pra casa, o livro deles de Geografia é muito bom em
relacdo a conteldo, ele é simples e objetivo, a crianga consegue ler e compreender
sozinha, pois a gente deve formar estudantes que possam ser autdbnomos, que eles
tenham a capacidade de fazer as atividades sozinhos, o livro é muito bem ilustrado,
muito bem detalhado as ilustracbes que fornecem conhecimentos para eles. O
segundo que acho mais importante sdo o planisfério e 0 Globo porque € uma coisa
que eles podem tocar para fazer varios estudos diferenciados de Geografia com
relacdo a relevo, com relagdo a estrutura da terra, com relacéo a estudo geopolitico,
eles sdo muito bons. E depois os videos que aqui na escola temos Data Show e vez
por outra a gente passa um video para eles, ou entdo € enviado pelo celular os
videos, porque os videos eles trazem uma explicacdo simplificada, trazem muita
imagem, a riqueza de imagem é muito boa pra ilustrar os contetdos e os conceitos
que eles vao adquirindo na aula expositiva em sala de aula.

Fonte: Santos, 2023.

3(B)

O(a) Professor(a) 1 destaca a importancia do mapa, Data Show e os filmes. O(a)
Professor(a) 2 elogia o livro didatico como uma das melhores ferramentas de ensino
disponiveis, que pode ser complementado com recursos tecnologicos. O(a) Professor(a) 3
considerao livro de Geografia como o recurso mais importante, mas também destaca o planisfério
e 0 Globo e por fim o uso dos videos. O quadro 24 contém as opinides dos professores em

relacdo as “Realias”.

Quadro 24 — Opinides sobre o0 uso de Reélias em sala de aula

Professores(as) Respostas

1(A) Essa palavra pra m_im é_nova, faz tempo que eu fui forpwado~ em 19_92 e nunca,vi
essa palavra na Universidade e to vendo agora por vocé, entdo expligue o que é?

2 (B) Conheco, mas_n&o com esse nome, mas~ néq utilige?,_por conta da disponibilidade
dos recursos financeiros que a escola nao disponibiliza.
As “Reéalias” s30 recursos naturais que estdo ou conseguem trazer para a sala de

3 (B) aula como por exemplo o Terrario. Ou seja, ndo utilizei, As “_Reélias” eu acho
melhor a gente trabalhar fora de sala de aula, quando a gente tiver condig¢fes de
levar o aluno para ver a paisagem.

Fonte: Santos, 2023.

Para o(a) Professor(a) 1, é possivel que a palavra “Realias” ndo tenha sido tdo comum
no Brasil em 1992. O(a) Professor(a) 2, no entanto, mencionou o uso de “Realias” com o uso
da disponibilidade de recursos financeiros, enquanto o(a) Professor(a) 3 mencionou que
“Realias” podem ser usadas, mas nem sempre € possivel trazé-las para dentro da sala de aula,
nesses casos, & preciso pensar em alternativas para que os alunos conhegam as paisagens como
visitas a locais fora da escola.

Essa pratica pedagdgica é valorizada por contribuir para o desenvolvimento de
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habilidades criticas e analiticas nos estudantes, além de despertar o interesse pela matéria
através da exploracdo de elementos visuais e interativos. No quadro 25 apresenta-se a
distribuicdo das respostas em relacdo ao uso por recomendacdo das “Realias” para 0S
professores de Geografia.

Quadro 25 — Sugestao do uso das Realias pelos professores de Geografia

Professores(as) Respostas

1(A) S_im, com certeza,é_importante_, porque vgcé traz a realidade para a sala de aula,ndo

fica sO na aula tedrica que muitas vezes é enfadonha.

Sim, mas com um trabalho interdisciplinar, o tempo de carga horaria do professor(a)
geralmente é muito esgotado, mas de certa forma a falta de recursos financeiros
2 (B) disponibilizados na escola acabam desestimulando o seu uso. A principal forma de
“Realias” para uso seria a digital, ou seja, 0 uso de tecnologia em sala de aula para
entender o real de uma paisagem.
Sim de Geografia sim, de Ciéncias Também. As “Redlias” enquanto Geografia é
muitomelhor trabalhado fora de sala de aula, quando o aluno tem a oportunidade
3(B) de sair de sala de aula para explorar fora o conhecimento, por exemplo quando
levamos eles no parque da cidade, percebemos que existem as trilhas, tém as rochas
diversificadas, ou quando levamos eles para Pedro Il para ver as rochas de la.
Fonte: Santos, 2023.

A resposta do(a) Professor(a) 1 indica a importancia dos professores trazerem exemplos
reais e praticos para a sala de aula, ao invés de apenas apresentarem conceitos teoricos. O(a)
Professor(a) 2 sugere as realidades digitais por dispositivos de realidade virtual (RV) ou mesmo
realidade aumentada (RA). O(a) Professor(a) 3 aponta que é melhor trabalhar com“Realias”
fora da sala de aula, dando aos alunos a oportunidade de explorar o conhecimento fora do
ambiente escolar, citando a cidade de Pedro 1.

Os professore(a)s apresentam diferentes visées, mas ha convergéncias na importancia
da percepcdo sensorial, no estudo de paisagens e no uso adequado e criativo de recursos
didaticos para maximizar a aprendizagem. No quadro 26, tem-se um resumo dos resultados

encontrados durante todo o Experimento Pedagdgico.

Quadro 26 — Atividades realizadas nas escolas A e B — 2022/2023

ESCOLA A-TURMA Al
(Grupo Controle)
~ x N Observagdo de empolgagdo e
Aprcegirtlézcéio 2 SO“tzjseern\ga(;;aéoc(;j;uar?]l)taan (0 uso de curiosidade (o uso de slide ndo é

Comum, nem 0 uso das “Realias”).
As  respostas se  mostraram
semelhantes ao ponto em que a
descricdo do contexto mais
detalhista da paisagem foi do
cotidiano vivido por eles.

As respostas estavam tendo mais
Exercicio de Verificacdo | influéncia em relacdo ao cotidiano

deAprendizagem vivenciado e mais detalhista da
paisagem natural.
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Questionario

1° aluno disse que conhecia as
“Realias”, mas demostrou-se que
ndo. Em geral, todos demostraram
curiosidade em conhecé-las e usé-
las.

ESCOLA B - TURMA B1
(Grupo Controle)

Apresentacdo do
contedudo

Observacdo de calmaria (o uso de
slide é comum).

Com o uso das “Redlias” em sala
ficou mais pratico em trabalhar o
conceito de paisagem e os alunos
entenderam como € esse recurso.

Observacéo feita de Pedro Il pelos
alunos (o uso de slide € comum, mas
0 uso das “Redlias” ndo é).

Exercicio de Verificagéo
deAprendizagem

Mesmo tendo uma consisténcia de
entendimento dos conceitos
trabalhados, ndo foi possivel manter
uma seguranca desse dominio
conceitual.

Os conceitos apresentados estdo
relacionados, mas de forma rasa,
reforcando o conceito trazido pela
midia da paisagem com aspectos
globalizados.

Questionario

Todos os alunos disseram nao
saber 0 que sdo as ‘“Realias”. Por
outro lado, se mostraram curiosos
em acolher as “Redlias”.

Os alunos demostram surpresa e
entusiasmo com a aceitagdo em
conhecer as “Realias”, 0 conceito
discutido ficou mais leve.

Os conceitos adotados por cada pessoa vao ser diferenciados principalmente pela experiéncia de vida.
E um fato que os recursos didaticos ajudam a alcancar mais alunos para a compreenséo dos contetidos,
incluindo as “Realias”, mas para isso é necessario um planejamento direcionado, seja ele para dentro
de sala de aula ou fora dela, inclusive delimitando a ciéncia que as trabalhara, sendo que as “Realias”
ndo ficam limitadas a uma Unica ciéncia ou apenas para as salas de aulas.

Fonte: Santos, 2023

As “Realias” em contexto de aprendizagem podem ser aplicadas também a outras
disciplinas e contetdos e, portanto, se constituem em recursos didaticos que se inserem em uma

estratégia educacional detalhada e eficaz.
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4 CONCLUSAO

Ao trabalhar com as “Realias” em sala de aula no ensino de Geografia, nota-se que sua
aplicacdo vai além da proposta inicial, que seria 0 uso e aplicacdo Unica e exclusivamente em
sala de aula e apenas para a ciéncia geografica. Os resultados foram satisfatorios, visto que é
uma estratégia promissora para o ensino de Geografia, principalmente quando se trata de
conceitos como paisagem.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) enfatiza a importancia do ensino de
Geografia no desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos e enfatiza a necessidade
de integrar perspectiva e experiéncia ao considerar o processo educacional. Além disso, destaca
o vinculo entre teoria e pratica, e aimportancia de incluir temas socialmente relevantes no ensino
de Geografia, integrando as areas da Geografia Fisica e Humana, reconhecendo a importancia
das paisagens como objeto de estudo e do patriménio natural e cultural.

O uso das “Redlias” realmente ajuda na melhora e compreensdo dos conceitos, a
depender da maneira pela qual serd trabalhada. Torna-se, desse modo, uma abordagem que
desperta a curiosidade e a busca pela construcdo do aprendizado mais significativo. Uma
observacdo analisada em relacdo ao uso dos recursos didaticos, de forma geral, seria que, de
certa forma, é importante que os professores tenham uma formagao consciente, ou mesmo um
suporte da propria escola para o uso desses recursos, embora eles apresentem relevancia para o
desenvolvimento social dos alunos.

As “Realias” e seus estudos destacam a importancia de entender as representagdes de
forma reflexiva e critica para a consciéncia geografica. Nesse trabalho, na perspectiva da
Geografia e seu ensino, os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram o Guia de
observacdo, um Exercicio de Verificacdo de Aprendizagem, os Questionario e a Entrevista,
sendo a descricdo destes realizada por meio de fotos, figuras, mapas, quadros, graficos e tabelas.

Os resultados e discussdoes comprovam a efetividade das “Redalias” na proposi¢ao de
situacOes-problema e analise de casos, visto que os alunos da Escola A trouxeram uma
descricdo mais detalhada da paisagem natural enquanto os alunos da Escola B demostraram
uma visao mais globalizada e simplificada dos conceitos de paisagem natural.

Portanto, o Experimento Pedagdgico contribui para a melhoria da educacdo e
sensibilizacdo pela busca da conscientizagdo e a desconstrucdo de estereodtipos. Verifica-se
assim a necessidade de recomendagdo para ralizagdo de futuras pesquisas em relacdo as
“Realias”, visto que poucas estudos tém se aprofundado sobre este recurso didatico, sendo, no

entanto, empregados muitas vezes, mas ndo citados como “Reélias”.
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APENDICE A - GUIA DE OBSERVACAO - PLANILHA DE AULAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS “POETA TORQUATO NETO”
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL
COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
TEMA: “REALIAS” COMO RECURSO DIDATICO PARA A COMPREENSAO DO
CONCEITO DE PAISAGEM NATURAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA

ORIENTADORA: PROF.

DISCENTE: EDSON OSTERNE DA SILVA SANTOS

GUIA DE OBSERVACAO - PLANILHA DE AULAS
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DRA. ELISABETH MARY DE CARVALHO BAPTISTA

N° de Ordem

Problema

Objetivo | Hora| Data

Categoria

Aspectos a observar

Realidade Captada

Caracterizacao
Geral

Localizacdo e Coordenadas

Estrutura
Escolar

Tipo de Piso

Equipamentosde climatizacdo

Bebedouros

Quadras e outros espagos

QOutros

Salas de
aula

Caracteristicas

Aulas

Contetdo

Recursos

Quadro

Mapas

Globo terrestre

Pincéis

Carteiras e mesas

Livro

Data show

Notebook

Outros

Técnicas

de ensino

usadas em
sala

Aulas
expositivas
dialogadas

Trabalho
independente

Elaboracéo
conjunta

Trabalho emGrupo

Atividades
Especiais

Outras

Fonte: Leal e Baptista, 2011. Adaptado por Santos, 2023.
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APENDICE B — EXERCICIO DE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

NOME DA ESCOLA: DISCIPLINA: GEOGRAFIA
PROFESSOR: EDSON OSTERNE DA SILVA SANTOS

NIVEL DE ENSINO:_ENSINO FUNDAMENTAL ANO: 6°ANO TURNO:
DURACAO (C/H): HORARIO DESTINADO A AULA

EXERCICIO DE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM — ALUNOS (AS)

NOME: Teresina, de de 2022.

01. O que é paisagem natural?

02. Que tipo de paisagem s@o essas?

a) Paisagem modificada

a) ()

b) Paisagem Natural




03. Podemos conhecer diversas paisagens por meio:
| — Fotografias
Il — Realias
111 — Nosso dia a dia
IV — Com nossos cinco sentidos

V — Recursos didaticos

Assinale a alternativa que corresponde aos itens corretos:

a) ()lell
by ()Nelll

¢ ()lelVv
d ()lleV
e) () Todas as alternativas estao corretas

04. Qual a importancia da Geografia para o seu cotidiano?

Justifique?

83
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APENDICE C — QUESTIONARIO PARA ALUNOS (AS) - TURMA Al (GRUPO
CONTROLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CAMPUS “POETA TORQUATO NETO”

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

TEMA: “REALIAS” COMO RECURSO DIDATICO PARA A COMPREENSAO DO
CONCEITO DE PAISAGEM NATURAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA
ORIENTADORA: PROF:. DRA. ELISABETH MARY DE CARVALHO BAPTISTA
DISCENTE: EDSON OSTERNE DA SILVA SANTOS

QUESTIONARIO PARA ALUNOS (AS) - TURMA Al (GRUPO CONTROLE)

Prezado(a) aluno(a) sou estudante do Curso de Geografia da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI), e espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario,
parte de minha pesquisa para o trabalho de conclusdo do curso, que tem como objetivo
compreender a paisagem natural por meio da utilizacdo de “Redlias” em aulas de Geografia.
Informo que sua privacidade sera respeitada e nenhum dado pessoal serd publicizado.
Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracéo.

PERFIL:

NOME: TELEFONE: (OPTATIVO)

01. Sexo: ( ) Masculino () Feminino
02. Faixa etaria: ( ) 6-10 anos ( ) 11-15 anos ( ) mais de 16 anos

PARTE ESPECIFICA:

03. Vocé conhece as “Realias”? Se sim, 0 que sdo?

04. As “Realias” sdo usadas ou serdo usadas nas aulas de Geografia?

() Sim ( ) Nao
Se sim, como? Se ndo, por qué?

05. Vocé gostaria de usar as “Realias” nas aulas de Geografia?

() Sim () Néao
Se sim, como? Se ndo, por qué?
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA ALUNOS(AS) — TURMA A2 (GRUPO
EXPERIMENTAL)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CAMPUS “POETA TORQUATO NETO”

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

TEMA: “REALIAS” COMO RECURSO DIDATICO PARA A COMPREENSAO DO
CONCEITO DE PAISAGEM NATURAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA
ORIENTADORA: PROF4. DRA. ELISABETH MARY DE CARVALHO BAPTISTA
DISCENTE: EDSON OSTERNE DA SILVA SANTOS

QUESTIONARIO PARA ALUNOS(AS) - TURMA A2 (GRUPO EXPERIMENTAL)

Prezado(a) aluno(a) sou estudante do Curso de Geografia da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI), e espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario,
parte de minha pesquisa para o trabalho de conclusdo do curso, que tem como objetivo
compreender a paisagem natural por meio da utilizacdo de “Redlias” em aulas de Geografia.
Informo que sua privacidade sera respeitada e nenhum dado pessoal serd publicizado.
Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracéo.

PERFIL:
NOME: TELEFONE: (OPTATIVO)

01. Sexo: ( ) Masculino () Feminino
02. Faixa etaria: () 6-10 anos () 11-15 anos () mais de 16 anos

PARTE ESPECIFICA:

03. Vocé conhecia “Realias”? Se sim, 0 que sd0?

04. As “Realias” ja foram usadas nas aulas de Geografia em outro dia além de hoje?
() Sim ( ) Nao
Se sim, como? Se ndo, por qué?

05. Vocé gostou de usar as “Realias”?
() Sim () Néo Por qué?

06. Vocé acha que o uso das “Realias” ajudou na compreensdo dos conteudos de Geografia?
Se sim, fale um pouco mais a respeito.
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APENDICE E — QUESTIONARIO PARA ALUNOS (AS) - TURMA B1 (GRUPO
CONTROLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CAMPUS “POETA TORQUATO NETO”

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

TEMA: “REALIAS” COMO RECURSO DIDATICO PARA A COMPREENSAO DO
CONCEITO DE PAISAGEM NATURAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA
ORIENTADORA: PROF:. DRA. ELISABETH MARY DE CARVALHO BAPTISTA
DISCENTE: EDSON OSTERNE DA SILVA SANTOS

QUESTIONARIO PARA ALUNOS (AS) - TURMA B1 (GRUPO CONTROLE)

Prezado(a) aluno(a) sou estudante do Curso de Geografia da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI), e espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario,
parte de minha pesquisa para o trabalho de conclusdo do curso, que tem como objetivo
compreender a paisagem natural por meio da utilizacdo de “Redlias” em aulas de Geografia.
Informo que sua privacidade sera respeitada e nenhum dado pessoal serd publicizado.
Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracéo.

PERFIL:
NOME: TELEFONE: (OPTATIVO)

01. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
02. Faixa etaria: () 6-10 anos () 11-15 anos () mais de 16 anos

PARTE ESPECIFICA:

03. Vocé conhece as “Realias”? Se sim, 0 que sao?

04. As “Realias” sdo usadas ou serdo usadas nas aulas de Geografia?

() Sim () Néo
Se sim, como? Se ndo, por qué?

05. Vocé gostaria de usar as “Realias” nas aulas de Geografia?

() Sim ( ) Nao
Se sim, como? Se ndo, por qué?
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APENDICE F — QUESTIONARIO PARA ALUNOS(AS) —- TURMA B2 (GRUPO
EXPERIMENTAL)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CAMPUS “POETA TORQUATO NETO”

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

TEMA: “REALIAS” COMO RECURSO DIDATICO PARA A COMPREENSAO DO
CONCEITO DE PAISAGEM NATURAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA
ORIENTADORA: PROF:. DRA. ELISABETH MARY DE CARVALHO BAPTISTA
DISCENTE: EDSON OSTERNE DA SILVA SANTOS

QUESTIONARIO PARA ALUNOS(AS) - TURMA B2 (GRUPO EXPERIMENTAL)

Prezado(a) aluno(a) sou estudante do Curso de Geografia da Universidade Estadual do
Piaui — UESPI, e espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario,
parte de minha pesquisa para o trabalho de conclusdo do curso, que tem como objetivo
compreender a paisagem naturalpor meio da utilizacdo de Realias em aulas de Geografia.
Informo que sua privacidade serd respeitada e nenhum dado pessoal sera publicizado.
Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracéo.

PERFIL:
NOME: TELEFONE: (OPTATIVO)

01. Sexo: () Masculino () Feminino
02. Faixa etaria: () 6-10 anos () 11-15 anos () mais de 16 anos

PARTE ESPECIFICA:

03. Vocé conhecia “Realias”? Se sim, 0 que sdo?

04. As “Realias” ja foram usadas nas aulas de Geografia em outro dia além de hoje?
() Sim () N&o Se sim, como? Se ndo, por qué?

05. Vocé gostou de usar as “Realias”?
() Sim () Néo, por qué?

06. Vocé acha que o uso das “Realias” ajudou na compreensdo dos contetidos de Geografia?
Se sim, fale um pouco mais a respeito.
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DOCENTES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CAMPUS “POETA TORQUATO NETO”

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

TEMA: “REALIAS” COMO RECURSO DIDATICO PARA A COMPREENSAO DO
CONCEITO DE PAISAGEM NATURAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA
ORIENTADORA: PROF:. DRA. ELISABETH MARY DE CARVALHO BAPTISTA
DISCENTE: EDSON OSTERNE DA SILVA SANTOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DOCENTES

Prezado (a) Sr(a) sou aluno do Curso de Geografia da Universidade Estadual do Piaui
(UESPI), e espero contar com seu apoio quanto a participar de minha pesquisa, que tem por
objetivo compreendera paisagem natural por meio da utilizacdo de “Realias” em aulas de
Geografia, visando a realizacdo de trabalho para conclusdo do curso. Informo que sua
privacidade sera respeitada e nenhum dado pessoal serd publicizado. Antecipadamente
agradeco sua valiosa colaboragéo.

ENTREVISTADO (A) N°.

PARTE |: PERFIL (IDENTIFICACAO)
NOME:
TELEFONE: _ (OPTATIVO)
FORMACAO/PROFISSAO/OCUPACAO:
TEMPO DE ATUACAO/FORMAGCAO IES:
FAIXA ETARIA:
PARTE II: ESPECIFICA
01. Parao(a) Sr(a) qual é o conceito de paisagem?

02. Considerando sua perspectiva, existe diferenca entre a paisagem natural e a paisagem
modificada? Se sim, quais seriam?

03. O que o(a) Sr(a) entende por Recursos Didaticos?
04. Quais recursos didaticos que o(a) Sr(a) utiliza nas aulas de Geografia? Por qué?
05. Em sua opinido quais os recursos didaticos mais significativos? Justifique.

06. Qual a sua compreensdo em relacdo as “Realias”? Ja utilizou? Se sim como? Se ndo, por
qué?

07. Conhecendo as “Redlias” indicaria sua utilizagdo como Recurso Didatico para outros
professores? Justifique.



