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RESUMO

A presente pesquisa visa identificar como estd sendo desenvolvido o ensino de
Ciéncias da Natureza na educacdo bésica da cidade de Campo Maior (PI), com o objetivo de
analisar a contribuicdo do processo de formacéo inicial dos professores que atuam nessa area
visando um ensino de qualidade, o estudo foi realizado com os docentes que lecionam na area
de Ciéncias da Natureza com o ensino de ciéncias e biologia, e trabalham na rede puablica
municipal e estadual da cidade de Campo Maior (PI), a pesquisa tem a seguinte questio
norteadora a ser respondida: de que forma o processo de formacdo inicial pode refletir nos
resultados das praticas docentes nas escolas? Dessa forma, a pesquisa nos mostrou como 0s
docentes construiram seu perfil profissional e como esse processo implica no exercicio de sua
atuacdo na sala de aula de modo que também propde contribuicGes para a melhoria do ensino
superior, nos oportunizando mostrar como o processo de formacéo de professores precisa ser
efetivo e como importante ele €. O presente trabalho tem uma abordagem qualitativa e
guantitativa que ajudam a entender, qualificar e quantificar dados, e foi desenvolvido através
da realizagdo da realizacdo de entrevistas com roteiros semiestruturados que contém perguntas
acerca do tema abordado, para a coleta de informacbes dos professores que aceitaram
participar da pesquisa. Evidenciou-se que os docentes enfrentam muitas dificuldades, dentre
elas estdo a questdo da desvalorizacdo profissional, falta de recursos, desinteresse dos alunos e
falta de apoio familiar. Constatou-se que os professores ndo se sentiram preparados para o
mercado de trabalho, em relacéo a pratica docente, pois faltou a vivéncia no ambiente escolar,
e a maioria buscou por formagdo continuada para conseguir desenvolver um ensino melhor.
Desse modo, identifica-se a importancia de uma graduacdo que oportunize mais vivéncia em
sala de aula, e que incentivem a busca por formagéo continuada, sendo assim conseguiremos

alcancar um ensino de qualidade para todos.

Palavras-chave: Ensino. Escolas Publicas. Profissao Docente.



ABSTRACT

The present research aims to identify how the teaching of Natural Sciences in basic
education in the city of Campo Maior (P1) is being developed, with the aim of analyzing the
contribution of the initial training process of teachers working in this area towards quality
education. The study was conducted with teachers who teach Natural Sciences, including
science and biology, in the public municipal and state schools of Campo Maior (PI). The
research has the following guiding question to be answered: how does the initial training
process reflect on the results of teaching practices in schools? Consequently, the research
showed us how teachers built their professional profile and how this process impacts their
performance in the classroom, also proposing contributions to improving higher education,
highlighting the need for an effective teacher training process and its significance. This work
follows a qualitative and quantitative approach to understand, qualify, and quantify data. It
was conducted through semi-structured interviews containing questions on the topic to collect
information from teachers who agreed to participate. It was evident that teachers face several
difficulties, including professional undervaluation, lack of resources, student disinterest, and
lack of family support. It was found that teachers did not feel adequately prepared for the job
market in terms of teaching practice, lacking experience in the school environment. Most
sought continued education to improve their teaching. Hence, the importance of a graduation
program providing more classroom experience is identified, encouraging teachers to pursue
continuous education to achieve quality education for all.

Keywords: Teaching. Public Schools. Teaching Profession.
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1 INTRODUCAO

Os conteudos referentes a area de Biologia sdo de grande importancia para o
entendimento de fendbmenos e suas correlacGes, pois possibilita uma melhor qualidade de
vida, uma saudavel relagdo com o meio ambiente e condi¢des de um competente exercicio de
cidadania (Sobrinho, 2009). Entretanto, é preocupante a real situacdo de desinteresse no
cenario da educacéo.

Os autores Nicola e Paniz, (2016) afirmam que as disciplinas de Ciéncias e Biologia
nem sempre chamaram a atencao dos alunos, em razdo do uso das nomenclaturas complexas
para eles. 1sso demanda que o professor faca a transposicdo didatica’ de forma apropriada e a
utilizacdo de variadas estratégias e recursos.

Apesar de compreender que os demais componentes humanos no desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem tem uma importante funcdo, mas a maior parte da
responsabilidade voltada para a diretriz metodologica a ser adotada, € do professor
(Vasconcelos; Lima, 2010). E necessario que o docente fuja do tradicionalismo e busque
meios diversificados de promover o aprendizado e inserir 0 aluno como protagonista no
processo.

Temos como alternativas o uso de jogos, oficinas orientadas, aulas em laboratorio,
saidas de campo e/ou filmes, etc. Esses sdo métodos que podem facilitar o entendimento dos
alunos no sentido da formacdo do conhecimento voltado para a area (Nicola; Paniz, 2016).
Além de tornar o ensino mais interessante, devem ser proporcionados pelos docentes.

No entanto, o professor precisa estar aberto as modificacGes da educacgdo e a superacao
dos padr@es existentes em sua pratica docente, visando o melhor desempenho do aluno e a
formacdo do saber cientifico (Souza et al., 2017). Para isso 0 docente precisa ser qualificado e
construir seu perfil profissional com o principal intuito de promover um aprendizado de
qualidade, estando disposto a recorrer diferentes formas de ensino.

Para o processo de formacéo instruir profissionais qualificados é necessario entender
que a formagdo ndo se restringe apenas a saberes tedricos. Segundo Maluceli (2007), o
intelectual ¢ mais que um professor que tem um dominio em relagdo aos contetdos
especificos de sua area, ele ¢ também um condutor de saberes, um mediador, legitimador e
criador de ideias e praticas sociais.

O ato de tornar-se professor de Ciéncias e Biologia, tem como base um conjunto de

! De acordo com Chevallard (1982) a Transposicao didatica, em um sentido restrito, pode ser entendida como a
passagem do saber cientifico ao saber ensinado.
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conhecimentos académicos e como principal obstaculo a falta de associacdo dos principios
tedricos estudados nos cursos de licenciatura com a préatica docente, o que é ressaltado sob
visdes tdo variadas, sendo observado nas pesquisas sobre o pensamento e as deliberacbes do
professor (Maluceli, 2007).

Estabelecer a correlagdo entre 0 que se aprende entre teoria e pratica na formacéao
inicial de professores é algo que precisa avancar, para que assim se consiga formar um
profissional capaz de fazer as articulacBes dentre os fundamentos de sua profissdo, com o
objetivo de que o seu fazer pedagogico esteja adequado aos conteddos que estudou durante
sua formagé&o inicial (Trevisan; Pedroso, 2012).

Em um estudo realizado por Duré e Abilio (2019), evidenciou que os professores
entrevistados na pesquisa sentem a necessidade de que os docentes formadores das disciplinas
especificas da formacdo inicial incorporem em suas aulas, teéricas e praticas, além dos
saberes profissionais e curriculares, o “como ensinar’ os conteidos que estdo sendo
transmitidos nas aulas.

Assim, pode se considerar a ampliacdo de atividades praticas dentro da formacéo
académica na expectativa de que os ensinamentos teoricos, aliados a pratica, sirvam para a
insercdo desses licenciandos na realidade escolar, e assim formar um profissional que adeque
suas praticas pedagogicas as teorias que foram estudadas durante sua formacdo inicial
(Trevisan; Pedroso, 2012). Nesse sentido, esses momentos que propde vivéncias das praticas
associadas a realidade da profissdo ainda precisa avancar.

E possivel constatar diversas mudancas acontecendo nas estruturas curriculares e
diretrizes metodoldgicas dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no Brasil,
visando melhor adaptacdo ao mercado de trabalho do graduando e as novas abordagens
educacionais. As transformacgdes no perfil do graduando agregam aspectos positivos.
Entretanto, ha alguns aspectos preocupantes como o desconhecimento voltado a pesquisa no
ensino de Biologia, suas consequéncias praticas para um melhor desenvolvimento em sala e 0
desinteresse sobre as possibilidades de pesquisa nessa area (Vasconcelos; Lima, 2010).

Todavia, existe a necessidade de melhor qualificar, estruturar e analisar a forma em
gue acontece o desenvolvimento do trabalho nas licenciaturas, durante o processo de
formac&o inicial de professores para a educacdo basica. E um trabalho que precisa ser
priorizado, porem ndo é algo simples, em relacdo aos contextos das instituicbes e
normatizacgdes (Gatti, 2014).

Para que acontega esse olhar mais aprofundado a uma qualidade nas instituices

formadoras de professores € necessario principalmente que os docentes tenham clareza acerca
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da importancia da sua fungdo no cenario educacional. Portanto, torna-se essencial analisar o
modo que o docente constrdi sua identidade profissional, pois demanda também a
compreensdo do modo no qual ele estabelece suas relagdes com a profissao e como se firma
no percurso profissional o “ser professor”, frisando suas formas de ser ¢ de tornar-se professor
(Mellini; Ovigli, 2020).

Torna-se possivel a ideia de que o professor precisa de uma formacéo adequada, pois
muitas vezes 0 mesmo ndo é consciente de suas insuficiéncias. Resultante disso tem-se um
processo de formacdo que sofre com consequéncias, que busca apenas transmitir
conhecimentos e destrezas e, no entanto, tem demonstrado suas insuficiéncias na preparagéo
dos alunos e dos proprios professores (Maluceli, 2007).

Contudo, é importante que o docente tenha uma formacdo que o prepare para a vida
profissional, ndo levando em consideracdo somente saberes teéricos relacionados a sua area
especifica, e sim priorizar também a construcdo de um profissional que tenha como foco
principal o aprendizado dos seus alunos, e que seja preparado para enfrentar os desafios que
encontrardo durante sua carreira profissional (Madeira, 2014).

Todavia, a sociedade esta em constantes transformacdes, sendo assim vale ressaltar
que além de ser necessaria uma graduacdo que proporcione um preparo melhor para a préatica
docente também ¢é essencial destacar a importancia de buscas por formacgdo continuada na
vida dos professores, pois ela contribui com a melhoria do ensino e é algo que deve ser
incentivado também no processo de formacdo inicial. De acordo com Esteves e Araljo
(2019), podemos compreender a formacdo continuada como um processo que ocorre posterior
a formacdo inicial, algo que se desenvolve ao longo da profissdo docente e continuo, ela
propGe modelos diferenciados, colaborativos e participativos ampliando e intensificando um
processo que pretende ser permanente.

Mostrar como o docente constroi seu perfil profissional € também buscar formas de
melhorar o processo educacional, pois atraves desses estudos € possivel identificar as falhas
que ocorrem durante a formacéo inicial. Nesse sentido, a questdo norteadora da pesquisa a ser
respondida é de que forma o processo de formacdo inicial pode refletir nos resultados das
praticas docentes na escola? Sendo assim, o presente estudo objetiva analisar a contribuicéo
do processo de formacao inicial dos professores de Ciéncias da Natureza visando um ensino
de qualidade.

Assim, o desenvolvimento deste trabalho pode trazer contribui¢des para a melhoria do
ensino superior e espera-se que a presente pesquisa se configure como uma oportunidade de

mostrar como o processo de formagéo de professores precisa ser efetivo e quao importante ele



13

é, pois, formar professores € um processo que vai muito além de contetdos e da sala de aula, é
construir seres criticos, reflexivos e que contribuam para o desenvolvimento da sociedade

como um todo.



14

2 REFERENCIAL TEORICO

Nos dias atuais, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) ajustam 0s cursos de
licenciatura e institui a Base Nacional Comum para a Formacgéo de Professores da Educacéo
Bésica (BNC-Professores), estabelecida pela resolucdo de 20 de dezembro de 2019, do
Conselho Nacional de Educacdo (Brasil, 2019). No entanto, é um desafio formar professores
que atendam as demandas da sociedade, logo faz se necessario analisar a forma como os
cursos de licenciatura preparam esses profissionais.

Nos ultimos 40 anos, particularmente pela criacdo das faculdades ou centros de
educacdo nas universidades, a formacdo de professores tornou-se um tema presente nas
discussbes no meio académico brasileiro (Azevedo et al., 2012). As pautas nas discussdes que
acontecem em torno da formacdo de professores em geral, envolvem a forma como o ensino
esta sendo desenvolvido com foco no processo de ensino e aprendizagem (Viegas, 2015).

Mas, segundo o que André et al. (2010) afirmam, ainda ndo se sabe muito sobre o
professor formador, os que direcionam a formacdo inicial de professores. No entanto, é
necessario realizar analises acerca do processo de formagdo docente, pois somente assim é
possivel mostrar as dificuldades que os professores enfrentam durante a sua formacéo, e como
as mesmas refletem na forma que esse profissional ira atuar (Madeira, 2014).

Partindo do pressuposto que é um grande desafio para o educador transformar o
ensino de Ciéncias e biologia algo instigante e prazeroso, sendo capaz de desenvolver no
aluno o saber cientifico (Carmo; Schimin, 2013). Krasilchik (2008) destaca que é necessario
formar professores em cursos de licenciatura que estejam firmes com a escola em que véo
ensinar que facam pactos onde o discente seja o centro das decisdes.

Sendo assim, o processo de formar profissionais que atendam a uma multiplicidade de
diligéncias que surgem no contexto educacional, se destaca dentre os varios desafios da
formacdo docente na contemporaneidade (Leite et al., 2018). Todavia, no que diz respeito a
formacdo de professores, em especifico de Ciéncias, é importante destacar o papel das
instituicOes de ensino superior nesse processo e se as mesmas estdo preparadas para formar
futuros professores que atendam as necessidades da sociedade (Serra, 2012).

O preparo dos professores para trabalhar no ensino de Ciéncias e Biologia, atualmente
demanda oportuniza-los situacfes praticas para a reflexdo voltadas para o ensino, antecipando
0 seu desempenho como professor, na conscientizacdo de que o papel do professor ndo é
apenas ser um repetidor de contetidos e sim assumir uma postura pedagdgica investigativa
(Duré e Abilio, 2019).
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E importante que aconteca o preparo durante o processo de construcio profissional e
seja evidenciada a importancia do professor no processo educacional. A formagdo académica
ofertada precisa qualificar o futuro docente a responder e superar as representacdes de mundo
presentes atualmente na sociedade perante as novas revelagdes cientificas e aos progressos
tecnoldgicos (Vasconcelos; Lima, 2010).

Embora, a velocidade do avanco da ciéncia facilite 0 acesso a informacg&o por meio de
comunicacdes torna-se necessario, posicionamentos tanto de interesse préprio como coletivo,
diante disso, a alfabetizacdo cientifica tem papel significativo no processo de ensino e
aprendizagem (Pedroso, 2019). Desse modo torna-se essencial analisar a forma como vem
acontecendo o processo de graduacdo docente, pois de acordo com Rossasi e Polinarski,
(2011) a ciéncia constitui a forma mais eficiente de construir conhecimentos para a sociedade.

As acdes docentes dos professores serdo frutos da formacdo inicial no curso de
licenciatura, faz-se necessario que sejam iniciados 0s processos de letramento quanto ao uso
de novas tecnologias nas aulas de Ciéncias e Biologia, pois quanto mais cedo esses
profissionais sejam letrados, maiores sdo as possibilidades de analisar e refletir sobre as
transformacdes da realidade. Dessa forma, sera possivel que o professor tenha clareza do seu
papel enquanto agente transformador para lidar com as tecnologias dentro do ambito
educacional (Alves; Ferrete; Santos, 2020).

Pois Segundo Rolddo (2017), uma educacdo de qualidade é um indiciador do acesso
ou da exclusdo na sociedade dita da informacdo e do conhecimento, por tanto se constitui
como um bem inestimavel. Entretanto, ha dificuldades presentes na formacdo do
conhecimento e nas praticas pedagdgicas desses docentes, que muitas vezes esta relacionada
com seu processo de formacéo inicial, que no seu decorrer apresentam deficiéncias tanto na
formacdo especifica como pedagogica (Pereira, 2010).

Diante desse cenario, Felicio e Silva (2017) defendem que € essencial um olhar mais
aprofundado para os cursos de formacéo inicial de professores e seus curriculos. Segundo
Conde et al., (2020), a diversidade de conhecimento, competéncias e habilidades que o
discente precisa adquirir e lidar sdo as principais questdes relacionadas com a complexidade
da formag&o docente e devem ser vivenciadas ao longo da graduacao, e na pratica pedagogica,
que sao desenvolvidas inicialmente na etapa de estagios supervisionados.

Também é imprescindivel que os cursos de formagé&o inicial para o ensino de Ciéncias
da Natureza incentivem reflexfes tedricas e praticas, proporcionando aos futuros docentes
novas estratégias metodoldgicas, visando aprendizagem significativa e duradoura (Coutinho;

Miranda, 2019). E também defendido por Carvalho e Aguiar (2008), que é necessario que a
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formagéo de professores aconteca em espagos colaborativos de conhecimentos da docéncia e
proporcionem a atividade de refletir criticamente acerca da sua realidade, aprendendo sobre
saberes e habilidades essenciais a sua profissionalizagéo.

Colaborando com o pensamento de Pereira (2010), que ressalta que a construcdo do
conhecimento se inicia durante a formagdo académica, no momento em que o professor
desenvolve a préatica de refletir sobre sua prépria formacéo, ndo somente a aprendida em sala
de aula, mas a aprendida em pesquisas, leituras, discussdes e participacdo em eventos.

Desta maneira, inicia a preparacao para o desenvolvimento eficiente da profissao, que
de acordo com Krasilchik (2008), é necessario que o discente e os futuros professores ndo s
tenham acesso a informacdes, mas sejam capazes de solucionar, criticar e usar as informacoes
adequadamente. Logo, Lucena (2020), ressalta que é fundamental abordar o ensino dos
professores formadores na licenciatura de Ciéncias Bioldgicas para a compreensdo dos
processos formativos para o exercicio profissional da docéncia na area. Ademais, vale
também ressaltar que o professor ndo deve se limitar apenas aos aprendizados da formacéo
inicial, é necessario buscar constantemente aprimoramento e novos conhecimentos, afinal a
profissdo requer que o mesmo seja atualizado.

A formacdo inicial ou continuada de professores, dentre as politicas publicas para a
educacdo se torna um elemento fundamental para a educacédo, visto que a sociedade atual
enfrenta desafios que exigem novas posturas em relacdo ao trabalho educativo (Machado;
Boruchovitch, 2015).

Professores competentes com dominio dos contetdos cientificos e o apoio da escola,
com visdo politica e instrumentalizado metodologicamente, promove uma educacao que gera
condigdes de possibilidades para transformacgdes sociais (Rossasi; Polinarski, 2011). Desta
forma, pensar na formacdo inicial do professor e refletir sobre as atividades que sdo
proporcionadas ainda no espaco de formacao, € imprescindivel (Varela et al., 2020).

Sendo assim, a educacdo e aqueles que a promovem devem, urgentemente, ser
considerados como prioridades, e ndo apenas como meras necessidades subjugadas aos
interesses do capital visto que a educacdo é um instrumento motivador para uma nacdo, é a

fonte do tdo almejado desenvolvimento econémico e social (Sousa; Brasil; Nakadaki 2017).
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Analisar a contribuicdo da graduagédo dos professores de Ciéncias da Natureza visando

um ensino de qualidade.

3.2 Objetivos especificos

Investigar como ocorreu 0 processo da graduacdo do docente e como influenciou na
sua carreira;

Descrever as metodologias utilizadas pelos professores durante sua préatica docente e a
relagdo com a formagdo inicial;

Apresentar os recursos didaticos que os docentes utilizam em sala de aula;

Verificar, através da percepcdo dos professores, a importancia do processo de
formacdo inicial na construcdo de docentes que almejam um ensino efetivo;

Identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores no exercicio de sua profissao

e como reagem diante das mesmas.
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4 METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada através da abordagem qualiquantitativa. Proetti (2018),
ressalta que os métodos qualitativos e quantitativos ndo eliminam entre si, mas que colaboram
para o entendimento e quantificacdo dos aspectos logicos e essenciais de um fenbmeno ou
fato estudado, o autor também pontua que sdo métodos de cunho descritivo, intuitivo e
racional que colaboram para os pesquisadores em seus estudos cientificos e profissionais e
também auxiliam para desvendar, entender, qualificar e quantificar de forma verificativa.

Nas abordagens quantitativas, o pesquisador precisa de conhecimento sobre o que seré
investigado, a fim de que o instrumento de analise seja completo e contemple amplamente as
dimens@es do objeto de estudo. Assim, as abordagens qualitativas destinam-se a objetos cujo
conhecimento tenha sido pouco estudado, a fim de obter informac6es empiricas da realidade
(Silva; Lopes; Braga, 2014).

Para obtencdo das informaces foi utilizado um roteiro de entrevista semiestruturado
(Apéndice) como instrumento de coleta de dados. A entrevista semiestruturada é um
procedimento conhecido por ser um dos principais métodos para a coleta de informacGes e
dados na pesquisa qualitativa, 0 método de entrevista semiestruturada é definida como um
roteiro flexivel de perguntas ou questfes acerca de um ou mais contedo referente a pesquisa

para a elucidacdo do objeto (Vieira, 2017).

4.1 Sujeitos da pesquisa

Foi realizado um levantamento do quantitativo de escolas das redes publicas,
municipal e estadual, da regido urbana do municipio de Campo Maior (Pl) e do nimero de
professores que atuam nas disciplinas de Ciéncias da Natureza que estejam trabalhando
especificamente com o ensino de Ciéncias e/ou Biologia nos anos finais do ensino
fundamental e nas séries do ensino médio.

O levantamento das escolas foi realizado diretamente nas secretarias de educagédo e
apos a identificacdo, foram realizadas visitas a todas para explicar os objetivos da pesquisa,
obter a informacdo do numero de professores de Ciéncias da Natureza e a autorizacdo do
gestor, para desenvolvimento da pesquisa.

Procedeu o convite para todos os professores responsaveis pelas disciplinas de
Ciéncias da Natureza e os que concordaram em participar da pesquisa, foram informados

sobre os detalhes da mesma, incluindo os aspectos éticos e a importancia de assinar o0 Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

4.2 Aspectos éticos

Por tratar-se de uma pesquisa envolvendo seres humanos, foram utilizadas as
Resolugdes N° 466/2012 e N° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), e a mesma
foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa, com o nimero do parecer
6.163.017 (Anexo).

Os professores que participaram foram informados dos objetivos da pesquisa, que a
entrevista seria gravada e que deveriam assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Dessa forma estariam esclarecidos sobre a pesquisa e dariam anuéncia
para a participacdo da mesma.

Somente participaram da pesquisa os professores que assinaram o TCLE, destacando
que a anuéncia de todos ndo possui carater obrigatério. Com o intuito de preservar a
identidade dos professores, os mesmos foram identificados pela letra P acompanhado de um
namero referente a cada professor, como por exemplo P1, P2, P3 e assim por diante.

A realizacdo deste trabalho oferece riscos minimos aos participantes da entrevista. Os
possiveis riscos da pesquisa podem estar relacionados ao sigilo das informagdes que foram
fornecidas pelos envolvidos e algum constrangimento no momento da entrevista.

Como maneira de garantir o sigilo das informacg6es, os professores estdo identificados
por letras e numeros, nenhum de seus dados pessoais serdo divulgados, sendo quantificado
apenas as suas respostas. Os dados obtidos na pesquisa sdo utilizados exclusivamente para a
finalidade prevista e conforme acordado no termo disponibilizado. Caso o participante se sinta
lesado de danos de qualquer natureza decorrentes da pesquisa € garantido a indenizacdo de
responsabilidade das pesquisadoras.

Como beneficio, a aceitacdo em participar da pesquisa, o professor colabora na
melhoria do tema abordado e os resultados coletados possivelmente contribuirdo para avangos
no ensino de Ciéncias da Natureza, pois a pesquisa se configura como uma oportunidade de
mostrar a importancia do processo de formagdo inicial dos professores de Ciéncias Bioldgicas

na sua pratica docente, trazendo beneficios para alcangar um ensino de qualidade.



4.3 Analise dos resultados

Para a analise dos resultados, primeiramente foi realizada a transcricdo de cada
entrevista, seguida da analise de conteudo, através da categorizacdo das respostas, que
segundo Bartelmebs (2013) as categorias auxiliam na organizagéo, separacao, classificagcdo
e validacdo das respostas que foram coletadas pelo instrumento de pesquisa. E nesse
sentido, o pesquisador deve abstrair os resultados que forem novidades sobre o campo de

pesquisa que estd sendo estudado.

20
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos na presente pesquisa serdo apresentados nessa Secdo que
constituiram a amostra do trabalho realizado no municipio de Campo Maior (PI). De acordo
com o levantamento do quantitativo das escolas da regido, onde foi realizada uma busca de
dados nas secretarias municipal e estadual de educacéo, verificou-se que 16 escolas atendiam
0S requisitos desta pesquisa, porém apenas 15 autorizaram o estudo com os professores de
Ciéncias e Biologia.

Conforme o levantamento dos dados o municipio possui 31 professores que lecionam
na area de Ciéncias da Natureza, no entanto, apenas 29 estavam autorizados a participar do
estudo e destes, 19 aceitaram participar da entrevista.

Inicialmente a entrevista coletou dados que buscou identificar o perfil dos professores,
como género; idade; instituicdo; formagdo académica; ano que se formou; se possui formagéo
continuada; tempo de experiéncia na docéncia (Tabela 1).

Foi constatado que 18 professores se formaram na Universidade Estadual do Piaui
(UESPI) e um na Universidade Federal do Piaui (UFPI). Entre 1998 e 1999 se formaram dois
destes professores; de 2000 a 2004 se formaram 10 docentes; cinco entre 2007 e 2009; e um
participante se formou em 2017. Evidenciando que a maior parte desses profissionais se
formaram ha bastante tempo, desse modo torna-se ainda mais necessario a busca por
adaptacdes e novas formagdes, visto que as demandas da sociedade mudam constantemente.

Dos docentes que participaram da pesquisa foi identificado que 18 deles possuem
formacdo continuada; destes, 14 possuem especializacédo, trés possuem mestrado concluido e
um esta em fase de conclusdo. A partir desses dados observamos que faz se necessario mais
incentivo a formacBes continuada, pois apesar de uma parte consideravel ter especializacdo
ainda temos um namero muito restrito de professores que possuem mestrado e doutorado.
Além de ser necessaria uma graduacao que forme um docente melhor preparado, também ¢é

imprescindivel que os mesmos busquem sempre atualizagdes.

Tabela 1 — Quantidade de docentes entrevistados por género, idade e tempo de experiéncia.

GENERO IDADE TEMPO DE EXPERIENCIA
NA DOCENCIA

Feminino | Masculino | 20-30 | 31-40 | 41-50 | 51-60 1-10 11-20 | 21-30

15 4 2 2 11 4 4 7 8

Fonte: Propria autora (2023)
Foi questionado aos participantes o porqué da escolha da docéncia em Ciéncias
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Bioldgicas e o motivo para mesma; 18 deles responderam gostar da area, dois destes ainda
acrescentaram que queriam realizar um curso superior. Os motivos de gostar da area estavam
associados as areas especificas de Ciéncias e Biologia.

E importante que o aluno de graduac3o se veja como um futuro docente ja no inicio do
curso, pois para que ele se torne um bom professor é necessario que tenha uma identidade
profissional. Em um estudo de Aradjo, Barros e Barros (2018), os autores afirmam que a
identidade docente € construida ao longo da trajetoria da vida do aluno, bem como no
momento da escolha profissional, da formacdo inicial e em diversos momentos da profissao.

Os participantes dessa pesquisa mostraram que tinham identificacdo com a area
especifica de Ciéncias e biologia mas quando fizeram a escolha pelo curso nao relacionaram a
mesma com a docéncia em si, exceto uma das participantes, que escolheu o curso devido ao
exemplo de um professor de biologia ter despertado o interesse em ser uma futura professora,
como mostra a fala da P18 “Foi o meu professor do ensino médio, a forma como ele passava
a biologia eu passei a gostar, quis também ensinar aquilo ali”.

Posto isso, confirmamos que algo muito importante no processo estd em falta, a
identidade com a profissdo em si, visto que é essencial para que o docente desenvolva um
ensino de qualidade, pois quando ha uma identificacdo com a profissao, os desejos de superar
os desafios e a busca pelo objetivo principal da sua funcdo sdo priorizados, por isso €
importante que o docente tenha consciéncia do seu papel na sociedade, pois seu objetivo
principal deve ser a promocdo do conhecimento e a contribuicdo na construcdo de pessoas que

contribuam com a sociedade de forma significativa.

5.1 Experiéncias vivenciadas pelos professores no periodo da formacéo académica

Durante a entrevista foi pesquisado as experiéncias vivenciadas pelos professores que
os aproximaram do ambiente escolar no decorrer da graduacao, e um dos resultados foi que a
maioria dos participantes teve esse contato somente no periodo dos estagios obrigatorios
(Quadro 1). O estagio é um processo fundamental na formacéao, pois oportuniza ao aluno de
graduacdo conhecer melhor sua éarea de atuacdo, vivenciar experiéncias, utilizar os
conhecimentos teoricos adquiridos e fazer a transigcdo de aluno para professor (Rosa; Weigert;
Souza, 2012), apesar de o estagio ser fundamental no processo de formacdo, essa pesquisa
mostra que somente o estagio como vivéncia da pratica docente ndo foi considerada suficiente
pelos participantes, como mostra as falas a seguir:

P2[...] “s6 aquele estagiozinho mesmo, bem...”
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P5[...] “s6 o estdgio mesmo, no meu tempo ndo tinha outras experiéncias”
P7[...] “néo, teve s6 mesmo aquele estagio que tem”

Durante a pesquisa foi observado que os entrevistados quando falavam sobre a
importancia de vivenciar a pratica docente ainda na graduacdo, destacaram a relevancia dos
programas PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e Residéncia
Pedagdgica, que sdo programas do governo federal (MEC) que em colabora¢do com as
instituicGes de ensino superior, proporciona aos licenciando vivenciarem o ambiente escolar
ainda em seu periodo de graduacdo, algo bastante positivo que contribuird na formacéo
profissional do graduando, proporcionando um maior preparo para a vivéncia na profisséo.

Dos participantes da pesquisa 17 cursou a graduacdo antes da implantacdo dos
programas citados acima, ndo tendo a oportunidade de experienciar desde o inicio do curso o
ambiente escolar, ficando restritas apenas as disciplinas de estagios obrigatorios, que acontece
ja na metade do curso. E consideram os programas como fundamental na preparacao
profissional. Desse modo, notamos a importancia da pratica pedagogica na formacao docente,
e como ela deve ser priorizada afinal ndo basta saber os contetdos, mas também como
ensinar, com isso chegaremos mais proximo de alcancar de um ensino de qualidade.

Uma participante da pesquisa além dos estagios obrigatorios relatou ter tido a
experiéncia de participacdo no PIBID, chegando a comparar o programa com o estagio, onde
o0 aluno permanece por mais tempo desenvolvendo atividades na escola em relacéo ao periodo
do estdgio em si, como mostra a fala da P4 “[...] muito diferente do estagio, que sé@o poucos
dias e 0 PIBID, néo, ele era um periodo maior de tempo de vivéncia na escola”, isso mostra o
quanto o programa foi relevante para a formacdo da participante, corroborando com Oliveira e
Barbosa (2013) que mencionam que o PIBID vem se mostrando como uma das politicas
publicas de formacdo de professores mais importantes no pais, possibilitando para os cursos
de licenciatura um fortalecimento e permanéncia dos graduandos como uma forma de

assisténcia ao estudante.
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Quadro 1 - Experiéncias vivenciadas no ambiente escolar pelos docentes no periodo de

graduacéo

Experiéncias vivenciadas N° | Comentarios

Estagios obrigatorios 13 | P5:]...] “S6 o estagio mesmo, no meu tempo ndo
tinha ndo, a UESPI n&o oferecia outras
experiéncias para gente”

Jé lecionava antes/durante a 7 | P8:[...] “Na época eu ja dava aula, eu ja era

formacéo professor entdo cursar biologia veio s6
complementar o que eu tinha em sala de aula™’
P6 [...] “Quando eu comecei 0 curso de
licenciatura eu ja estava até em sala de aula, mas
é a questdo da pratica pedagdgica mesmo ai vocé
tem essa vivéncia”

Participacdo no PIBID 1 | P4:[...] “Sim. Participava do PIBID. Sim, porque
ja tem um primeiro contato ali com a sala de
aula, com a vivéncia de fato”

Fonte: Propria autora (2023)
Contudo, confirma-se que os docentes acreditam serem necessarias mais tempo

vivéncias no ambiente escolar, pois somente os estagios obrigatérios nao sdo suficientes para
gue 0s mesmos tenham uma aproximacdo com a realidade que ira atuar e se sintam mais

preparados com as demandas que surgirao.

5.2 Pontos considerados positivos pelos professores no periodo da graduacgado

Dentre 0s pontos positivos encontrados nesta pesquisa, foi relatado por nove
participantes, a questdo de professores que marcaram suas vidas, diante disso é possivel
perceber o qudo é importante um bom professor na formacdo dos profissionais, pois eles
servem como exemplos para os futuros professores e isso reflete na melhoria do ensino de
forma geral (Quadro 2).

A definicdo de um bom professor ndo se limita apenas em dominio de conteudo, que é
também essencial, mas em diferentes momentos de trocas, vivéncias, experiéncias e
incentivos, mesmo havendo um conceito “oficial’” do papel do professor e das bases para o
adequado desempenho, os alunos compreendem e definem um bom professor nas trocas
sociais (Candido et al., 2014).
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Os momentos de aprendizagem durante o processo de formacdo é algo marcante na
vida do graduando e um outro ponto positivo citado por alguns professores foram as aulas
praticas em laboratorio, visto que é algo bem importante no ensino de ciéncias como enfatiza
Silva, Ferreira e Sousa (2021), as aulas de laborat6rio € um espago que vai proporcionar ao
aluno levantar hipoteses sobre determinados fendmenos e testar suas ideias, nas aulas de
ciéncias as aulas experimentais séo fundamentais para averiguar e comprovar teorias.

Entretanto, as realidades das escolas publicas sdo bem precarias nesse aspecto, de
estrutura fisica com relacdo ao laboratorio de pesquisas, apesar de serem bem destacados
pelos professores como ponto positivo na graduacdo os docentes justificam a néo realizacdo
de aulas experimentais pela falta dessa estrutura, que por sinal é algo muito importante no

ensino de ciéncias.

Quadro 2 — Pontos positivos relatados pelos professores durante a graduacao.

Pontos positivos N° | Comentarios

Bons professores 9 | P4:[...] “Na minha concepcéo todos 0s
professores da UESPI de Ciéncias Bioldgicas na
minha época pelo menos, eram maravilhosos’’
P12: [...] “Eu tive na minha iniciag¢io os
professores certos, que deram aquela for¢a, que
a gente precisava’’

P15: [...] “Eu tive bons professores’’

Aulas préticas em laboratorio 7 | P2:[..] “O que contribuiu muito foi a questao
das aulas praticas em laboratorio”’

P7:...] “Era o laborat6rio”

P13: [..] “Mais as questbes de pesquisa,
principalmente em laboratorios, convivio com

laboratério de pesquisa’’

Trabalho de 5 | P7:[..] “Foram as vezes em que tinha grupo de
pesquisa/seminarios/grupo de discussdes’’
discusséo P9: [...] “Principalmente quando tinha alguns

seminarios que a gente ia fazer”’
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Aulas de campo 3 | P2:[...] “Aquelas viagens que a gente sempre ia
para conhecer lugares diferentes, fazer pesquisa,

isso contribuiu muito”’

Ensino/aprendizado 2 | Pl: [..] “O ensino na época que me ajudou
muito”

P6: [...] “E mesmo a questdo do aprofundamento,
todo aprendizado que vocé tem e ainda mais
quando esse aprendizado € na area que vocé

atua, entdo ele vai Ihe servir na préatica”

Participacdo no PIBID 1 | P4:[...] “A questdo desses apoios e incentivos de

projetos, como o PIBID”’

Fonte: Propria autora (2023)
Ao identificarmos os pontos considerados positivos pelos professores confere cada vez

mais a importancia do estudo no presente tema visto que as respostas vao mais para o sentido
de professores qualificados e aulas praticas em laboratérios, comprovando que sdo elementos
essenciais e marcantes na vida do estudante e precisa ser de qualidade para que realmente

promova um ensino efetivo.

5.3 Maiores dificuldades encontradas no exercicio da profissdo docente

A profissdo docente enfrenta uma série de desafios e os profissionais lidam
diariamente com diversas dificuldades que de certa forma impactam sua atuacdo dentro das
escolas e afetam de forma significativa o bem estar dos professores, trazendo assim prejuizos
ao processo de ensino e aprendizagem, tornando-se empecilhos para a realizacdo de atividades
diferenciadas que promova a construcdo do conhecimento.

Diante disso, é necessario analisar a formacédo de professores e também refletir sobre a
atual realidade das escolas, pois a estrutura escolar muitas vezes impede a realizacdo de
atividades de carater investigativo, considerando que o espaco escolar carece de laboratério de
ciéncias equipados e instrumentos didaticos. Apesar disso € necessario que o educador
desenvolva estratégias para superar a falta de recursos no ambiente escolar (Oldoni; Lima,
2017).

E essencial que o docente tenha uma formacéo inicial que o prepare para lidar com os
problemas da educacdo, mas também é fundamental buscar aperfeicoamento em formacao

continuada, corroborando com a ideia de Rodrigues, Lima e Viana (2017) onde ressaltam que
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é preciso que o professor continue estudando, buscando aprimorar seus conhecimentos e suas
praticas desenvolvendo formacao continuada com o objetivo de (re)aprender ou (re)significar
suas praticas diarias.

Ao refletir e ressignificar sobre suas praticas os docentes mostram que estdo em busca
de transformar o ensino e promover o aprendizado, no entanto é necessario que busquem
despertar o interesse dos alunos para aquilo que querem que eles aprendam, para isso é
preciso que os docentes tenham uma maior preparacdo nesse aspecto, concordando com a
informacdo de Tardif (2010) onde ressalta que cada vez mais € exigido que os professores
tornem-se profissionais da pedagogia e sejam preparados para lidar com os muitos desafios
originados pela escolarizagdo de massa no ensino de forma geral.

Considerando essa importancia de despertar o interesse dos alunos para as aulas
também é essencial que os docentes ndo se prendam apenas ao livro didatico, e fique
realizando leituras dos conteldos que desejam ensinar, uma vez que esse método torna as
aulas desinteressantes. O livro didatico deve ser utilizado como apoio, mas ndo Unico e
exclusivo, pois nos dias atuais temos diversos recursos e metodos diferenciados ao nosso
alcance para trazer aulas mais criativas e dinamicas. No entanto, é salientado por (Frison et
al., 2009) que a realidade da maioria das escolas mostra que o professor tem o livro didatico
como praticamente Unico instrumento de apoio e se torna uma importante fonte de pesquisas e
estudos para os alunos.

Outro aspecto bastante citado pelos professores que afetam o processo educacional € a
auséncia familiar, ja que essa caréncia resulta em indisciplina no ambiente escolar. E de certa
forma implica no processo de ensino e aprendizagem, visto que para acontecer realmente €
necessario haver interacdo entre todas as partes envolvidas. Os autores Toniosso e Santos
(2014) apontam que algo que intriga bastante os professores é a politica de participacdes dos
pais, uma vez que o bom desempenho escolar da crianca tem relacdo direta com a
participacdo dos pais na vida escolar o individuo. Como também sdo o0s principais
transmissores das condutas e valores que permeardo o comportamento de convivéncia social.

Entretanto, o reconhecimento conjunto do papel docente fica aqguém de suas reais
fungdes e importancia. A competéncia e o poder interventivo de um professor valorizado e
com boas condicGes de trabalho chegam a ser imensuraveis diante das novas geracoes
desejosas de uma renovagdo no sistema educacional tradicional (Sousa; Brasil; Nakadaki
2017).

Por conseguinte, os docentes também responderam se as dificuldades estdo

relacionadas a sua formacdo inicial, cinco professores falaram que as suas maiores
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dificuldades ndo estdo relacionadas a formacdo e afirmam serem problemas atuais. Um
respondeu que sim, pois sentiu falta de um preparo maior durante a sua formacdo, como
mostra a fala da P9 [...] “Com certeza, a falta de um preparo maior em metodologias de
ensino” e um respondeu que pode ser que esteja relacionada com sua formacgdo, mas nédo
conseguiu identificar onde estd a falha, enquanto os demais ndo relacionaram essas

dificuldades com formacao inicial (Quadro 3).

Quadro 3 - Maiores dificuldades enfrentadas pelos professores no exercicio da profisséo.

Dificuldades N° | Comentarios

Falta de recursos 9 |P1][.] “Séo exigidas muitas coisas, mas nao
sdo dados esses recursos para o professor
trabalhar”

P2 [...] “N&o tem muitos recursos, o professor
tem que se virar para dar conta de muita coisa”

P9 [...] “Foi a falta de recursos”

Desinteresse dos alunos 7 | P8 [..] “No momento as dificuldades sé&o
exatamente os alunos, antigamente eles eram
mais interessados, se preocupavam mais em
fazer as atividades, em prestar atencdo, em
querer aprender”

P11 [...] “Eu acho que a maior dificuldade em si
é a questdo do aluno, o interesse dele em sala
de aula”

P18 [...] “Falta de interesse dos alunos”

Sobrecarga de trabalho 6 | P13 [...] “A gente quase ndo tem tempo, muitas
disciplinas que nds temos ndo sé as disciplinas
que a gente tem a formacgdo, mas por exemplo o
novo ensino médio tem um seminario
integrador, eu tenho estudos orientados. Entéo
preenche a nossa carga horaria de tempo
todinho nas outras disciplinas”

P14 [..] “Muita cobranca, muita parte

burocratica, de prazos e geralmente o professor
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ele tem uma carga excessiva”

Dificuldade de aprendizagem

P3 [...] “As dificuldades que nos temos hoje é
mesmo a aprendizagem dos alunos, a bagagem
deles”

P6 [...] “Aqui a maior dificuldade que eu estou
encontrando pds pandemia é a questdo mesmo
do aluno, ele esta na série mas vocé vé que ele
perdeu muita coisa. Entdo, tem alguns alunos
que acompanham direitinho, mas tem alguns,
por exemplo, aluno do sexto ano que ndo sabe

ler, aluno do sétimo ano que ndo sabe ler”

Desvalorizagéo do professor

P1 [...] “Eu acho que a questdo do proprio
governo, toda a gestdo que esta por trés, ela
ndo muito € incentivadora, tem a questdo da
desvalorizacao salarial, imposi¢cdo”

P4 [...] “Eu acho que tem muita desvalorizacéo
do profissional professor, hoje ele ndo € mais
respeitado... ndo tem muito incentivo do ponto

de vista financeiro também”

Falta de acompanhamento

familiar

P10 [...] “A questdo de ser aluno de escola
publica que eles ndo sdo acompanhados pelos
pais...Praticamente os pais s6 deixam 1a e
guando € reunido de pais poucos aparecem,
poucos dizem alguma coisa”

P12 [...] “A familia ndo é presente. A maioria

dos alunos da rede tem problemas de familia”

Trabalhar com a
individualidade dos alunos

P19 [...] “Lidar com cada aluno de forma
individual”
P14 [...] “Eu acho que é exatamente na hora de

sensibilizar”

Infraestrutura da escola

P10 [...] “A questdo de estrutura que as escolas

ndo téem”

Falta de laboratorio

P7 [..] “A maior dificuldade é a falta de
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laboratério nas escolas”

Uso de celular

P4 [...] “Entdo, assim, a sala de aula na minha
visdo ja era um pouco dificil antes da pandemia
e depois da pandemia ficou mais complicado
ainda como, por exemplo, com relagdo ao uso

de celular”

Indisciplina dos alunos

P6 [...] “E mais a questdo da indisciplina dos

alunos”

Sistema educacional falho

P2 [...] “O préprio sistema educacional falho”

Problemas na formacao inicial

P9 [..] “Eu ndo me achei muito preparada,
faltou uma preparacdo maior para poder sair

para o mercado de trabalho”

Novo ensino médio

P17 [...] “A dificuldade hoje em 2023 é 0 novo
ensino médio porque para nés, para escola
publica eu ndo vejo ele como um futuro
promissor, n6s vamos estar voltando 14 para a

educacdo tecnicista da década de 70”

Na&o incentivo a formacéao

continuada

P4 [...] “Questdo de ndo incentivar o professor

a fazer uma formacéo continuada”

Fonte: Propria autora (2023)

A seguir foi questionado sobre o sentimento deles diante das diversas dificuldades

citadas e os docentes relataram que se sentem desmotivados, impotentes, tristes, desanimados,

perdidos e até mesmo inudteis, como mostram alguns exemplos das falas abaixo:

P1 [...] “Desmotiva porque, a pratica em si se torna melhor quando ha

troca entre professor e aluno”

P3 [...] “A gente se sente assim um pouco triste, tem hora que a gente se

questiona meu Deus!!! sera se a culpa é nossa”

P5 [...] “Me sinto desanimado, ndo desmotivado porque ainda eu fago por

conta proépria, mas desanimado”

Os docentes destacaram que sentem muito a questdo da desvalorizagdo profissional,

sendo algo que afeta profundamente o processo de aprendizagem. De acordo com Tostes et al.

(2018), a0 mesmo tempo que valorizagdo diminui, aumenta a sobrecarga de trabalho, as

cobrancas e € atribuido novas funcdes aos docentes que acabam adotando papéis antes

conferidos as outras instituigdes sociais como a familia, tornando o professor sobrecarregado
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e desqualificado.

As cobrancas também relacionadas aos resultados sdo bastante intensas, porém é
notdrio uma preocupacao relacionada aos numeros, ocasionando pressdo conteudista nos anos
de IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica). N&o se pode negar a relevancia
de avaliar na area de educacdo 0 que se critica € 0 excesso de importancia que um indice
externo acaba impondo a légica escolar, sendo assim 0 que em tese seria para incentivar
restringe apenas a dados quantitativos, algo lamentéavel pois nenhum conhecimento pode ser
medido por nota (Ribeiro, 2016).

Ao perceber esse cenério de dificuldades apresentado na pesquisa, é notério que os
professores se sentem desmotivados a realizarem atividades diferenciadas e contextualizadas
que realmente proponham a construcdo do conhecimento de forma eficiente, com isso acarreta
problemas de desinteresse por parte dos alunos, que de acordo com Gongalves e Goi (2018), a
falta de interesse dos alunos pelo ensino de Ciéncias da Natureza talvez esteja relacionado
com a falta de associac¢Bes do seu cotidiano com o que é aprendido na escola.

O profissional de Ciéncias da Natureza necessita de uma formacéo que o prepare para
as dificuldades para que ndo se desestimule no decorrer da pratica docente e deixe de realizar
um ensino eficiente desenvolvendo sempre a mesma aula. Segundo Dominguini et al. (2012),
sdo diversos os fatores que influenciam na atuacdo do professor em sala de aula, a contar do
sistema educacional até os recursos disponiveis para utilizacdo, porém, varias dessas
demandas podem ser superadas pela vontade do préprio professor.

Posteriormente ao relatarem sobre as suas dificuldades, ainda foi questionado sobre
como tentam contornar essas situacdes. Segue abaixo o nimero de professores; as tentativas
para solucionar as dificuldades encontradas em sala de aula e uma fala de um participante:

- sete; fazem o que pode, P8 [...] “A gente faz o que pode, com o que tem”;

- quatro; trabalham com metodologias diferenciadas, P4 [...] “A gente tenta levar
metodologias mais diferentes para fazer com que os alunos participem”;

- trés; tentam conversar com os alunos, P3 [...] “Assim, eu procuro conversar com
eles”;

- dois; buscam ajuda com outros profissionais, P19 [...] “Buscando ajuda com outros
profissionais, como a psicopedagoga da escola”;

- dois; fazem adaptacdes de atividades, P3 [...] “Faco adaptacio de uma atividade”;

- dois; realizam cursos/capacitagbes/parcerias com programas, P13 [..] “Me
capacitando”;

- um; observa novos professores, P9 [...] “Tento ficar observando os novos e futuros
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professores”;

- um; busca ensinar com empatia, P15 [...] “Tem que ter o ensino com empatia”;

- um; ndo tem como ajudar os alunos, P2 [...] “N&ao tem como a gente ajudar muito”,

- um; deixa para la, P19 [...] “Entéo, a forma que eu uso para contornar ultimamente
é deixando para 14”.

De acordo com as dificuldades citadas os docentes responderam se acreditam que o
processo de formacdo inicial os preparou para lidar com os problemas que possivelmente
apareceriam, a resposta da maioria foi “Nao”, dos 19 professores entrevistados apenas dois
responderam que sim. Apesar de perceberem que ndo sairam preparados para lidar com as
determinadas situagdes, os mesmos ndo associam que essas dificuldades da pratica docente

podem estar relacionadas com a sua formacao inicial.

5.4 Metodologias desenvolvidas durante a graduacdo dos professores e as utilizadas

durante sua atuacdo em sala de aula

A metodologia adotada pelo professor impacta muito no processo de ensino e
aprendizagem, para que o professor torne o ensino algo atrativo, é necessario que busque
formas de colocar o aluno no foco do processo. Diante disso, a pesquisa buscou informagdes
sobre as metodologias que os professores utilizam em sala de aula e identificou em que
momento da sua vida eles tiveram conhecimento desses métodos, se foi na graduacdo, na
vivéncia ou até mesmo em formacéo continuada.

Nesse momento também foi possivel perceber que existe um possivel equivoco com
relacdo ao entendimento do que é metodologia de ensino, recurso didatico e atividade, pois
guando buscamos identificar quais metodologias esses docentes utilizam em sala de aula,
apenas seis foram citadas (Quadro 4), apesar de todos responderem que desenvolvem métodos
diferenciados. Mas, durante a entrevista ficou claro que alguns professores confundem com
recursos/atividades (Quadro 5), confirmando assim um leque maior de supostas metodologias

trabalhadas por esses professores em sala de aula.
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Quadro 4 — Metodologias que os docentes utilizam em sala de aula, que consideram

importantes para o aprendizado dos seus alunos.

Metodologias

NO

Aula expositiva/grupo de discussao

6

P1 [..] “Exposicdo oral, com a
participacdo deles’’

P15 [...] “Explicar o contetdo e ir
usando exemplos do cotidiano”’

P16 [...] “Entdo, eu faco grupos de

discussoes’’

Aulas préticas

P1]...] “Algumas praticas’’
P2 [..] “A gente trabalha muito com

aulas praticas”’

Ensino por investigacao

P17 [...] “Ultimamente eu tenho usado
muito a questéo da investigagdo’’

Aula de campo

P7 [...] “Procuro fazer o que a gente
ndo fazia, que era essas aulas de

campo”’

Sala de aula invertida

P18 [...] “Sala de aula invertida”

Gamificacéo

P17 [...] “Eu tenho usado bastante, a

gamificacdo”

Fonte: Propria autora (2023)

Observou-se que alguns professores ainda estdo presos aos métodos tradicionais de

ensino, proporcionando aulas expositivas, e isso acarreta uma série de problemas como, por

exemplo, o desinteresse dos alunos, em um estudo Carbo et al. (2019), ressaltaram que o0s

alunos geralmente consideram as disciplinas de ciéncias desestimulantes e cansativas

justamente pela quantidade e complexidade das informacGes repassadas resultante de aulas

apenas expositivas.

Entretanto, alguns docentes estdo buscando dinamizar mais as suas aulas adotando

metodologias diferenciadas, algo que é bastante positivo, apesar que os professores durante a

entrevista ndo esclareceram quais sdo as metodologias que desenvolvem na sua pratica
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docente. De acordo com Koswoski (2022), a necessidade de diversificar as aulas e sair do
método tradicional aumenta a cada dia, em contraposi¢cdo, 0 método que proporciona o aluno
como protagonista sdo as metodologias ativas visto que propde experiéncias, saberes e
opiniBes valorizadas na construcdo do conhecimento.

Dos professores entrevistados que estdo buscando trabalhar de forma diferenciada,
evidenciou-se que a maioria opta por atividades ludicas utilizando recursos como jogos, quiz,
bingos e podcast (Quadro 5), de acordo com Melo, Avila e Santos (2017), apesar de serem
pouco utilizadas e serem eficazes as atividades ludicas proporcionam aprendizado e

assimilag&o do conteudo e ainda favorecem uma melhor relac&o entre professor e aluno.

Quadro 5 — Recursos didaticos/atividades que os docentes utilizam em sala de aula como

metodologia de ensino.

Recursos/atividades N°

Jogos/quiz/bingo/podcast 6 | P9 [...] “Por exemplo uso de jogos,
esses quiz, procuro trabalhar com
ludico também com eles”’
P11 [...] “Alguns jogos, por exemplo,
assim eu gosto de trazer para
interagir”’

Resolucéo de 4 | P1]...] “Resolucdes de atividade’’

atividades/trabalhos/resumos/textos P12 [..] “Exercicio, todo dia tem, toda

aula tem que ter exercicio”’

Filmes/trechos de séries/videos 4 | P4]...] “Eu uso mais questdo de levar o
filme e através daquele filme relacionar
com a biologia™

P17 [...] “Eu gosto muito de filmes, que
seja de acordo com o conteldo, trechos

de séries”’

Pesquisas 3 |P19 [..] “Realizo trabalho de

pesquisas”

Seminarios/atividades em grupo 3 [ P17 [..] “Proprios seminarios eu
sempre passo para ver a questdo da

oratoria”
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Mapas mentais/mapa conceitual 3 | P13 [...] “Eu gosto muito de utilizar

mapas mentais, mapas conceituais”

Maquetes 2 |P2 [..] “Trabalhando construindo
maquetes’’
Livro didatico 2 | P5[...] “Eu sou mais naquele quesito

tradicional, mais o livro mesmo”’

Fonte: Prépria autora (2023)
Em seguida os docentes foram questionados se as metodologias utilizadas foram

aprendidas na formacéo inicial visto que é nesta fase que sdo preparados para assumir uma
sala de aula e o aprendizado sobre métodos de ensino é imprescindivel. Segue abaixo a
quantidade de professores, em seguida a resposta e exemplos das falas:

- seis; falaram que foi na graduacdo, P2 [...] “Sim, algumas foram mostradas na
graduacado, mas essas metodologias vao se modernizando e a gente precisa acompanhar’’;

- um; acrescentou que além da sua formacéo inicial aprendeu com estagiarios, P5 [...]
“Durante graduacdo e por incrivel que pareca por estagiarios também’’;

- cinco; aprenderam na vivéncia, P10 [...] “Na vivéncia, foi mesmo na tora, na
vida’’;

- cinco; aprenderam em formacéo continuada; P6 [...] “N&o, durante a pandemia eu
fiz um curso’’;

- um, acrescentou que além da vivéncia ainda foi buscando novas formac6es; P14
[...] “No decorrer da minha profissao, claro que a gente se depara com algumas formacgdes”;

Percebe-se aqui, que a maioria (11) dos participantes ndo receberam informacoes
sobre metodologias de ensino durante a sua formacdo inicial e foi necessario realizar
formacdo continuada na busca de aprendizagem na intencdo de promoverem um melhor
processo de ensino e aprendizagem para seus alunos.

Embora, percebemos que alguns professores estdo tentando desenvolver métodos e
utilizar recursos diferenciados ainda € perceptivel que os modelos de aulas tradicionais sao as
gue mais predominam, e além do mais, esses profissionais ao sairem para o mercado de
trabalho sofrem bastante com a falta de preparo para realizar aulas que atraiam os alunos,
entdo se evidencia a necessidade de um foco maior voltado para a parte pedagdgica no
processo de graduacgédo dos professores de Ciéncias da Natureza.

Apesar de identificar que alguns utilizam metodologias que fujam do modelo
tradicional, percebe-se que ainda é uma pequena parte dos professores, e torna-se essencial no

processo de ensino e aprendizagem a realizagdo de aulas mais atrativas e uma alternativa sao
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as metodologias ativas.

As metodologias ativas se mostram como opcao adequada ao ensino de ciéncias, pois
se encaixam no modelo de aprendizagem com forte desenvolvimento na formacdo de
habilidades, atitudes, competéncias e valores e é baseada na construcdo de novos
conhecimentos a partir dos que os discentes ja dispde, promovendo um ensino interativo,

centrado no estudante e auto direcionado (Segura; Kalhil, 2015)

5.5 A autoavaliacéo e como os docentes consideram essa a¢éo importante no processo de

ensino e aprendizagem

Diante dos questionamentos acerca das metodologias utilizadas foi averiguado
também se os professores buscam se auto avaliar, visto que essa agao contribui positivamente
no processo de ensino e aprendizagem. O professor que reflete continua progredindo em sua
profissdo, ele constroi novos conhecimentos que com certezaque com certeza Sao
reinvestidos na acdo, esse profissional reexamina constantemente seus objetivos,
procedimentos, saberes, e evidéncias e ingressa em um ciclo permanente de aperfeicoamento
(Perrenoud, 2002).

Dos 19 participantes, 18 responderam que fazem a autoavaliagdo, como mostram alguns
exemplos de falas abaixo:

P4 [...] “Sim, todos os dias”

P6 [...] “Sempre, isso ai € necessario”’

P15 [..] “Eu acho que é a minha atividade mais rotineira a cada aula”’
P16 [...] “Bastante, o tempo todo, demais’’

Em seguida foi questionado também se os mesmos aprenderam esse habito na
graduacdo e as respostas foram as seguintes:

- dez, na vivéncia como, por exemplo, a P4 respondeu [...] “N&o.Com a
vivéncia mesmo” e P8 [..] “Na vivéncia, & quando vocé faz a sua
graduacao nao tem nada disso”;
- cinco, disseram que essa acao foi aprendida no momento da sua formacao
inicial, como relata a P15 [..] “O professor na graduagdo fazia
autoavaliacdo de uma forma que a gente se avaliava de verdade”;
- trés, que é uma caracteristica pessoal, como disse P14: [...] “Eu acho que

isso é de cada pessoa sabe, é claro que todos deveriamos fazer mas eu néao
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sei se todos fazem’,

- um, declarou dificuldade em se auto avaliar, como mostra a fala da P2 [...]
“E muito dificil, a gente mesmo se avaliar, ¢ bom quando os outros avaliam
a gente”.

Apbs serem questionados se realizam essa acdo, também foi perguntado como
acreditam que isso influencia no processo de ensino e aprendizagem, todos consideraram
muito importante, pois reflete positivamente e tem como resultado a melhoria no processo de
ensino, visto que ao se auto avaliar é possivel identificar onde é necessario realizar melhorias.

De acordo com Pereira et al. (2020), uma ferramenta poderosa que pode contribuir
com a qualidade do ensino é a autoavaliagdo quando é amplamente e regularmente utilizada,
porém ela deve estar associada a uma mudanca de atitude relacionada as questdes que
permeiam a pratica docente

Partindo desse pressuposto evidencia-se a importancia do professor reflexivo para a
qualidade do ensino. No entanto, a reflexdo critica é acdo a ser aprendida e desenvolvida pelo
professor, pois se estabelece através da formacéo critica de professores ao realizar propostas
de formacdo de professores reflexivos e proporcionem condicdes de desenvolvimento de

atividades que operacionalizem o exercicio da reflexividade critica (Carvalho; Aguiar, 2008).

5.6 Importancia, contribuicdo e o que faltou na graduacao para melhorar a prética na

sala de aula

Sobre a importéncia de cursar uma graduacdo de qualidade, os 19 professores
consideraram ser de extrema importancia, como mostra algumas falas a seguir:
P1[...] “A formacdo de qualidade é imprescindivel”’
P5 [...] “Eu vejo como uma grande valia’’
P16 [...] “Gostaria que todas fossem de qualidade’’
P19 [..] “Faz toda a diferenca”. Uma boa graduacdo faz um bom
profissional’’.

Com relacdo a contribuicdo da formacdo inicial para a construcdo do perfil
profissional, todos os docentes afirmaram que a graduacao teve sim sua contribui¢do, porém
ressaltaram que a preparacdo durante esse periodo foi mais voltada no sentido
tedrico/conteudista, ndo partindo para a vivéncia do ambiente escolar, como relatam P10 [...]
“Me preparou de certa forma, questdo de conhecimento, de algumas habilidades’’, P14 [...]

“Me preparou no sentido conteudista mesmo”, um professor considera que contribuiu em
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pouca coisa P5 [...] “Na realidade sendo sincero em pouca coisa, aprendi mais foi na pratica,
na vivéncia’’, e um declarou que a graduacdo ndo ensina a ser professor P8][...] “L& nds nao
temos disciplina que ensina vocé a ser professor, entdo para ser professor vocé tem que
aprender na pratica’’.

Posteriormente foi perguntado também se os docentes consideram que a graduagao
ofereceu a base necessaria para 0s mesmos se tornarem bons profissionais, 15 disseram que
sim, um respondeu talvez, como mostra a fala da P2 [...] “A base necessaria talvez’’, um
ressaltou que em 40% P5 [...] “Digamos que eu colocaria em 40% dividindo no total de 100,
com a fundamentacao tedrica, porque sempre serve’’ e dois disseram que ndo, como diz P7
[...] “Nao, a base necessaria ndo. Foi média, o restante foi com a pratica mesmo, naquela
época nao”’.

Levando em consideracdo que a maioria dos professores que participaram da pesquisa
ja estdo atuando ha um bom tempo e necessitam buscar aprimoramento, vale ressaltar que
seus conhecimentos adquiridos com a experiéncia também sdo importantes. Tardiff (2010)
enfatiza que os saberes obtidos no decorrer da trajetdria pré-profissional, na socializacdo
priméaria e sobretudo na escolar, tem um peso importante no entendimento da natureza dos
saberes, do saber fazer e do saber ser que serdo impulsionados e utilizados no exercicio do
magistério e na socializagdo profissional.

Embora, a maioria dos docentes considere que a sua graduacdo ofereceu uma boa
base, é destacado por eles que durante a formacdo faltou a conexdo entre a teoria e a pratica
pedagdgica, sendo assim 0s mesmos ndo sentem que foram preparados para lidar com o
cenario da educacdo, visto que o professor ird lidar com uma série de desafios no decorrer da
sua profissdo e para conseguir percorrer essa trajetoria seria necessaria uma maior vivéncia da
pratica durante a formacdo inicial. Sousa e Leal (2022), apontam que um dos principais
desafios das politicas educacionais é a formacdo de professores, ja que € investido tantas
perspectivas de resolver os problemas da educagéo.

Ap0s os docentes destacarem sobre a contribuicdo da graduacdo dos mesmos, tambem
foram questionados sobre os pontos que eles perceberam que faltaram e acreditariam que
poderiam melhorar a pratica deles em sala de aula se tivesse sido proporcionado a eles, e as

respostas estdo categorizadas no Quadro 6.

Quadro 6 — O que os docentes acreditam que faltou no processo de graduagdo que poderia
melhorar sua pratica.

O que sentiram que faltou N° | Comentéarios
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Vivéncias em sala de aula 5 P4 [...] “Era importante ter mais momentos de
vivéncia de sala de aula”’

P9 [...] “Vivéncia em sala de aula, mais contato
com o aluno, com o ambiente escolar, ndo ficar
limitado s6 naquele estagio obrigatério”’

P17 [...] “Mais foi essa questdo de treino, sei l&
de pratica mesmo, de colocar o graduando ali
desde o comeco em uma sala de aula, entdo
para ele ja ir aprendendo, para ja ir dominando
e tudo, ir entendendo como que é a realidade, se

inserir mesmo na realidade”’

Préticas de laboratério 5 P6 [...] “Questéo da préatica em laboratério”’
P11 [..] “No meu tempo, por exemplo

laboratorio, ndo tinha quase nada’’

Programas como PIBID e 3 P7 [...]“Projetos, programas que vivenciam a
Residéncia pedagogica sala de aula™

Interesse dos professores da 1 P8 [...] “Na minha graduacéo faltou interesse
universidade de alguns professores’’

Tecnologia na universidade 1 P12 [...] “De tecnologia. Tudo ao alcance do

aluno para ter uma melhor formacgéo”’

Fonte: Propria autora (2023)

A fim de evidenciarem as lacunas que ficaram no seu processo de formacéo inicial os
docentes destacaram alguns pontos que consideraram principais (Quadro 6) dentre eles
enfatizaram a falta de um periodo maior de vivéncia no ambiente escolar, citando até os
programas que tém atualmente como PIBID e Residéncia Pedagdgica, pois consideram que
essas experiéncias contribuem de forma significativa na préatica docente, concordando com a
afirmacéo dos autores Freitas, Freitas e Almeida (2020), que afirmam que a aproximacao do
graduando com o ambiente escolar colaboram com a formacéo de educadores mais sélidos e
com mais experiéncias para acompanhar as mudancas no contexto educacional.

A forma em que acontece a formacdo inicial dos professores de Ciéncias da Natureza
é algo preocupante, pois ao serem instruidos somente aos conteddos especificos da area 0s
profissionais acabam saindo das graduacdes sem competéncia para 0 cargo que irdo atuar,

pois € essencial que sejam preparados para trabalharem e conseguirem superar as demandas
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5.7 — Melhorias necesséarias ao ensino de Ciéncias da Natureza na visao dos docentes
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Para que se alcance uma educacgdo de qualidade sdo necessarias muitas mudancas no

atual cendrio educacional, entdo buscou-se a opinido desses docentes a respeito do ensino de

Ciéncias da Natureza de forma geral, sobre o que é preciso para que aconteca uma melhoria

nesse ensino.

Os docentes destacaram diversos pontos (Quadro 7), a comegar por uma graduacdo

que prepare melhor o profissional, que coloque o estudante no ambiente escolar no inicio da

sua formacao, que além de contetdos especificos foquem também no lado profissional e que

direcionem o curso para a licenciatura, afinal os mesmos estdo sendo preparados para atuar

em sala de aula.

Quadro 7 — Principais pontos que os professores consideram necessarios para a melhoria do

ensino de Ciéncias da Natureza.

Necessario melhorar N°

Comentarios

Graduacéo de qualidade 5

P2 [...] “E necessario muita coisa, comecando
por uma graduacao de qualidade, uma
graduacao cada vez melhor e eu percebo que a
UESPI est4 tentando fazer isso”

P8 [...] “Eu acho que tem que direcionar mais 0
ensino, se VOCé quer que as pessoas que saiam
da licenciatura seja um professor, entdo vocé
tem que direcionar esse curso para licenciatura,
tem que ter disciplinas que levem o aluno a
entender o que € a realidade de uma sala de

aula”

Recursos 5

P4 [...] “Eu acho que tem ainda muita coisa
para melhorar, principalmente com relagdo ao
material que é disponibilizado para o professor,
algo também que a gente s6 aprende na

vivéncia”
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P14 [...] “Nas escolas eu acho que a gente se
depara com problemas de falta de recursos”

Infraestrutura 3 P1]...] “Eu acho que a estrutura nas escolas”

P18 [...] “Estrutura para aulas praticas”

Formac0es para professores 3 P9 [...] “Formacéo para os professores para
estar alinhando os conteudos a pratica”

P16 [...] “Formacéo de professores”

Investimentos do governo 1 P3...] “O que precisa melhorar é no
investimento, o0 governo investir mais, o
governo federal investir mais nas escolas
principalmente nas redes municipais que se

torna um pouco carente”

Valorizacgéo do profissional 1 P10 [...] “E valorizac&o do profissional desde
0s cursos de graduacdo até outras formacdes

que ele ira ter”

Apoio da familia 1 P11 [...] “Acho que tem que ter a familia, o
apoio maior que as vezes a familia joga a
responsabilidade toda para escola e para o
professor em sala de aula e acho que tem que
estar balanceada, a institui¢ao, por exemplo, a
escola, o professor, o aluno e a familia...assim
trabalhando em conjunto, eu acho que da para

ter resultados melhores”

Fonte: Propria autora (2023)

As concepgdes dos docentes envolvem vérias questdes como a desvalorizagdo do
profissional, que engloba diversos fatores que dificultam a sua atuagdo, como 0s
investimentos em recursos para a realizagcdo do seu trabalho e a infraestrutura das escolas.
Alguns professores relataram que tentam trabalhar com o diferente e utilizam os materiais que
estdo ao seu alcance, porém ainda falta muito para que aconteca um ensino de qualidade.

Além disso, ficou evidente a auséncia de apoio familiar, uma parte fundamental no
processo de ensino e que precisa trabalhar conjuntamente com a escola, cumprindo seu papel
dentro da sociedade. Os professores demonstraram que sentem que estdo sendo cobrados a

realizar um papel que ndo faz parte da sua funcdo, aumentando mais ainda a sobrecarga de
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trabalho.

Diante disso, fica evidente que sdo diversos os problemas que afetam o processo
educacional e envolvem diferentes instituicdes sociais, tornando-se um assunto importante e
que ndo pode ser ignorado pois é parte fundamental da sociedade como um todo, concordando
com o pensamento de De Jesus (2021), que afirma que é necessario pensarmos, refletirmos e
discutirmos sobre o andamento da educacgéo brasileira, dessa forma conseguiremos progredir

rumo a uma educacao de qualidade para todos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de graduacdo dos professores de Ciéncias da Natureza tem grande
influéncia na pratica desses profissionais, sendo assim é necessario que tenham diversos
momentos de construcdo do conhecimento aliando teoria e pratica em sua formacgéo, que 0s
prepare para lidar com as demandas e assim conseguir promover um ensino de qualidade. Em
contraposicdo observa-se a presenca de aulas mais tradicionais, focadas em contedos
relacionadas as areas especificas do curso.

Evidenciou-se que os professores que participaram da presente pesquisa sentiram
bastante dificuldades para exercer sua profissao, pois ndo foram suficientes 0s momentos de
praticas pedagdgicas, tornando-os profissionais inseguros e sem instruces para resolver as
demandas do contexto educacional, tendo que aprender no exercicio da profisséo.

A formacéo inicial desses professores foi mais centrada em aulas tradicionais de
ensino, desse modo os docentes sentiram falta de preparagdo em metodologias. Observou-se
que para ter éxito em suas aulas 0s mesmos tiveram que buscar por formacéo continuada para
aprender métodos diversificados, no entanto, ainda prevalece a maior parte exercendo aulas
expositivas e grupos de discussdes, alguns buscam diferenciar realizando aulas préticas,
ensino por investigacao, aula de campo e gamificacao.

Identificou-se também que eles buscam utilizar alguns recursos em suas aulas, como
por exemplo, jogos, resolucdo de atividades, filmes, pesquisas, seminarios, mapas mentais,
maquetes e também a utiliza¢do do livro didatico. Apesar de estarem sendo preparados para
ensinar, esses professores tiveram que buscar aprender ap6s a sua graduacao, e ficou claro que
esses profissionais consideram que nesse momento da formacdo sdo necessarios o
aprendizado e uma melhor preparacdo em préaticas de ensino, como também experiéncias que
proporcionem a vivéncia da realidade escolar.

Nos dias atuais observamos muitas dificuldades acerca do processo de ensino de
Ciéncias e Biologia, e sdo problemas relacionados a diversos fatores, entre eles estdo sistema
educacional que é falho, desvalorizacdo do profissional, auséncia de acompanhamento
familiar, entre outros. No entanto esses professores tentam lidar buscando por ajuda de outros
profissionais, buscam trabalhar com os poucos recursos que estdo ao seu alcance.

Embora, os professores tentem buscar formas de lidar com a real situagdo, os mesmos
se sentem desmotivados e desanimados, prevalecendo assim em sua maioria, a realizacdo de
aulas mais tradicionais. Atualmente, as aulas tradicionais ndo despertam interesse nos

discentes, pois geralmente sdo aulas mais expositivas, onde o aluno ndo tem participagédo
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ativa, e isso acaba se tornando algo cansativo e desinteressante para eles, portanto é
necessario que o docente busque formas de dinamizar as aulas e colocar o aluno como
protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

Na pesquisa observou-se que os docentes ainda sofrem com a falta de recursos para
realizacdo dessas atividades diferenciadas, algo que impacta no processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, é necessario que os mesmos busquem novas alternativas e
tentem utilizar a0 maximo 0s recursos que estdo ao seu alcance, mas que eles ndo deixem de
buscar atingir seu objetivo, que deve sempre ser promover o aprendizado.

O docente precisa ter esse olhar voltado para o aprendizado do seu aluno, pois sé
assim ele terd vontade de recorrer a diferentes meios de ensino para que realmente consiga
promover uma educacdo de qualidade. Para tanto, € necessario que haja uma identidade
docente, algo que deve ser descoberto no inicio da sua formacdo académica e incentivada
durante todo o percurso de formagé&o.

Com isso, percebemos a importéncia do processo de formacao inicial na construcao do
professor de Ciéncias e Biologia, pois esse momento é crucial para que aconteca essa
identificacdo profissional e também para que demonstre alternativas, 0s prepare para as
dificuldades da profissdo e os firmem como profissionais que estdo dispostos a lutar e
priorizar um ensino de qualidade.

Dessa forma, é imprescindivel que o graduando tenha uma formag&o que proporcione
diversos momentos de conexdo da teoria com a préatica docente, e seja inserido no ambiente
escolar proporcionando um tempo maior de vivéncia nesse meio, sendo assim teremos
profissionais com mais seguranca e experiéncia para encarar a vida profissional.

Vale destacar também a importancia da formag&o continuada na trajetéria do professor
de Ciéncias e Biologia, pois ela é fundamental na construcdo da qualidade profissional, visto
que contribui com a melhoria do ensino, uma vez que, para se alcancar um ensino de
qualidade é necessario que o docente busque se atualizar e proponha novas formas de atender
as necessidades da sociedade atual. Com isso, 0 docente estara evidenciando a importancia da
educacdo e do ensino de Ciéncias da Natureza.

Afinal, o ensino de Ciéncias e Biologia ndo podem estagnar visto que é fundamental
para a compreensao e para atuacdo dos individuos dentro sociedade. Portanto, deve ser
priorizado um ensino de qualidade para todos, desde a educacdo basica até as instituicdes de

ensino superior.
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APENDICE

Roteiro de entrevista

ENTREVISTA Ne:

Perfil do entrevistado
Sexo:
Idade:
Formacdo académica:
Instituicdo que se formou:
Ano em que se formou:
Formacdo continuada (especializacao/mestrado/doutorado):
Tempo que atua como professor(a) de Ciéncias da Natureza:
Nome(s) da(s) escola(s) em que esta atuando:
() Municipal (') Estadual

1. Por que vocé escolheu a docéncia na area de Ciéncias Bioldgicas?
() Por gostar da area

() Por falta de opgéo

() Porgue queria ser professor, independente da area

() Por querer ter um curso superior

() Outros. Quais?

1.1 O que vocé acha que foi crucial para essa sua escolha?

2. Durante a sua graduacdo, vocé vivenciou experiéncias que lhe aproximou do ambiente da
sala de aula (ambiente escolar)?

2.1 Se sim, vocé considera essas experiéncias importantes para a sua formacdo como
professor e para o0 seu desempenho profissional? Explique como essas experiéncias foram
importantes para a sua pratica docente durante a sua carreira.

2.2 Caso ndo, vocé acredita que a falta delas pode ter dificultado a sua carreira? Comente se a
falta dessas experiéncias teve influéncia ou ndo na sua pratica docente durante sua carreira.

3. Quais foram os pontos positivos da sua graduacdo que vocé acredita que contribuiram para
a sua atuacdo como professor(a) de Ciéncias da Natureza, promovendo um ensino de
qualidade?

4. Quais sdo as maiores dificuldades no exercicio de sua profissdo? E como vocé se sente
diante dessas situacfes? Vocé acredita que essas dificuldades estdo relacionadas a sua
formagéo?

4.1 Se sim, porqué?

4.2 Se ndo, entdo estdo relacionadas a que?

5. Quando vocé se depara com essas dificuldades, de que forma vocé tenta contornar a
situacdo? Durante o seu processo de formacdo inicial, vocé teve uma preparagdo para
aprender a lidar com as dificuldades que possivelmente apareceriam?

6. Durante a sua graduagdo vocé recebeu informagdes relacionadas a metodologias de ensino
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diferenciadas/diversificadas? Se sim, lembra quais metodologias foram trabalhadas?

7. Quais metodologia vocé utiliza em sala de aula que considera importante para o
aprendizado dos seus alunos? As metodologias que mais utiliza, vocé teve conhecimento
durante a sua graduacdo ou na formacdo continuada ou foi no decorrer do exercicio de sua
profisséo?

8. Vocé realiza autoavaliacdo da sua prética docente? Se sim, essa reflexdo foi aprendida
durante a sua graduacdo? Como essa acdo reflete no processo de ensino e aprendizagem dos
seus alunos?

9. Como vocé vé a importancia de uma graduacdo de qualidade para a formagdo de um bom
profissional, diante do papel do professor na sociedade?

10. De que forma sua formacao inicial contribuiu para a construcdo do profissional que vocé
se tornou?

11. Vocé acredita que a sua graduacdo te ofereceu a base necessaria para vocé se tornar um
bom profissional?

11.1 Se sim, porqué? Mas acredita que ainda faltou algo que poderia melhorar a sua préatica?
11.2 Se ndo, porqué? O que vocé sentiu que faltou durante a sua formacéo inicial e como isso
reflete no exercicio da sua profissao atualmente?

12. De forma geral, o que vocé acredita ser necessario melhorar no ensino de Ciéncias da
Natureza?
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DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: §.163.017

Apresentagio do Projeto:

Serad realizado um levantamento do guantitativo de escalas das redes plblicas. municipal  estadual. da
regido urbana do municipio de Campe Maior (Fl) @ do nimero de professoras(as) que awam nas disciplinas
de Ciéncias da Natureza nos anos finais do ensino fundamental = nas séries do ensino médio. O

levantamento das escolas sera realizado nas de ed 3o, Apds a 3o das

escolas. serdo realizadas visitas &

todas para explicar os objetivos da pesquisa, obter a informag3o do nimero de professores de Ciéncias da
Matureza e a autorizagdo do gestor. para o seu desenvolvimento.

Serlo convidados todos os professores responsaveis pelas disciplinas de Cigncias da Natureza e os que
concordarem em participar da pesquisa. serdo informados sobre os detalhes da mesma. incluindo os
aspectos éticos e a importincia de assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).A
amostra serd de 30 professores. Os professores que assinarem o TCLE irdo participar de uma entrevista

semiestruturada, através de um roteiro que sera usado como instrumento de coleta de dados.

Objetivo da Pesquisa:
Objetive Primario:
Analisar a contribuigio do processo de formagao inicial dos professores de Ciéncias da Natureza visando

um ensine de qualidade

Endsrsgo:  Fua Olava Bllac, 2335

Balmro: Centro/Sul CEP: 54.001-280
UF: PI Municiplo: TERESINA
Telstons: (s5)3221-5558 Fuc (36)3221-4748 E-mall: comitedesticauespl@uespLor
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Objetivo Secundario:

Investigar como ocorreu ¢ processo de graduagio do docente e como influenciou na sua carreira;
Descrever as metodologias utilizadas pelos professores durante sua pratica docente e a relagio com a
formagia inicial;

Verificar, através da percepgio dos professores, a importincia do processe de formagdo inicial na
construgdo de docentes que almejam um ensino efetivo;

Identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores no exercicio de sua profissio e como reagem
diante das mesmas

dos Riscos e

Riscos:
A realizagSo deste trabalho oferecerd riscos minimos a vooé que ird participar da entrevista. Os possiveis
riscos oferecidos pela pesquisa podem estar relacionados ao sigilo das informagées que serio fomecidas
pelo envolvidos e algum constrang no da . E garantido ao participante a
indenizagio, de ilidade da al

dora, em caso de danes de gualquer natureza
decorrentes da pesquisa.

Como forma de garantir o sigilo, os pi serdo por Gnimos a partir da letra P
acompanhade de um niimero referents a cada professer, coma por exemplo: P1, P2, P2 e assim por diante.
Nenhum de seus dados pessoais serd divulgado, sendo quantificado apenas as suas respostas referentes a

entrevista, os dados obtidos na pesquisa ser3o utili para a finalidade prevista e

conforme

acordado por este termo. Viocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigile @ nenhuma
informagdo sers dada a outras pessoas que ndo fagam parte da

equipe das pesquisadoras. As informagBes fornecidas per vocd terdo sua privacidade garantida palas
pesquisadoras responsaveis. Os parficipantes da pesquisa nio serdo identificados em nenhum momento.
mesme quande os resultades desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma. Na divulgagio dos
resultados desse estudo. seu nome ndo sera citado. Com o intuito de minimizar o risco de constrangimento
serd sempra pricrizado o bem-estar dos participantes, sende assim se o participante se sentir desconfortivel
no momenta da entrevists a aluna/pesquisadora tomard todas as medidas cabiveis para que seja resalvido
& caso isso n3c seja possivel, ird arcar com todos os custos da drea de salide para sanar o risco ocormido.
Garantimos que se a aluna/pesquisadora perceber algum dano moral. fisico ou psichlégico a vocE,
participante veluntiric da pesquisa, a3 mesma

sera suspensa. Diante dos riscos listados e outros que porventura ndo foram citados, mas que

Endsrego: Rua Olavo Bliac, 2335

Balrro:  Centro/Sul CEP: 54.001-280
UF: PI Municiplo: TERESINA
Telafons: (36)3221-5655 Fax (B6)3221-4748 E-mall: comitadesticausspiBuesplor
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eventualmente os participantes venham a ser expostos, vocd tem assegurado o direito a ressarcimento ou

¢30 no caso de quaisquer danos eventualmente pr

Beneficios:

pala pesquisa.

Com sua aceitagio, vooé contribuird para a melhoria do tema aberdade. podendo os resultades coletados,
futuramente, trazer avangos para o Ensino de Ciéncias da Natureza, pois a pesquisa se configurs come uma
oportunidade de mastrar a importincia do processo de formagis inicial dos professores de Ciéncias da

Natureza para sua pritica docente, trazendo beneficios para aleangar um ensino de qualidade

c srios e Consi Ses sobre a Pesquisa:

Pesquisa vidvel e de grande alcance social.

Considerages sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Foram apresentadas

- Folha de Rosto preenchida, assinada, carimbada e datada

- Termo de C Livre & (TCLE) em |

clara & objetiva com todos o5 aspectos
metodold a serem stados efou Termo de

(para menar de idade ou incapaz);

- Declarago da Instituigio & Infra-estrutura em pape! timbrade da instituigdo, carimbada, datada e assinads;
- Projeto de pesquisa na integra (word/pdf).

- Instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO(questionario/entrevista/formulario/roteira):

- Termo de Censentimente da Utilizagdo de Dades (TCUD).

C Ses ou ias e Lista de

Die acorde com a andlise, conforme a Resolugdo CNS/MS N488/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADD por se apresentar dentro das normas de eticidade
vigentes. Apresentar/Enviar o RELATORIO FINAL no prazo de até 30 dias apés o encerramento do
cronograma previsto para a execugdo de prejete de pesquisa.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Engorego: Rua Olava Bliac, 2336
Balrro: CeniroiSu

UF: B Municiplo:  TERESINA

Telsfons: (36)3221-5653 Fax [85)3221-4748 E-mall: comitzdesticausspl@uesplor

CEP: 54.001-250
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documenio Arquive Postagem Autor Situagio
Informagses Basicas| PB_INFORMACCES_BASICAS_DO_P | 12/08/2023 Acsito
da Projeta ROJETO_2158677.pdf 15:35:02
D 3o 0= D doras_t 12/08/2023 | Tatiana Gimenez Acsito
Pesquisadores R.pdf 15:28:28 | Pinheiro

3o 0= D doras_ 12/08/2023 | Tatiana Gimenez Acsito

P dores o scoes pdf 15:28:18 | Pinheiro

Declaragio de Carta_anuencia_SEMED. pdf 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Acsito

Instituigio & 15:27:43 | Pinheiro

Declaragdo de Carta_anuencia_5GRE pdf 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Aceito

Instituigio e 16:27:31 | Pinheiro

Declaragao de Carta_anuencia_Coordenacao_curso.pd| 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Aceito

Instituigde e u 15:27:12 | Pinheire

Cutros Laties_Tatiana_Gimenez_Pinheiro.pdf | 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Acsito
15:26:57 | Pinheiro

Cutros Laties_Alice_Maria_Lima_de_Sousa.pdf| 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Acsito
15:26:41 | Pinheiro

Cutros Carta_apresentacao_CEP. pdf 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Acsito
15:26:23 | Pinheiro

Cutros. Instrumento_coleta_dados pdf 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Aceito
15:25:48 | Pinheiro

Cronograma ‘Cronograma.paf. T2/06/2023 | Tatiana Gimenez, Aceito
156:25:00 | Pinheiro

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Aceito

Assentimento / 15:24:47 | Pinheiro

Justificativa de

Auséneia

Orgamento ‘Orcamento.pdf 12/08/2023 |Tatiana Gimenez Aceito
16:24:38 | Pinheiro

Frojeto Detalhado /| Projeto_Alice_Mana_Lima_de_Sousa.pd| 12/06/2023 | Tatiana Gimenez, Aceito

Brochura u 16:24:25 | Pinheiro

r

Folha de Rosto Folha_Reste_assinada.pdf 12/06/2023 |Tatiana Gimenez Aceito

15:24:03 | Pinheire

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciag3o da CONEP:
N3o

ENdorago: Rua Olawo BIaC, 2335
Balrro: CeniroiSul

UF: A1 Municiplo: TERESINA

Telstons: (5)3221-5653 Fax (86)3221-4748 E-mall: comitsdesticavespl@uesplar

CEP: 54.001-280
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TERESINA, 05 de Julho de 2023

Enderego:  Fua Clavo Bliac, 2335
Balrmo:  Centro/Sul

UF: I Municipie: TERESINA
Fax [(66)3221-4748

Telstons: (35132215653

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA
{Coordenador(a})

CEP: 54.001-260

E-mall: comitadesticauespl@ussplr
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