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RESUMO

As formas de abordagens e tratamento ao tema do ensino de Clima por professores nas escolas
publicas de Teresina-Pl, ¢ de suma importancia haja visto que, a capital sofre variacfes
climéaticas, como na temperatura e umidade relativa do ar. E também alentado a pesquisa, a
grande contribuicdo dos livros didaticos nesta discussdo, como principal apoio metodologico
do professor e aluno dentro do ensino escolar. A problematica da pesquisa consiste na
perspectiva do autor em compreender de que forma a abordagem do professor e do livro
didatico no ensino de Geografia contribui para a aprendizagem geografica dos alunos, e sendo
assim, o objetivo deste trabalho foi analisar o ensino do clima na educacao basica a partir da
abordagem do professor e de livros didaticos de Geografia em escolas publicas de Teresina-Pl.
As amostras da pesquisa bibliografica, entrevistas e questionarios foram coletados, e
identificado que a andlise dos livros didaticos tiveram um “empobrecimento” de contetidos em
geral, principalmente de clima, ao se comparar o livro adotado no Ensino Fundamental com o
do Ensino Médio. O desenvolvimento do presente trabalho possibilitou conhecer aimportancia
da tematica em um contexto dessas abordagens tratadas na revisao bibliografica, feita no intuito
de enriquecer a discussao dos resultados. Assim, feita a analise dessas abordagens, o ensino do
clima na educacdo escolar se mostrou de forma desafiadora fora da sala de aula, pois, falta apoio
metodoldgicos, e salas com instrumentos especificas, como um laboratério, que orientem
melhor o ensino-aprendizagem, motivando assim, os alunos a terem mais vontade de aprender
e contribuir como futuro profissionais dentro do convivio integrador de uma sociedade.

Palavras-Chave: Educagdo Geografica; Ensino de Clima; Livro Didatico.



ABSTRACT

The forms of approaches and treatment of the topic of teaching Climate by teachers in public
schools in Teresina-Pl, is of paramount importance given that the capital undergoes climate
variations, such as temperature and relative humidity. Research is also encouraged, the great
contribution of textbooks in this discussion, as the main methodological support of the teacher
and student within school education. The problem of the research consists of the author's
perspective of understanding how the approach of the teacher and the textbook in teaching
Geography contributes to the geographical learning of students, and therefore, the objective of
this work was to analyze the teaching of climate in education from the teacher's approach and
Geography textbooks in public schools in Teresina-P1l. Samples from bibliographical research,
interviews and questionnaires were collected, and it was identified that the analysis of textbooks
had an “impoverishment” of contents in general, mainly of climate, when comparing the book
adopted in Elementary School with that of High School. The development of this work made it
possible to know the importance of the theme in a context of these approaches treated in the
bibliographic review, carried out in order to enrich the discussion of the results. Thus, after
analyzing these approaches, teaching the climate in school education proved to be challenging
outside the classroom, since there is a lack of methodological support, and rooms with specific
instruments, such as a laboratory, that better guide teaching-learning, thus motivating students
to be more willing to learn and contribute as future professionals within the integrative
coexistence of a society.

Keywords: Geographic Education in Basic Education; Climate Teaching; Textbook.
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1 INTRODUCAO

A ciéncia geografica em toda sua evolucgéo e considerando as correntes do pensamento,
apresenta consideraveis embasamentos, tanto para 0 meio cientifico como para a sociedade,
dentre as preocupacOes que a Geografia se interessa muitas abordagens se apresentam, e uma
delas refere-se ao conhecimento escolar, uma area que apresenta muitos avancos e debates, nos
ultimos anos que permitiram reflexdes sobre as praticas e sobre a contextualizacdo do ensino
da ciéncia.

Segundo Callai (2006, p.26), a Geografia, como um componente curricular escolar,
proporciona que ocorra uma interligacdo da escola, através dos conteddos curriculares, com o
cotidiano dos alunos. Desse modo a aprendizagem escolar pode ser a forma de permitir que o
aluno se reconheca, como sujeito de sua vida, de sua historia.

A importancia de analisar os conceitos geogréaficos de forma holistica deve ser iniciada
a partir da educacdo basica, onde seja possivel de buscar meios que permita ao aluno
compreender os fendmenos fisicos e sociais do espaco geografico, dentre os quais se
apresentam a partir de uma relacdo em conjunto, onde por exemplo clima, relevo, vegetacéo e
sociedade se transformam na medida em que se relacionam.

Adiante, segundo Oliveira e Silva (2009), o que é possivel analisar a partir da pratica
escolar no ensino de geografia, é principalmente o tratamento dos assuntos principais, 0s quais
sdo aliados para a construcdo de um saber de base para 0s conhecimentos geograficos, estes se
apresentam de maneira desconexa e desmembrada, em especial o clima, onde ha uma grande
dificuldade de transmitir esse conhecimento e alid-lo ao cotidiano e ao saber empirico dos
alunos, por fatores como a superficialidade do tema nos livros didaticos, além da escassez de
recursos.

Assim o estudo do clima, no que se refere ao ensino de geografia, possui um papel
imprescindivel para a compreensdo de fendmenos naturais e espaciais como, por exemplo, a
ciéncia ambiental e a meteorologia, como fator intrinseco aos processos atmosféricos que
influenciam a biosfera, hidrosfera e litosfera (AYOADE, 1996). Considerando entdo a
importancia do ensino do clima, para a geografia, este por apresentar uma relagdo prospera com
o0 cotidiano do aluno, faz-se necessario compreender justamente como estes conteddos estdo
sendo abordados no ensino basico, em niveis fundamental e médio, além de buscar como alunos
e professores estéo tratando tal assunto, qual a sua relevancia para o ensino aprendizagem de
geografia, bem como tais questbes sdo direcionadas para 0 meio no qual estes sujeitos

convivem.
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A cidade de Teresina, capital do estado do Piaui, localizada na macrorregidao meio norte,
pertencente ao Territorio de Desenvolvimento Entre Rios, segundo a regionalizacdo atual do
Estado do Piaui, tem obtido consideraveis resultados quanto ao desenvolvimento da educacéo
publica, desse modo analisar as formas de abordagens e tratamento quanto ao ensino de Clima
por professores e alunos nas escolas publicas de Teresina-Pl, é importante, visto que a capital
sofre consideraveis variacOes climéticas durante todo o ano, como na temperatura e umidade
relativa do ar, sendo assim necessario conscientizar sobre os fenémenos climaticos, e como
estes afetam e se relacionam com o homem, sendo a Geografia 0 meio pelo qual se estuda o
clima e, as transformaces climaticas e a sua influéncia no dia a dia da sociedade.

De modo geral, Teresina, possui varias modalidades de ensino, sejam elas privadas ou
publicas, portanto, tornou-se necessario debater e analisar tais questdes no ensino publico, pois
0 ensino publico é a principal porta de entrada do publico estudantil para dentro das
universidades estaduais ou federais, e assim buscou-se colaborar a partir dessa pesquisa com
os estudos sobre o ensino de clima, além de como ocorre a concepg¢do climatica nas escolas, em
especialmente em duas selecionadas pelo autor. No ambito da geografia escolar, os conteidos
relacionados ao clima sdo inter-relacionados e destacados de forma interdisciplinar. Dessa
forma, o clima, como componente fisico-natural discutido nesta etapa, envolve diversos
didlogos entre natureza e sociedade, havendo discussdes, relativas aos conceitos e abordagens
da geografia fisica e outras enaltecendo perspectivas sociais. Nesse sentido, a problematica da
pesquisa consiste na perspectiva do autor em compreender de que forma se dar abordagem do
ensino do clima pelo professor e como o livro didatico no ensino de Geografia contribui para a
aprendizagem geogréfica dos alunos.

E alentado a pesquisa, a grande contribuigéo dos livros didaticos nesta discussio, como
principal apoio metodolégico do professor e dos alunos no ambito do ensino escolar. Desse
modo a respectiva pesquisa almejou como objetivo geral analisar o ensino do clima na educagéo
béasica a partir da abordagem do professor e de livros didaticos de geografia em escolas publicas
de Teresina-Pl. E de maneira especifica a fim de albergar éxito foram também definidos
objetivos especificos que consistiram em examinar a estruturagdo dos conteudos relacionados
ao clima nos livros didaticos de Geografia e as contribui¢fes para a aprendizagem e saberes
geograficos do aluno; averiguar as formas de abordagem do clima pelo professor de Geografia
em sala de aula; conhecer como os alunos assimilam saberes em torno da abordagem do clima
nas aulas de Geografia

Nesse sentido, a respectiva pesquisa busca justificar-se quanto ao meio cientifico e

académico, em possibilitar colaborar na compreens@o de como a abordagem do professor e do
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livro didatico no ensino de Geografia contribui para a aprendizagem geografica dos alunos, e
assim dessa maneira buscar possibilitar uma melhor reflexdo sobre o que se é ensinado sobre o
conteudo de Clima na educacao, como, sua relevancia e metodologias adotadas nas escolas sdo
estudadas.

Na perspectiva da justificativa social, a pesquisa busca trazer uma analise a respeito da
compreensdo do clima, de como estudar este por meio da ciéncia geogréfica possibilita a
construcdo de um conhecimento sustentavel, que por meio de ferramentas metodoldgicas,
desenvolva-se uma conscientizacdo, do papel do homem frente aos impactos ambientais que
interferem diretamente no clima e nas mudancas climéticas, tais mudancas partem inicialmente
do ensino desses fenémenos e cabe a ciéncia geogréfica na funcdo do professor e do aluno,
desenvolver essa conscientizagéo.

Na perspectiva pessoal, a pesquisa almeja justificar-se, em propor a partir do autor
ressaltar a importancia do clima e do ensino do clima para a educacdo geogréfica, tal interesse
surgiu a partir do interesse pessoal nas aulas da disciplina de climatologia, e em compreender
que os fenbmenos atmosféricos principalmente na cidade de Teresina-Pl, sdo presentes a todo
momento, sendo de suma importancia o papel do professor de Geografia em explicar cada um
destes, bem como da sua relevéncia.

De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa possibilita uma aproximacdo e um
entendimento da realidade a investigar, como um processo permanentemente inacabado. Ela se
processa atraves de aproximacOes sucessivas da realidade, fornecendo subsidios para uma
intervencdo no real.

Quanto aos fins cientificos a respectiva pesquisa se apresenta como do tipo qualitativa
que de acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis. E quantitativa que segundo Fonseca (2002), a pesquisa
quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade
sO pode ser compreendida com base na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de
instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica
para descrever as causas de um fenémeno, as relagfes entre variaveis, etc.

No que se refere aos procedimentos metodologicos a pesquisa caracterizou-se de carater
descritiva e exploratéria. De acordo com Trivifios (1987), a pesquisa descritiva exige do
investigador uma série de informacdes sobre 0 que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo

pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade. Ja a pesquisa exploratoria
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tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torné-lo
mais explicito ou a construir hipoteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve elementos
como levantamento bibliografico, realizacdo de entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado, e analise de exemplos que estimulem a
compreenséo (GIL, 2007).

Quanto aos procedimentos técnicos empregados a partir de coleta de dados, destaca-se
a realizacdo de pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo.

Considerando as etapas da pesquisa, incialmente partiu-se da realizacdo de pesquisa
bibliografica, onde se buscou compreender como decorreu o inicio do pensamento e do ensino
de Geografia no Brasil, além de buscar informacdes sobre o ensino-aprendizagem do clima
enfatizando a importancia do livro didatico, nessa perspectiva segundo Gil (2002, p.44-5), “a
pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Sua finalidade ¢ colocar 0 pesquisador em
contato com o que ja se produziu e se registrou a respeito do tema de pesquisa.

Posteriormente com a realizacdo de pesquisa documental, buscou-se criar um
levantamento de dados, que destacassem a atuacdo do poder publico por meio do Ministério da
Educacdo, de como se estabeleceram os componentes curriculares da disciplina de geografia,
enfatizando a construgdo da Base Nacional Comum Curricular BNCC e os assuntos que
abordam as questdes do clima e do ensino de clima. Desse modo ainda de acordo com Gil
(2002, p.62-3) “a pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser fonte rica e estavel
de dados: ndo implica altos custos, ndo exige contato com 0s sujeitos da pesquisa e possibilita
uma leitura aprofundada das fontes”

Ainda mais adiante considerando a realizacéo de Pesquisa de Campo, Prodanov e Freitas
(2013, p.59) destacam que a mesma consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que
presumimos relevantes, para analisa-los”.

Para realizacdo da mesma que teve o universo de duas escolas do ensino publico de
Teresina-Pl, ambas da rede estadual de ensino, delimitando a duas turmas, com a primeira do
6° ano do ensino fundamental e outra do 1° ano do ensino médio, sendo, a primeira escola,
chamada por “Escola X nesta pesquisa, que ¢é referente a turma do ensino fundamental, e a
segunda, chamada por “Escola Y” que ¢ referente a turma do ensino médio, das quais, foram
aplicados 60 questionarios para os alunos (30 de cada turma) e entrevistas com os 2 professores
de Geografia responsaveis por cada uma das turmas, conhecidos estes por professores “A” e

“B”; além de examinar dois livros didaticos de Geografia, um de cada turma. Para a amostra
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desta pesquisa, foram selecionados 30 alunos (15 de cada turma) para o resultado dos
questionarios, os dois professores entrevistados e os dois livros didaticos examinados.

Desse modo a pesquisa busca contribuir para que mais pesquisas e estudos possam vir
de modo posterior, e assim enriquecer mais 0s conteidos tedricos que ressaltam e determinam
a importéncia de debater o clima no ambiente escolar na perspectiva dos alunos como dos

professores.
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2. O ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA PERSPECTIVA HISTORICA NA EDUCACAO
BRASILEIRA

A trajetoria historica da geografia no Brasil como disciplina escolar se deu de maneira
gradativa e secundaria, mas vale frisar que desde a pré-histéria que pode-se perceber a
contribuicdo da geografia, mesmo sem ela ser ainda considerada uma ciéncia, e isso pode ser
exemplificado claramente no modo de vivéncia dos povos primitivos, em que 0S mesmos ja se
utilizavam dos fenbmenos naturais para sua propria sobrevivéncia, analisavam e percebiam o
tempo, horérios e lugares para cacar, pescar, cultivar e colher alimentos. E com isso, fica visivel

a influéncia da disciplina ndo s6 nas escolas, como também no dia a dia das pessoas.

“a Geografia, como contetdo curricular escolar, possibilita a interligagdo da
escola, por meio dos contetdos curriculares, com a vida, considerando que a
aprendizagem escolar pode ser a forma de permitir que a crianca se reconheca,
como sujeito de sua vida, de sua histéria” (CALLAL 2010, p.26).

Ressalta-se que antes da constituicdo da geografia como matéria escolar, a disciplina era
trabalhada nas escolas por profissionais que ndo eram geografos, e isso dificultava ndo apenas
0 ensino e aprendizado, como também a institucionalizacdo da mesma nas escolas como uma
disciplina independente.

Assim, segundo Rocha (2000), se repete no Brasil 0 que ocorreu em varios paises do
mundo, ou seja, a Geografia surge primeiramente no ensino secundario para apenas depois fazer
parte do meio académico, institucionalizando-se. Todavia, no caso brasileiro esse intervalo
compreendeu quase um século de ensino de Geografia sem docentes ou livros didaticos escritos
por profissionais com formacdo geogréafica.

Até o século XIX os conhecimentos geograficos ensinados nos ambientes educacionais
do Brasil ndo estavam organizados a ponto de constituirem uma disciplina escolar especifica
Segundo Rocha (2000, p.01) “[...] outro fator importante que dificultava a implantacdo da
geografia como disciplina independente nas escolas”.

Assim conforme Gomes (2000), colabora com o pensamento de que em razdo do
crescente volume de dados e informacdes, aos poucos foi se fragmentando o conhecimento, de
tal modo que forgou os dominios disciplinares a buscarem seus objetos de pesquisa de maneira
mais especifica e centralizada, visando com isso garantir sua identidade cientifica. E sendo

assim, a geografia centrou seus estudos na relagdo homem/natureza.
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A institucionalizacdo da geografia como ciéncia se deu ainda no século XIX onde a
mesma passou por algumas correntes de pensamento, em que eram pautadas em objetivos e
métodos (SANTQOS, 2018).

“(...) a Geografia Escolar, e essencialmente o ensino da Geografia do Brasil,
tem acompanhado a formacéo do pensamento geogréafico brasileiro, ressaltado
desde o século XX, e a leitura dos livros didaticos promoveu o surgimento de
préticas do ensino da matéria e concretizou 0 modelo da analise geogréfica
conceituada no estudo da Terra, do homem e da economia. Nos periodos
posteriores, indicam as modificacfes proporcionadas pela renovacdo da
didatica como também pela renovacdo das metodologias e teorias da
Geografia” (CASTELLAR; VILHENA, 2011.)

No Brasil os primeiros cursos de formacdo de professores de Geografia surgiram nos
anos de 1930, antes disso os conhecimentos geogréaficos existentes ndo estavam consolidados,
a partir desse periodo essa ciéncia se institucionaliza cientificamente no pais, muito baseada na
Geografia Francesa. As instituicdes que sediaram os primeiros cursos foram a Universidade de
Sdo Paulo e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (SANTOS, 2018).

Quando houve a consolidacdo da geografia escolar, a fundacdo do Colégio Pedro I,
localizada no Rio de Janeiro, foi a primeira escola a incluir a matéria de geografia na grade
curricular, em que foi um momento marcante e muito importante nessa trajetdria da disciplina
no Brasil. Diante do exposto, convém citar um grande gedgrafo brasileiro, Milton Santos (1926-
2001), o geodgrafo trouxe consigo importantissimas contribuicdes a geografia de maneira
mundial, desde a compreensdo dos usos de territérios em periodos de globalizacdo as
especificidades dos territérios latino-americanos e subdesenvolvidos, entre inimeras outras
contribuicgdes.

Milton Santos foi um dos intelectuais mais importantes do Brasil, 0 mesmo sempre
buscava tirar a geografia da caixa, de modo que fazia sempre uma busca para relacionar a
geografia com outras areas principalmente como a economia, sociologia e filosofia. Os
processos de ensinar e de aprender Geografia requerem, por um lado, o dominio tedrico-
metodologico dos temas estruturantes desta ciéncia e, por outro, o entendimento da construcéo
do aprendizado e do desenvolvimento dos individuos (SILVA, GOVEIA, p. 90). Ou seja, para
se compreender geografia é preciso entender como se deu o inicio de um processo e fenbmenos

fisicos, naturais e sociais que se hd como objeto de estudo.

“o estudo geografico é uma oportunidade para compreender 0 mundo em que
se vive, na medida em que essa matriz aborda as a¢cBes humanas construidas
nas distintas sociedades existentes no planeta. Ao mesmo tempo, a educacao
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geogréfica contribui para a formagdo do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha
significado & medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e
da coletividade” (BRASIL, 2018, p.359).

Todo gedgrafo é um grande observador, do qual vé além do que esta propriamente
representado para a maioria das pessoas. Dessa observacdo é tirado conclusdes e estudos que
tenham significados coletivos, criando-se ali expressdes que marcam sentimentos de

pertencimento a seu espaco vivido.

2.1 ABORDAGENS PARA O ENSINO DO CLIMA: A IMPORTANCIA DO LIVRO
DIDATICO NA GEOGRAFIA ESCOLAR

O ensino da Geografia escolar é de suma importancia ndo apenas para o alunado ou
professor, mas para toda a comunidade, pois a Geografia € uma disciplina que nao fica apenas
voltada ao ensino escolar, mas que também influéncia de maneira significativa no modo de
visdo e de viver do aluno e da prépria sociedade. E isso pode ser exemplificado de maneira
mais clara, no momento em que existe as etapas no ensino da Geografia, sendo ela trabalhada
nas perspectivas fisicas e humanas, em que a abordagem da primeira vai ser mais direcionada
ao estudo do espaco fisico, como por exemplo o relevo dos rios e a segunda mais focalizada no
estudo das sociedades e a maneira como elas se distribuem no espaco fisico. Vale salientar, que
as duas sempre estdo intimamente relacionadas.

No processo de discussdo tedrico-metodoldgica da disciplina de Geografia a grande
preocupacdo é norteada a pratica docente. Nesse sentido, a inquietacdo do professor sempre
perpassa 0 planejamento das aulas, em que vado procurar quais didaticas e metodologias que
irdo utilizar, quais atividades avaliativas irdo passar, como eles podem dinamizar o contetido
no ensino, isso é muitas vezes debatido também até entre os proprios professores. Desse modo,

um instrumento muito importante para o docente € o livro didatico.

“(...) o livro didatico é um instrumento essencial para a efetividade do trabalho
pedago6gico por ser utilizado de maneira sistemética pelo professor e
amplamente adotado como elemento béasico na organizagdo do trabalho
docente, possuindo abrangéncia em todas as séries da educacdo basica
brasileira. Sua constituicdo apresenta informacdes e conhecimentos que,
intrinsecamente, expressam uma determinada concepcdo de sociedade”
(CAVALCANTI, 2016, s.p).
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O livro didatico é uma excelente ferramenta, desde que bem escolhido e bem utilizado
pelo professor e aluno, uma vez que o mesmo traz consigo dicas e formas de como o professor
pode trabalhar as mais diversas tematicas. O PNLD (Plano Nacional do Livro Didéatico) troca
os livros nas escolas a cada trés anos e a Fundacdo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) é o responsavel pela distribuicdo destes, os professores ficam intitulados para a escolha
do livro, que deve ser feita com cautela e responsabilidade, pois sera a base de formacéo dos
alunos durante trés anos (SANTOS, 2019). Ainda de acordo com Santos (2019, p.13):

“(...)aescolha dos livros é feita pelos professores das escolas publicas de todo
0 pais, por meio do guia do livro didatico, onde tém a oportunidade de
selecionar os livros de sua preferéncia para serem trabalhados pelo periodo de
trés anos. Sendo assim, o livro eleito somente podera ser substituido por outro
livro no préximo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD. No processo
de escolha do livro, dois titulos podem ser sugeridos pelo grupo de professores
responsavel por cada disciplina curricular. Caso a primeira op¢do ndo seja
viabilizada junto aos autores e a editora, a segunda alternativa serd negociada.
Os professores de uma mesma disciplina precisam chegar a um consenso
sobre a melhor opgédo de livro, pois a mesma obra valera para toda a escola”.

Vale salientar que é fundamental que o livro didatico atenda as metas estabelecidas pelo
docente no que se refere a maneira de como ele decidiu ensinar os seus alunos; além também
de ser indispensavel que o livro atinja o aluno, de modo a instiga-lo, que se tenha uma facil
linguagem de contetidos e imagens, além de exercicios de faceis compreensao para 0s mesmos,
e para isso se tem que ter toda cautela e atencdo na hora de escolher o livro para ser trabalhado
no decorrer do ano letivo na sala de aula, pois cada um possui novas formas de abordagem e
diferentes maneiras de trabalhar as tematicas, e na disciplina de geografia ndo é diferente, pois
o livro didatico vai ser muito utilizado para mostrar os aspectos geograficos de maneira
mundial, local e a conexdo entre todos os seus elementos naturais com a sociedade.

De acordo com Suertegaray (2010), principalmente nos livros didaticos de Geografia, a
interacdo entre natureza e sociedade se da, de maneira geral, pelo conceito de paisagem. Em
alguns desses livros, a paisagem é pensada, como um conjunto de elementos naturais (rochas,
solos, relevo, hidrografia, vegetacdo e clima) e, nesse sentido, expressa uma ideia mais restrita
de natureza.

Atualmente, a ampla producdo cultural disponibiliza multiplas linguagens a serem
utilizadas como auxiliares na compreensdo e na analise do espago geogréafico. Nao obstante, os
livros didaticos continuam a ser o grande referencial na sala de aula para alunos e professores

das escolas publicas e privadas do pais, embora sejam utilizadas de formas variadas, as vezes,
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permitindo que o aluno faca uma reflexdo sobre o espago e outras vezes, trabalhando com a
Geografia de modo tradicional e reflexiva (PONTUSCHKA, 2007).

Com isso, entender como se deu o processo historico do ensino; compreender a tematica
do Clima em sala de aula, e também as novas concepc¢des do PNLD (Plano Nacional do Livro
Didéatico) sobre a elaboragdo de livros didaticos, se torna algo cada vez mais importante,
principalmente dentro do ambiente escolar.

“(...) o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) foi
instituido pelo Decreto n° 9.099, de 2017, com a finalidade de avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literérias, entre outros materiais
de apoio a prética educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e as instituicGes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico” (BRASIL, 2022, s/p).

O PNLD ¢ um dos maiores programas de distribuicdo de material didatico no Brasil,
sendo seu uso de alta relevancia quando escolhido de maneira adequada, com cautela e
eficiéncia. Pois os livros sdo obras didaticas culturais, que se ligam diretamente a influéncia e
producdo de saber especialmente com as praticas pedagogicas que sao instruidas ao professor.
Ou seja, os LD (livros didaticos) sdo ferramentas de subsidios para a construcdo do

conhecimento ndo s6 para os alunados, como também para o professor.

“o livro didatico deve se constituir como um recurso didatico que serve de
modelo de integracdo de contetdos curriculares por reunir ,num Unico
material pedagdgico dados e informagdes, acompanhados de linguagens
gréaficas-tabelas, graficos, infograficos e mapas tematicos-que séo articulados
aos textos impressos ao abordar os conteudos geograficos, cuja intengdo é
complementar ou abordar o contetido de outra maneira, pois as simbologias
cartograficas ou geogréficas deverdo facilitar a constru¢do do raciocinio
I6gico do aluno, perante o contetdo discutido em sala de aula” (PINTO, 2016,
p.04).

Com isso, o livro didatico € um instrumento importante e utilizado pela maioria das
disciplinas curriculares, a geografia no que se refere a disciplina escolar, utiliza o livro didatico
para trabalhar e abordar diversas temaéticas, analogo principalmente a conjectura geografica,
que é a relacdo da natureza com a sociedade.

Desse modo, mostra-se a relevancia em refletir o ensino da Geografia, especificando
com isso a importancia do contetdo de clima e a forma como o mesmo é trabalhado dentro

dos livros didaticos. O clima assume um significado expressivo no cenario externo da
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paisagem, pois 0 mesmo ndo so influencia alguns elementos, como também é influenciado

por eles. Para incluir o ensino deste elemento na geografia escolar.

“(...) de acordo com o Guia de Livros Didaticos de Geografia, proposto pelo
MEQC, o livro didatico de Geografia “ndo deve se constituir no inico material
de ensino em sala de aula, mas pode ser uma referéncia nos processos de
ensino e aprendizagem que estimule a curiosidade e o interesse para a
discussdo, a andlise e a critica dos conhecimentos geograficos” (BRASIL
2008, p.09).

Atualmente os livros trazem consigo uma nova configuragdo do mundo atual na
sociedade da informacdo, no qual apresentam novas formas de compreender os tempos e
espacos sob a globalizacao.

No ensino da disciplina de geografia, devem ser considerados fatores da atualidade,
vigentes na sociedade de maneira geral, uma vez que o espaco geografico € muito dindmico e
sofre alteracfes a todo momento, devido principalmente as acdes da propria sociedade, se
tornando muitas vezes modificacdes sociais, como também historicas.

Dessa forma, fica visivel o quanto o ensino da geografia na escola € importante,
principalmente no que se refere ao Clima, uma vez que é um conteido muito abrangente e
envolve multiplos fatores de alta influéncia em diversos setores da sociedade, inclusive no
ambito econémico. Com isso, entender o funcionamento e a interacdo desse fenbmeno com
outros € muito importante, ndo apenas para o geodgrafo, mas também para profissionais de outras
areas, como por exemplo para uma pessoa da area de construcdo civil, haja visto que varios
elementos climaticos, influenciam diretamente na construcdo das obras. Ou seja, 0 ensino do
conteddo do clima na educacdo basica pode ir comecando a despertar no alunado a construgédo
do conhecimento geogréfico, do qual essa maior nocdo da temética e de seus elementos
estimulam um maior desenvolvimento cognitivo e social que vai permanecer com o alunado,
no decorrer de sua vida académica e pessoal.

O clima, é uma tematica muito importante dentro do curriculo escolar, sendo assim,
convém analisarmos 0 modo de como o mesmo é trabalhado dentro do livro didatico, haja visto
que, o livro didatico é um instrumento de alta relevancia para o docente em sala de aula, uma
vez que o livro € utilizado muitas vezes como um objeto de apoio dos professores, dos quais,
trazem muitas vezes consigo propostas de como trabalhar os assuntos, de maneira que direciona
o professor sobre qual metodologia vai utilizar em sala de aula. Dessa forma, fica visivel a
importancia de livros didaticos de qualidade, que venham a atender as necessidades do

professor da disciplina.
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“(...) h& a necessidade de se ter livros didaticos de qualidade e de que ocorra
0 desenvolvimento de atividades diferenciadas, que auxiliem no processo de
formacdo dos alunos, contribuindo para a compreensdo de conceitos e para o
desenvolvimento critico e social” (SILVA; GOVEIA, 2020, p.88).

Desse modo, mostra-se o quanto o uso do livro didatico € importante, sendo ainda
considerado uma ferramenta indispensavel no processo de ensino aprendizagem de varias
disciplinas escolares nas diferentes etapas da educacdo. Vale ressaltar que para se ter um bom
livro, precisa-se de alguns pardmetros estabelecidos pela BNCC (Base Nacional Comum

Curricular).

“(...)aBNCC esté organizada com base nos principais conceitos da Geografia
contemporénea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espaco
seja 0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, € necessario que 0s
alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que expressam aspectos
diferentes do espago geografico: territorio, lugar, regido, natureza e paisagem”
(BRASIL, 2018, p.363).

Nesse sentido, o estudo geografico € uma oportunidade para conhecer e entender 0s
fendmenos fisicos-naturais e sociais que acontecem na terra; entender as agdes que o homem
faz nas diversas regibes e seus respectivos impactos no planeta, haja visto que essas
modificacdes vém trazendo novos fendbmenos e novidades a serem estudadas. E isso influencia
diretamente no modo de como esse componente curricular deve ser trabalhado em sala de aula,

pois 0 mesmo deve ser trabalhado de maneira conjunta social-natural.

“a abordagem desse componente deve evidenciar a relagdo indissociavel entre
sociedade e natureza, numa perspectiva em que os componentes fisico-
naturais e sociais sejam entendidos como partes de uma totalidade. Da mesma
forma, deve ser evidenciada a relacdo do clima com o cotidiano dos alunos,
nos mais diferentes aspectos como, por exemplo, na alimentagao, no vestuario,
no conforto térmico e ambiental, na salde etc. Isso ndo significa desconsiderar
as leis fisicas que regem os fendbmenos naturais, por exemplo, mas entendé-
las no contexto atual da sociedade” (PAIXAO, 2018, p.12).

Nessa perspectiva, trabalhar tais componentes evidencia uma relagdo entre o
aprendizado a partir das relagdes individuais de cada aluno, estas contribuindo no espaco da

sala de aula, e das atividades desenvolvidas.

“em relacdo aos procedimentos, observam-se propostas mais dindmicas, mais
interativas, nas quais o aluno aprende pela vivéncia de uma saida a campo ou
de um experimento concreto. Aos poucos, novas préaticas véo se difundindo e
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novas formas de ensinar Geografia vado se revelando. Neste contexto, os
sentidos dados a natureza como categoria fundamental para a compreenséo do
espaco geogréafico vao gradualmente ganhando destaque na reflexdo sobre o
ensino da Geografia” (SUERTEGARAY, 2010, p.163).

Com base na argumentacdo de Suertegaray (2010), € possivel perceber novas
percepcdes e avangos no ensino da geografica, além de novas tematicas da natureza que vem

surgindo.

2.2 O CLIMA NOS ANOS INICIAIS NA EDUCACAO GEOGRAFICA

A Geografia € uma ciéncia que vem analisar a relacao entre a sociedade e 0 espaco em
que vive, principalmente porque o “homem” faz modificacdes no espago onde vive, ou seja, o

recria e transforma muitas vezes.

“a Geografia Escolar no Brasil e ou o ensino de Geografia do Brasil tem como
referéncia de analise geografica o paradigma “a Terra e 0o Homem”. Com essa
concepcao tedrica e metodoldgica que orienta a elaboracdo dos manuais
didaticos consolida-se a organizacdo dos conteudos curriculares sintonizados
com a Geografia Cléassica. Temos, entdo, num primeiro momento, o estudo
descritivo do quadro natural e, num segundo momento, a presenga humana.
Esse roteiro que contempla um quadro natural e outro humano é reproduzido
na sequéncia das séries escolares nas escalas geograficas que compreendem
as unidades da federacdo, o territério nacional e as cinco macrorregies
brasileiras, definidas conforme a versdo publicada em 1968, pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE” (AZAMBUJA, 2010, p.13).

A climatologia é um dos ramos da geografia que vem estudar o clima e o tempo. E uma
ciéncia que tem como foco de suas pesquisas o estudo dos fenémenos climéaticos, como também
suas classificacdes e como as modificagfes sociais interferem no clima de maneira mundial.
Nesse sentido, para incluir o ensino deste componente na geografia escolar. Segundo Paix&o
(2018), é importante que se entenda a relacdo entre o clima e a sociedade, de modo que sua
abordagem geogréfica seja voltada a assimilacdo dos efeitos climaticos sobre os espagos sociais
ou urbanos, como por exemplo, os efeitos da mesma na economia, cultura e social. Ainda de

acordo com Paixdo (2018, p.12):

“(...) a abordagem desse componente deve evidenciar a relacdo indissociavel
entre sociedade e natureza, numa perspectiva em que 0s componentes fisico-
naturais e sociais sejam entendidos como partes de uma totalidade. Da mesma
forma, deve ser evidenciada a relacdo do clima com o cotidiano dos alunos,
nos mais diferentes aspectos como, por exemplo, na alimentagéo, no vestuario,
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no conforto térmico e ambiental, na salde etc. I1sso ndo significa desconsiderar
as leis fisicas que regem os fenbmenos naturais, por exemplo, mas entendé-
las no contexto atual da sociedade”.

Com isso, é relevante analisar a maneira como o ensino desse contetdo tem sido
trabalhado na Educacédo Baésica, levando em consideracdo que ele influencia na formacéo e no

modo de vivéncia dos individuos.

“(...) portanto, o ensino de clima e de seus contetdos/temas nos livros didaticos de
Geografia é essencial, para a contextualizagdo da Geografia Fisica, tendo, como
matéria de estudo, os fenémenos da atmosfera, em contato com a superficie terrestre,
e observando sua distribuicdo espacial, assim, contribuindo para a obtencdo do
conhecimento, pelos alunos, no espago escolar” (PAIXAQ, 2018, p.12).

Os conteudos de clima estdo dentro do curriculo de geografia, pois sdo tematicas que
trabalham para a compreensédo dos acontecimentos que ocorrem no planeta Terra, além também
de estudar a influéncia dos fendmenos climaticos para o tecido social, o0 ensino do clima na
geografia escolar possui a finalidade de fazer o aluno entender sobre o espaco geografico e a
importancia do clima neste espaco, de modo que sempre exista a associag¢ao entre a climatologia
e a sociedade na realidade dos estudantes. Haja visto que o clima é relevante em diversas areas
do conhecimento, tais como nos planejamentos urbanos, turismo, agricultura, territorio, saude
e etc.

Para Silva e Cardoso (2018), o ensino dos contetdos de clima deve estar associado a
outros conceitos geograficos, como relevo, hidrografia e, principalmente, a relacdo
homem/natureza. Sendo assim, é necessario que o aluno o aprenda, como parte integrante da
natureza, relacionando-o ao seu cotidiano, e, ndo, de forma fragmentada e separada.

Nesse aspecto, fica visivel o quanto o ensino do clima é importante nas escolas, existe
uma grande necessidade dessas abordagens, de modo que o0s estudantes passem a ter uma maior
compreensdo destes fenbmenos em seus cotidianos.

Os professores ao ensinarem a tematica do clima ndo devem ficar apenas focalizados
nos livros didaticos, devem sempre procurar outras formas de ensinar, e de inovar
principalmente de maneiras ludicas, dinamizar o ensino para que os alunos tenham cada vez
mais interesse em saber o porqué dar importancia do clima nas mais diversas partes do seu dia

a dia.

“(...) um exemplo bastante explorado a esse respeito foi em relacdo ao tema
do Aquecimento Global, muito comum na Educacdo Bésica quando o assunto
é o clima. As abordagens realizadas sobre essa tese tém privilegiado a
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concepcdo de que a Terra estaria passando por um processo de elevacao das
temperaturas médias (aquecimento), cuja génese estaria relacionada as
atividades humanas. Todavia, ha outras vises sobre o assunto, que defendem
ndo haver vestigios suficientes para comprovar que as agdes humanas estariam
promovendo o aumento da temperatura no planeta” (PAIXAO, 2018, p. 116).

Para que haja um maior entendimento dos contetdos ligados a climatologia, é
importante que o docente busque novas formas de suprir as dificuldades encontradas dos alunos,
0 que torna fundamental que o professor desenvolva novos métodos e atividades na hora de
ensinar. Os livros podem ser utilizados como instrumentos norteadores, mas salienta-se que as
vezes o livro podem trazer consigo algumas tematicas de maneiras mais superficiais,
principalmente o clima, de modo de podem ndo relacionar com outras caracteristicas como o
solo ou relevo.

Segundo Rossato (2012), o objetivo do ensino dos contetudos do clima no Ensino
Fundamental perpassam no sentido de contribuir para a ampliacdo de no¢des de conceitos que
envolvem tanto a climatologia, quanto a meteorologia, sujeitos a diferenciacdo entre tempo e
clima; aimportancia dada ao estudo da meteorologia; o conhecimento que envolve os elementos
gue compBem o clima; o entendimento dos fatores geradores das estacdes do ano; assim como,

o0 conhecimento regional da dindmica climatica que faz parte do territério, cujo alunos habitam.
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3 A BNCC E A GEOGRAFIA: UMA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS NO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Ao buscar referéncias para se trabalhar qualquer que seja o tema no contexto da
Geografia escolar, inicialmente deve-se buscar a partir das normas e diretrizes que
regulamentam o curriculo da disciplina, as principais abordagens que sdo propostas para
determinado conteudo. O contexto do ensino de Geografia no Brasil passou por diversas etapas
até que se chegasse a atualidade, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
publicados em 1998, ocorreram significativas modificacdes que possibilitaram ao ensino da
Geografia uma maior amplitude no que se refere ao processo de ensino-aprendizado no Brasil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez marcou nos ultimos anos uma
consideravel mudancas que a partir de novos avancos estabeleceu a partir de suas competéncias
e habilidades, um certo desenvolvimento no contexto da Geografia escolar. E importante
ressaltar que a BNCC, por sua vez ja estava prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), promulgada no ano de 1996, sendo posteriormente estabelecida pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), no ano de 2014, posteriormente reformulada e somente aprovada e
homologada pelo MEC, em dezembro de 2017. Desse modo a BNCC pode ser compreendida
de acordo com GUIMARAES, (2018, p.1039) como:

“(...) assim, a BNCC é uma politica publica amparada em determinacéo legal
e legitima. Seu objetivo é estabelecer um conjunto de conhecimentos e
aprendizagens essenciais a todos os alunos brasileiros, isto é, todos devem ter
acesso a tal conjunto, ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica”.

Nessa perspectiva a BNCC, estabelece aos curriculos das disciplinas de um modo geral
como um documento norteador, que embora durante toda a sua formulagao ocorreram diversos
transtornos no cenario politico do pais esse documento vem gerindo nos ultimos anos as novas
propostas de ensino no Brasil, embora também venham por sua vez gerando diversas discusses
a respeito de sua formulacdo e construcdo critica, principalmente por haver diversas
inconsisténcias em sua estrutura.

Ainda segundo Guimaraes (2018), ao considerar as propostas contidas na BNCC, e na
proposta do novo ensino, se percebe que a base do documento se baseia a um determinado
modo que busca prioritariamente obedecer uma diretriz de carater tecnicista, objetiva, breve,
econdmica e pratica. N&o existindo em si alguma andlise ou problematizacdo sobre o

conhecimento geografico que deveria em si ser expressado no livro didatico.
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Os novo livros didaticos que estdo sendo direcionados aos niveis de ensino, fundamental
e médio, buscam de alguma forma contemplar principalmente nas ciéncias vérias disciplinas
englobando o aprendizado de uma maneira mais generalizada, desconsiderando a importancia
individual de cada disciplina bem como a relevancia e a necessidade do uso do livro didatico
no processo de ensino-aprendizado.

De acordo com Cavalcanti (1998), a importancia do livro didatico se apresenta a partir
da relacdo que o mesmo se aplica ao proporcionar ao docente como um auxilio na pratica
pedagdgica bem como no ensino do ambito da sala de aula. Por isso, existe uma necessidade de
se ter livros didaticos de qualidade e de que ocorra o desenvolvimento de atividades
diferenciadas, que auxiliem no processo de formagdo dos alunos, contribuindo para a
compreensdo de conceitos e para o desenvolvimento critico e social (SILVA E GOVEIA, 2020,
p.88).

Assim considerando as inovacdes propostas a partir da BNCC, ainda existem muitas
lacunas que necessitam de uma melhor abordagem que estimule o desenvolvimento dos alunos,
0 saber pensar de maneira critica, como também exista possibilidade atreladas as necessidades
do mercado de trabalho. Segundo Trindade (2015), o livro didatico tem papel importante nas
escolas publicas e deve ser escolhido por coordenadores e por professores da area de atuacdo,
principalmente no que se refere ao ensino de Geografia, onde se deve impreterivelmente
considerar o plano da realidade, em sua estrutura curricular; pois o espaco geografico é
dindmico e sofre constantemente alteracdes, em funcédo das acdes sociais, que fazem parte do
processo historico. Portanto, o aluno deve perceber tais modificacBes e interacdes entre
sociedade e natureza.

Na secdo a seguir serdo trabalhadas as principais observacfes a respeito dos livros
didaticos que sdo utilizados nas escolas da rede publica estadual de ensino da cidade de
Teresina-Pl, o quais foram registrados e analisados durante a realiza¢do da pesquisa de campo,
a fim de buscar compreensdes que tratem sobre de que maneira é aplicado o ensino de clima
nos contetdo da Geografia escolar, como estdo os estruturados 0s principais conteldos
relacionados com o clima, e de que forma estes auxiliam tanto professores como alunos no

processo de ensino-aprendizado dos contetdos geograficos.
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3.1 ABORDAGEM DOS CONTEUDOS SOBRE O CLIMA NO LIVRO DIDATICO DO
ENSINO FUNDAMENTAL I

O livro didatico se faz um elemento necessario durante o periodo de formulacédo da
aprendizagem, sendo um importante recurso capaz de auxiliar na construcdo de saberes e
habilidades, O livro didatico, no ensino da Geografia Escolar, se faz de uma ferramenta
necessaria, tendo em vista que 0 mesmo é considerado como um instrumento que produz o
conhecimento, seja através da realizacdo de leitura e interpretacdo dos fendémenos geograficos,
de debates e discussdes ou de propostas de atividades, dentre as quais incluem uma consideravel
diversidade de temas, sejam socioambientais, ou assuntos, que estabelecem a conex&o entre a
natureza e sociedade.

Desse modo analisar a importancia do livro didatico se faz necessario, para assim
compreender dentre o0s conteldos nele relacionados, alternativas metodoldgicas que
proporcionem uma facilidade no aprendizado da disciplina. Com isso a respectiva pesquisa
buscou analisar os livros didaticos utilizados nas escolas delimitadas na amostra do trabalho,
sendo um livro de ensino fundamental 11 (6° ano), e um livro de ensino médio (1° ano).

Cabe ressaltar que, tal divisdo entre ensino médio e ensino fundamental, ocorre
principalmente posterior a homologacdo da BNCC, onde o Ministério da Educagdo - MEC
optou pela publicacdo de dois documentos separados, um para a educacédo infantil e o ensino
fundamental, outro para o ensino médio. Este fato gerou acirradas criticas a conducdo do
processo, pois ele acabou por fragmentar o sentido de integracdo entre as etapas da educacéao
basica (GUIMARAES, 2018).

O livro didatico utilizado na escola X, no nivel de ensino fundamental 1l, é o livro
Expedicbes Geograficas, organizado por Melhem Adas e Sergio Adas, publicado pela editora

moderna no ano de 2018, em sua 3?edicao.
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Figura 01 — Capa do Livro didatico do Ensino Fundamental I1:

MELHEM ADAS
SERCIO ADAS

EXPEDICOES
| GEOGRAFICAS |

Fonte: ADAS; ADAS, (2018).

O livro didatico utilizado, é disponibilizado pela editora Moderna, tanto de maneira
digital, como impresso, ressalta-se que o0 mesmo faz parte também do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), que por sua vez ¢ um programa do Ministério da
Educagéo (MEC), junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), para a
compra e distribuicdo de livros e materiais didaticos para professores e estudantes de escolas
publicas de todo o pais, que contempla desde a educacdo infantil ao (EJA) programa de
educacéo de jovens e adultos.

A abordagem sobre os conteudos do clima no livro do ensino fundamental II, é
subdividida em 4 percursos, que trabalham diversas correla¢des entre sociedade e natureza, a
partir de abordagens do clima, dentre os percursos caracterizam-se, os de numeragédo: 11 com a
circulacdo geral da atmosfera, o tempo e o clima; 12 com as intera¢cdes humanas na dinamica
climatica; 13 tratando o clima e seus fatores geograficos; 14 com os climas do mundo e do

Brasil. Sendo estes todos representados no quadro 01:
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Quadro 01 — Percursos da Abordagem Climatica no Livro didatico do Ensino Fundamental:

- = I PER!
I PERCURSO A circulacao geral da ==

atmosfera, o tempo

\; e o clima @

Tempo atmosférico e clima o A agdo humana e o clima

2 £ bastante comum ouvir as expressdes: o tempo esta quente, o tem-
po esta frio, 0 tempo esta chuvoso ou, ainda, que esta ventando muito.
0 tempo atmosférico de uma localidade — a cidade onde vocé
mora, por exemplo — & o resultado momenténeo de uma combinacdo
dos elementos basicos do clima, isto & da temperatura, da pressao e
da umidade do ar atmosférico.
As mudangas de tempo ocorrem em qualquer lugar, principalmente
por causa dos deslocamentos dos ventos e das massas de ar.

As intervencoes humanas

na dinamica climatica

o ser humano tem atuado muitas vezes de forma
Efeito estufa destrutiva na natureza. Entre os varios exemplos desse tipo de acdo
“mm‘“‘“‘; destaca-se 0 que influencia di o clima lo-
::m:nim:&em cal, regional e global. A retirada da vegetacio afeta o retorno do va-
f‘m:::::::gi* por de dgua para a atmosfera. facilita a ocorréncia de erosao do solo
passagern des raias solares, e coloca espécies animais e vegetais em risco de extingdo.

mas retéen parte da calor A queimada (figura 19), método muito utilizado na pratica do des-

enitido peda superficie matamento, contribui para o aumento do efeito estufa, apontado como
daTera. € um fendimeno

natursl mas agravadopela  Tesponsavel pelo chamado aquecimento global (veja o infografico nas

A atmosfera e sua circulacdo s Shlnas paghasZe9) i

5 ; i Além do aumento do efeitoestufa, causadopelas 3

A atmosfera (do grego atmos, vapor + sphairo, esfera) éa camada | 5 g : H

. oty de gases que envolve o planeta Terra, formada principalmente por oxi H R £1ticas o 2pnes bumdoars p Cus oee: -3
Tipo de radiacie e ¢ 4 b < uéncias, como as chuvas acidas e as ilhas de calor. &
salar invisivel & visda gEnio e nitrogénio. Além de ser indispensavel & vida, essa camada ga- q S - ‘
hurnana, que, quanda sosa forma um "filtro protetor” contra a radiagdo ou raios ultravioleta. H
:’;‘;’E‘:"‘;;‘:‘;’::“M Ela também impede que as irradiagdes terrestres de calor se percam Figura 19, Brigadiata de incéndia combote o fogo o 1
o desenvolvimento do no espago, uma média de il Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros, municipio H
cancer de pele. 16,5 °C na superficie terrestre, 0 que cria condigdes para a existéncia de A :: :e’:f S:;‘f;:g‘j;i‘lf&ik‘;:’ﬁm‘:“ 2
Imerso vida na Terra. Caso a atmosfera ndo existisse, calcula-se que a tempe- descontrale no manejo de plantacdes e pastagens, %
Que esta dentra. ratura terrestre ficaria em torno de ~20 °C (menos vinte graus Celsius). W queima de lixo, fogueiras acesas por cagadores e L1
¥ turistas, entre outras. i

H

l PERCURSO

Os climas do mundo
e do Brasil

O clima e seus
fatores geograficos

o Os climas do mundo
O :Iima Coma vimes anter ormenite, © dera & nfluenciade pels nodinoa dos
raw solews wobre & Tena, pala Giroulacho das minida de a1 venios epor
TN S et Ueve-se entender por tima a sucessaa habitual dos tipos de tem- fatonus geogrifices, come Lititude, alitude, mar & amicade, continen Lab-

dach, wpvligio, corsentes maritisas, soba, nelevo ¢ i homana. Esw

pa atmasférico que se repetem durante varios anos em uma localida- A =
cenjunts de infhsbngian 4 odgem 2 diver st tipos & cima (fgura 6).

Descreva como se de ou regido.
apresenta o tempo Enquants o tempa atmostérico & uma combinacdo de temperaturs -
g SO & umidade momentaneas (de horas, dias ou semanas), o elima & uma Bt el Bl
i desses. Par isso, para determinar o L — ———
Espera-se que os alunos clima de uma localidade ou regido, so necessarios aproximadamen- H 2 SN
an, pelo menos, & te 30 anos de observagio para conhecer a regularidade com que os . -
temperatus do ar strosfénics. 1 -
M= que também apantem tipos de tempo se repetem. H f - B -
2.0 tempo st nublado ou H ' £
rele IS o Fatores geograficos do clima : o S —
Hi grande diversidade de climas no mundo. lsso ocorre porque s £
elementos do clima {temperatura, pressdo e precipitacio atmosférica) 3 =
wvarism de ums localidade para outra ds Terra, em virtude de fatores  ;
astrondmicos e meteorologicos. i ZRaTE,
Explare s conhecimenios Os fatares Bimicos estio iados aos movi daTerrae . Ay
al 4 inclinagio de sew eixn. 530 eles que provocam as mudancas nos elemen- 2 -
tos do clima segundo as estacies do ano e a duracSo dos dias e das noites. - ?
! 0s fatores meteorologicos relstionam-se com os movimentos da stmos- ¢ = '
det apresentar corna o3 fatanes S H .
eteorbgies infleenciamas €13 terrestre, par exemple, a drculacdo dos ventos e das massas de ar. 3
variedares cimaticas regianais. Os fatores astrondmicos e meteorolégicos influem nos fatores £ —
afi pelas limaticas regionais. Os prin- — v ' 'x‘
cipais fatares geograficos s30: a latitude, a altitude, 2 maritimidade, a . ,...;_
continentalidade, a vegetacdo, as correntes maritimas, o soloe orelevo. —_—

Fonte: ADAS; ADAS, (2018).

Dos principais contetdos trabalhados no livro em questao, o clima em si é amplamente
discutido, ressalta-se que durante toda a abordagem da temética no livro, existem
direcionamentos ao professor, para que este realize abordagens junto a realidade dos alunos,
bem como da sociedade de modo geral, o que no entender dos organizadores isso contribui para
uma melhor adaptagéo de aprendizado dos alunos durante as aulas.

O clima é um dos componentes fisico-naturais, os quais compdem o espaco geogréfico,
que por sua vez relaciona 0s seres vivos com 0S processos naturais, assim se compreende que
as dindmicas da natureza bem como os fendmenos terrestres e as atividades exercidas pela
sociedade estdo estreitamente relacionadas. Desta forma, o clima assume um papel importante
na organizacao do espaco geografico de modo que, de acordo com Barros e Zavattini (2009, p.
256): “[...] o clima é um conjunto de tendéncias, mais ou menos estaveis, que resulta em
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condic@es relativamente permanentes, durante um periodo de tempo mais extenso, mais longo
ou mais duradouro”.

Das variedades de contetdos relacionados as dinamicas climaticas o livro aborda
bastante, diversas caracteristicas sendo apresentadas estas na Tabela 01 a seguir, conforme
andlise do livro e respectiva unidade de contetdo.

Tabela 01 — Contetdos de Clima Abordados no Livro do Ensino Fundamental I1:
UNIDADES DO LIVRO
DIDATICO CONTEUDOS ABORDADOS

UNIDADE I

e Definigcdo de Tempo Atmosférico
e Definicdo de Clima
PERCUSO 11 e Circulacdo Geral Atmosférica
e O que sdo os Ventos
e As massas de Ar
e Previsdo do Tempo

UNIDADE I CONTEUDOS ABORDADOS
e Aacdo do Homem e a Influéncia sobre 0 Clima
e Chuvas Acidas
PERCURSO 12 e llhas de Calor
o Efeito Estufa
e Aquecimento Global

UNIDADE IV CONTEUDOS ABORDADOS
Clima e Vegetacdo

e Clima e Latitude
PERCURSO 13 e Clima e Altitude
e Clima, Maritimidade e Continentalidade
e Climae Solo
UNIDADE IV CONTEUDOS ABORDADOS
PERCURSO 14 e Tipos de Clima Globais

e Tipos de Clima do Brasil

Fonte: SILVA, 2022.

Analisando os principais contetdos apresentados na tabela 01 compreende-se que 0
ensino de clima na Geografia escolar, segundo Paixdo (2018), é imprescindivel que se
compreenda a relacdo existente entre o clima e a sociedade, na medida em que a abordagem
geografica do clima busca compreender, por exemplo, os efeitos deste elemento sobre os
espacos urbanos, sobre as atividades econdmicas, sobre a cultura e sobre o cotidiano das
pessoas. Ou seja, 0 clima é uma tematica que esta sempre presente no dia a dia da sociedade.

Se tratando das habilidades e competéncias da BNCC presentes no livro citado, em cada

conteudo especifico, traz uma habilidade que fundamenta o assunto trabalhado, desse modo a
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temética direciona-se para o aluno a fim de se desenvolver a partir de determinada

especificidade, que além de instigar o0 mesmo a conhecer mais sobre um respectivo tema,

contribui para que o professor possa se basear e aplicar recursos e metodologias, no ensino do

conteudo.

Tabela 02 — Habilidades da BNCC apresentadas no contetido de Clima no Livro didatico do

Ensino Fundamental 11:

UNIDADES DO
LIVRO DIDATICO

UNIDADE III

HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BNCC NOS
CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO

PERCURSO 11

Habilidade (EFO6GEOQ3) - Descrever 0s movimentos do planeta e sua
relacdo com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os
padrdes climaticos.

OrientacOes - No Percurso 11, séo trabalhadas as relagdes entre
localizag&o geografica, movimentos da Terra e fendmenos atmosféricos.
Ao aprender questdes relativas a circulacdo geral da atmosfera, como
formagdo e atuacdo das massas de ar, 0s alunos poderdo reconhecer e
explicar as variagcdes do tempo atmosférico e os padrdes climaticos.

Competéncias - A discussdo sobre previsdao do tempo e aplicativos
permite que o aluno desenvolva a compreensdo das tecnologias digitais
de informagcédo, podendo utiliza-las de modo critico, instruido, reflexivo
e ético. Com isso, 0 acesso a informacdo sobre tempo atmosférico nas
ferramentas digitais serd utilizado para solucionar ou prevenir
problemas cotidianos pessoais. Paralelamente, o uso dessa linguagem
contribui para refletir sobre problemas coletivos que abarcam
localizagdo, simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexdo. Desse modo,
sdo trabalhadas a Competéncia Geral da Educagdo Bésica 5 e a
Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 7: “Compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” e “Utilizar as
linguagens cartogréafica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a
localizagdo, distancia, direcdo, duracéo, simultaneidade, sucesséao, ritmo

A

e conexao”, respectivamente.

UNIDADE III

HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BNCC NOS
CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO

PERCURSO 12

Habilidade (EFO6GE13) - consiste em: Analisar consequéncias,
vantagens e desvantagens das praticas humanas na dinamica climatica
(ilha de calor etc.).

Orientacdes - Com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento da
habilidade EFO6GE13, sugere-se uma leitura coletiva dos textos do
Percurso, ressaltando as acGes humanas capazes de influenciar as
dindmicas climéticas. Ao longo da leitura, solicitar aos alunos que
identifiquem as ac¢Bes antropicas mencionadas no texto e liste-as na
lousa. Em seguida, pedir a eles que relacionem cada a¢do a um fenémeno
climatico abordado no texto e que copiem a listagem no caderno.
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UNIDADE IV HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BNCC NOS
CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO

Habilidade (EFO6GEO3) - Descrever 0s movimentos do planeta e sua
relacdo com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os
padrdes climaticos.
Habilidade (EFO6GEOQ5) - consiste em relacionar padrées climaticos,
tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.
OrientacOes - Para auxiliar no desenvolvimento das habilidades
EFO06GEO3 e EFO6GEQS5, o Percurso explicita a influéncia dos principais
fatores geograficos do clima sobre as variabilidades climaticas regionais

PERCURSO 13 e a relagéo delas com tipos de solos, relevo e formacOes vegetais. Tais
contetidos também propiciam o exercicio do raciocinio geogréafico pelos
alunos com destague aos principios de analogia, conexdo e
diferenciagdo. Na abordagem de cada fator geogréafico do clima, chame
a atencdo dos alunos para a forma como interferem sobre os elementos
do clima (temperatura, pressdo e umidade atmosférica) empregando
exemplos contrastantes (como altas e baixas altitudes; areas com densa
cobertura vegetal e dreas desmatadas etc.).
Competéncias — Esmiucar a ideia de que o ser humano langou mao de
procedimentos cientificos que o ajudaram a compreender e definir o
padrdo e as dindmicas climéticas. Observag&o, registro e correlagdo de
fatos sdo algumas estratégias de construcdo do conhecimento. Saliente
gue esses procedimentos sdo usados, geralmente, para responder a
hipdteses previamente formuladas.

UNIDADE IV HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BNCC NOS
CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO

Habilidade (EFO6GEO3) - Descrever 0s movimentos do planeta e sua
relacdo com a circulagdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os
padrdes climaticos.
Orientacdes - O Percurso 14 aprofunda os conhecimentos sobre as

PERCURSO 14 interagdes de distintos fatores que, combinados entre si, resultam em
padrdes climaticos diferenciados ho mundo e no Brasil. Com o contetido
estudado, os alunos aprimorardo suas habilidades de descrever e
compreender as relages do clima com a circulagéo geral da atmosfera
e das aguas oceénicas, com a agdo humana e com fatores geogréficos,
como latitude, altitude, proximidade com o mar, vegetacdo, relevo e
solo. Inicie a discussdo chamando a atencdo para essas interacdes.
Observe e analise com os alunos o mapa da figura 6. Localize nesse
recurso didatico cada um dos climas apresentados na legenda,
promovendo a leitura e a interpretacdo dos climogramas.

Fonte: SILVA, 2022.

O livro didatico assim busca sempre se apresentar como uma alternativa ao processo de
ensino-aprendizado, o que se percebe com relacdo aos conteudos de clima no ensino
fundamental Il, é que o conteldo apresentado se revela bastante completo, levando em
consideracdo as etapas evolutivas do aprendizado do aluno, desse modo compreende-se que 0
mesmo ja nos anos iniciais, antes de chegar ao ensino médio ja pode acumular um aprendizado
consolidado, que ao chegar nas séries finais 0 aluno néo va se surpreender ou conhecer coisas

que possam Ser novas.
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A relacéo do aprendizado do clima com o cotidiano também por si, torna-se bastante
frisada, relacionando fenémenos do dia a dia de cada aluno, o professor estabelece uma serie
de possibilidades, que enriquecem ainda mais a aula e contribuem também para que exista uma

discussdao mais aprofundada em determinado conteido ou tema.

3.2 ABORDAGEM DOS CONTEUDOS SOBRE O CLIMA NO LIVRO DIDATICO DO
ENSINO MEDIO

Enfatizando a continuidade das analises a respeito dos livros didaticos, a abordagem
presente nesta respectiva se¢do, tratara a respeito sobre a abordagem do clima na Geografia do
ensino médio, e assim relatar as principais questdes que sdo evidenciadas a partir da
estruturacdo da abordagem das ciéncias humanas no novo ensino médio.

Com a criacdo e aplicacdo a Base Nacional Comum Curricular - (BNCC), a qual se
idealizou e se estabeleceu nos ultimos anos no Brasil, a mesma se apresentou no ambito da
educacdo como um eixo normativo curricular da educacao basica, com demandas direcionadas
para a aprendizagem e formacdo de alunos do ensino fundamental e médio. A Lei n°
13.415/2007, popularmente conhecida como “Reforma do Ensino Médio” evocou mudangas
consideraveis nessa etapa da Educacdo Béasica, com destaque para 0 aumento da carga horaria
rumo ao ensino de tempo integral e a inser¢do de itinerarios formativos ofertados de diversas
formas.

Tais transformacdes mais significativas ocorrem com a Ultima etapa da educacao basica,
0 ensino médio, onde os projetos politicos-pedagdégicos emergem com novas propostas, tendo
como questdes centrais as transformac6es nos processos produtivos e as novas modalidades de
trabalho que emergem, resultante das transformacgOes ocorrida no sistema capitalista de
producdo (SOUZA,; PEREIRA, 2020).

Quanto a abordagem da Geografia, no novo ensino médio, se percebe uma discussao e
um aprofundamento tedrico bastante incompleto, que ndo agrega profundidade ao discurso
critico da ciéncia geografica. Assim de acordo com Cassab (2009), a geografia que deve ser
trabalhada nos anos finais deve adotar uma visdo que, em sala de aula o foco das anélises deve
deslocar do individuo para as lutas de classes, ou seja, na compreensao de seu lugar no mundo.

Vale ressaltar que a disciplina de Geografia em si ndo deixa de ser uma disciplina
obrigatoria no Ensino Médio, porém os professores dessa disciplina na Educacéo Béasica ficam
na obrigatoriedade de abordar esse conteudo de modo geral, tendo em vista que disciplinas

como Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia, agora se tornam um s6 grupo alinhado a uma
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abordagem superficial sendo nomeadas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no livro
didatico.

“(...) diante dessa organizacdo, percebe-se que o objeto de estudo da Geografia
—que é 0 espaco geografico e suas categorias conceituais de analise —lugar,
regido, paisagem e territério assumem um papel polivalente na condigéo de
interpretacdo por parte de outras disciplinas estruturadas na BNCC, que sdo:
Sociologia, Filosofia e Historia. A Geografia ndo perdeu o seu espago no
ensino médio, mas, 0s seus conceitos, sua autonomia disciplinar, ficaram num
carater de polivaléncia, isto é, percebe-se que qualquer outro professor de
filosofia, histéria ou sociologia pode explicar aquilo que ndo esta alicercado
em sua base formativa, o que acaba se tornando certa deficiéncia na
aprendizagem e formagdo do aluno ao longo do Ensino Médio (PINTO E
CARNEIRO, 2019, p.20)".

Nessa perspectiva, conteudos relevantes principalmente na Geografia, deixam de ser
trabalhados e assim ndo se aborda com o aluno questdes que sdo de suma importancia tanto
para sua formacao pessoal como profissional, aléem de se deixar de tratar de probleméticas que
enriquecem 0 processo de ensino. Portanto, rever os conceitos tratados no livro didatico é
imprescindivel, principalmente no que se refere ao ensino do clima, e de seus contetdos e temas
que devem ser presentes nos livros didaticos, principalmente no que remete para a
contextualizacdo do ensino da Geografia Fisica, tendo, como matéria de estudo, os fenébmenos
da atmosfera, em contato com a superficie terrestre, e observando sua distribuicdo espacial,
assim, contribuindo para a obtencdo do conhecimento, pelos alunos (SILVA e GOVEIA, 2020,
p.91).

Adentrando as analises da pesquisa, o livro didatico que utilizou-se no Ensino médio,
na escola Y, corresponde ao livro de Ciéncias Humanas: Populacdes, Territorios e Fronteiras,
da editora FTD, organizado pelos autores Alfredo Boulos Janior, Edilson Adao, Laercio
Furquim Jr., publicado em sua 1% edicdo no ano de 2020, compreendendo a area do

conhecimento das ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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O livro em si, busca apresentar-se de uma linguagem aplicada a um discurso generalista,

que relaciona dentre os seus principais contetdos temas como tempo, territério e cultura na

unidade 01, e na unidade 02 o livro traz as discussdes a respeito das dindmicas populacionais,

tanto em niveis nacionais como globais, e caracteriza-se por englobar dentro do ponto de vista

de cada disciplina um questionamento, que é pautada pelas habilidades e competéncias da

BNCC.

Quadro 02 — Percursos da Abordagem das Ciéncias Humanas no Livro do Ensino Médio:
|

w Tempo, territério e cultura | 10

MATERIAL PARA DIVULGAGAOQ DA EDITORA FTD
REPRODUGAQ PROIBIDA

a
Maithu 02 explosks demagrifica | 37
Urbanizacis acslerada | 38

I

e Dutriss aurspess na Afvica | 8B

w Dindmicapopulacional | 86
[cantuias] 3 ial | E8

Osrafugiados | 18
retugiads

Adiversidade ctusal domundo | 58
Preconcaites o conflitas | 102
Retomanco | 104

Beasil: um pais em tra.

econflitos | 108
As migragassinternacionsis | 108

REPRODUGAOQ PROIBIDA

)

#iovensEmAcso | 152

Retomanda | 78
#hovensProtaganisias | 52
#tovensEmigao | B4

Base Nacional Comum Curricular | 154
Referéncias bibliograficas comentadas | 158

MATERIAL PARA DIVULGAGAO DA EDITORA FTD

Fonte: BOULOS JUNIOR et al., (2020).

QD Aseciedade brasileira | 130
nstormagie | 130
1132

#1ouensrotagenkstas | 150

Percebe-se também nos contetdos apresentados uma preocupacdo maior com relacdo

ao formacdo profissional e técnica, em contrapartida evidencia-se também a evocacdo de

discussdes rasas que nao teorizam abordagens de conteidos que sdo propriamente necessarios,
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principalmente na disciplina de Geografia. O ensino de Clima como visto, ndo é discutido, o
que retifica o discurso proposto pelo novo ensino médio que 0 mesmo descaracteriza a esséncia
cientifica de cada de disciplina, no caso do ensino do clima, considerando que 0 mesmo faz-se
necessario em todos os anos do ensino médio, tendo em vista que 0s conteudos sao exigidos em
vestibulares e concursos.

Assim cabe a critica a composi¢do dos livros didaticos, principalmente aqueles que séo
regidos no novo ensino médio, disciplinas como no caso da Geografia, ndo podem deixar de
abordar seus objetos de estudo, as ciéncias humanas em si compreendem a uma area da ciéncia
e da educacdo claramente possuindo um discurso pautado no pensamento critico, na formacéo
além de pessoal profissional, e que por sua vez ndo pode se basear em uma ideia neoliberal
mercadoldgica, € preciso que existam movimentos que busquem propor uma nova reformulacao
no que tange os livros didaticos, e que assim ndo existam perdas e nem desinteresse pelas
disciplinas das ciéncias humanas e também na Geografia, e que temas como clima, relevo,
hidrografia, solos dentre outros, sejam abordados e trabalhados em salas de aula obedecendo a

autonomia critica e pessoal de cada professor e aluno.
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4 O PROFESSOR DE GEOGRAFIA: PERSPECTIVAS PARA O ENSINO-
APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

A atualidade contemporanea em si € marcada por diversas transformacdes significativas,
nas quais apresentam-se a partir de uma realidade completamente globalizada e influenciada
pelo sistema capitalista de producéo, é justamente a partir do desenvolvimento das técnicas e a
expansdo tecnologica que se possibilitou a evolugdo no desenvolver das atividades humanas, a
necessidade de novas habilidades para o meio do trabalho, impuseram a necessidade de
profundas transmutagOes focadas na formacgdo humana, assim considerando determinado grau
de importancia social a profissao do docente emerge diante da responsabilidade que o professor
tem de assumir perante as novas demandas sociais.

Segundo Tardif (2002, p.228) os professores “possuem saberes especificos que sdo
mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas” Entende-se
assim que o saber é construido a partir de experiéncias cotidianas, nas quais o papel de
orientacdo é de suma importancia, com essa relacdo o professor se apresenta como um meio
pelo o qual os alunos sdo instigados a desenvolverem ainda mais suas habilidades e
experiéncias.

A Geografia enquanto ciéncia humana trata de suas abordagens de ensino
frequentemente, e tem a partir de seus avangos em pesquisa, apresentado inovagdes no quesito
ensino aprendizagem, sendo cada vez mais frequente tal discussdo no d&mbito académico e
cientifico com questBes a partir de pesquisas que abordam tematicas como a valorizacdo da
escola e do trabalho docente, o projeto politico-pedagdgico, curriculos, processo ensino
aprendizagem, a relacédo teoria-pratica no cotidiano escolar, contribuindo para a valorizacdo da
identidade profissional.

A presenca da Geografia nos projetos de formacao escolar, sempre esteve incluida nas
politicas publicas do pais para a educagdo. Assim como a Historia e a Lingua Nacional, a
Geografia é de fato reconhecida como disciplina importante na formagdo nacional. O Brasil
sendo um pais de dimensdes continentais, e de um extenso territdrio, em suas caracteristicas
fisicas apresenta diversos tipos de paisagens, e cada uma apresenta um diferencial no que se
refere ao clima, a vegetacao, ao relevo e a hidrografia, desse modo pensar em contetido que
albergasse todos 0s respectivos contetudos ndo foi uma tarefa facil.

A formacdo dos professores de Geografia desde 0s primeiros passos dos cursos
instituidos em universidades brasileiras tratou de assemelhar os conteudos humanos e fisicos,

de modo que a Ciéncia Geogréafica se colocasse de maneira integra, e cabendo ao professor
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diversificar os principais assuntos a fim de desenvolver um conhecimento técnico e efetivo, que
buscasse apresentar todas as caracteristicas do territorio nacional.

O debate geografico no meio escolar por muitos anos enfrentou diversas questées que
evidenciaram a necessidade de uma intervencdo didatica efetiva na qual o professor seja um
mediador ou um meio que pudesse diversificar as atividades, utilizando-se de técnicas de ensino
aprimoradas e tecnoldgicas, ndo permitindo que a Geografia fosse apenas uma disciplina de

memorizacdo. Oliveira (2008, p.152) destaca que:

(...) para maior parte dos alunos, a aprendizagem da geografia se reduz
somente a memorizacdo sem fazer referéncia as experiéncias socioespaciais.
O ensino aprendizagem se caracteriza pela utilizacdo excessiva do livro
didatico, pela aplicacdo de contetdos de forma desvinculada dos contextos
locais e de suas relagbes ampliadas, como também pela utilizacdo
descontextualizada e estereotipada do arsenal cartografico subjacente.

Considerando o contexto evolutivo do ensino da Geografia escolar, nas Gltimas décadas
evidenciou-se um consideravel avanco quanto as metodologias de ensino, e as novas
tecnologias de ensino, as chamadas TIC’s - (Tecnologias de Informacdo e Comunicacao) e
NTIC’s - (Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) que trouxeram um incremento
especial com o uso da Internet e da WEB, possibilitando a utilizacdo de varios recursos
tecnoldgicos.

Tais recursos tecnoldgicos propuseram que o debate geografico pudesse se relacionar
além do livro didatico, por meio das préaticas docentes as metodologias e tecnologias forneceram
ao ensino aprendizagem, uma abordagem interdisciplinar que colaborou e vem colaborando a
partir de adaptac@es e evolugdes no chamado novo ensino, agora com ferramentas que podem
fazer o aluno algar voos maiores no conhecimento.

Tratando das novas perspectivas para 0 ensino aprendizagem da Geografia escolar,
como anteriormente citado, atualmente cada vez mais sdo estabelecidos novas formas de
ensinar, 0 espaco da sala de aula tem se tornado cada vez mais dinamico e desenvolto,
colaborando para um ensino de qualidade no qual os alunos conseguem associar 0s conteldos
mais complexos com 0s acontecimentos que pairam o seu cotidiano, tais mudancas ocorrem
dentro de um cenério onde o préprio aluno torna-se o protagonista do seu proprio aprendizado.

O papel do professor também é importante, a partir de quando este busca maneiras de
associar os principais contetdos, e repassa-los utilizando-se de metodologias que envolvam o
aluno e assim colabore no seu desenvolvimento escolar. A Geografia escolar trata sempre de

reunir temas tanto da area fisica bem como da area mais humana, de modo que para cada assunto
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ou conceito estudado existam formas de melhor aplicar tais temas, a utilizacdo do lugar como
espaco vivido pelo aluno, pode ser um instrumento que permita esse associar fendmenos
naturais, abordados no livro didatico com a sua propria experiéncia, e dessa forma contribuir

com uma melhor associacdo e compreensao destes.

Neste sentido, é relevante, ainda que nédo suficiente, para os professores de
Geografia enfrentar o desafio de se considerar, entre outras, a “cultura
geografica” dos alunos. Na pratica cotidiana, os alunos constroem
conhecimentos geograficos. E preciso considerar esses conhecimentos e a
experiéncia cotidiana dos alunos, suas representagfes, para Sserem
confrontados, discutidos e ampliados com o saber geografico mais
sistematizado (que € a cultura escolar) (CAVALCANTI, 2005, p. 68).

Considera-se desse modo, que cada aluno traz consigo, para dentro 0s espacos da escola,
suas habilidades, seus conhecimentos e experiéncias de vida, que se adequam ao seu lugar de
vida, ou a sua realidade social, cultural e econémica; sendo o espaco vivenciado construido a
partir de uma cultura geogréafica. E assim cada aluno possui uma gama de conhecimentos
adquiridos na sua vivéncia socioespacial e que quando esta é considerada pode-se chegar a um
melhor entendimento dos conhecimentos geogréaficos.

O ensino de Geografia perpassa todas essas questdes, é necessario trazer pra ao ambito
da sala de aula, questdes que busquem sempre propor uma renovagdo, onde se traduzam 0s
conhecimentos adquiridos na formagéo pessoal e profissional, a Geografia pode ser considerada
uma ciéncia que possui muitos objetos de estudo e o professor de Geografia pode utilizar de
varias maneiras para despertar dos seus alunos um maior interesse.

Um bom exemplo que pode ser utilizado e que desperta sempre um interesse maior por
parte dos alunos é o estudo do clima, este que pode ser utilizado evidenciando as caracteristicas
do lugar de cada aluno. Ao buscar a perspectiva do ensino do clima, Silva e Goveia (2020)
destacam que principalmente no que se refere a geografia escolar, os contetidos abordados em
sala de aula que estdo relacionados ao clima se tornam relevantes e em muitas vezes se
apresentam de maneira interdisciplinar. Dessa forma, o clima, enquanto componente fisico-
natural discutido pela Geografia, relaciona diferentes abordagens entre natureza e sociedade, e
ha discussdes, que se relacionam com conceitos/abordagens da Geografia Fisica e outras, que
enaltecem a perspectiva social. Portanto, ha tematicas de suma importancia, para o

desenvolvimento cognitivo e para a incorporacdo de conceitos elementares.
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4.1 DEFINICAO DO CONCEITO DE CLIMA NA PERSPECTIVA DO DOCENTE

A Geografia escolar em sua abordagem sobre o estudo do clima traz nos livros didaticos
temas e subtemas que tratam principalmente das mudangas climaticas, da composicéo e dos
fendmenos climaticos, e dos tipos de clima. Desta forma, o clima assume um papel importante
na organizacao espacial. Segundo Barros e Zavattini (2009, p. 256): “[...] o clima é um conjunto
de tendéncias — mais ou menos estaveis —, que resulta em condigdes relativamente permanentes,
durante um periodo de tempo mais extenso, mais longo ou mais duradouro”.

A respectiva pesquisa, realizada na cidade de Teresina-Pl, buscou justamente tratar de
compreender como é abordado o ensino do clima atualmente pela geografia escolar na rede de
ensino local, e de que forma esta pautada a compreensdo sobre 0 mesmo, tanto na Gtica do
docente e também no ponto de vista dos alunos.

Ressaltando a presenca dos docentes na realizacdo da pesquisa de campo, buscando
atender os objetivos almejados com a pesquisa foram definidos ainda na proposta metodoldgica,
a escolha por dois professores (A) e (B), nas escolas definidas também na amostra.

Para assim tratar da compreensdo do ensino do clima e de como os professores (A) e
(B) utilizam metodologias de ensino para repassar este conteido foi necessario a aplicagdo de
um questionario semiestruturado com questBes abertas e fechadas a fim de trazer para a
respectiva pesquisa a colaboracao destes, para que se compreendesse melhor tais abordagens e
enriquecer os dados da pesquisa.

No primeiro questionamento, sobre a concepcdo e ou definicdo do que é o clima, na
concepgdo de cada professor, dadas as respostas cada um apresentou a sua analise sendo
apresentadas a seguir:

PROFESSOR (A) ——» “[...] sdo as condi¢des atmosféricas de uma regido por um
periodo minimo de 30 anos”.

PROFESSOR (B) —> “[...] compreendo o clima como sendo as caracteristicas do
tempo atmosférico predominante de um determinado local.
Para definir o clima de um lugar é necessario anis de estudo
com o objetivo de compreender as caracteristicas
predominantes e sempre considerando os fatores que vao
influenciar nesse clima como relevo, rios vegetagao entre
outros”.

Evidencia-se que cada professor interpreta o clima este sendo como um mecanismo da

natureza, onde ambas as analises correspondem ao tempo como um fator determinante na
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definicédo do tipo de clima de um determinado local, entende-se assim que o professor “A” como
o professor “B” definem o clima a partir da importancia de perceber e de observar tanto quanto
geograficamente os espagcos em que habitam de modo que 0 mesmo relaciona-se com 0s demais
elementos naturais.

No segundo questionamento, buscou-se levantar na perspectiva de cada professor, de
que maneira é abordada a temética a respeito do clima em suas aulas, sendo assim tratou-se de
exemplificar de que maneira sdo utilizadas as ferramentas metodoldgicas e como estas
possibilitam a construcdo de dialogos entre os alunos e o professor, com a finalidade de
compreender a importancia do clima em todos os setores da sociedade, e também para a
natureza, de como ocorrem 0s fendmenos climaticos e de como estes apresentam-se no
cotidiano:

PROFESSOR (A) —» “/...] sempre levando os alunos a observar as condi¢des
climaticas de nosso cotidiano, da nossa cidade ou do nosso
estado”.

PROFESSOR (B) — “/...J quando abordo a tematica de clima em sala de aula busco
ao maximo trazer a discussao para a realidade dos meus
alunos trazendo exemplos do cotidiano afim de facilitar o
entendimento. Faco comparacdes e sempre busco mostrar para
eles os principais fatores de formagdo de um clima.”

Na compreensao dos professores € evidenciada a discussdo em relacdo a dinamica de
debates sobre o comportamento do clima local, ambos citaram as observacdes sobre o lugar em
que residem, tais fatores ressaltam a importancia de apresentar no ensino do clima na Geografia
escolar como os fatores locais se apresentam, e assim embasar um conhecimento mais s6lido
que seja capaz de reconhecer quaisquer fenémenos climaticos. Dessa maneira, ao explorar esse
modelo de ensino, presencia-se a identificacdo desses fendbmenos nos debates com os alunos.

No terceiro questionamento com os professores, apresentou-se uma questdo mdltipla
tanto aberta como fechada, que tratou de questionar aos docentes a respeito do ensino do clima
nos livros didaticos, se a respectiva tematica € bem contextualizada no livros disponibilizados
pela escola, ambos responderam que sim, embora para o Professor (B): “sim, apesar do livro
didatico ndo aprofundar muito no conceito de clima em praticamente todos os capitulos sempre
é mencionado as caracteristicas climaticas do local estudado mesmo que de forma superficial”.

Considerando que ambos afirmaram que os livros didaticos atendem as expectativas é
preciso ressaltar que ainda assim, existem e se apresentam algumas deficiéncias quanto a
profundidade da abordagem, como anteriormente citado pelo professor B, 0 mesmo ainda que

superficialmente aborda ainda algumas questdes necessarias.
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Adiante no quarto questionamento, apresentou-se aos professores uma pergunta a
respeito dos dilemas e dificuldades acerca de se trabalhar o conteddo do clima em suas
respectivas aulas. Para Steinke (2012) o recurso didatico, ao ser utilizado pelo professor,
permite que o aluno se transforme em protagonista dos seus processos de ensino e de
aprendizagem, tornando o conteudo convidativo ao aluno. Sabe-se atualmente que nem todas
as escolas de rede publica de ensino contam com um material de apoio necessario, 0 que em
muitos casos impossibilita a existéncia de uma aula mais dindmica e mais didatica na qual os
alunos possam desenvolver um aprendizado de forma mais ladica e mais fécil, desse modo as

respectivas respostas se apresentam a seguir:

PROFESSOR (A) —» “/[...] seria levar os alunos a conhecer uma estacéo
meteorologica”.

PROFESSOR (B) — “[...] acredito que a maior dificuldade de se trabalhar o clima
trata-se na utilizacdo dos recursos didaticos a escola nem
sempre tem materiais pedagégicos disponivel, entdo acredito
que quando vocé utiliza meios como data show para auxiliar
na elaboracéo de uma aula de mais qualidade sempre ajuda no
aprendizado mais nem sempre isso é possivel. Com relacdo a
tematica em si é sempre importante trazer muitos exemplos
para a sala de aula afim de mostrar para os alunos a diferenca
de clima e tempo pois muitas vezes esses dois conceitos sao
confundidos”.

As problemaéticas que relacionam o ensino de geografia principalmente na rede publica
sdo muitas e se evidenciam na prépria visdo dos professores em buscar recursos e metodologias
gue possam contribuir no desenvolvimento dos conhecimentos dos alunos e em sua maioria
€SSes recursos Sao escassos ou em muitas vezes até mesmo inexistentes, o que compromete a
possibilidade de ampliar o debate em sala de aula, 0 que em muitos casos recai sobre apenas
para o professor buscar métodos de ensino por conta prépria para assim ndo prejudicar 0s seus
alunos no quesito aprendizagem.

No quinto e ultimo questionamento, a respectiva pesquisa buscou junto aos professores
levantar suas sugestdes a respeito de possiveis medidas que pudessem a vir colaborar com uma
melhor compreensdo dos contetdos de clima por parte dos alunos sendo o questionamento
subdividido em duas parte a parte (A) tratando sobre os saberes geograficos dos alunos e a parte
(B) tratando a respeito da vivéncia do aluno.

Parte A - Saberes Geograficos dos Alunos:



49

PROFESSOR (A) ——»  “[...] Despertar no aluno o conhecimento que estd no seu
entorno, os acontecimentos que fazem parte do seu cotidiano e
que frequentemente é divulgado nas midias locais e que ele
pode ter acesso e assim compreender melhor a questdo
climatica.

PROFESSOR (B) — “/...] diferenciar bem o conceito de clima e tempo mostrando
sempre os fatores que influenciam o clima como: relevo,
altitude, rios, vegetagdo entre outros”.

Os professores entdo reafirmam o desejo de buscar sempre que 0s alunos estejam
relacionados com as questdes climaticas locais, de modo que este possam sempre estar
atualizados com todos os fatores que acontecem no cotidiano e possam discernir e diferenciar
todos os fenémenos do clima a partir do conhecimento adquirido em sala de aula. Assim 0s
conteddos do componente fisico-natural clima sdo relevantes a todos os niveis escolares, na
medida em que contribuem para a compreensdo da génese, da dindmica e da distribuicdo
espacial dos fenbmenos da natureza, especificamente, os climaticos e as suas conexdes com as
atividades sociais, bem como a influéncia destes na organizacao do espaco geografico (SILVA,
2018).

Dessa maneira, vivenciar e abordar as mudancas nas atualidades climaticas, trazendo
suas possiveis alteracdes pelo meio natural é essencial, fortalecendo assim, a compreensao
desse fendmeno com os alunos.

Parte B — Com a Vivéncia do Aluno:

PROFESSOR (A) —— “/...] através do conhecimento que ele adquirir por meio da
convivéncia com os pais, avos e até mesmo sua propria
vizinhanca, ao longo da sua vida por meio de experiéncias no
seu convivio”.

PROFESSOR (B) — “/...] trazer para a realidade do aluno citando exemplos do
espaco de vivéncia, 0 uso de imagens e recursos didaticos afim
de facilitar a aprendizagem é importante para uma boa aula”.

Atendendo a essas expectativas, compreende-se que, 0 ensino até mesmo que de
maneira geral precisa estar integrando diversos fatores que sé@o condicionantes para que exista
um bom aproveitamento do ensino, é necessario que ocorra uma integracdo entre escola e
familia, que ambas possam estar preparadas para acolher sempre da melhor maneira possivel o
aluno. De modo que principalmente a escola possa fornecer um material de apoio pedagdgico
de qualidade, e que também forneca aos professores boas condicdes de trabalho e infraestrutura

para gque assim estes possam tirar dos alunos sempre o melhor.
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5 O ALUNO E A GEOGRAFIA: DESAFIOS PARA UM NOVO APRENDIZADO

Das necessidades que atualmente permeiam o ensino das ciéncias humanas, percebe-se
que ocorre uma abertura para o0 surgimento de novos paradigmas, principalmente perante as
inovacOes tecnologicas, que estdo cada vez mais avancadas, sendo estas introduzidas no
cotidiano da sociedade. Perante tal nova realidade, o ensino da Geografia, por sua vez ndo torna-
se distante dessa renovacao, ainda mais que em sua abordagem tanto cientifica, académica e
principalmente escolar, a partir da introducdo dos novos recursos tecnoldgicos, surgem novas
possibilidades de criar e de aprender, e dessa forma melhorar o processo de ensino-aprendizado,
onde aluno e professor sejam familiarizados com as novas tecnologias voltadas ao processo
educativo, para que isso torne-se realidade, € preciso que os responsaveis envolvidos nesse
processo estejam por dentro desses novos metodos e assim possam utiliza-los da melhor forma
possivel.

As ciéncias humanas se mostram como um importante elemento que constitui a estrutura
curricular da educacédo no Brasil, tanto nos anos iniciais como nos finais, cada disciplina tem a
sua devida importancia em contribuir na formacao pessoal de cada aluno, a Geografia, se propde
em sua relagcdo com o aluno, denotar a importancia de se analisar o espago em que 0 mesmo
vive. O que de acordo com Dantas (2016), a importancia da Geografia, nos anos iniciais da
formagéo de qualquer aluno, se mostra principalmente em apresentar para este aluno a atual
conjuntura que permeia a organizacdo do espaco geografico mundial, e desse modo possa
buscar compreender 0s processos tanto sociais como naturais, desse modo a Geografia faz-se
de um elemento imprescindivel ao ensino formal, visto seu poder de fomentar um ideario que
internaliza as dimens0es da teia da producédo do espaco.

Tratando da geografia escolar, anteriormente ja enfatizou-se a importancia do papel do
docente, como um mediador, que possibilita ao aluno transformar sua concepgdo de mundo,
desenvolver seu pensamento critico, além de introduzir este a sociedade como um sujeito que
pensa e que conhece a realidade em que vive, mas, tal capitulo agora buscara trazer a
importancia do aluno, para a estrutura escolar, analisando principalmente a relacdo de
importancia que tem a Geografia na sua formacdo, de compreender as relacbes do espago
geografico, as transformacdes socioespaciais em decorréncia da globalizacédo e do capitalismo,
adivisdo internacional do trabalho bem como a relacéo da sociedade com os fendmenos naturais

climéticos.
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Na atualidade, temos a insercdo cada vez mais de novos instrumentos no
ambiente escolar com a insercdo das novas tecnologias, interferindo de
maneira informacional no processo de ensino aprendizagem, proporcionando
aos alunos elementos de distracdo, mas ao mesmo tempo de possibilidades na
construcdo do conhecimento geografico (DANTAS, 2016, p.1382).

Considerando o papel discente no processo de ensino-aprendizagem, o aluno assim
como o professor, € um sujeito construido historicamente, que é diretamente influenciado pelas
relagces do seu lugar, este apresentando-se como um determinante social. Por muitos anos a
educacdo nacional considerou o papel do discente apenas como um mero telespectador no
ambiente da sala de aula, na qual a sua formacao era destinada apenas para suprir um mercado
de trabalho que buscava explorar sua médo de obra, tornando-se esse um ser que somente repetia
0 que lhe ensinavam. Ainda segundo Libaneo (1994), nos moldes da pedagogia tradicional a
formacédo dos alunos era baseada em atitudes receptivas, em que o papel do aluno se restringiria
a apenas ouvir atentamente o que lhe era transmitido pelo professor e em siléncio, pois se
acreditava-se que assim os alunos teriam condigdes de reter a matéria ensinada pelo professor.

Com as transformacbes ocorridas nos Ultimos séculos, a importancia das inovagdes
tecnoldgicas bem como o surgimento de novas relagdes sociais, colocaram em énfase a
necessidade de repensar a estrutura do processo educacional, desse modo o olhar para uma nova
educacédo foi tornando-se cada vez mais essencial, a relagdo de importancia do papel dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem ganhou novos ares, tendo em vista
gue a propria sociedade bem como as ciéncias envolvidas no processo educativo necessitavam
de inovacOes que s6 podem ser viabilizadas com investimentos e transformacdes no processo
educativo.

A Geografia também se apresentou nesse cenario de mudancas, ao deixar de ser apenas
uma matéria decorativa com caracteristicas de defini¢cBes simples, tecnicistas e cartogréaficas,
para ser uma disciplina que relaciona o lugar de convivéncia do aluno com os fenbmenos
terrestres, e assim condicionando uma nova forma de aprendizado. A nova geografia escolar
tratou inicialmente de relacionar o aluno como um ser social, que esta diretamente relacionado
ao seu espaco de vivéncia, e que a partir das relacdes e dos novos aprendizados adquiridos em
sala de aula, pode compreender os fenbmenos que estdo relacionados e que compreendem ao
objeto de estudo da Geografia, desse modo direcionando o seu cotidiano com métodos de ensino
formando um aprendizado ainda mais consistente.

Nos conteudos que relacionam a Geografia, a novos métodos de ensinar, a pratica
docente, existem ainda sim, dificuldades, tendo em vista que a educagdo no Brasil ainda sofre

com problemas de infraestrutura basica, dentre outros muitos. Tratar a Geografia de uma forma
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mais didatica e mais proveitosa, que possa instigar o aluno a desenvolver um maior interesse,
cabe principalmente do emprego de metodologias, de saber relacionar os principais conteddos

e compreender quais aqueles os alunos despertam um maior interesse

Nas questdes que envolvem principalmente o ensino de Geografia, deve-se
considerar a realidade, em seu conjunto; o espa¢o é dinamico e sofre
alteracdes, em funcdo das a¢6es sociais, que fazem parte do processo histérico.
Portanto, o aluno deve perceber tais modificacfes e interacfes entre sociedade
e natureza (SILVA; GOVEIA, 2020, p.89).

Assim, existem conteudos que despertam um maior interesse dos alunos, e tal acdo vai
independente de cada um, existem alunos que optam por estudar 0s assuntos mais especificos
da &rea humana da Ciéncia Geogréfica, como ha também alguns que preferem por estudar os
conceitos mais ligados a area fisica como o solo, o relevo, o clima, dentre outros, e para cada
uma dessas especificidades, ha no papel do docente a figura de melhor direcionar tais interesses,
e assim contribuir para que o aluno desperte novas habilidades no ensino da Geografia.

A utilizagdo também dos livros didaticos torna-se necessaria, nesse cenario, a utilizagdo
de ferramentas de ensino bem como materiais didaticos unindo-se a aulas dinamicas e
metodicas cria uma condicdo segura, tanto para o professor ensinar sua matéria bem como para
0 aluno desenvolver o seu conhecimento e 0 seu interesse.

Dentre as areas de ensino da Geografia, destacando os contetudo especificos
principalmente os da area fisica, existem cada vez mais maneiras de integrar o aluno, a uma
relacdo mais proxima, na qual este possa compreender de uma maneira mais acessivel 0s
fendmenos e processos naturais da Terra, constituindo assim uma unido das novas tecnologias
e ferramentas de ensino no processo de ensino-aprendizagem instigando ainda mais o ato de
aprender a partir da relacdo professor e aluno, a uma nova forma ensinar Geografia.

Um bom exemplo, que abre a possibilidade do uso de novas tecnologias no processo de
ensino na Geografia, € o ensino do clima, bem como das mudancgas climéticas na atualidade,
pois a partir desse respectivo contetido, abre-se um leque de inUmeras possibilidades e maneiras
de ensinar o assunto, seja por meio de representacOes cartograficas, imagens de satélites,
aplicativos de clima, videos, filmes, dentre os quais podem estar relacionados ao cotidiano do
aluno, fazendo com que o mesmo desperte ainda mais o seu gostar pela Geografia, 0 que
colabora tanto na sua formagéo como nas agoes diarias.

Tratando especificamente das abordagens quanto ao ensino do clima na Geografia
Escolar, a seguir apresentam-se dados obtidos apés a realizagdo da respectiva pesquisa, que se

direcionou principalmente a buscar trazer a discussédo académica, de como se estruturam as
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compreensdes dos alunos da rede publica de ensino da cidade de Teresina-Pl, sobre o clima e
de como este é ensinado na sala de aula, e desse modo analisar tanto a importancia do clima na

visdo do aluno, e como este esta presente no seu dia a dia.

5.1 ASSIMILACAO DE CONTEUDOS DOS ALUNOS DA ESCOLA “X”

Assim como no capitulo anterior, este tdpico apresenta-se trazendo a importancia do
ensino do clima na geografia escolar, embora que em contrapartida com o tdpico anterior, este
agora traz a concepcao dos alunos das escolas onde se realizou a pesquisa de campo. Para tanto
utilizou-se de técnicas de coleta de dados como a aplicacdo de questionarios com perguntas do
tipo abertas e fechadas durante as visitas nas escolas, tanto com os docentes bem como com 0s
discentes, sendo o universo da pesquisa estruturado nas duas escolas da rede publica estadual
de ensino, situadas na cidade de Teresina-PlI.

Das questdes que compuseram 0 questionario estas direcionaram-se a buscar
compreender principalmente de como os alunos analisam o que € o clima e a sua importancia,
além de como que o professor ensina o contetido; quais os recursos metodoldgicos 0 mesmo se
utiliza e se estes ajudam na compreensdo dos alunos, além também de buscar saber se o
professor faz analises referentes ao cotidiano dos alunos, de como os alunos avaliam seu
aprendizado na disciplina e no contetdo de clima, e de como os alunos gostariam que fosse
discutido o clima e sala de aula.

Tais questdes buscam apresentar-se no dialogo académico em ressaltar ainda mais a
importancia do ensino de clima na Geografia Escolar, e de como esta estd envolvida na
educacao do cotidiano, apresentar em dados cientificos essa colaboragcdo aumenta ainda mais a
necessidade de apresentar métodos de ensino que integrem conteudos mais fisicos que
relacionam-se com os fenémenos da natureza, e saber como estes impactam diretamente na vida
da sociedade.

Na escola (X), de ensino fundamental, dentre os alunos questionados, no total de 15,
53% eram do publico masculino, e 47% eram do publico feminino, onde todos faziam parte de
uma faixa etaria de 11 a 20 anos. Inicialmente questionados sobre o processo de ensino no dia
a dia da disciplina de Geografia, perguntou-se a concepgdo dos mesmos sobre o que eles
entenderiam por clima de maneira especifica. Desse modo, compreender no ponto de vista do
aluno a definicdo de clima, remete a importéncia deste contetdo, pois tendo em vista que o
clima relaciona diversos setores da sociedade e, compreender suas dindmicas € cada vez mais

necessario no mundo moderno.
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Assim de acordo com os alunos, o clima foi entendido tanto pela descricdo técnica, e
como pelo seu fator de importancia, Dantas (2016), enfatiza que principalmente no ensino de
Geografia, 0 estudo do clima, apresenta uma importancia fundamental, pois ha uma interacao
bem presente da natureza-sociedade apresentadas no cotidiano dos alunos, e a partir do processo
de compreensdo dessa dinamica, o aluno € levado a perceber o clima e seus elementos, ao invés
de simplesmente memorizar os conceitos correlacionados ao clima, dentre os quais s&o muitas
vezes tratados de forma desinteressada pelos alunos.

Adiante ainda questionados de como o professor trabalha o estudo do clima na sala de
aula, os alunos responderam conforme o gréfico a seguir:

Gréfico 01 — Recursos Didaticos que o Professor(a) mais Utiliza em Sala de Aula Escola (X):

m Livro Didético
= Uso de Mapas

Fonte: SILVA, 2022.

A importancia da utilizacdo dos recursos didaticos na sala de aula, se da pela
necessidade de colocar o aluno diante de novas maneiras de compreender determinado assunto,
no ensino da geografia, mais precisamente na abordagem do contetdo de clima, utilizar-se de
novas ferramentas colabora para que a aula se torne mais interessante e mais dinamica o que
colabora para uma maior atencéo por parte dos alunos.

Na escola (X), 80% dos alunos entrevistados responderam que o professor de Geografia
utiliza-se apenas do livro didatico e 20% responderam que 0 mesmo se utiliza de mapas em
suas aulas, das demais opg¢Oes ndo foram marcadas que correspondiam a resolucdo de lista de
questdes e da utilizacdo de slides e video, o0 que se percebe é que na escola é preciso por parte
docente estimular uma maior utilizacdo de novas ferramentas metodoldgicas de ensino. O
interesse por parte dos alunos é despertado pela forma de como acontece o0 processo de ensino,
sendo nesse caso papel do professor fugir do comum ao buscar cada vez mais uma integracdo
na qual as metodologias de ensino se apresentem como uma alternativa no processo didatico.
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Quanto ao aprendizado dos alunos, principalmente o que corresponde aos contetdos de
clima ensinados na escola (X), questionou-se como esta a compreensdo dos mesmos quanto ao
que foi repassado no periodo de aulas e de como os mesmo avaliam tal processo, sendo

demonstrado no grafico 02.

Gréfico 02 — Grau de Dificuldade dos Alunos da Escola (X) ao Compreender os Contetidos de
Clima:

m Compreensao Facil
= Compreensdo Média

Fonte: SILVA, 2022.

Os assuntos respectivos ao ensino da Geografia envolvem varias questdes que
relacionam o cotidiano dos alunos, embora alguns sejam mais complexos, em sua maioria 0S
contetidos séo de facil compreensdo, embora que seja preciso sempre uma atencao dos alunos
quanto ao que é repassado, além da importancia de estudar em outros meios, como jornais,
revistas, dentre outros.

O que se percebe com as respostas do alunos, onde 73% responderam que 0s contetdos
repassados em sala de aula sdo de compreensdo média, € 27% de compreensdo facil, onde
nenhum marcou como de compreensao dificil, demonstra que além de ser contetdo que ndo
exige tanto dos alunos, pode ser aplicado de diversas maneiras e assim através dos recursos
disponibilizados e das atividades desenvolvidas percebe-se que existe um aproveitamento por
parte dos alunos, ao compreenderem melhor a disciplina mesmo com a falta de recursos e de
alternativas dinamicas em sala de aula.

Na aplicacdo do questionario também indagou-se aos alunos, quanto as suas
preferéncias, de como que 0s mesmos gostariam que o professor trabalhasse os conteidos de

clima, sendo representados no grafico 03.
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Gréfico 03 — Preferéncia dos alunos para se trabalhar o conceito do clima nas aulas de
Geografia (Escola X):

9
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Slides/video . L
Pesquisa Meteoroldgicos
m Preferéncia dos Alunos 5 1 1 8

Fonte: SILVA, 2022.

A partir da respostas apresentadas, € notavel que os aluno da Escola (X), demonstram
interesse pelo contetdo de clima, a maioria destacou a intencdo de desenvolver uma aula de
campo, onde seria trabalhado o contetdo do clima e dos fenémenos climéaticos em um ambiente
externo, onde seria possivel observar diretamente determinado fendmeno climético, e assim
compreender através da pratica.

Para Venturi (2011), a pratica de aulas ao ar livre ou de aulas de campo, sdo
fundamentais para que os estudantes possam fazer observac6es da atmosfera e, assim, entendam
as caracteristicas do tempo, resultando em um processo de ensino/aprendizagem mais eficiente.
Nesse sentido, o professor € visto como quem direciona e como quem conduz o processo de
ensino, permitindo a continuidade e/ou a ruptura da experiéncia trazida pelo aluno e lhe
propiciando uma visdo mais elaborada do conhecimento.

Trazendo ainda questfes que foram aplicadas aos alunos, um dos elementos muitos
importantes no ensino do clima é a relagdo com o cotidiano dos alunos, e desse modo
guestionou-se aos alunos se o professor relacionava tais conteddos com o cotidiano, sendo

assim expresso no grafico 04.
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Grafico 04 - O professor relaciona os conteildos de clima com o seu cotidiano (Escola X):

= Sim

= Néao
m Talvez

Fonte: SILVA, 2022.

Como ja anteriormente apresentado relacionar o contetudo de clima com o cotidiano dos
alunos contribui de maneira significativa, para uma melhor compreensdo dos fendmenos
climéticos, levando essa percepcao aos alunos da escola X, compreendeu-se que sua maioria
53% do alunos consideram que o professor da disciplina de Geografia trabalha os
acontecimentos do cotidiano relacionando ao estudo do clima, embora, uma parte 33% ainda
considere que ndo, e 13% que talvez, sendo desse modo importante ressaltar que é preciso
intensificar cada vez mais tal relacéo, pois a mesma se comprova eficaz quanto as compreensoes
dos alunos.

Nessa perspectiva de compreensdo de relacdo de importancia que existe do clima na
Geografia escolar, ressaltou-se também o ponto de vista dos alunos da escola X, quanto ao que
eles consideram sobre ao aprendizado do clima no dia a dia, sendo assim representado no

gréfico 05:
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Gréfico 05 — Avaliacdo dos alunos quanto ao aprendizado do clima (Escola X):

m Otimo

= Bom

= Regular

Fonte: SILVA, 2022.

Evidencia-se no Grafico 05, a partir da colaboracao dos alunos, onde os mesmos em sua
maioria, totalizando 53%, avaliaram o proprio nivel de aproveitamento na disciplina de
Geografia, no que se refere aos contetdos de clima, como bom, ou seja existe um nivel
considerado intermediario no que envolve o aproveitamento dos assuntos abordados em sala de
aula, onde também outros 40% avaliaram o nivel de aprendizado como 6timo, ou seja, ja
alcancando um nivel desejado no ponto de vista dos discentes.

Com essas informacg0es, a partir da utilizacdo de tais contetdos dentre os quais estdo
sendo aplicados ao cotidiano dos alunos, tais abordagens colaboram efetivamente para que
ocorra um melhor aproveitamento do respectivo contetdo, ainda que 07%, dos entrevistados,
considere o aproveitamento como regular, ou seja, que ainda precisa melhorar, é necessario
tomar parte em incentivar cada vez mais a utilizagdo de novas metodologias voltadas ao
processo de ensino-aprendizado, especificamente para o contetudo de clima na disciplina de
Geografia, com a utilizacdo de novos ambientes de estudo, em conjunto com a aplicacéo de
NOVOS recursos, é portanto, que estes sejam otimizados para flexibilizar e acrescentar ainda mais

no aproveitamento dos conhecimentos adquiridos pelos alunos.

5.2 PRINCIPAIS CONHECIMENTOS DE CLIMA PELOS ALUNOS DA ESCOLAY

Dando continuidade a exposi¢do dos respectivos dados obtidos com a realizagdo da
pesquisa de campo, e assim trazendo a discussdo da tematica da pesquisa, agora apresentam-se
0s respectivos dados da escola Y, de nivel de ensino médio. Ao buscar analisar as abordagens
de ensino do clima na Geografia Escolar, € necessario compreender que inicialmente cada
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professor se dispde de um método de ensino diferente, e que muitas vezes podem ocorrer
diferencas de aprendizado na formacéo dos alunos, embora, tais diferengas ocorrem na maneira
de entender o mesmo conteudo, e tal condicéo varia de acordo com o nivel de ensino.

Desse modo, diferentemente dos resultados anteriores, as respostas agora obtidas com
0s questionamentos que foram realizados com os alunos da escola X, traz uma perspectiva
diferente, pois os alunos j& se obtém de uma compreensdo maior sobre o clima e da relacdo
deste com as dindmicas da sociedade, tendo em vista que 0s mesmos ja se encontram em um
nivel mais avancado de estudos.

Igualmente a secdo anterior, para a amostra da aplicacdo dos questionarios definiram-se
um total de 15 alunos da escola Y, onde 67% dos alunos compde o publico feminino, e 33%
corresponde ao publico masculino, na qual todos pertencem a faixa etaria de 11 a 20 anos.

Se tratando das questdes disponiveis no questionario repetiram-se as mesmas utilizadas
anteriormente na escola X, para que fosse possivel uma melhor compreensdo da diferenca da
abordagem do clima na Geografia Escolar nos diferentes niveis de ensino da rede estadual de
ensino publico de Teresina-Pl.

Adiante j& se tratando da utilizagéo dos recursos didaticos pelo professor no que se refere

ao ensino do clima, sendo estes expressados no gréafico 06:

Gréafico 06 — Recursos didaticos que o professor(a) mais utiliza em sala de aula Escola (Y):

m Livro Didatico
= Uso de Mapas
= Resolugdo de Lista de

Questodes
Uso de Slides/Videos

Fonte: SILVA, 2022.

Na obtencdo dos resultados em questdo, grande maioria dos alunos, 57% enfatizaram
que o professor utiliza-se mais do livro didatico, para explicacdo dos contetdos relacionados,
o livro didatico corresponde a uma ferramenta importante na qual o docente se utiliza para

melhor fundamentar os contetidos aplicados, nessa ocasido o mesmo colabora para que 0s
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alunos tenham uma melhor compreensdo em suas analises e estudos. Silva e Gouveia (2020,
p.88) ressaltam que “O livro didatico € um meio de comunicagdo, de conhecimento, dentro e
fora da escola; € um instrumento de trabalho de professores e de alunos, sendo considerado
essencial na escolarizagao e no cotidiano educacional.”

Nessa perspectiva a importancia do livro didatico torna-se indiscutivel, porém é
importante também a utilizacdo de outros meios, com o0s resultados outros componentes
didaticos sao destacados pelos alunos, como a utilizacdo resolucéo de listas de questdes 19%,
a utilizacdo de slides e videos em sala de aula 14% e a utilizacdo de mapas correspondendo um
total de 10% das respostas marcadas. Com tais informacdes percebe-se uma maior variedade
de elementos utilizados no processo de ensino do clima, diferentemente do ensino fundamental
I1, assim compreende-se que, no ensino méedio a necessidade por mais ferramenta se da pela
prépria caréncia dos alunos em buscar mais formas de aprender e de se conectar com o que é
repassado pelo professor.

Com relacdo ao nivel de aprendizado, do alunos da escola Y, sobre os contetudos do
clima, percebeu-se uma semelhanca com as respostas destacadas pelos alunos da escola X, que
em grande parte destacaram o nivel de aprendizado dos conteddos de maneira mediana, sendo
assim expressadas no gréafico a seguir.

Gréfico 07 — Grau de Dificuldade dos Alunos da Escola (YY) ao Compreender os Contetdos de
Clima:

m Compreensao Fécil

Compreensdo Média
m Compreensao Dificil

Fonte: SILVA, 2022.

No grafico 07 apresentado, a maioria dos alunos da Y, de nivel de ensino médio 79%,
afirmou que no que se refere ao aprendizado dos conteudos do clima, a compreensédo foi média,
sendo que, mesmo que existam alguns topicos especificos que exigem um maior nivel de

concentracdo, as dinamicas existentes na sala de aula contribuiram para que ainda assim
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existisse uma aprendizagem significativa, sendo esta expressada nos que responderam como
contetdo de fécil compreenséo 07%.

Embora que entre 14% consideraram de dificil compreensdo, os contetdos destacados,
ndo sdo de tamanha complexidade, cabendo tanto para aos alunos como para os professores
rever algumas consideragcdes que possam contribuir em uma determinada melhora nessa
compreensdo dificil dos alunos.

Diante dessa, ha discussdes sobre de como a base deste aluno foi formada. A falta de
professores e a muitas vezes a pouca proximidade desses docentes com o tema, faz com que
muitas vezes os conteudos climaticos passem “batidos” por estes.

Ainda no processo de interesse dos alunos, também se questionou de como eles
gostariam que o professor abordasse o contetdo de clima, e de que forma poderia assim gerar
um maior interesse por partes destes, e assim contribuir com o aprendizado coletivo e individual
da turma.

O gréfico 08, expressa continuamente entre as sugestdes que foram apresentadas aos
alunos de como os mesmos gostariam que fosse abordado tal conteudo, sendo assim,
apresentados das opcOes a utilizacdo de videos e slides, aulas em laboratorios de pesquisa, a

utilizacdo de instrumentos meteoroldgicos e além das aulas de campo.

Gréfico 08 — Preferéncia dos alunos para se trabalhar o conceito do clima nas aulas de
Geografia (Escola Y):
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Fonte: SILVA, 2022.

Ressalta-se ainda que, alguns dos alunos optaram por mais de uma op¢éo, pois todas
estas compreendem a uma novidade, que poderia despertar até mesmo um maior interesse pela

disciplina e pelo conteldo. Com as respostas obtidas percebe-se que existe uma proximidade
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das respostas, onde uso de slides e videos, aulas em laboratorio, e aula de campo obtiveram o
mesmo numero de respostas, 0 que compreende a percep¢do de que os alunos da escola Y, tem
um grande interesse em trazer novidades a sala de aula.

Assim é necessario que além do docente da disciplina, como todo o corpo escolar que
administra a escola compreendam que é preciso obter fontes alternativas de ensino em relaco
ao ensino padréo, do livro e do quadro, é preciso colocar os alunos no ambiente fisico de estudo,
de conhecer na pratica como acontecem determinados conteudos na realidade, como é o caso
do ensinar o clima, é portanto, preciso conhecer que a Geografia € uma ciéncia onde o seu
objeto de estudo é presente e para adquirir um conhecimento mais aprofundado é preciso se
direcionar a estes fenémenos.

Na abordagem dos principais conteldos abordados sobre o clima na escola Y, traz se a
discussdo quais destes sdo mais discutidos em sala de aula, para tanto foi proposto aos alunos
destacarem qual dos contetidos foram mais trabalhados pelo professor.

Dos contedos o que mais obteve respostas foi o dos tipos de clima, sendo um total de
10 respostas do alunos compreendendo a um total de 53%, seguido por previsao do tempo com
07 opcdes correspondendo a 37%, e massas de ar com 02 opg¢des correspondendo a 10%,
circulacdo atmosférica ndo sendo marcada, nessa conjectura, percebe-se pelas respostas dos
alunos uma maior interacdo com os tipos e definicdes de clima, sendo um contetdo bastante
trabalhado nesse respectivo nivel de ensino, pois € uma tematica bastante requisitada como
assunto de questbes em vestibulares.

Dos contetidos como previsdo do tempo e massas de ar, percebe-se uma maior relacéo
com os fenbmenos climaticos locais, tendo em vista que o historico climéatico da cidade de
Teresina-Pl é bastante discutido em sala de aula, sendo assim um importante contetdo aliado

no que se refere a possibilitar um maior interesse por parte dos alunos.



63

Gréfico 09 — Principais Contetdos de Clima Abordados em Sala de Aula (Escola Y):
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Fonte: SILVA, 2022.

Por fim, aproveitando-se da ultima questdo aplicada com os alunos da escola Y, no que
se refere ao nivel de aprendizado dos conteudos sobre o clima estes responderam baseando-se
em suas proprias opinides e experiéncia em sala de aula de como esté a evolucao na disciplina
de Geografia, e de como estes contetidos estdo sendo aplicados no seu cotidiano, tendo em vista
que maioria afirma que o professor relaciona o dia a dia dos alunos nas abordagens climaticas
como forma de melhor representar cada fend6meno a fim de facilitar a compreenséo de cada um.

Da avaliacdo dos alunos destacaram-se 04 op¢6es como étimo, bom, ruim ou regular,
sendo 6tima e bom, as opcdes dentre as quais existiu uma aprendizagem significativa quanto
ao contetido de clima, em que os alunos conseguiram associar o seu cotidiano ao estudo do
clima na disciplina de Geografia, regular onde ainda existem algumas dificuldades, mas ja se
tem um progresso quanto a tais distingdes, e ruim onde ndo ocorreu essa compreensao.

Percebeu-se, como demonstrado no grafico 10, que dentre a totalidade dos alunos a
maioria 47% definiu o nivel de aprendizado na disciplina como bom, ou seja, existe uma
compreensdo efetiva quanto aos conceitos de clima, bem como da expressao deste no cotidiano
dos alunos, sendo de suma importancia relacionar estas opgdes com a que define como 6timo
equivalente a 13%, ou seja 60% dos alunos considerando a opinido pessoal de cada um,
obtiveram um aproveitamento consideravel sobre o aprendizado dos contetdos de clima.

Os conteudos do componente fisico-natural clima sdo relevantes a todos os niveis
escolares, na medida em que contribuem para a compreensdao da génese, da dindmica e da
distribuicdo espacial dos fendmenos da natureza, especificamente, os climaticos e as suas
conexdes com as atividades sociais, bem como a influéncia destes na organizacdo do espaco

geografico.
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Gréfico 10 — Avaliacdo dos alunos quanto ao aprendizado do clima (Escola Y):

= Otimo
m Bom
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Fonte: SILVA, 2022.

Ainda nos resultados do grafico 10, optaram marcar como regular 33%, e como ruim
07%, nessas condi¢des o conteudo trabalhado se apresenta ainda com certas dificuldades que
precisam e devem ser trabalhadas, pelo docente em estimular mais a compreensédo dos alunos,
e assim por meio de novas metodologias colocar o aluno como centro do processo de
aprendizagem, colaborando no desenvolvimento de suas habilidades e competéncias,
contribuindo para que estudar o clima seja dindmico e de facil compreenséo.

Trabalhar os conteudos de clima na Geografia escolar, como se apresentou nessas
respectivas ultimas secfes, ndo cabe a uma tarefa simples, muitos ainda sdo os desafios
encontrados no percorrer do processo de ensino-aprendizado, como apresentado, existem
também significativos avancos, ainda que de maneira ndo totalmente integral, € importante
ressaltar que a concepgéo dos estudos climaticos contribui para uma aprendizagem significativa
do contexto geografico, é preciso que os conteudos proprios da Geografia, sejam amplamente
discutidos e debatidos no ambiente da sala de aula.

Principalmente no estudo do clima, é necessario que o docente promova a partir de
dindmicas alternativas metodoldgicas, o contetdo, onde este esteja disponivel a partir de uma
linguagem acessivel que possa facilitar ainda mais o aprendizado dos alunos, bem como
trabalhar também, mais os contetdos dentro da tematica de clima, para assim diversificar o
modo de aprender os principais conceitos relacionados.

Desse modo a respectiva pesquisa apresenta dados importantes, que ressaltam além da
compreensdo da importancia do estudo do clima na Geografia escolar, 0s principais anseios e
desafios perante as novas bases curriculares das ciéncias humanas, tanto no ponto de vista

docente como na perspectiva dos discentes, de modo que o contetido de clima é indispensavel
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em todas as fases do ensino basico, devido a sua importancia para 0 meio social, e assim, é
necessario que existam ainda mais estudos e pesquisas que ressaltem a sua importancia bem

como a sua atual abordagem no ensino de Geografia.
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6 CONCLUSAO

O desenvolvimento do presente trabalho possibilitou uma analise de como a abordagem
dos professores e dos livros didaticos, influenciaram nos saberes e aprendizados geogréaficos
dos alunos envolvidos nas pesquisas e além disso, permitiu também, conhecer a importancia da
teméatica em um contexto dessas abordagens tratadas na revisao bibliogréafica, feita no intuito
de enriquecer a discussao dos resultados.

De um modo geral, os contetdos propostos nos livros didaticos averiguados nesta
pesquisa, foram de enorme significancia pessoal, pois contemplaram as perspectivas e
habilidades exigidas ao ensino. Com isso, os professores demonstraram interesse em trabalhar
0 tema em sala de aula e buscam meios de sempre estarem atualizados em contelddos e
metodologias. E os alunos apresentaram um entendimento razoavel da tematica, considerando
a necessidade de um maior reforco as caracteristicas que compde os conteudos.

Com os resultados obtidos, evidenciou-se que a analise das duas abordagens foi
esclarecida e examinando estruturas e contribui¢fes dos livros, averiguando o tratamento do
professor com o tema e as ideias deixadas pelo conhecimento em torno da abordagem do clima
pelos alunos.

A utilizacdo de um roteiro de andlise dos livros didaticos, foi um excelente mecanismo
norteador do que se propds na pesquisa, contribuindo para a organizacdo, tratamento e
compreensdo dos resultados.

Ja a operacionalizacdo dos questionarios aos alunos, serviram de base para se entender
0s conhecimentos adquiridos durante toda a caminhada escolar destes alunos, nos dois niveis
de ensino, fundamental e médio.

Nessa perspectiva, é fundamental destacar o dialogo com os professores ao fazer e
receber respostas satisfatdrias, das quais, demonstraram profissionais com o dominio e
propriedade para discutir o tema.

Dada a importancia da tematica em foco, torna-se necessario O apoio ao
desenvolvimento de novas metodologias a serem utilizadas fora de sala de aula, que busquem,
além do livro didatico, explorar na pratica os contetdos de poucos dominios dos alunos,
desencadeando, assim, a garantia de um ensino de maior qualidade, contemplando todas as
tematicas que envolvem o clima.

Assim, feita a analise dessas abordagens, o ensino do clima na educacdo escolar se
mostrou de forma desafiadora fora da sala de aula, pois, falta apoio metodoldgico, e salas com

instrumentos especificos, como um laboratorio, que orientem melhor o ensino-aprendizagem,
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motivando assim, os alunos a terem mais vontade de aprender e contribuir como futuro
profissionais dentro do convivio integrador de uma sociedade.

A pesquisa busca contribuir para que mais pesquisas e estudos possam vim de modo
posterior, e assim enriquecer mais 0s contetdos teoricos que ressaltam e determinam a
importancia de debater o clima no ambiente escolar na perspectiva dos alunos como dos

professores.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
ALUNO(A): JOEL RODRIGO LIMA DA SILVA

DATA: 25/05/2022

ROTEIRO DE ANALISE DO LIVRO DIDATICO (2 LIVROS)

> DADOS BIBLIOGRAFICOS DO LIVRO

Informacéo sobre os autores

Abordagem tedrico-metodoldgica sobre o clima
Avaliar a organizacgdo do contedo em questéo
Avaliar como esses contetidos sdo contextualizados

Analisar atividades didaticas propostas

© o k~ w e

Avaliar se a relacdo Natureza e sociedade aparecem adequadamente nos
contetdos climéticos
7. Analisar se apresenta estereotipos (Politicos, econdmicos, sociais e historicos)

8. Analisar se em algum momento do contetdo estimula a criatividade dos alunos
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CENTRO DE C~IENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA CURSO: LICENCIATURA PLENA EM
GEOGRAFIA

ALUNO(A): JOEL RODRIGO LIMA DA SILVA

Prezado (a) professor, sou aluno (a) do Curso de Geografia da Universidade
Estadual do Piaui — UESPI, e espero contar com seu apoio quanto a participar de
minha pesquisa, que tem como objetivo a realiza¢do de trabalho académico para

concluséo do curso. Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracéo.

PARTE I: PERFIL (IDENTIFICACAO)

NOME:
TELEFONE: (OPTATIVO)
FORMACAO / PROFISSAO / ATUACAO:

TEMPO DE ATUACAO: FAIXA ETARIA: (OPTATIVO)

PARTE II: ESPECIFICA

1. De que forma € abordada a tematica sobre clima em suas aulas de Geografia?

2. A tematica do clima é bem contextualizada e didatica nos livros adotados

nesta escola?

3. Os alunos conseguem compreender e refletir os contetdos trabalhados em
relacdo ao clima nas suas particularidades sociais e ambientais do lugar em

que vivem?

4. Quais sao as dificuldades encontradas ao trabalhar o conteido “clima” em

suas aulas?

5. Quais sdo as suas sugestdes para alcancar uma maior compreensdo do

conteudo de clima em relacdo com:

6. Saberes Geograficos dos alunos

7. Com avivéncia do aluno:
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM OS ALUNOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA CURSO: LICENCIATURA PLENA EM
GEOGRAFIA

ALUNO(A): JOEL RODRIGO LIMA DA SILVA

Prezado Aluno (a), sou discente do Curso de Geografia da Universidade Estadual
do Piaui — UESPI, e espero contar com seu apoio quanto a participar de minha
pesquisa, que tem como objetivo a realizacéo de trabalho académico para conclusdo

do curso. Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracao.

PERFIL:

1. Género:

( ) Masculino ( ) Feminino

2. Faixa Etéria;

( ) 11-20anos ()21 -30anos () 31-40anos

PARTE ESPECIFICA:

3. 0O que vocé entende por Clima?

R=

4. Como o professor trabalha os contetidos de Clima nas aulas de Geografia?
(Marque com um X em uma ou mais alternativas)

(@) Com o Livro Didatico
(b) Com o uso de Mapas
(c) Com resolucéo de Lista de Questdes

(d) Com o uso de Slides/Videos

5. Qual foi o grau de sua dificuldade para compreender os conteudos de clima?



75

a) Facil
b) Média
c) Dificil

6. Como vocé gostaria que o professor trabalhasse o contetido de clima nas aulas?
(Marque com um X em uma ou mais alternativas)

a) Com o uso de Slides/Videos
b) Em laboratorios de pesquisa
c) Com o uso de Instrumentos Meteoroldgicos

d) Com Pesquisa de Campo (Estudos fora da sala de aula)
7. O professor relaciona os contetidos de Clima com o seu dia-a-dia?

() Sim
( ) Nao
() Talvez

8. Quais os principais conhecimentos do contetdo de clima que vocé conseguiu
aprender nas aulas de Geografia? (Marque com um X em uma ou mais
alternativas)

a) Os tipos de Clima no Brasil (Equatorial, tropical, semiérido, etc)
b) Massas de Ar
c) Circulacdo Atmosférica

d) Previsdo do Tempo

9. Como vocé classifica o que aprendeu na escola sobre clima com a sua vivéncia
diaria?

a) Otimo
b) Bom
c) Ruim

d) Regular



