UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS POETA TORQUATO NETO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS -
CCHL CURSO: LICENCIATURA PLENA EM
GEOGRAFIA

FRANCISCA VITORIA DA CUNHA SILVA

OS CONCEITOS-CHAVE DA GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA: UMA
ANALISE ELABORADA ATRAVES DE EXPERIENCIAS EM TURMAS DO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS DE TERESINA

TERESINA
2023



FRANCISCA VITORIA DA CUNHA SILVA

OS CONCEITOS-CHAVE DA GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA: UMA
ANALISE ELABORADA ATRAVES DE EXPERIENCIAS EM TURMAS DO 6° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS DE TERESINA

Trabalho de Concluséo de Curso
apresentado ao curso de Licenciatura Plena
em Geografia, da Universidade Estadual do

Piaui — UESPI, sob a orientacdo do Prof. Dr.
Jorge Martins Filho.

TERESINA
2023



S586¢ Silva, Francisca Vitoria da Cunha.

Os conceitos-chave da geografia na educacgéo basica: uma analise
elaborada através de experiéncias em turmas do 6° ano do ensino
fundamental em escolas de Teresina / Francisca Vitéria da Cunha Silva.
-2023.

75f. 1l

Monografia (graduagao) — Universidade Estadual do Piaui — UESPI,
Curso de Licenciatura Plena em Geografia, Campus Poeta Torquato
Neto, Teresina - Pl, 2024.

“Orientador: Prof. Dr. Jorge Martins Filho.”

1. Geografia - Ensino. 2. Ciéncia geografica — Conceitos-chave. I. Titulo.

CDD: 910.7

Ficha elaborada pelo Servigo de Catalogagao da Universidade Estadual do Piaui — UESPI
Ana Angélica P. Teixeira (Bibliotecaria) CRB 3%/1217




FRANCISCA VITORIA DA CUNHA SILVA

OS CONCEITOS-CHAVE DA GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA: UMA
ANALISE ELABORADA ATRAVES DE EXPERIENCIAS EM TURMAS DO 6° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS DE TERESINA

Trabalho de Conclusao de  Curso
apresentado ao curso de Licenciatura Plena
em Geografia, da Universidade Estadual do
Piaui — UESPI, sob a orienta¢édo do Prof. Dr.
Jorge Martins Filho.

Aprovadaem: __ / /2023

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Jorge Martins Filho
Presidente — UESPI

Prof. Dr. Liegie de Sousa Moura

1° Examinador - UESPI

Profa. Dra. Joana Aires da Silva

2° Examinador — UESPI



AGRADECIMENTOS

A conclusdo de uma graduacéo é um momento de grande alegria, corresponde
a um sentimento de gratiddo, e também de dever cumprido, porém, nao €
necessariamente um percurso solitério, existe em toda esta caminhada, longa e cheia
de altos e baixos, muitas pessoas que sdo fundamentais, e que sem elas e sua ajuda
essa realizacdo nao seria possivel, e é justamente a estas a quem dedico este espaco.

A Deus, primeiramente eu agradeco pela protecdo e orientagdo sempre em
minha vida, por me proporcionar chegar até aqui e ter satude para ir além.

Aos meus pais e familiares a minha eterna gratiddo, sem vocés eu néo poderia
estar aqui realizando este sonho que também é de todos vocés, muito obrigada!

A0S meus amigos, que tanto me apoiaram em diversos momentos, tanto alegres
como tristes, sem o companheirismo, 0 apoio e as ajudas eu nao seria capaz de tanto,
sou grata a todos voceés!

Aos meus queridos professores da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, os
meus mais sinceros votos de gratiddo, por todos os ensinamentos que me foram
repassados em todos estes anos, acredito que vocés foram e continuam sendo
fundamentais para o meu crescimento profissional, e também para o crescimento da

Geografia em nosso estado.



RESUMO

Os conceitos-chave da ciéncia geografica, ao serem trabalhados no ensino de Geografia
no decorrer do processo de ensino-aprendizagem na educacéao basica, sdo fundamentais
para o desenvolvimento de um pensamento critico, ativo e autbnomo dos alunos ja nesta
fase, visto que permitem ao aluno conhecer o espaco por ele habitado mediante a sua
realidade e a realidade global. Considerando o contexto da educagéo basica no Brasil,
existe nas diretrizes escolares um direcionamento para se trabalhar esses conceitos a
partir da pratica docente, que deve estimular nos alunos a formagéo desse conhecimento
cientifico relacionado com os conhecimentos do cotidiano dos alunos. Considerando a
importancia dessa tematica, o presente trabalho aponta como questdo-problema o
entendimento de como ocorre a aplicacdo dos conceitos-chave da ciéncia geografica no
ensino de Geografia na educacédo basica. Assim, mediante a importancia de se trabalhar
essa tematica no contexto da atualidade, o respectivo objetivo geral proposto consistiu
em analisar a compreensao de alunos do 6° ano do ensino fundamental de escolas
privadas de Teresina-Pl sobre os conceitos-chave da Geografia. Como parte dos
processos metodologicos adotados no decorrer da pesquisa, esta inicialmente partiu de
uma natureza aplicada, com carater metodoldgico baseado na pesquisa exploratéria e
explicativa, com abordagem consistindo tanto na pesquisa qualitativa quanto na pesquisa
guantitativa. Como instrumentos para a coleta de dados, tornou-se necessaria a
utilizacdo de pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo, esta
ultima realizada a partir de um recorte espacial consistindo em duas escolas da rede
privada de ensino da cidade de Teresina-PI, onde tiveram como participantes, através da
aplicacdo de um questionario, alunos do 6° ano do ensino fundamental Il e os professores
da disciplina de Geografia. Com relagédo aos resultados obtidos, apos a realizacdo da
tabulacdo e analise das respostas contidas no questionario, foi possivel compreender
gue a maioria dos alunos participantes (70%) ja estudaram ou compreendem o0s
conceitos-chave da Geografia, o que denota uma preocupacao tanto da escola como dos
professores em utilizar-se do conhecimento cientifico no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem. Embora evidenciem-se desafios no qual (30%) dos alunos ainda possuem
dificuldades em compreender tais conceitos, ja existe em ambas as escolas e
professores participantes acdes que visam mitigar ou reverter tais dificuldades na
aprendizagem dos alunos. Portanto, a partir das informacdes levantadas neste trabalho,
compreende-se que 0s conceitos-chave da Geografia precisam de fato estar presentes
em todo o processo de ensino-aprendizagem, pois tornam-se elementos fundamentais
para a formacéo critica e geografica dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Conceitos-chave. Ciéncia Geografica.



ABSTRACT

The key concepts of the science of geography, when worked on in the teaching of
geography during the teaching-learning process in basic education, are fundamental for
the development of a critical, active and autonomous thinking of the students already at
this stage, since they allow the student to know the space inhabited by him through his
reality and the global reality. Considering the context of basic education in Brazil, there is
a direction in the school guidelines to work on these concepts, based on teaching
practice, which should stimulate in students the formation of this scientific knowledge
related to the knowledge of students' daily lives. Considering the importance of this
theme, the present work points out as a problem the understanding of how the application
of the key concepts of geographic science occurs in the teaching of Geography in basic
education. Thus, due to the importance of working on this theme in the context of the
present day, the respective general objective proposed was to analyze the understanding
of students of the 6th year of elementary school of private schools in Teresina-Pl, about
the key concepts of Geography. As part of the methodological processes adopted in the
course of the research, it initially started from an applied nature, with a methodological
character based on exploratory and explanatory research, with an approach consisting of
both qualitative research and quantitative research, and as instruments for data collection
it became necessary to use bibliographic research, documentary research and field
research. This was finally carried out from a spatial clipping consisting of two schools of
the private education network in the city of Teresina-Pl, where students of the 6th year of
elementary school and teachers of the discipline of Geography had as participants
through the application of a questionnaire. Regarding the results obtained, after tabulating
and analyzing the answers contained in the questionnaire, it was possible to understand
that most of the participating students (70%) have already studied or understand the key
concepts of Geography, which denotes a concern of both the school and the teachers to
use scientific knowledge during the teaching-learning process. Although there are
challenges in which (30%) of the students still have difficulties in understanding such
concepts, there are already actions in both schools and participating teachers that aim to
mitigate or reverse such difficulties in student learning. Therefore, from the information
collected in this work, it is understood that the key concepts of Geography need to be
present in the entire teaching-learning process, as they become fundamental elements
for the critical and geographical formation of students.

Keywords: Geography Teaching. Key concepts. Geographic Science.
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1 INTRODUCAO

A Geografia € uma ciéncia que se desenvolveu significativamente no decorrer
do tempo e espaco. No decorrer de sua epistemologia, diversos tipos de estudos
foram sendo construidos, contribuindo para a formacdo de uma base teérico-
metodoldgica sdlida, capaz de analisar diversos fendmenos, tanto sociais como
naturais. A partir desse desenvolvimento cientifico, alguns conceitos fundamentais
emergiram com a perspectiva de aprofundar ainda mais as andlises da ciéncia
geografica, tornando-se entdo fundamentais para o estudo e a compreensao da
Geografia como a conhecemos atualmente.

Na contemporaneidade, a ciéncia geografica trabalha com cinco principais
categorias de analise ou conceitos-chave: Espaco Geografico, Regido, Paisagem,
Territorio e Lugar. Estes guardam entre si um forte grau de parentesco, pois todos se
referem a acdo humana que modela e transforma a superficie terrestre (Corréa, 2000).
Esses respectivos conceitos se aplicam na percepcéo de analisar as relagbes entre o
ser humano e o meio natural, suas alteracdes e técnicas utilizadas, bem como os
resultados desses processos. Tudo ocorre a partir de conceitos fundamentais que
norteiam a pratica geografica.

Com a institucionalizacdo dos estudos geograficos, a Geografia, além de
ciéncia, também se torna culturalmente aplicada como uma disciplina escolar,
principalmente no contexto do territério brasileiro. Nesse sentido, muitos trabalhos
recentes discutem a colaboracao da aplicacdo dos conceitos-chave da disciplina em
multiplas questbes no ambito da sociedade, visto que estes auxiliam na formacgao dos
estudantes e colaboram no entendimento das acdes dos sujeitos que atuam no
espaco geografico.

Considerando a importancia da Geografia como uma disciplina escolar,
juntamente com seu viés cientifico que contribui em diversos setores da sociedade, o
presente trabalho propde como problematica entender como ocorre a aplicagdo dos
conceitos-chave da ciéncia geografica no ensino de Geografia na educacéao basica.
Sendo assim, foi estabelecido como recorte de pesquisa turmas do 6° ano do ensino
fundamental de escolas privadas da cidade de Teresina, capital do estado do Piaui.
Essa escolha de tema deve-se ao entendimento de que os conceitos-chave da
Geografia na educacéo basica sdo fundamentais para o desenvolvimento critico e

ativo dos alunos, uma vez que permitem o conhecimento do espaco vivido, além do
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entendimento de que o aluno é o protagonista da sua historia e agente causador das
modificacdes do seu espaco.

Diante disso, o trabalho apresentou como objetivo geral: analisar a
compreensdo de alunos do 6° ano do ensino fundamental de escolas privadas de
Teresina-Pl sobre os conceitos-chave da Geografia. E como complemento, os
objetivos especificos se apresentaram em trés: 1) discutir a importancia da aplicacéo
dos conceitos-chave da Geografia no ensino a partir da analise das diretrizes
curriculares; 2) identificar observacgdes realizadas pelos alunos e professores acerca
dos conceitos-chave da Geografia diante de suas experiéncias; 3) apontar sugestbes
de metodologias proprias e objetivas para a aplicacdo dos conceitos geograficos.

Tratando-se do processo metodolégico do trabalho, o ambiente de pesquisa ou
universo consistiu em uma proposta de pesquisa desenvolvida em duas escolas da
rede privada de ensino, localizadas na zona leste da cidade de Teresina-Pl. As
respectivas analises e a aplicacdo metodolégica ocorreram especificamente em
turmas do 6° ano do ensino fundamental. Cabe ainda ressaltar que a escolha pelo
local se deu pela aproximagédo da autora com as escolas, reiterando-se o fato de a
autora ja realizar observacdes pedagdgicas no referido espaco escolar, o que resultou
na percepcdo da necessidade de aprofundar os conceitos geograficos de forma
pratica e clara em sua abordagem metodoldgica.

Quanto a natureza da pesquisa, esta € classificada como aplicada, ja que
produz conhecimentos praticos dirigidos a solucdo de problemas especificos,
envolvendo verdades e interesses locais. Ademais, define-se também, mediante o
contexto trabalhado, o carater pautado pela pesquisa exploratéria e explicativa, pois
a sua realizacao ocorreu mediante um processo de convivéncia com o ambiente de
pesquisa, além do contato direto com 0s sujeitos envolvidos na tematica em questao.
Para Severino (2017), a pesquisa exploratoria busca levantar informacdes sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as
condicdes de manifestacao desse objeto. A pesquisa explicativa, além de registrar e
analisar os fendmenos estudados, busca também identificar suas causas, seja atraves
da aplicagdo do método experimental/matematico, seja atraves da interpretacdo
possibilitada pelos métodos qualitativos.

Com relacdo a forma de abordagem empregada no desenvolvimento da
pesquisa, optou-se pela utilizacdo e combinacéo dos tipos de pesquisa qualitativa e

guantitativa, pois, mediante o foco do trabalho, emergiu a necessidade de anélises de
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obras tedricas ja existentes que discutem a tematica central em questdo, como
também coube analisar in loco os dados obtidos em campo.

No que se refere a pesquisa qualitativa, Prodanov e Freitas (2013, p.70)
consideram que “ha uma relagao dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo obijetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas”. Para a pesquisa quantitativa, os autores discutem que esta
“considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em numeros
opinides e informacdes para classifica-las e analisa-las. Requer o uso de recursos e
de técnicas estatisticas” (Prodanov; Freitas, 2013, p.69).

Reiterando ainda o processo de pesquisa, a coleta de dados baseia-se na
utilizacdo de trés métodos que se relacionam entre si e buscam aprofundar as
discussoes e os dados levantados no decorrer do trabalho, sendo assim aplicados: a
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a pesquisa de campo, realizadas em
etapas e com objetivos definidos.

A primeira etapa desse processo realizou-se em modo de gabinete, onde
aplicou-se a pesquisa bibliografica, consistindo na busca de materiais teéricos sobre
as principais discussoées relacionadas com a temética do trabalho. Buscou-se material
ja publicado, como livros, artigos, dissertaces e teses. Essa etapa ainda foi
complementada pela pesquisa documental, que se concentrou nas buscas por
documentos e leis que tratam das diretrizes a respeito do ensino geografico no Brasil.

A respeito da pesquisa bibliogréfica, Gil (2008) discute que este tipo de
pesquisa é desenvolvido a partir de material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos, e tem como principal vantagem o fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
gue poderia pesquisar diretamente. JA& a pesquisa documental, para o autor,
assemelha-se muito a pesquisa bibliogréafica. A Unica diferenca entre ambas esta na
natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréafica se utiliza fundamentalmente
das contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (Gil,
2008).

A ultima etapa do percurso metodolégico consistiu ha aplicacéo da pesquisa de

campo, realizada in loco, em duas escolas da rede privada de ensino da cidade de
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Teresina-Pl. Esse método emergiu da necessidade de aplicacdo de técnicas de
observacao, registros fotograficos e aplicacdo de questionarios, tanto com os alunos
como também com os professores das escolas, a fim de buscar o levantamento de
dados acerca da compreensédo e utilizacdo dos conceitos-chave da Geografia na
educacdao basica, especificamente em turmas do 6° ano do ensino fundamental. Como
selecdo de amostra, contabilizaram-se um total de 10 alunos por turma, além dos
professores titulares da disciplina de Geografia das respectivas turmas escolhidas.

Segundo Severino (2017), nas pesquisas de campo, o objeto/fonte é abordado
em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados é feita nas condi¢des naturais em
gue os fendbmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervencéo e
manuseio por parte do pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que
séo mais descritivos, até estudos mais analiticos.

Desse modo, perante a importancia do tema levantado no trabalho, as
justificativas se relacionam em trés principais condicdes que sdo imprescindiveis para
a apresentacdo de dados cientificos que possam contribuir com informacdes
relevantes para trabalhos posteriores. A primeira consiste na justificativa ao meio
cientifico académico, mediante as lacunas existentes e da caréncia de trabalhos na
ciéncia geogréfica que discutem a questdo dos conceitos-chave no meio escolar,
sendo assim imprescindivel que cada vez mais pesquisadores tragam ao debate
cientifico questfes relacionadas as experiéncias de sala de aula.

A segunda justificativa apresenta-se para o meio social, tendo em vista que o
aprendizado sobre o0s conceitos-chave da Geografia possibilita aos alunos o
entendimento do seu espaco vivido e assim auxilia no entendimento de que o sujeito
€ um agente modificador do espagco em que habita, sendo assim um protagonista. A
terceira justificativa aparece mediante o meio pessoal, que emergiu a partir das
proprias experiéncias da autora e da percepcao da necessidade de pesquisar sobre
um tema que carece de maior atencdo mediante justamente o seu carater de
importancia para o cenario da educacdo, como também para o cenério da ciéncia
geografica.

Assim, o presente trabalho, quanto a sua estrutura, de inicio traz discussdes
sobre a génese da Geografia moderna, onde se discute o préprio desenvolvimento da
Geografia na sociedade contemporanea, perpassando pelas correntes de
pensamento e a consolidacdo dos estudos cientificos pautados pelo desenvolvimento

das categorias de analise ou os respectivos conceitos-chave. Adiante, apresentam-se
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ainda breves conceituagcfes sobre os conceitos-chave da ciéncia geografica, a partir
de concepc¢bes dos principais tedricos da Geografia. Em um segundo momento,
apresenta-se também uma discussao sobre a introducdo da Geografia como uma
disciplina da educacéo basica e as principais questdes que séo definidas e abordadas
nesse meio escolar. E, por fim, apresentam-se os resultados, onde buscou-se
dialogar, a partir dos dados obtidos com a pesquisa, as atuais condi¢cdes nas redes
de ensino sobre a importancia da utilizacdo dos conceitos-chave da Geografia como
uma abordagem metodologica, com o foco no entendimento de que estes auxiliam na

melhor compreensao dos demais conteddos da disciplina em sala de aula.
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2 A CIENCIA GEOGRAFICA: O PERCORRER EPISTEMOLOGICO
DOS CONCEITOS-CHAVE

Para Moraes (1989), a Geografia pode ser considerada como produto do
recente desenvolvimento histérico da humanidade, onde essa ciéncia emerge de um
processo de sistematizacdo dos estudos geograficos, ocorridos durante a transicao
do feudalismo para o capitalismo.

Compreender o campinho epistemologico da Ciéncia Geografica € uma tarefa
ardua, visto que muito se produziu e se discutiu tanto no campo tedrico como pratico,
isso principalmente nas ultimas décadas, o debate da Geografia e suas respectivas
analises sempre foram palco de muitos desafios e discussdes que colocaram desde
as suas premissas a relacdo homem e espaco como chave de percepcdes e
compreensoes.

E importante ressaltar, que assim como todas as outras ciéncias a Geografia
também percorreu um longo e consideravel percurso e processo de estruturagéo, o
gue resultou em sua atual condicdo de importancia na sociedade contemporanea.
Desde os primeiros estudos geograficos a preocupacdo do homem em observar e
entender os fenbmenos a sua volta foram vistos como necessarios para a
consolidacdo da sua prépria sobrevivéncia e posterior estabelecimento em variados
lugares.

A Geografia moderna como a conhecemos nos tempos atuais vai emergir
justamente dessas preocupacoes e interesses em buscar um maior entendimento dos
espacos dos quais o ser humano habitava, obtinha acesso e também um respectivo
controle, desse modo a posterior estruturacao dos estudos geograficos e consequente
afirmacao a Geografia como ciéncia a partir do estabelecimento de um objeto de
estudo e respectivas categorias de andlise vao desenvolver-se a partir de uma
particularidade histérica no territério europeu mais precisamente na Alemanha.

Ainda também torna-se necessario ressaltar as bases ideoldgicas e filoséficas
gue pautaram a Geografia a partir de sua construcéo no final do século XIX e inicio
do século XX, e que podem ser citados como referéncias grandes tedricos como por
exemplo: René Descartes (com a influéncia filoséfica do racionalismo), Immanuel Kant
(que analisou na filosofia o tempo e o0 espaco), Charles Darwin (com suas obras que

influenciaram significativamente as ciéncias naturais), August Comte (Com a
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influéncia do Positivismo), Georg Hegel (Com a percepc¢édo do idealismo), e Karl
Marx(Com teoria do materialismo historico dialético). Todos estes tedricos favorecem
a criacdo dos paradigmas da Geografia contribuindo para a sua consolidacéo
cientifica. Ainda assim, tratando-se mais especificamente dos primeiros estudos
geograficos podem ser considerados os percursores da Geografia moderna dois
principais estudiosos do meio. Nesse contexto de acordo com Moraes (1989), dois
estudiosos sao vistos como pioneiros da Geografia moderna, sendo eles Alexander

Von Humboldt e Karl Ritter. O que ainda para o autor:

Humboldt e Ritter sdo, sem davida, os pensadores que dédo o
impulso inicial a sistematizacdo geogréfica, sdo eles que fornecem
os primeiros delineamentos claros do dominio dessa disciplina em
sua acepgdo moderna, que elaboram as primeiras tentativas de lhe
definir o objeto, que realizam as primeiras padronizacoes
conceituais, e constituirdo o objeto do presente estudo. (Moraes,
1989, p.15).

Segundo Christofoletti (1985), o que parte para a organizacdo da Geografia
como ciéncia partem necessariamente das obras de Humboldt e Ritter, estes que
foram pesquisadores que construiram alicerces necessarios para a edificacdo de uma
Geografia Cientifica. A partir dos estudos de Humboldt e Ritter, observou-se que em
suas obras estes pesquisadores buscaram entendimentos tanto para a explicacéo dos
fendmenos naturais quanto para as questbes humanas, o que em grande parte tais
estudos foram baseados principalmente fundamentados na corrente filoséfica do
positivismo, que buscava uma compreensdo maior do controle e do entendimento do
espaco natural.

Assim, a importancia dos estudos desses tedricos juntamente com a implicagéo
de questbes econbmicas, politicas, culturais, territoriais e sociais do século passado
no espaco alemao contribuiram significativamente para esse pioneirismo e posterior
estruturacdo da Ciéncia Geogréafica, ou da Geografia Moderna. Com isso o
desenvolvimento da primeira corrente do pensamento geografico se estabeleceu, no
caso a Geogréfica Classica ou Geografia Tradicional.

Ainda sobre o contexto do surgimento da Geografia, Costa e Rocha (2010,

p.31), apontam que:

O contexto do surgimento e organizacdo da Geografia esta
relacionado com o processo imperialista e expansionista das
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grandes poténcias europeias entre os séculos XVIII e XIX. Isso
estruturado sobre as bases do positivismo. O fato contribuiu
decisivamente para a constituicdo de uma ciéncia preocupada em
entender aos anseios capitalistas e voltada para a expansédo
territorial e comercial. A geografia cientifica nasce durante o trunfo
da burguesia na Alemanha e passou a ser usada com fins politicos
expansionistas. Os alemées, que entram tardiamente nas relacdes
capitalistas de produc¢éo, em razdo da unificagdo tardia, utilizaram a
nova ciéncia para atingir suas necessidades imperialistas de
expansao territorial e comercial.

Com as inumeras transformacfes que ocorriam nos estados europeus e 0
decorrente processo de crescimento e expanséo do capitalismo, a Geografia adentra
em uma nova fase onde novos paradigmas vao se apresentar na finalidade de atender
as necessidades do estado e do capital. Podem assim serem citados a questao do
determinismo ambiental pautado pelo geografo alemao Friedrich Ratzel, O
possibilissimo com o também geodgrafo Paul Vidal de La Blache, e o Método Regional
com o geografo Richard Hartshorne.

Assim pode-se classificar tais paradigmas citados como uma fase inicial da
ciéncia geografica, mais precisamente na primeira corrente de pensamento, no caso
a Geografia Tradicional, tais teorias foram presentes nos estudos geogréficos durante
o final do século XIX até a metade do século XX, e ainda podem ser observados em
muitos estudos atuais tracdes dessas respectivas bases teoricas.

Quanto as categorias de analise que fundamentaram e forneceram objetos de
observacdo para o0s primeiros estudos geograficos, e contribuiram para a

consolidacao da Geografia posteriormente, Corréa (2000, p.17) discute que:

A Geografia tradicional em suas diversas versfes privilegiou 0s
conceitos de paisagem e regido, em torno deles estabelecendo-se a
discussao sobre o objeto da Geografia e a sua identidade no ambito
das demais ciéncias. Assim, os debates incluiam os conceitos de
paisagem, regido natural e regido-paisagem, assim como 0s de
paisagem cultural, género de vida e diferenciacédo de areas.

Com o poés guerra, a partir da década de 1950, a Geografia inicia 0 que é
denominada por Santos (1986), de processo de renovagéo conceitual, de modo que,
posteriormente tal movimento resultou mediante aos processos de desenvolvimento
tecnolégico, econémico e social global, no surgimento das correntes da Nova
Geografia ou Geografica Teorética quantitativa, e mais adiante nas correntes da

Geografia Critica ou Geografia Marxista e na Geografia Humanista ou Geografia
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Global.

Quanto ao carater de analise da nova Geografia ou da Geografia Teorética
Quantitativa, essa corrente emerge de um movimento de renovagcdo entre 0s
estudiosos e geodgrafos, e precisamente pautava-se na perspectiva da necessidade
de uma reflexdo de novas teorias metodologicas que pudessem embasar
cientificamente as movimentacdes e relagbes sociais, econdémicas, culturais e
politicas. Nesse caso, a entdo Nova Geografia sob a influéncia de um positivismo
|6gico, caracterizava-se através de uma abordagem sistémica e quantitativa
matematica, com a finalidade de fornecer um cientificismo maior a Geografia, com isso
nessa corrente em especifico observou-se 0 emprego de técnicas estatisticas e
matematicas (Corréa, 2003).

E é precisamente nesse ambiente ap0s as inUmeras discussdes acerca das
caracteristicas que agregam o espaco, por meio das necessidades do ser humano e
através de suas acdes modificadoras, € na corrente do pensamento geografico
teorético-quantitativa que a categoria de andlise referente ao espago geogréfico
aparece como um conceito-chave da disciplina, firmando assim o carater mais
cientifico e menos empirico da Geografia moderna. Nesse aspecto, Corréa (2000,
p.20), afirma que: “[...] o conceito de paisagem é deixado de lado, enquanto o de
regido é reduzido ao resultado de um processo de classificacdo de unidades espaciais
segundo procedimentos de agrupamentos e divisdo légica em técnicas estatisticas”.

E valido ainda ressaltar que, embora ndo deixassem de ser totalmente
utilizados os demais conceitos como lugar, territorio, regido e paisagem, perderam
uma maior énfase a partir da valorizacdo do conceito de espaco, este que passava
entdo a ser tratado com maior aprofundamento tedrico.

Com as repentinas crises tedricas na Nova Geografia, a Geografia Critica ou
Geografia Marxista surge como uma nova corrente do pensamento geografico a partir
da década de 1970, pautada pela teoria do materialismo historico dialético elaborado
pelos alemées Karl Marx e F. Engels, essa corrente preocupou-se com um
pensamento critico acerca das recorrentes e inerentes contradicdes promovidas no
sistema capitalista.

Para Costa e Rocha (2010, p. 37), “[...] A influéncia do Marxismo significou uma
nova orientagcdo na pratica politica dos geografos, que buscaram romper com a
neutralidade pregada pelo positivismo e se envolver mais em propostas de mudancas

sociais”. Ademais, nessa corrente do pensamento geografico o novo olhar que se
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tinha sobre o espaco caracterizou as suas formas e dimensdes, de acordo com a
maneira de que o homem se utilizava de seus recursos para interesses politicos ou
nao.

Ja a Geografia Humanista e Cultural, sendo a corrente do pensamento
geogréfico mais recente, baseia-se na fenomenologia, e procura a valorizacdo das
experiéncias do individuo ou do grupo, na perspectiva de compreender o
comportamento e as variadas maneiras de sentir das pessoas em relacdo aos seus
lugares, nesse caso as atitudes dos sujeitos sdo pautadas a partir da influéncia da

visao particular individual de mundo de cada um (Christofoletti, 1985).

Contrariamente as geografias critica e teorético-quantitativa, por outro
lado, a geografia humanista estd assentada na subjetividade, na
intuicdo, nos sentimentos, na experiéncia, no simbolismo e na
contingéncia, privilegiando o singular e ndo o particular ou universal e,
ao invés da explicagdo, tem na compreenséo a base de inteligibilidade
do mundo real. (Corréa, 2000, p.31)

O espaco geografico permite ao ser humano se relacionar com o espaco vivido,
de forma direta através de suas acOes cotidianas diante das suas necessidades. O
gue caracteriza um novo espacgo a partir de suas percepgdes cientificas e nao
cientificas, ou seja, o0 homem modifica 0s conceitos-chave da geografia contribuindo
assim para novas analises diante dos processos que surgem. “[...] o lugar passa a ser
0 conceito-chave mais relevante, enquanto o espaco adquire, para muitos autores, o
significado de espaco vivido” (Corréa, 2000, p.31).

Para cada individuo, para cada grupo humano, existe uma nova versao do que
€ 0 espaco, e de que maneira pode ser utilizado para realizacdo de suas necessidades
humanas, politicas e religiosas. E € ai onde cada conceito-chave da geografia recebe
uma nova identidade, ja que cada ser humano o tem uma filosofia de vida individual.

Como se observou, no decorrer das fases da evolugdo do pensamento
geografico, em cada corrente, foi possivel a identificacdo da utilizacdo de categorias
de analise ou conceitos-chave, de maneira que em cada corrente alguns foram
colocados como principais e outros menos, na perspectiva fundamentar um objeto de
estudo tedrico metodoldgico que fornecesse uma maior base a Geografia.

Partindo desse pressuposto, analisar os conceitos-chave da Geografia torna-
se também uma tarefa fundamental ao se buscar um maior entendimento de como

essa ciéncia se desenvolveu nas Ultimas décadas, e principalmente de como tais
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conceitos contribuiram para a constituicdo de teorias e pesquisas que enrigueceram
0 debate geografico tanto nos aspectos socioculturais, socioecondmicos, espaciais e
politicos. Dessa forma as se¢fes adiante trardo uma perspectiva individual destes
conceitos-chave da Geografia aliando a parte conceitual juntamente com a

importancia para o pensamento geografico.

2.1 OS CONCEITOS-CHAVE DA GEOGRAFIA

Ao se buscar estudar a Geografia, seja em quaisquer ambitos, entende-se
claramente a necessidade de poder se compreender e entender melhor as relagdes
entre o ser humano e a natureza, suas alteracdes e técnicas utilizadas, bem como os
resultados destes processos (Lorena, 2022). Assim torna-se imprescindivel dentro da
ciéncia geografica a utilizacdo e o conhecimento de conceitos que sédo fundamentais
e precisamente norteiam a pratica geografica. Nesse sentido, tratando-se desses

conceitos, Corréa (2000, p.16) apresenta que:

[...] Como ciéncia social a Geografia tem como objeto de estudo a
sociedade que, no entanto, € objetivada via cinco conceitos-chave que
guardam entre si forte grau de parentesco, pois todos se referem a
acdo humana modelando a superficie terrestre: paisagem, regido,
espaco, lugar e territério.

Partindo desse ponto de analise, a respectiva se¢do abordara inicialmente o
conceito de espaco geografico, como a principal categoria de andlise ou conceito-
chave da Geografia, apontando conceitos teéricos e suas contribuicdes nos estudos
gue relacionam o ambiente de estudo cientifico da Geografia.

Inicialmente o conceito de espaco geografico, é tido como uma teoria basilar,
pois tém uma consideravel complexidade de compreensédo e vem sendo discutido
desde os principios da antiguidade até a sua utilizacao na Geografia moderna. De Tal
maneira que as discussdes acerca do espaco existem desde a Grécia Antiga,
colocando-o como uma ferramenta para sistematizar e identificar a localizacdo dos

lugares na superficie terrestre (Costa; Rocha, 2010).

O espaco geografico, considerado objeto central de estudo da
Geografia, € reconhecido como as transformagdes na natureza, em
seu estado primario, provocadas pelo homem com base em suas
atividades, realizadas pelo seu trabalho. Portanto, tem relacdo direta
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com as técnicas utilizadas num dado momento da histéria, relativo as
variaveis temporais e espaciais. (Sauer, 2016, p.117)

O gedgrafo Milton Santos, brasileiro, e um dos principais expoentes da
Geografia Critica Marxista, desenvolve a partir do conceito de espaco um rico e
importante dialogo acerca das analises geograficas pautadas pelo materialismo
histérico dialético. Com isso de acordo com Santos (1986), o espaco pode ser visto
como um conjunto de rela¢gBes as quais séo realizadas através de funcdes e formas
gue se apresentam como testemunho de uma histéria escrita por processos do
passado como também do presente. Sendo, portanto, o resultado das ac¢des da
humanidade sobre o seu préprio espagco que sédo intermediados por objetos tanto
naturais como artificiais.

Com isso, Suertegaray (2001, p.3), também entende o espago como uma “[...]
coexisténcia das formas herdadas (de uma outra funcionalidade), reconstruidas sob
uma nova organizagdo com forma novas em construgéo, ou seja, é a coexisténcia do
passado e do presente ou de um passado reconstituido no presente”. Assim entende-
se claramente que o0 espaco geografico acumula as a¢des dos sujeitos e expressa no
por vir tais manifestacdes justamente a partir de novas funcoes.

Para Santos (2008, p.67), 0 espaco é:

Um conceito bésico é que o espago constitui uma realidade
objetiva, um produto social em permanente processo de
transformacédo. O espaco impde sua prépria realidade; por isso a
sociedade ndo pode operar fora dele. Consequentemente, para
estudar o espaco, cumpre atender sua relagdo com a sociedade,
pois é esta que dita a compreensado dos efeitos dos processos
(tempo e mudanca) e especifica as nocdes de forma, funcéo e
estrutura, elementos fundamentais para a nossa compreensao da
producéo do espaco.

Partindo da concepc¢ao de espaco “miltoniana” € que é possivel evidenciar que
as transformacdes historicas influenciaram significativamente como também
diretamente na construcdo do espaco, pois, conforme o ser humano desenvolveu
técnicas e ferramentas para usar 0s recursos da natureza, surgiram novas paisagens,
de modo que novos elementos do espaco precisaram ser considerados.

Com essas consideragcdes, percebemos as transformacgdes referentes ao
conceito de espaco geografico ao decorrer do tempo na Geografia contemporanea,

ainda ressaltando que tais mudancgas conceituais ainda iram continuar acontecendo,
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visto que a renovacgdo conceitual é necesséria para a permanéncia da Geografia a
partir da ciéncia geogréafica e da atuacdo dos gedgrafos, em resumo o0 espaco é
marcado pelas vivéncias e relacdes de producdo desenvolvidas pelo ser humano.
Um segundo conceito-chave da Geografia e também demasiadamente
importante e que em muitos momentos no decorrer das correntes do pensamento
geografico foi utilizado como um direcionamento tedrico principal foi necessariamente
o conceito de regido. Que embora possua e seja utilizada de maneira polissémica é
propriamente na Geografia onde a regido ganha maior destaque. Sauer (2016, p.125)

entende o conceito de regido como:

[...] uma porcdo do espacgo determinada por certas circunstancias
especiais, que podem ser relacionadas aos aspectos fisico-naturais,
como o clima, a topografia ou a cobertura vegetal, ou aos aspectos
socioecondmicos e culturais, como o nivel de desenvolvimento, a
forma de governo ou a diversidade religiosa.

Logo mais, percebe-se que o conceito de regido esta intimamente interligado a
nocao de diferenciacdo e de caracterizacao de areas da superficie terrestre, e essa
respectiva definicdo é proveniente dos interesses de quem a cria ou promove. Para
Corréa (2003, p.22), “[...] a aceitagao do conceito esta na ideia de que a “superficie da
terra € constituida por areas diferentes entre si”.

Quanto ao surgimento da regidao, Gomes (1995), esclarece na obra “Geografia:
Conceitos e Temas” que o termo regido remete aos tempos da antiguidade, mais
precisamente do império romano, onde “regido” deriva do latim regere, sendo nesse
caso as regiones uma determinada denominacao de areas subordinadas as regras da
magistratura de Roma.

E tratando acerca de sua etimologia, o termo regido indica a respectiva
extensdo e o poder perante uma determinada area que no decorrer dos seus
processos historicos sofreu diferentes percepgdes sendo eles de “[...] subdivisao de
espacos, como espacos administrativos limitados e hierarquizados” (Suertegaray,
2005, p.55).

[...] a regido é considerada uma entidade concreta, resultado [...] da
efetivacdo dos mecanismos de regionalizagcdo sobre um quadro
territorial ja previamente ocupado, caracterizado por uma natureza ja
transformada, herangas culturais e materiais e determinada estrutura
social e seus conflitos (Corréa, 2003, p.47).
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Em sua obra “Regional Global”’, o gedgrafo Rogério Haesbaert, também
procurou dar énfase ao entendimento e aplicacdo do conceito de regido, para o autor
a regido pode ser entendida de duas formas as quais ele denominou de “viés
racionalista” e “viés realista”, assim inicialmente a regido apresenta-se como uma
necessidade movida pelos interesses do sistema capitalista, no qual a sua criagéo
parte do aspecto intelectual do pesquisador. E também ainda pode ser tida como algo
ligeiramente concreto, onde a regido existe a partir das diferenciagdes existentes no
espaco (Haesbaert, 2010),

Uma outra direcdo relacionada ao conceito-chave de regido na Geografia é a
de sua funcdo como ferramenta de acdo e controle dos estados, nesse ponto o
conceito de regido é visto como uma forma de dividir e caracterizar o territério ou
espaco em um determinado contexto e através das regionalizacdes (recortes

espaciais), € possivel proporcionar um consideravel desenvolvimento

socioeconémico principalmente a niveis locais.

O conceito de regido tem sido largamente empregado para fins de
acdo e controle. Mais precisamente, no decorrer da pratica politica e
econbmica de uma sociedade de classes, que por sua propria
natureza implica a existéncia de formas diversas de controle exercido
pela classe dominante, utilizam-se o conceito de diferenciacdo de area
e as subsequentes divisdes regionais, visando agéo e controle sobre
territérios militarmente conquistados ou sob a dependéncia politico-
administrativa e econémica de uma classe dominante. (Corréa, 2003,
p.25)

Desse modo € possivel identificar no conceito de regido uma pluralidade de
possiveis definicbes conceituais ou de atuacao, o que consequentemente aflorou em
alguns momentos da histéria do pensamento geografico em um processo de crise
conceitual da regido, chamado assim por muitos de “morte e vida da regido”, visto que
por muitos periodos a regido deixava-se de ser mais utilizada ou era substituida por
outros conceitos, porém com o passar dos tempos sempre retornou e ficou presente
nas discussdes da ciéncia Geografica.

Assim a importancia da regido torna-se evidente mediante as mdultiplas
necessidades de suas aplicacdes, sendo, portanto, um conceito de grande e

imprescindivel presenca na Geografia, seja como uma categoria que analisa e recorta
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0s espacos da superficie terrestre ou como uma ferramenta de atuagéo dos gedgrafos
e ou dos estados e organizacgdes.

Ainda adentrando aos conceitos que analisam os movimentos superficiais do
espaco, a paisagem como um conceito da Geografia também se faz importante e deve
ser analisada no decorrer das fases do pensamento geografico. Visto que Para
Santos (2014), assim como 0 espaco, a paisagem resulta de movimentos superficiais
e de fundo da sociedade, € um mosaico de formas, funcdes, sentidos e relagdes.

Na Geografia ainda durante as primeiras formulacdes conceituais em meados
do século XIX, a paisagem inicialmente emerge perante a relacdo com o aspecto do
natural, sendo compreendida a partir do entendimento dos elementos naturais como
o clima, vegetacdo, solo e relevo, e posteriormente relacionando estes com 0s
aspectos humanos, assim a paisagem era tida como uma combinacdo entre as
relagcbes existentes entre 0 homem e 0 meio ambiente.

De acordo com Colavite e Passos (2010, p.1143): “[...] a paisagem surge na
geografia como um dos primeiros conceitos basilares e desenvolve-se sob variadas
perspectivas tedrico-conceituais e metodoldgicas, circunstanciadas pelo momento
histérico atravessado”.

O conceito de “Paisagem” € um dos conceitos-chaves da Ciéncia Geogréfica o
gue na perspectiva de Santos (2014, p.67-68): “[...] tudo o que nés vemos, o que
nossa visao alcanca, € a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel,
aquilo que a visdo abarca. E formada ndo apenas de volumes mas também de cores,
movimentos, odores, sons, etc.”. O autor enfatiza que a paisagem €& sempre
heterogénea, e que esta ndo se cria de uma sO vez, mas, por acréscimos e
substituicdes, sendo uma heranga de muitos de momentos. “[...] a paisagem néo é
dada para todo o sempre, € objeto de mudanga” (Santos, 2014, p.74); ou seja, a

paisagem nao é estatica.

A paisagem resulta sempre de um processo de acumulagdo, mas €,
ao mesmo tempo, continua no espago e no tempo, € una sem ser
totalizante, é compdsita, pois resulta sempre de uma mistura, um
mosaico de tempos e objetos datados. A paisagem pressupde,
também, um conjunto de formas e fun¢gdes em constante
transformacao, seus aspectos “visiveis”, mas, por outro lado, as
formas e as fungbes indicam a estrutura espacial, em principio,
“invisivel”, e resulta sempre do casamento da paisagem com a
sociedade (Serpa, 2010, p.133).
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Pode-se compreender a partir dessas consideragcdes que o0 conceito de
Paisagem assim como a regido assemelham-se por ndo serem conceitos estaticos e
envolvem também a questdo do tempo e espaco, a partir das a¢des dos sujeitos tanto
0 espaco como as paisagens podem ser modificados como também produzidos.

Entretanto, € indispensavel analisar no conceito de paisagem a presenca de
elementos fundamentais que a possam diferenciar ou caracteriza-la. Portanto,
pressupde-se ser possivel, a partir da paisagem e de seus simbolismos, perceber e
compreender as caracteristicas das sociedades em diferentes tempos e espacos. Isto
ocorre porque, conforme o ser humano modifica a natureza, as paisagens
consequentemente se transformam de naturais para culturais, trazendo novas

representagcdes do mundo (Luchiari, 2001).

A paisagem traz a marca da atividade produtiva dos homens e de seus
esforgos para habitar o mundo, adaptando-o as suas necessidades.
Ela é marcada pelas técnicas materiais que a sociedade domina e
molda para responder as convicgdes religiosas, as paixdes ideoldgicas
ou aos gostos estéticos dos grupos. Ela constitui desta maneira um
documento-chave para compreender as culturas, o Unico que subsiste
frequentemente para as sociedades do passado (Claval, 2001, p.14).

Neste mesmo sentido, ressalta-se que a paisagem apresenta um importante
papel na compreensdo do espaco, e na concepcao de Baldin (2021), a paisagem liga
0 passado, o presente e aponta o futuro, numa convivéncia de distintas
temporalidades, “[...] como um produto social e historico, ela retrata as sociedades
gue a construiram e a constroem. Portanto, ela ndo € estética, estd em constante
transformacao” (Baldin, 2021, p.08).

Barbosa e Gongalves (2014, p.107), explicitam que a abordagem da paisagem
como uma categoria de analise: “[...] transpassa todas as fronteiras pertinentes a
discusséao sobre a divisdo da ciéncia geografica entre o fisico e o humano, transcreve
as relacdes entre homem e natureza, entre social e o fisico e assim o Gedégrafo deve
considera-la em sua analise”.

Mediante as reflexdes no ambito da ciéncia geografia, € possivel compreender
a Paisagem como uma materialidade das relagdes sociais, e que esta revela
representacodes e significados, como a identidade socioespacial.

Para Bertrand (2004, p.141):
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A paisagem nao é a simples adicdo de elementos geogréficos
disparatados. E, em uma determinada por¢&o do espaco, o resultado
da combinacdo dinamica, portanto instavel, de elementos fisicos,
biolégicos e antropicos que, reagindo dialeticamente uns sobre os
outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e indissociavel, em
perpétua evolucao.

Diante do exposto apresentado, a Paisagem deve observada ndo apenas como
um “amontoado” de elementos geograficos desorganizados, mas que esta apresenta
resultados de movimentos espaciais e temporais construidos a partir da dinamica e
interacdo de elementos bioldgicos, fisicos, sociais, que sdo e estdo em constantes
transformacgdes. Segundo a concepgao de Santos (2008, p.73): “[...] uma Paisagem é
uma escrita sobre a outra, € o conjunto de objetos que tém idades diferentes, € uma
heranga de muitos diferentes momentos”.

Ao adentrar nas definicdes e concepcdes acerca o conceito-chave de lugar na
Geografia, pode-se perceber uma maior valorizagéo e utilizagdo da percepgéo lugar
justamente a partir da fase corresponde a Geografia Humanista e cultural, muito em
funcdo das novas relacdes existentes na sociedade contemporanea, onde o lugar
emerge da importancia de caracterizar e definir espacos proprios, em contra partida
0s intensos processos promovidos sob a influéncia do capitalismo e da globalizacao
0s quais estimulam a homogeneizacdo de caracteristicas socioculturais,
socioecondmicas e politicas.

Com isso entende-se que o0 conceito de lugar relaciona-se com a realidade

da escala local ou regional dos sujeitos. Como afirma Carlos (1997, p.303):

[...] o lugar aparece como um fragmento do espaco onde se pode
aprender o mundo moderno. Uma vez que o mundial ndo abale o local.
O lugar se produz na articulagcao contraditéria entre o mundial que se
anuncia e a especificidade histérica do particular. Deste modo o lugar
se apresenta como o ponto de articulagdo entre a mundialidade em
constituicdo e o local enquanto especificidade concreta, enquanto
momento.

Ainda segundo Cavalcanti (1998), o lugar a partir de uma concepgao
fundamentada na Geografia Humanista pode ser compreendido como um espago
vivido, que é construido a partir das interferéncias culturais e sociais, sendo esse
espaco carregado de significados e afetividades, portanto, o lugar deve ser visto e
estudado por meio de relacdes e ligagcdes subjetivas estabelecidas entre o sujeito e o

espaco. Ja de acordo com Sauer (2016, p.123), o: “[...] Lugar constitui a dimenséo da
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existéncia que se manifesta por meio de um cotidiano compartido entre as mais
diversas pessoas, firmas e instituicbes, em que cooperacédo e conflito sdo a base da
vida em comum”. Analisando essa afirmacgao o lugar é tido como uma particularidade
subjetiva do individuo, onde cada um tem no seu particular as definicbes de suas
vivéncias e afetividades, o que para a Geografia contemporanea essas singularidades

séo conferidas ao lugar.

O lugar é criado por seres humanos para propésitos humanos. Cada
fileira de arvores ou de casas existia originalmente como uma ideia,
que depois se tornou realidade palpavel. Um edificio, um parque ou
uma esquina de rua, no entanto, ndo subsistem como lugares
simplesmente porque sao realidade tangivel e foram concebidos
originalmente como lugares. Para que resista como um lugar, deve ser
habitado. Viver em um lugar é experiencia-lo, é estar ciente dele tanto
nos 0ssos, como na cabecga. [...] O lugar, em todas as escalas, da
poltrona a nagéo, € um constructo da experiéncia; é sustentado néo
apenas pela madeira, concreto e estradas, mas também pela
gqualidade da consciéncia humana. (Tuan, 2018, p.14-15).

Assim como o0 conceito de regido o Ilugar pode ser reproduzido,
intencionalmente ou ndo, nesse caso 0 que pode defini-lo sdo as concepg¢des de
afetividade, muito pautadas pelas expressdes do cotidiano. A importancia de
compreender o lugar na Geografia decorrer muito em funcao das influencias globais
sobre o local e o regional.

Como afirma Carlos (1997), ao enfatizar que o lugar € percebido na articulacao
entre 0 mundial e o global, como fragmento de um espac¢o onde se pode conhecer o
mundo. Deste modo “[...] Enquanto parcela do espacgo, enquanto construg¢ao social, o
lugar abre perspectiva para se pensar o viver e o habitar, 0 uso e 0 consumo, 0s
processos de apropriagao do espaco”. (Carlos, 1997, p.303). Assim analisar o lugar é
imprescindivel para o estudo da ciéncia geogréfica, e essa perspectiva reflete
justamente na realidade atual, onde cada vez mais o lugar esta sendo tratado com
maior énfase muito em funcdo das necessidades espaciais de analise.

De acordo com Costa e Rocha (2010), o conceito-chave de territério vem sendo
amplamente utilizado na ciéncia geografica nas ultimas décadas muito em decorréncia
de sua habil aplicacdo e funcionalidade de perceber as disparidades do espaco
geografico. Etimologicamente a palavra territorio que deriva do latim territorium é
compreendido como um pedaco de terra apropriado, dentro dos limites de uma

jurisdicao politico administrativa.
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O territério é o lugar em que desembocam todas as acdes, todas as
paixdes, todos os poderes, todas as for¢as, todas as fraquezas, isto
€, onde a histéria do homem é plenamente realizada a partir das
manifestacdes da sua existéncia. [Nesse sentido] a Geografia passa
a ser aquela disciplina mais capaz de mostrar os dramas do mundo,
na nacao, do lugar. (Santos, 2002 p.09)

Segundo Souza (2003), a concepcao de territdrio pode ser aplicada quando
entende-se que este conceito € definido a partir do estabelecimento de relagbes de
poder, que enraizam-se nos espacos e o delimitam a partir da influéncia de estados,
nacdes ou grupos. Silva e Silva (2012, p.09), sobre o territério e as relacdes de poder
discutem que: “[...] A partir do espaco os atores sociais territorializam o espago no
momento que dele se apropriarem. Assim, a depender das diversas escalas, os atores
sociais produzem territérios a partir de estratégias de seus interesses as quais
comumente se chocam”.

Logo com isso o territorio e suas respectivas andlises na Geografia
contemporanea tornam-se necessarios a partir das necessidades de compreenséao de
como articulam-se as grandes poténcias hegemonicas do capitalismo moderno, que

na busca pelo poder ampliam os horizontes referentes aos seus territorios.

Sendo o territério um dos conceitos mais importantes para a
Geografia, ao lado da regido, paisagem, lugar e espaco, é concebido
como uma ferramenta Util para compreender as diferentes formas de
apropriacdo do espaco, seu uso e ocupagdo. Auxilia-nos a
compreender as relagbes de poder existentes na sociedade e que
justificaram sua delimitacdo em certos momentos histéricos, assim
como sua alteracdo e acréscimos ao longo do tempo (Stiirmer; Costa,
2017, p. 51).

Assim podemos avaliar o territorio como um processo de controle e de
delimitacdo seja de pessoas ou de uma area em especifico, nas quais as escalas
podem varias de micro para macro a partir do contexto estabelecido. Nesse sentido
Saquet (2004), aponta que o territério € objetivado por relagdes sociais contidas e

abstratas, de poder e dominacéo, o que implica a cristalizagdo de uma territorialidade.

Um territorio € produzido, ao mesmo tempo, por relagdes politicas,
culturais e econémicas, nas quais as relagbes de poder inerentes as
relacdes sociais estdo presentes num jogo continuo de dominacéo e
submissao, de controle do espaco geografico. O territério é apropriado
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e construido socialmente, fruto do processo de territorializacdo, do
enraizamento; é resultado do processo de apropriacdo e dominio de
um espaco contidamente, inscrevendo-se num campo de poder, de
relacBes socioespaciais (Saquet, 2004, p.128-129).

Com isso, o entendimento de que existem consideraveis avangos no emprego
do conceito de Territorio na Geografia tem possibilitado uma maior utilizacdo desse
tema em muitos trabalhos e pesquisas criticas acerca das preocupac¢des relacionadas
a partir do uso e da apropriacdo territorial, colaborando e expandindo assim as
aplicacdes dos estudos sobre os territorios, evidenciando assim o aspecto dinamico

da propria Geografia como ciéncia.
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3 A GEOGRAFIA COMO DISCIPLINA DA EDUCACAO BASICA

Trabalhar os contetdos geograficos na perspectiva do ensino de geografia,
principalmente na educacao basica, mesmo que nos dias atuais mediante as variadas
possibilidades metodoldgicas, € de fato um desafio para os professores de Geografia.
Dada a sua importancia como disciplina presente no curriculo da educacao basica, a
Geografia a partir do ambito do ensino tem, considerando as transformacdes da
contemporaneidade, gerado um leque de discussdes que permeiam os debates nos
variados campos, seja desde os trabalhos acerca da formagdo do curriculo, a
composicdo de novas pesquisas no contexto académico que discorrem a temética.

Considerando inicialmente a presenca da Geografia como uma disciplina
escolar, esta emerge, de acordo com Rocha (1998), ainda no cenéario do Brasil
imperial, a partir de sua institucionaliza¢ao no curriculo prescrito oficialmente em 1837
para o "Imperial Collegio de Pedro II", nesse caso a Geografia apresentava-se como
uma disciplina que buscava entender a presenca e 0s processos decorrentes dos
elementos e fen6menos naturais.

Embora muito influenciada pelo pensamento geografico do continente europeu,
a Geografia e os estudos geogréficos, presentes no territério brasileiro foram no
decorrer dos anos alcancando novas proporcdes. Assim mediante as novas
discussbGes que a propria ciéncia geogréfica iria formulando em sua evolugdo
cientifica, tais estudos geograficos buscaram nas décadas seguintes acompanhar as
diversas dindmicas presentes no territério brasileiro, como também em um aspecto
global.

E a partir da década de 1930, com a intensas transformacdes no cenario politico
brasileiro, com o entdo Governo do Presidente Getulio Vargas, que observa-se uma
tentativa do estado em promover um processo de organizacao institucional no pais,
nesse contexto alguns 6rgdos governamentais sdo criados com a finalidade de
estabelecer uma maior organizacao e centralizagcao de poder. No caso da educacéo
0 Ministério da Educacao procurou justamente priorizar uma organizacao do ensino

gue era aplicado no pais.

Na década de 1930, a educacdo passa a ter importante papel na
construcdo do projeto de Estado. Ocorre a adog¢do de uma politica de
organizacao do sistema nacional de educagéo. Em 1931, o presidente
Getulio Vargas assina a reforma Francisco Campos, entdo ministro do
recém-criado Ministério da Educacao, que é incumbido de estabelecer
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um projeto de ensino para o pais. Essa reforma amplia o ensino da
Geografia, que passa a compor a grade curricular de todas as séries
do Ensino Secundario. (Pezzato, 2018, p.250).

No decorrer das décadas seguintes, a educag¢do ganhou status de prioridade
do estado brasileiro, passando entdo a ser vista como um dos instrumentos basicos
gue garantiriam a seguranca nacional e institucional do pais. No mesmo seguimento
desta percepcao o conhecimento geografico também foi visto pelo estado brasileiro
como essencial aos processos de consolidacéo de politicas pré educacao, de modo
gue através da Geografia na educacao basica, era possivel transmitir a importancia
de um melhor conhecimento acerca do territorio nacional, garantindo assim um novo
perfil para a Geografia.

Segundo Ferraz (1994, p.84-85), essa nova perspectiva para a disciplina de

Geografia pode ser vista da seguinte forma:

[...] com trabalhos de campo, aulas praticas, uso de recursos didaticos
como mapas e globos; passou a tentar estabelecer relagbes entre os
diversos componentes de dada paisagem estudada, ndo se atendo ao
meramente taxondmico e nomenclatural; introduziu novos temas e
conceitos como a questao do urbano, do rural, da industrializacéo etc.,
bem em sintonia com as mudancas por que passava o pais e conforme
almejavam muitos intelectuais da época.

Nesse mesmo periodo a intensificacdo dos estudos geograficos e
preocupacdes do governo brasileiro em integrar o seu territorio partiu muito em
decorréncia do aprofundamento dos estudos geograficos, principalmente ao final da
década de 1930 para 1940, com a criagado de 6rgaos publicos como o proprio Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, O conselho nacional de Geografia —
CNG, a Associacgéo de Geografos Brasileiros (AGB), além também do surgimento dos
primeiros cursos de formacéo de professores de Geografia.

Desse modo, entende-se a importancia da introducdo da Geografia no pais nao
apenas no carater da educacéo, que por sua vez foi demasiadamente importante, mas
também nos processos de organizacao territorial e de desenvolvimento do estado
brasileiro. Nessa perspectiva, Pezzato (2018, p.251), considera que: “[...] Tais fatos,
entre outros, foram de fundamental importancia para a formacdo do professor
especialista e para a construcdo da trajetéria da disciplina Geografia no curriculo

escolar nacional”.
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Mediante a sua importancia nos anos seguintes da década de 1950 até 1980,
a disciplina de Geografia introduzida nos curriculos escolares, obteve notéria
importancia sendo tratada como uma das principais disciplinas do curriculo presente
na educacao basica, de maneira que muitos estudiosos e pesquisadores do ambito
geogréfico, através de suas obras contribuiram com estudos, livros, mapas, atlas e
pesquisas, das quais estas foram introduzidas na educacao basica e contribuiram
com a formagé&o de inUmeras pessoas, podendo assim destacar as obras de grandes
autores como Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo, grandes gedgrafos que
enrigueceram por anos os trabalhos referentes a Geografia Brasileira.

Considerando assim a evolucédo dos processos de organizacédo da educacéo
brasileira e respectivamente a organizacao curricular para a educacao bésica, no
decorrer da década de 1980 para 1990, o Brasil ingressou para um novo rumo. O
estado brasileiro através da atuagédo do Ministério da Educacdo — MEC, juntamente
com os estados integrantes da Unido, mobilizaram em um primeiro momento a
organizagao de processos voltados a elaborag&o de propostas curriculares oficiais o
gue mais adiante resultaria na formulacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs)?.

Dada a importancia dos PCNs, estes possibilitaram uma maior organizacao
das diretrizes curriculares no pais. O que de acordo com Pezzato (2018, p.252): “[...]
0s PCNs pretenderam promover certa uniformizagédo e homogeneizacao do ensino de
ambito nacional, em especial no campo do curriculo”. Na concepg¢ao de Pontuschka
(1999), os PCNs também apresentam uma percepcao oposta, voltada justamente aos
interesses econdmicos do Estado referentes a Educacéo Brasileira, ainda segundo a

autora:

Os PCNS, portanto, ndo constituem um projeto isolado, mas fazem
parte de politicas publicas educacionais iniciadas com a LDB/96 e
estabelecidos de acordo com as determinagdes de politicas mais
amplas ditadas pelo conjunto de paises centrais para os paises
chamados emergentes, como o Brasil, sob o respaldo e a cooperacao

1Lancados em 1998, os PCNs fazem parte de uma série de reformas na educacéo brasileira colocadas
em préticas desde o inicio da década de 1990. Tais reformas dialogam profundamente com a difuséo
de uma légica de Estado pautado nos principios neoliberais e que tiveram no Plano Diretor da Reforma
do Estado, lancado em 1995 pelo governo de Fernando Henrique Cardoso, seu documento norteador,
resultando em um amplo processo de privatizacdo dos servicos publicos e das empresas estatais
(Girotto, 2016, p.426-427).
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do Estado, e que afetam profundamente o trabalho pedagdgico das
escolas brasileiras (Pontuschka, 1999, p.14).

A relacéo da presenca da Geografia como componente curricular dos PCNSs,
surge de uma perspectiva integradora onde os conteudos existentes e as respectivas
diretrizes para a formulagédo curricular da disciplina, consistem em um direcionamento
para a presenca de contetudos que trabalhem as relacfes sociais com 0s ambientes
naturais.

Cavalcanti (1999), discute que no que se refere aos PCNs da proposta
curricular para o ensino de Geografia, alguns conceitos sao selecionados como
norteadores de toda a estruturacdo dos contetdos da 1.2 fase do ensino fundamental
(1.° e 2.° ciclos) e da 2.2 fase (3.° e 4.° ciclos), sendo eles as categorias de analise
como o lugar, paisagem e territério e regido. A respeito da integracdo desses

conceitos, o documento esclarece:

Outro critério fundamental na selecdo de contetdos refere-se as
caracteristicas de andlise da prépria Geografia. Procurou-se delinear
um trabalho a partir de algumas categorias consideradas essenciais:
paisagem, territério, lugar e regido. A partir delas é gque podemos
identificar a singularidade do saber geogréfico (Brasil, 1998, p.39).

No avancar da logica neoliberalista adentrando no contexto politico e
econdmico nacional, com as muitas transforma¢des no quadro socioecondémico
brasileiro nas décadas seguintes, a partir da década de 2010, novas politicas e
preocupacdes acerca da organizacdo curricular da educacdo brasileira foram
evidenciadas, 0 que resultou em novas propostas que seriam lancadas nos anos
seguintes e que mudariam novamente o rumo da educacao basica no pais.

E principalmente a considerar a Geografia como componente curricular, a partir
da introducao das novas diretrizes de ensino, com a nova Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, importantes mudancas acontecem no cenario da educacao
brasileira. Dessa forma, a secao seguinte, trata para a discussdo os efeitos e
implicacdo da introducdo da BNCC na formacdo do curriculo da disciplina de
Geografia na educacdo basica, analisando assim as principais inducbes para a
formulacédo do ensino e da aprendizagem evidenciados no novo ensino geografico,
considerando dessa maneira 0s principais conteudos que sdo direcionados na

formacéo dos alunos.
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3.1 ABNCC E AS DIRETRIZES PARA O ENSINO GEOGRAFICO

Ao analisarmos o contexto da estruturacdo da educacao no Brasil, desde a sua
introducdo no periodo colonial até a contemporaneidade, os processos historicos
relacionados sdo cheios de altos e baixos, disputas e debates, que em sua maioria
procuraram além de uma unificacdo do que é ensinado a também universalizacéo do
ensino.

Nos dias atuais, como € sabido, a educacédo € um direito de todos, e na prépria
Constituicdo Federal — CF de 1988, esta é explicita e clara quanto a este direito do
cidadao brasileiro. Porém, ao nos tratarmos exatamente da educacao a partir dos
marcos legais, nos deparamos com 0S processos organizacionais curriculares da
educacéo basica, que € uma tomada importante ao considerar o desenvolvimento da
educacao no pais.

Partindo dessa conjuntura, pode-se afirmar no contexto histérico da educacao
brasileira, a evidéncia uma preocupacao do estado em poder definir aparatos legais
gue se responsabilizem em estabelecer diretrizes para todos os niveis da educacao
em geral, sendo assim tais aspectos consideraveis contribuicdes que garantiram e
garantem perspectivas positivas a esse quadro no ambito nacional.

Tais contribuicdes que propuseram essa organizacao na estrutura da educacéo
nacional podem ser vistos através das acdes do estado brasileiro, que durante anos,
por meio da atuacdo e desenvolvimento de politicas publicas, criaram planos,
documentos e leis, que forneceram um aparato regulamentario para a educacao,
podemos destacar como principais atuacdes e politicas, a propria Constituicao
Federal de 1988 (CF/88), que garante o acesso da educacédo para todos, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN/96), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs/1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéo
Basica (DCNEB/2013), A criacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), e o
mais recente a criagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017).

Se tratando da BNCC?, atualmente trata-se de um documento normativo que

contém orientacdes e diretrizes para a formulacdo dos curriculos da educacéo basica.

2 A BNCC foi prevista na Constituicdo de 1988 (artigos 205 e 210), na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB 9.394/96— inciso IV do artigo 9°, artigo 26) de 1996, na alteragcdo da LDB em
2017 (Lei 13.415/17 — artigo 35-A e artigo 36, paragrafo 1°), no Plano Nacional de Educacao de 2014
(Lei 13.005/14 — meta 7) e sua versao final foi redigida em 2017 (Aresi, 2018, p.05).
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Ela dispde além dos respectivos contetdos das disciplinas desde a educacéao infantil
ao ensino meédio e contempla além do mais as respectivas habilidades e competéncias
a serem desenvolvidas no espacgo escolar em todos os niveis de ensino no

desenvolver do processo de ensino aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). (Brasil, 2017, p.05)

A respeito do ensino de Geografia, que compreende ao contetdo de ciéncias
humanas na BNCC, esse tem sido um ambiente de muitas discussdes e debates que
sdo presenciados desde a formulagédo desse respectivo documento, considerando
principalmente o debate politico e ideolégico que se fez presente no pais, e que foi de
forte influéncia no campo da educacéo.

Assim, tratando-se da area de ciéncias humanas na BNCC, a qual inclui os
componentes curriculares da Geografia, a respeito dos contetdos e objetivos que séo
tratados como necessarios a partir da formacdo de saberes dos estudantes, o
documento direciona para uma compreensao socio-histérica da nossa realidade. De
acordo com Azambuja (2019, p.3645): “[...] essa capacidade de compreensao
pressupde o raciocinio espaco-temporal, a leitura contextualizada dos fatos e ou
fendmenos naturais e historicos constituintes de sociedades determinadas”.

Como pode ser observado, tais direcionamentos sédo vistos no documento da

seguinte forma:

Ao longo de toda a Educacgédo Basica, o ensino das Ciéncias Humanas
deve promover exploragcdes sociocognitivas, afetivas e Iudicas
capazes de potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre
a pessoa, o mundo social e a natureza. Dessa maneira, a area
contribui para o adensamento de conhecimentos sobre a participacédo
no mundo social e a reflexdo sobre as questbes sociais, éticas e
politicas, fortalecendo a formacéo dos alunos e o desenvolvimento da
autonomia intelectual, bases para uma atuagao critica e orientada por
valores democraticos (Brasil, 2018, p.354).

Ao relacionar a constituicdo desses saberes, a partir da analise da BNCC, e da

presenca do componente curricular Geografia, nota-se um direcionamento para o0
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aprofundamento do raciocinio geografico para fundamentar e expressar a atribuicao

de leitura de mundo por meio do pensamento espacial (Azambuja, 2019).

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacao
Basica: desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar o mundo em permanente
transformacdo e relacionando componentes da sociedade e da
natureza. Para tanto, € necessario assegurar a apropriacdo de
conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque para
0s acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo
e no espaco) e para o exercicio da cidadania. (Brasil, 2018, p. 360)

Das muitas criticas presentes acerca da formacdo curricular da educacéao
basica no pais, principalmente a respeito da BNCC, e a sua relagcdo com as ciéncias
humanas e a Geografia, muito se discute a respeito da expressdo de um curriculo
pautado pela politicas neoliberais, e da formacao mercadoldgica e tecnicista, que na
maioria das vezes tal respectivo viés ideoldgico influi diretamente nas ciéncias e
disciplinas do curriculo que trabalham como objeto de estudo as questdes e
problematicas sociais.

A Geografia por sua vez, por ser uma das ciéncias que tem no social um rico e
extenso leque de criticas as problematicas socioespaciais contemporaneas, também
é influenciada pela falta de questdes proprias e especificas aos debates na area da
Geografia humana que séo praticamente inexistentes nas diretrizes da BNCC, estes
gue a partir de sua importancia aprofundam a constituicdo e formulagédo de um
pensamento critico no decorrer da formacéo dos estudantes.

Nesse contexto muitos autores trabalham a partir da importancia da atuacéo
docente em contrapartida, principalmente na disciplina de Geografia, promover a
ampliacdo desse conhecimento geografico, como argumenta Guimardes (2018,
p.1047):

Nessa perspectiva, é indispensavel ao ensino de Geografia propiciar
ao aluno desafios intelectuais e, por conseguinte, ultrapassar o saber
comum. Nem sempre o desafio intelectual do aprendiz e a atividade
de estudo vado ser mobilizados quando os professores ficam
ancorados nos contextos de vida. E preciso ir além, sabendo que
aprender geografia € uma atividade intelectual e que s6 ha
engajamento do aluno quando este confere sentido a atividade
realizada.
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Com isso, analisando as multiplas abordagens que podem ser utilizadas a partir
das diretrizes contidas na propria BNCC, o professor de Geografia pode ser um
elemento imprescindivel nas etapas da formacdo escolar da educacédo bésica.
Entretanto, analisar, e compreender os principais elementos e contetudos que devem
ser abordados no ensino de Geografia na educacdo basica também é uma tarefa
importante e que deve seguir uma logica de raciocinio existente no proprio
pensamento geografico, a partir da analise e compreenséo das bases tedricas das
disciplinas que podem ser encontradas a partir do estudo das principais categorias de
analise e ou conceitos-chave.

Desse modo a secdo a seguir pretende discutir os principais conteudos
existentes nas propostas curriculares, como no caso da BNCC, e assim relacionar o
aprendizado desses conteudos com a realidade vivida dos estudantes, observado
entdo a relacdo dos conceitos-chave quando estes aplicados aos conteudos do

ensino basico.

3.2 AS ABORDAGENS CONCEITUAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

As abordagens contidas no curriculo geografico podem ser trabalhadas desde
a formacdo do curriculo inicial ainda no contexto dos PCNs, como também na
atualidade a partir do estabelecimento da BNCC, de maneira que realizar essa
comparacao entre as diretrizes de ensino, torna-se importante para a compreensao
de como os estudos geograficos foram planejados na educacao basica do pais.

Inicialmente, podendo analisar a abordagem conceitual dos PCNs, observa-se
um direcionamento ao estudo e a presenca dos conceitos-chave da Geografia, os
guais sédo elementos essenciais a formulacédo de um raciocino geografico, capaz de

analisar a atuagcdo do homem com a natureza. Como argumenta Aresi (2018, p.08):

Na geografia, os PCNs trazem a necessidade de estudar o espaco
geografico como objeto principal de estudo da disciplina, porém, nao
somente ele, devendo contemplar também as categorias de analise
como a paisagem, o territdrio e lugar. Esta abordagem deve iniciar no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, ganhando grau de
complexidade ao longo dos demais.
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Além de proporem um estudo acerca da importancia de estudar conceitos como
os de sociedade, cultura, trabalho e natureza, os PCNs também incluem em suas
diretrizes do ensino geografico uma percep¢do de relacionar os estudos sobre a
relacdo entre sociedade e da natureza (primeira e segunda naturezas), sendo este
realizado de maneira conjunta, buscando entender que ambas: “[...] constituem a base
material e fisica sobre a qual o espago geografico é construido” (Brasil, 1998, p. 115).

Portanto, € necessario discutir essa importancia de relacionar a presenca do
homem e de sua relacdo com a natureza no ensino de Geografia, de modo que em
complementacao deve-se também relacionar os demais conceitos-chave da disciplina
para a realidade dos alunos, assim a consolidacao da relevancia dos PCNs, é notoria
e considerou a singularidade conceitual existente no pensamento geografico

moderno.

Como foi anteriormente mencionado, a BNCC, desenvolvida no decorrer de
conflitos politicos no contexto nacional, transforma as diretrizes de ensino e engloba
a partir das ciéncias humanas uma abordagem mais direcionada ao mundo do
trabalho e formacéo tecnicista, diferentemente dos PCNs os conteudos existentes no
ensino de Geografia sdo mais amplos e extensos e na maioria das vezes observa-se
a necessidade de um aprofundamento maior em relacdo a formacdo de um
pensamento critico que deve ser inerente a Geografia como também as demais
ciéncias humanas e sociais.

Ressaltando assim o contexto da BNCC, principalmente na area das Ciéncias
Humanas, quanto a sua abordagem conceitual esta apresenta 0s conceitos
fundamentais como o de espaco e tempo, destacando que o: “[...] raciocinio espago-
temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espago em que vive,
apropriando-se dele em determinada circunstancia historica” (Brasil, 2017, p.351).

Quanto ao tratamento dos contetdos contidos no componente curricular de
Geografia na BNCC, na respectiva area de ciéncias humanas, Aresi (2018, p.11),

ainda discute que:

No que se refere especificamente a geografia, a BNCC traz a ideia de
gue os alunos devem ser estimulados para desenvolver o raciocinio
geografico, ou seja, em seu desenvolvimento intelectual o aluno
devera apoderar-se de conhecimentos de mudanca de escala, efeitos
de distancia, orientacdo e localizacdo de objetos, concepcdes
hierarquicas, tendéncias a disperséo e a concentracdo, entre outros,
que poderao influenciar na compreensdo de outros componentes
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curriculares que necessitam também destes conhecimentos prévios.

Considerando ainda a organizagcdo do documento este no que se refere ao
componente de Geografia na BNCC este foi dividido em cinco unidades tematicas: 1)
0 sujeito e o seu lugar no mundo; 2) conexdes e escalas; 3) mundo do trabalho; 4)
formas de representacao e pensamento espacial e; 5) natureza, ambiente e qualidade
de vida. Com base nos principios da geografia contemporanea. Embora o conceito de
espaco esteja colocado como o principal conceito da geografia, outros conceitos como
territorio, paisagem, lugar, regido e natureza também possuem seus espacos de
analise e sdo considerados relevantes para o desenvolvimento do raciocinio
geografico (Aresi, 2018).

Entretanto, ao argumentar a presenca desses conteudos, é necessario ainda
enfatizar a relacdo de que estes em cada etapa de ensino podem obter abordagens
no processo de ensino aprendizagem distintas, principalmente nos anos finais, como
€ o0 caso do ensino médio, muito em funcéo dos direcionamentos da reforma do ensino
médio que complementou a formulacdo das diretrizes de ensino.

Além do mais, cabe ressaltar a questéo dos curriculos locais, que também sdo
importantes e consideram na formulagdo dos conteidos uma percep¢do que é
direcionada para os aspectos regionalistas, e principalmente no que se trata da

disciplina de Geografia sdo cada vez mais trabalhados no ambiente de sala de aula.
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4 O ENSINO DE GEOGRAFIA EM ESCOLAS DE TERESINA

Trabalhar a perspectiva do ensino da disciplina de Geografia, no cenario local
€ uma tarefa importante, mediante as variadas abordagens que o decorrer do
processo de ensino-aprendizagem necessita. Para Santos (2008, p.314): “[...] cada
lugar é, a sua maneira, o0 mundo”. Assim considerar a importancia de debater
geograficamente os contetudos da disciplina ressaltando os aspectos locais, contribui
significativamente na formacéo do pensar espacial do aluno.

Entender assim os aspectos relacionados aos conteludos geograficos no
contexto local, deve iniciar a partir da compreensdo da formacdo das diretrizes
contidas no curriculo local, de maneira que, por meio da proposta curricular presente
nos respectivos 0rgdos competentes torna-se mais dinamico a compreensao de como
deve-se ocorrer a formulagéo e o desenvolvimento do ensino da disciplina.

No recorte espacial que trata a pesquisa deste trabalho a cidade de Teresina-
Pl, coloca-se em evidéncia, por ser o espaco no qual estd inserida a escola
pesquisada. A proposta do curriculo da disciplina de Geografia, na grande maioria das
escolas locais € baseada e formulada através dos direcionamentos dos 06rgaos
municipais, como a propria secretaria de educacdo do municipio de Teresina —
SEMEC.

Cabe ressaltar, que o curriculo proposto a nivel municipal, pela Prefeitura
Municipal de Teresina - PMT, segue as diretrizes contidas na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, e acrescenta assim as definicées regionalistas ao curriculo, de
maneira que essa base também é trabalhada além das escolas da rede publica,
municipal e estadual, nas escolas particulares da cidade.

Ao entender o curriculo como chave da organizacdo do ensino, Sacristan

(2013, p.16-17), argumenta que:

[...] o curriculo também tem o sentido de construir a carreira do
estudante e, de maneira mais concreta, 0s conteidos deste percurso,
sobretudo sua organizacao, aquilo que o aluno devera aprender e
superar e em que ordem devera fazé-lo. [...] o curriculo a ensinar &
uma selecado organizada dos contetdos a aprender, 0s quais, por sua
vez, regulam a pratica didatica que se desenvolve durante a
escolaridade.
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Portanto, ao definir o curriculo como um direcionamento para a formacéao do
aluno no processo educacional, relacionar os contetudos presentes no decorrer do
ensino é necessario, e o professor deve além de conceituar os conhecimentos
cotidianos aos conhecimentos cientificos, deve proporcionar meétodos para o
desenvolvimento cognitivo e pessoal, de modo que o aluno possa compreender e
relacionar-se com a sua respectiva realidade.

Se tratando do curriculo da disciplina de geografia, bem como o seu respectivo
desenvolvimento, este é ligado inteiramente ao proprio desenvolvimento das
diretrizes curriculares nacionais, e segue assim as orientagcées recomendadas pelo
ministério da educacao -MEC, a BNCC, desenvolvida na pratica a partir do ano de
2017, representou no aspecto local uma renovagao e readequacéo do curriculo local?,
assim tornou-se necessario um processo de consulta com representantes de varios
setores da sociedade e da area especifica da educagéo, como é informado no préprio

documento.

[...] foram organizados grupos de estudos e de trabalho, inicialmente
com técnicos da Semec, depois com professores, diretores e
coordenadores pedagodgicos de diversos segmentos, por area de
conhecimento. Foi promovido um Seminario Municipal, reunindo
diretores, professores e coordenadores pedagdgicos de todas as
escolas do ensino fundamental da Rede, ao lado de técnicos e
especialistas na tematica e realizou-se consulta publica, envolvendo,
por meio de questionario, 10.171 estudantes e 921 professores e
pedagogos de 154 escolas (10 de educacéo infantil e 144 de ensino
fundamental). O envolvimento, por um lado, aproximou das definicdes
curriculares os diferentes atores que fazem o ensino na Rede
Municipal, tornando-os participes, como quer o art. 6° da Resolucéo
do Conselho Nacional; por outro, demonstrou como 0s curriculos
escolares se integram as a¢fes pedagogicas e ao aprendizado. Desse
modo, o novo curriculo da Rede Municipal de Ensino de Teresina
acolhe os saberes e praticas presentes em sua realidade,
conformando a Base Nacional Comum, como previsto no Art. 8° da
Resolucéo, ao seu contexto e caracteristicas (Teresina, 2018a, p.17).

Assim, ao considerar a organizacgdo curricular para o ensino de Geografia na

3 O curriculo municipal de Teresina-Pl, sobretudo, com relagédo ao da disciplina Geografia, que possui
relagdo com a BNCC, uma vez que o curriculo da cidade incorporou caracteristicas locais a partir das
orientacdes curriculares propostas no documento nacional, proporcionando aos alunos o
conhecimento da Geografia da cidade. Em contrapartida, esse curriculo foi ampliado com orientacdes
do curriculo local, pois apresentou competéncias acrescentadas pelos seus desenvolvedores (Silva
Neto; Silva. Aradjo, 2022, p.87).
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cidade de Teresina, este divide a sua organizacdo conforme a orientagdo proposta
pela Lei n°® 9.394/1996, denominada de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB, em
anos iniciais contemplando 1° ciclo (1° e 2° ano), 2° ciclo (3°, 4° e 5° ano), e anos
finais contemplando 3° ciclo (6° e 7° ano) e 4° ciclo (8° e 9° ano)*.

Desta forma, o curriculo local apresenta-se em duas partes, a primeira
consistindo no carater introdutorio e de apresentacdo, o qual € comum as demais
disciplinas, e a segunda parte, mais especifica, delineia os principais conteudos e
elementos para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem na
Geografia escolar, consistindo principalmente nas: concep¢des que fundamentam o
ensino, as unidades tematicas, os objetos do conhecimento, as habilidades com os
respectivos Objetivos de Desenvolvimento Sustentadvel (ODS) e as orientacfes
didaticas para a efetivacao do Curriculo.

Com relacdo ao direcionamento para o contexto do ensino escolar de uma
Geografia contemporanea e critica, a elaboragédo de um curriculo de Geografia para
Teresina, voltado para o Ensino Fundamental, pressupde olhares e saberes sobre as
transformacoes pelas quais passam o mundo e que podem ser verificados nos
contextos brasileiro, piauiense e teresinense (Teresina, 2018a).

Pensar desta forma o contexto local sob diferentes formas e perspectivas
colabora para a formacéo de um pensar geografico, compreender as diferentes formas
gue a sociedade se organiza no espaco geografico, deve ser uma das tarefas a se
desenvolver no decorrer dos processos de ensino. Contextualizando para a
perspectiva do curriculo local, é inerente a preocupacéao de se fazer o aluno raciocinar
e identificar as diferentes formas de articulagdes que ocorrem no espaco geografico,
retratando também a importancia da atuacao docente que € tida como um elemento
fundamental dessa construcédo de saberes geograficos.

O documento ainda ressalta ainda a partir da organizacdo de contetdos a
serem desenvolvidos a presenca dos conceitos-chave da Geografia, que
fundamentam o conhecimento trabalho a partir da sala de aula a partir das bases
epistemologicas constituintes da ciéncia geografica. Assim, o curriculo de Teresina,

trabalha no decorrer do processo de ensino-aprendizagem de Geografia, além dos

4 Do ponto de vista pedagdégico, esse modo de organizacéo do ensino em ciclos tem sido defendido
sob o argumento de melhorar o aproveitamento do tempo e do espaco escolares, do respeito aos
ritmos e dos processos de aprendizagens, da eliminacdo da cultura da repeténcia instalada na escola
e da preservacédo da autoestima dos estudantes (Teresina, 2018a, p.73).
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cinco conceitos-chave principais (Espaco, Regido, Territério, Paisagem e Lugar), o
conceito de Natureza.

Deste modo é colocada a importancia do desenvolvimento do aluno no que se
refere ao ensino de geografia, a partir de uma construcédo de conhecimentos na qual
este possa compreender os diferentes fendmenos e praticas espaciais independente

da escala espacial na qual estejam inseridos.

No decorrer do periodo escolar, cada estudante entra em contato com
um grande volume de informacdes a respeito do espaco geografico de
Teresina, do Brasil, das Américas e do mundo. Por isso, em cada

s

conteludo apresentado, é preciso que 0s conceitos adquiridos
facilitem/favorecam uma aprendizagem significativa. Dessa forma, o
contato desde os anos iniciais com os conceitos da Geografia torna
mais eficaz a aprendizagem para que, posteriormente, 0os estudantes
entendam melhor os diversos contetdos ensinados em Geografia
como uma ciéncia completa, que dessa forma possui como proposicao
ensinar sobre o mundo a partir de teorias geogréficas, ou seja, de
sistemas coerentes de ideias (ideias: 0os conceitos). (Teresina, 2018a,
p.68)

Ao relacionar o processo de ensino-aprendizagem da Geografia no curriculo
de Teresina, a partir do 6° ano, por exemplo, que corresponde ao nivel de ensino no
gual desenvolveu-se a pesquisa de campo deste trabalho, ocorre o direcionamento
para uma respectiva retomada da identidade sociocultural, momento em que o0s
estudantes devem reconhecer o processo de formacdo e transformacédo das
paisagens geograficas, diferencia-las e entender os conceitos de espaco, paisagem,
lugar e natureza.

Neste sentido, ao considerar, por exemplo, as modificacdes das paisagens de
Teresina que se processaram ao longo do tempo, os estudantes serédo capazes de
identificar os diferentes individuos e fatores responsaveis (sociais, fisicos, culturais,
politicos e econdmicos), bem como as diversas formas de ocupacdo e usos do
territério teresinense, em diferentes épocas. A natureza e 0S seus agentes
reguladores também se relacionam a dindmica do tempo social, sobretudo quando se
analisam as relacdes entre o campo e a cidade e as alteragdes que se verificam,
decorrentes do emprego de tecnologias de exploracdo dos recursos naturais
necessarios a producéo na sociedade capitalista (Teresina, 2018a).

Portanto, ao construir uma concep¢ao que envolva tanto a organizacao e

estruturacdo curricular, com a respectiva presenca dos conceitos-chave da ciéncia
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geogréfica, utilizados a partir do entendimento do espaco no local, compreende a uma
funcao privilegiada que compete a prépria Geografia como componente curricular e
disciplina da educacédo bésica, torna-se necessario deste modo compreender como
este processo de ensino-aprendizagem acontece no contexto pratico, se realmente
nas escolas no cotidiano os alunos estao realmente aprendendo os conteudos que
partem de uma Geografia escolar cada vez mais impactada pelas diversas questdes
politicas, sociais e econdmicas da realidade.

Analisando o que foi colocado no decorrer do texto, a secédo seguinte pretende
adentrar ao campo dos resultados do trabalho, discutindo e debatendo as informagdes
e os dados que competem acerca do entendimento dos alunos da educacéo basica a
partir da Geografia, a respeito da compreenséao dos conceitos-chave (Espaco, Regiao,
Territorio, Paisagem e Lugar), e de como estes auxiliam na compreenséo da realidade
e do mundo, além de como estes contribuem na formacdo educacional, pessoal e
profissional dos alunos. Ainda como complemento a esta discussdo, também
pretende-se apresentar a participacdo docente, de como estes tem aplicado os
respectivos conteldos dos conceitos-chave da Geografia, e como compreendem a

sua contribuicdo na formacao dos alunos.
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5 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

O desenvolvimento e respectiva escolha do recorte espacial e universo da
pesquisa, de inicio se propds a trabalhar com escolas tanto da rede publica de ensino,
como também escolas da rede particular de ensino da cidade de Teresina-PI, porém,
mediante as inUmeras dificuldades encontradas, muito em funcdo de questbes de
disponibilidade da pesquisadora, bem como da flexibilidade das escolas publicas, que
por sua vez retornavam do contexto do ensino remoto emergencial, e encontravam-
se com uma série de restricdes, de distanciamento e de contato, observou-se entdo a
necessidade de definir como universo espacial da pesquisa e coleta de dados, apenas
as escolas particulares, em funcao da maior facilidade em se obter informagdes tanto
dos alunos como também dos professores e gestores da escola.

Deste modo, definiu-se como universo pesquisado duas escolas da rede privada
de ensino da cidade de Teresina-PlI, localizadas na zona leste da cidade, a partir do
bairro Joquei. Assim, estas foram definidas como “escola A” e “escola B”. A respeito
da area pesquisada, a zona leste da cidade de Teresina, atualmente é uma das zonas
mais desenvolvidas da area urbana do municipio, muito em func¢éo dos processos de
valorizacdo do solo urbano refletidos nas casas e condominios de alto padrdo, na
verticalizacdo através da concentracdo de prédios e edificios residenciais e
comerciais, além da concentracao populacional representada em sua maioria por uma
elite social que possui melhores condigfes financeiras representadas através de uma
maior hierarquia social (Silva; Neto; Oliveira, 2013).

De acordo com os dados da Secretaria Municipal de Planejamento — SEPLAM,
de Teresina-Pl, por meio de dados divulgados pela Superintendéncia de
Desenvolvimento Urbano Leste — SAAD LESTE, a zona leste da cidade, compreende
a uma area total de 62,87 km?, representando um total de 26,2% da area urbana, com
uma populacdo residente de 167.443 pessoas, representando assim 21% da
populagdo urbana, com a respectiva densidade demografica a 2.663 hab/km?.
(Teresina, 2018b).

Visto que a respectiva area se refere a uma das mais desenvolvidas
socioeconomicamente da cidade, tratando-se de infraestrutura, fornecimento de
servicos, planejamento e organizacao espacial urbana, € ocupada em sua maioria por

uma “elite social dominante” (Faganha, 1998). Desse modo, nos ultimos anos, o
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ensino de rede privada na cidade de Teresina, tem se expandido para essa area,
explorando assim uma nova realidade, a de atender as necessidades de acesso a
uma educacédo de maior qualidade e de alto custo.

As escolas particulares representam assim na zona leste de Teresina, uma
crescente, que corresponde, principalmente ao se tratar de infraestrutura fisica e de
organizacao de ensino, a escolas bem mais estruturadas e que fornecem diversas
atividades além do ensino basico, agregando assim o respectivo desenvolvimento dos
alunos de uma forma integral, e também preparatéria, tanto para vestibulares quanto
para concursos publicos.

Assim, ao analisar o Plano Politico Pedagogico — PPP, das escolas “A” e “B”,
foi possivel identificar, principalmente a tratar a respeito da organizacao do ensino de
Geografia, uma relacédo de proximidade com as diretrizes contidas na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, aproximando-se também dos propostas de curriculo local
(nivel estadual e nivel municipal), que trabalham a formacdo de um saber pensar
geograficamente a partir de uma realidade vivida, correlacionando conceitos desta
maneira principios e conceitos da ciéncia geogréafica na formacédo educacional dos
alunos.

Buscando assim aprofundar ainda mais como estes conhecimentos sao
desenvolvidos no cotidiano escolar, a secao seguinte se propde a apresentar e
argumentar acerca dos principais resultados obtidos no decorrer do desenvolvimento
do trabalho metodoldgico, o qual consistiu ha pesquisa de campo, realizada nas
respectivas escolas citadas “A” e “B”, e como principal objetivo, consistindo em
compreender como € desenvolvida a aprendizagem relacionada aos conceitos-chave

da Geografia nas turmas do 6° ano do ensino fundamental de ambas as escolas.

5.1 ANALISE DA ABORDAGEM DOS CONCEITOS GEOGRAFICOS POR MEIO DA
CONCEPCAO DOS ALUNOS

Ao adentrar especificamente aos resultados do trabalho, estes levantados e
construidos a partir da realizacdo da pesquisa de campo, torna-se imprescindivel
ressaltar a participacdo e o aprofundamento de conhecimentos construidos a partir do
contato direto nas escolas pesquisadas, com os alunos e professores, com isso a
partir da realizacdo do levantamento de dados foi possivel compreender um pouco

mais acerca da realidade dos processos de ensino que envolvem principalmente a
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Geografia escolar e a aplicacao de seus conceitos-chave.

A respeito do processo de coleta de dados em si, este em uma primeira etapa
foi realizado através da colaboragéo dos alunos do 6° ano do ensino fundamental I,
de ambas as escolas “A” e “B”, no qual aplicou-se junto aos alunos participantes um
guestionario de perguntas fechadas, acerca da compreensao dos conceitos-chave da
Geografia, das dificuldades de aprendizado deste e de como 0S recursos
metodoldgicos propostos pelo professor auxiliam nesse respectivo entendimento.

Juntamente a essa coleta de dados, inicialmente também se buscou identificar
o perfil dos alunos participantes, como idade e sexo, o qual foi construido para se
entender o real universo pesquisado, assim conforme apresentam-se 0s respectivos

dados contidos no gréfico 1, e 2 respectivamente.

Gréfico 1 - Sexo dos alunos participantes escola “A” e “B”.

O Sexo
.Maculmo

Fonte: Silva, (2023).

Através do grafico 1, entende-se por meio do universo pesquisado, que a
maioria dos alunos participantes, pertencem ao sexo feminino (65%), e

respectivamente (35%) compreendem ao sexo masculino.
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Gréfico 2 - Idade dos alunos participantes escola “A” e “B”.

B Até 10 anos de
idade
]

Até 11 anos de
gidade

Fonte: Silva, (2023).

Partindo da andlise do grafico 2, a maioria dos alunos participantes da por
integrarem o0 6° ano do ensino fundamental Il, possuem na maioria idade de até 10
anos de idade (75%), sequenciados pelos de até 11 anos de idade (23%) e os que
possuem acima de 11 anos de idade (2%).

O entendimento que partiu apds a respectiva tabulacao e andlise das respostas
contidas nos questionarios especificos ddo a entender que, a respeito do contetudo
relacionado aos conceitos-chave da Geografia, de fato em sua grande maioria

tornam-se conhecidos, assim como pode ser evidenciado através do gréafico 3.

Grafico 3 - Conceitos-chave da Geografia na concepcéao dos alunos.

B Ja
B Estudaram Nao

OEstudaram

Fonte: Silva, (2023).

Perante o entendimento das informacdes contidas no grafico 3, conforme a

maioria dos alunos participantes (70%) estes informaram que j& estudaram no
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decorrer das aulas de Geografia os contetdos referentes ou relacionados aos
conceitos-chave da ciéncia geografica, demonstrando que no desenvolvimento do
ensino-aprendizagem das escolas “A” e “B”, existe de fato a preocupacgao na formagéao
de um raciocinio critico e reflexivo que colabora a construcdo de um pensar geogréfico
mais consolidado e funcional que possa auxiliar tanto no crescimento da
aprendizagem dos alunos bem com na sua compreensao acerca da realidade.

Ainda tratando da andlise do grafico 3, observou-se também que, (20%) dos
alunos ainda ndo estudaram ou ainda n&o tiveram um contato inicial com contetdos
da Geografia escolar que se relacionam com o0s conceitos-chave da ciéncia
geografica, é importante ressaltar perante essa consideracdo apresentada, que
muitos dos alunos embora ja tenham tido esse primeiro contato, por ainda nao
compreenderem em sua totalidade ou por possuirem significativas davidas ao se tratar
do que de fato sdo estes, acabam por afirmar que ainda ndo conhecem ou que
trabalharam na sala de aula, embora seja do préprio plano curricular escolar a

premissa de aplicagéo de tais contetdos a partir do respectivo nivel de ensino.

Ainda sobre o gréfico 3, (10%) dos alunos afirmaram que nédo lembram ou ainda
iram trabalhar, o que fornece a compreensao de que ainda no decorrer do processo
de ensino tais conceitos poderdo estar integrados, o que ressalta a preocupacéao da
escola e dos professores em fornecer uma aprendizagem completa e fundamentada.
Refletindo sobre a compreenséo dos conceitos-chave da Geografia ainda no decorrer
do ensino fundamental, também no proprio questionario aplicado com os alunos
participantes, estes também foram questionados sobre o entendimento perante os
conceitos-chave da ciéncia geografica (Espaco, Regido, Territorio, Paisagem e

Lugar), deste modo o grafico 4, expressa os dados obtidos.
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Gréfico 4 - Entendimento dos alunos sobre os conceitos-chave da Geografia.

irMNao

Fonte: Silva, (2023).

Mediante os dados apresentados no gréfico 4, é possivel visualizar a partir das
respostas fornecidas pelos alunos participantes, a compreensao de que a respectiva
maioria (70%) possui de fato algum entendimento acerca dos conceitos-chave da
Geografia.

Cabendo ressaltar que, embora ainda estejam no decorrer do ensino
fundamental Il (6° ano), trabalhar estes conceitos no ambito da Geografia escolar na
Educacgdo basica, auxilia no processo de formacdo dos alunos, que a partir do
momento no qual o professor relaciona através do processo de ensino-aprendizagem
metodologias que envolvam o conhecimento cotidiano com o conhecimento cientifico
presente nos conceitos geograficos, os alunos tornam-se mais autbnomos quanto a
sua aprendizagem, pois conseguem compreender melhor a realidade em sua volta,

conforme aponta a professora Helena Callai no livro “A Geografia e a escola”, de 2001.

O conteldo de Geografia, por ser essencialmente social e ter a ver
com as coisas concretas da vida, que estdo acontecendo e tem sua
efetivacdo num espaco concreto aparente e visivel, permite e
encaminha o aluno a um aprendizado que faz parte da propria vida e
como tal pode ser considerado em seu significado restrito e
extrapolado para condi¢cdo social da humanidade (Callai, 2001, p.
143).

Portanto, entende-se desta forma que, envolver o conhecimento trabalhado na
sala de aula com as bases cientificas de uma disciplina/ciéncia, como é o caso da
Geografia, cria e estimula possibilidade de construir no aluno um aprendizado real,

gue independente de sua localizag&o este possa compreender os fenGmenos naturais
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e praticas sociais que séo evidenciadas em um mundo cada vez mais técnificado e
globalizado.

Ainda considerando o gréafico 4, a partir dos dados contidos, também é possivel
identificar uma realidade quase que oposta a esta mencionada anteriormente, no qual
(30%) dos alunos participantes afirmam nao possuir um entendimento acerca dos
conceitos-chave da Geografia.

Ao considerar este respectivo dado, € importante considerar que, dos multiplos
desafios que envolvem o ensino geografico, principalmente no ambito da Geografia
escolar existem muitas problematicas, das quais envolvem a prépria realidade dos
alunos. Com isso, torna-se necessario relacionar a atual realidade que envolve o
ensino local, no qual apés o retorno das aulas remotas, muitos prejuizos na
aprendizagem foram contabilizados, principalmente ao se tratar de disciplinas que
necessitam de uma relacdo de troca entre aluno e professor mais intensa, como é o
caso da Geografia, 0 que ndo pbdde ser tdo efetivo nos ultimos anos em funcéo das
guestdes relacionadas a crise sanitaria do covid-19, que findou por influenciar nessa
deficiéncia de aprendizagem.

Assim, mediante a este cenario, outras perspectivas também podem ser
relacionadas, das quais envolvem a necessidade de o professor trabalhar ainda mais
uma certa inclusdo do aluno, perante a importancia do aprendizado referente aos
conceitos-chave da Geografia, bem como a importancia de trazer ao ambiente da sala
propostas metodoldgicas que trabalhem tais conteddos, de modo que a aprendizagem
objetivada seja realmente alcancada.

A partir da estruturacdo do questionario aplicado com os alunos participantes
tanto na escola “A” quanto na escola “B”, também enfatizou-se a busca por um
entendimento conforme a compreensao individual de cada conceito-chave da
Geografia (Espaco, Regido, Territério, Paisagem e Lugar), entender a entdo
importancia e utilizacdo destes tanto no campo do cotidiano quanto do ambiente
escolar fornece a consolidagdo de um raciocinio geografico®, que enriquece a
formacéo de um sujeito critico e reflexivo perante o seu meio vivido.

Deste modo, ao relacionar com as devidas dificuldades de aprendizagem que

5 O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial, aplica determinados
principios [...] para compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizacao e a distribuicdo dos
fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre
componentes fisico-naturais e as a¢fes antrépicas (Brasil, 2017, p. 357).
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sao trabalhadas no ensino de Geografia, especificamente a escolar no ambito da
educacdo basica, esteve presente no questionario aplicado um direcionamento
dessas dificuldades de aprendizagem com o0s conceitos-chave da Geografia, expostos

conforme o gréfico 5.

Gréfico 5 - Dificuldades quanto ao entendimento dos conceitos.

3ol 30%

Conceito de Conceito de Conceito de Conceito de Conceito de
Espaco Regiédo Territorio Paisagem
Lugar
] Tiveram compreensdo mNao Tiveram Compreenséo

Fonte: Silva, (2023).

Conforme os dados presentes no grafico 5, constatou-se de forma geral que a
maioria dos alunos participantes tanto da escola “A” e “B”, (70%) tiveram no decorrer
do processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia, a compreensédo que
refere-se ao entendimento dos conceitos-chave da Geografia (Espaco, Regiéo,
Territorio, Paisagem e Lugar), assim € evidente que tanto as escolas pesquisadas,
através de seus professores de fato constituem e desenvolvem um trabalho de ensino
positivo, que agrega a relacdo de um conhecimento integral dos alunos, além de
possibilitarem a estruturacéo de um raciocinio geografico, que envolve conhecimentos
da realidade com os conhecimentos cientificos.

Entretanto, cabe pontuar ainda que (30%) dos alunos afirmaram que nao
tiveram a compreensao efetiva a respeito do entendimento correspondente aos
conceitos-chave (Espaco, Regido, Territdrio, Paisagem e Lugar), € a partir deste dado
necessario discutir a importancia de se desenvolver nos espacos da sala de aula, uma
educacédo e uma aprendizagem mais inclusiva, por meio de variadas possibilidades

metodoldgicas, como é sabido, a aprendizagem ocorre nos sujeitos de formas
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7

distintas assim € valido repensar a atuacdo docente, esta como um elemento
fundamental da formacao deste entendimento.

Perante assim os dados construidos nesta secao, referente a utilizagdo dos
conceitos-chave da Geografia no ensino fundamental de escolas particulares, fica
evidente que uma consideravel porcentagem de alunos participantes, de fato tiveram
um entendimento ainda que inicial das bases epistemolégicas que compde o
pensamento geografico através dos conceitos da prépria Ciéncia Geografica, o que
cabe afirmar que cada vez mais a Geografia como disciplina da educacao basica
contribui na valorizagéo da formacéo critica e reflexiva da realidade do aluno, visto as
contribuicdes dos conceitos como forma de compreensao da realidade por meio de
objetos de estudo.

A entdo formacdo de um raciocinio geografico deve ser estimulada partindo
deste contexto, justamente por sua relagéo se construir através do entendimento dos
conceitos-chave com a realidade e os contetdos da disciplina de Geografia. Embora,
ainda emerge a percepcdo de que uma certa populacdo dos alunos ou tiveram
dificuldades de aprendizagem ou ainda ndo compreenderam tanto os conceitos como
a sua importancia, € possivel através da atuacdo docente criar meios para que seja
possivel tal entendimento, assim integrar alunos, professor e escola é tarefa
fundamental e que deve ser ainda mais discutida e proposta por meio de pesquisas e
estudos sobre educacao e ensino de Geografia.

Validar a importancia do professor neste processo também torna-se essencial
para a construcdo de uma aprendizagem dos conceitos-chave da disciplina, deste
modo, o trabalho também preocupou-se no decorrer do processo de desenvolvimento
metodoldgico, pensar também a atuacdo docente nesta etapa, assim a se¢ao seguinte
pretende abordar as perspectivas dos professores de Geografia da Escola “A” e da
escola “B”, conforme as dificuldades dos alunos e as atividades desenvolvidas nas
escolas que envolvem a tematica em questao, com a intencédo de compreender ainda

mais acerca do processo de ensino-aprendizagem.

5.2 ANALISE DA ABORDAGEM DOS CONCEITOS GEOGRAFICOS EM SALA DE
AULA NA PERSPECTIVA DOCENTE

Pensar a atuacdo docente por meio da constru¢édo de conhecimentos na sala

de aula atraveés do processo de ensino-aprendizagem é um trabalho necessario, muito
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em funcéo da relevancia que tem a presenca do professor como elemento motivador
da construcdo de saberes nos alunos. E na prépria disciplina de geografia, o professor
também torna-se uma peca fundamental, ao considerar a sua atuagcao em ensinar e
explicar os conteudos alicercados na ciéncia geografica, em desenvolver e aplicar
recursos didaticos e alternativas metodoldgicas que facilitem o aprendizado e a

compreensao.

[...] @ agé@o do professor deve se direcionar para além da selegdo de
metodologias que o orientem, de forma a tornar-se um gerenciador do
conhecimento, autbnomo, criativo, pluralista e propositivo na/da sua
realidade, pois entendemos que educar € ndo se limitar a repassar
informagfes ou mostrar apenas um caminho, aquele que o professor
considera mais correto, mas € ajudar a pessoa a tomar consciéncia de
si mesma, dos outros e da sociedade (Oliveira, 2006, p.14).

Considerando desta forma a importancia da atuacéo docente no processo de
ensino da Geografia, o trabalho em questdo também buscou por meio da contribuicao
dos professores participantes da pesquisa, estes responsaveis pela disciplina de
Geografia das escolas pesquisadas “A” e “B”, compreender como estes tem
trabalhado os conceitos-chave da Geografia no 6° ano do ensino fundamental, e assim
apresentar resultados que possam complementar a analise desenvolvida sobre a
tematica em questéao.

Para isso, realizou-se no decorrer do desenvolvimento metodoldgico da
pesquisa de campo, a aplicacdo de um questionario, com os respectivos professores
de Geografia, na qual apresentaram-se questdes abertas e fechadas, que tinham
como principal objetivo, constituir e formular dados que pudessem subsidiar as
discussdes que envolvem o respectivo trabalho.

De inicio ao definir o perfil dos professores, ao total dois professores
participaram respondendo o0 questionario, observou-se que, ambos do sexo
masculino, possuem formacdo em Licenciatura Plena em Geografia, com poés-
graduacdao, tanto a nivel Lato sensu em especializacao, e strictu sensu em mestrado,
atuando nas respectivas escolas pesquisadas nos cinco ultimos anos.

Ao relacionar a questao referente a utlizagdo dos conceitos-chave da
Geografia por meio da perspectiva docente, ambos o0s professores ao serem
guestionados acerca de sua utilizacdo no decorrer do processo de ensino de

Geografia das escolas, afirmaram ter trabalhado os conceitos em algum momento do
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presente ano, assim, considerou-se a relevancia de proporcionar aos alunos um
melhor entendimento dos conteludos da disciplina, presentes tanto na proposta
curricular da BNCC, bem como nos assuntos presentes do livro didatico das escolas,
através de discussodes e explicacdes nos espacos da sala de aula.

Questionados quanto a presenca de dificuldades em trabalhar os conceitos-
chave da Geografia em algum momento do presente ano, ambos os professores
também afirmaram que nao tiveram dificuldades, muito em funcao de na perspectiva
pessoal, estes ja possuirem um certo dominio maior dos assuntos dos quais estao
relacionados a temética envolvida, assim, dentro deste entendimento, ao conhecer a
tematica os professores podem dominar melhor meios e alternativas que
proporcionem nos alunos a construgdo de um conhecimento mais autbnomo e
eficiente, e esse dominio por parte dos professores decorre muito da importancia de
uma boa formagéo e pratica docente, a preocupacao com a formagéo continuada, que
por sua vez contribui no crescimentos profissional dos docentes.

Em sequéncia, também se questionou aos professores participantes, a forma
de como estes tem trabalhado o uso dos conceitos-chave da Geografia,
especificamente de forma lddica, visto a importancia desse método no ensino
fundamental e na Geografia escolar.

Ambos também afirmaram positivamente quanto a esta questéo, validando a
importancia do lddico nesse contexto, do qual deve ser utilizado como alternativa
metodoldgica, instigando e estimulando nos alunos um maior interesse quanto a
disciplina, ainda em complemento o professor da escola “A”, ainda completa

afirmando:

[...] Sim. O estudo dos conceitos e as observacgdes sobre as categorias
geogréficas sdo ludicamente utilizadas na escola principalmente
através dos recursos fotograficos e de meios tecnoldgicos, como
programas e aplicativos de paisagens e de observacdo do planeta
Terra (Professor - Escola A).

Pode-se entender neste contexto de aprendizagem, o lidico no processo de
ensino-aprendizagem de Geografia na perspectiva de Pinheiro; Santos e Ribeiro

Filho (2013, p.03), que 0 argumentam como:

O professor de Geografia comprometido para uma educacéo
geografica significativa, ou seja, uma educacao que proporcione a
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instrumentalizagdo dos alunos para a analise do espaco ao qual estdo
inseridos encontrara na proposta do Ludico, uma importante
ferramenta metodolégica para a mediacdo entre aluno e espacgo
geografico. Por Ludico, endente-se ser tudo aquilo que diverte e
entusiasma, seja em forma de atividade fisica ou mental. [...] A
atividade ludica no ensino de Geografia proporciona o prazer e
divertimento durante as aulas, ao passo em que ajuda a desenvolver
no educando habilidades cognitivas e motoras; atencdo e percepcéo;
capacidade de reflexdo; conhecimento quanto a posi¢do do corpo;
direcdo a seguir e outras habilidades importantes para o
desenvolvimento da pessoa humana.

Assim, considerando além do direcionamento dos professores, a atuacdo da
escola também se faz importante, a partir do fornecimento de uma estrutura que
atenda aos alunos influenciando em condicbes positivas tanto de recursos
pedagdgicos quanto didaticos, resultando desta forma em uma melhor qualidade de
ensino, e aprendizado.

Debater acerca da utilizacdo dos conceitos-chave da ciéncia geogréafica no
decorrer do ensino da disciplina geografia, assim como foi trabalhado em todas as
discussdes do respectivo trabalho é fundamental, e parte do processo de ensino-
aprendizagem que consiste na atuacao docente, é também fundamentado através de
propostas metodoldgicas de ensino, que além do ludico contribuem na construcdo de
uma aprendizagem significativa, deste modo, o questionario que foi desenvolvido e
aplicado junto aos professores participantes da pesquisa também se propds a
conhecer por meio das respostas se no presente ano foram utilizados recursos que
facilitaram a compreenséo dos conceitos-chave da Geografia durante a aplicacao dos
conteudo em sala de aula.

Conforme as respostas obtidas, ambos o0s professores afirmaram
positivamente e consideraram a importancia de sempre utilizar de novos métodos e
recursos para facilitar a compreenséao e o entendimento dos alunos, independente do
conteudo que é aplicado em sala de aula, assim conforme as respostas obtidas,

alguns elementos foram citados e estdo apresentados conforme a tabela 1.
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Tabela 1 - Recursos didaticos utilizados pelos professores nas aulas de Geografia.

Tipo de Recurso Didatico N° de vezes utilizados
Imagens e Fotografias 5 vezes
Aplicativos e recursos tecnoldgicos e 3 vezes
digitais
Musica 1vez
Mapas tematicos 1vez
Globos Terrestres 1vez

Fonte: Silva, (2023).

Conforme os dados presentes na tabela 1, e assim relacionando as respostas
dos alunos na secéo anterior, percebe-se que estes contribuiram positivamente no
entendimento dos conceitos trabalhados, formando desta forma uma aprendizagem
mais dindmica considerando os alunos como protagonistas de sua aprendizagem.

A Ultima questdo presente no questionario, direcionou para os professores uma
tentativa de formular um entendimento perante as dificuldades que foram
presenciadas no decorrer das aulas remotas, visto que uma porcentagem significativa
dos alunos, relataram ainda possuir dificuldades quanto a compreensao dos
conceitos-chave da Geografia. Desta maneira, a partir da resposta dos professores,
estes consideraram pertinente essa discusséo levantada e afirmaram que de fato
alguns problemas de adaptacdo a uma nova realidade impactaram neste processo de
ensino, porém ja existem direcionamentos através do corpo docente das escolas a
criar possibilidades de mitigar estes impactos e assim proporcionar aos alunos uma
aprendizagem integral em todas as disciplinas ofertadas na perspectiva de reduzir
prejuizos e danos na formacéo educacional alunar.

Portanto, através dos dados apresentados compreende-se através da
perspectiva docente a relevancia de se utilizar e trabalhar os conceitos-chave da
Geografia no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, seja através de recursos
metodoldgicos ou por meio de praticas educativas, assim entende-se que a
importancia de relacionar o conhecimento da realidade com o0os conhecimentos
cientificos, € essencial para a consolidacdo de uma aprendizagem integral, que
possibilite ao aluno conhecer o seu mundo e a sua realidade. O professor tem,
portanto, um papel imprescindivel neste cenario, visto as dimensdes social, intelectual
e afetiva que envolvem o processo de ensino por ele conduzido, o que o torna uma
peca importante na construcdo de conhecimentos e no desenvolvimento dos

contetdos necessarios a formacéo do aluno.
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Assim, mediante a importancia da abordagem dos conceitos-chave da
Geografia no contexto escolar, ressaltando juntamente a atuacdo docente na
formacao do conhecimento geografico, faz-se também necessario apontar sugestdes
metodoldgicas que possam contribuir neste respectivo processo educacional.
Portando, partindo desta ideia a se¢do seguinte discute através dos resultados
obtidos possiveis alternativas metodolégicas, que emergem como sugestbes do
presente trabalho e que buscam fornecer caminhos dentro da Geografia escolar para

o aprofundamento do ensino e a melhoria do aprendizado geografico.

5.3 CAMINHOS PARA A ABORDAGEM METODOLOGICA DOS CONCEITOS-
CHAVE DA GEOGRAFIA NA ESCOLA

Ao discutir sobre alternativas metodoldgicas para o ensino de Geografia a partir
do contetdo dos conceitos-chave da disciplina, torna-se necessaria a compreensao
de que buscar sempre novas possibilidades no que tange a educacgéo e 0Ss processos
de ensino-aprendizagem, faz parte de um processo natural e necessario para o
crescimento, tanto da ciéncia como da educacéo.

De acordo com o professor Castrogiovani (2003), o ensino geografico
institucional mantém seu valor cultural informativo, todavia, cabe aos professores e
pesquisadores buscar sempre caminhos para o desenvolvimento de novas estratégias
metodoldgicas, estas sendo fundamentais para uma respectiva afirmacdo dos
processos de aprendizagem. Para Coutinho (2014, p.03): “...] nessa busca, os
métodos e as técnicas aplicadas em aulas de Geografia sdo permanentemente
revisados com o fim de converté-los em elemento facilitador da aprendizagem”.

Partindo das percepcdes levantadas na secdo anterior, acerca da analise da
atuacado docente na escola, muito observa-se uma tentativa dos docentes em
trabalhar os contetdos além do livro didatico, através da inser¢cdo de metodologias
distintas que buscam chamar ainda mais a atencdo dos alunos, e assim possibilitar
ainda mais a construgédo de um aprendizado mais elaborado nas aulas da disciplina.
A importancia da utilizacdo de diferentes alternativas metodologicas no ensino de
Geografia, muito se da em funcdo a necessidade de uma dindmica que busque
proporcionar uma maior integracdo do aluno, mediante a conteddos que sao
necessarios a sua aprendizagem. A respeito desse entendimento Coutinho (2014,

p.04), argumenta que:
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Na area de Geografia 0 mesmo contetdo pode ter varias abordagens,
e existe um universo rico em recursos metodolégicos a serem
adotados pelos professores. Portanto, é preciso um repensar por parte
dos professores sobre o ensino da disciplina e inserir aulas de campo,
atividades ludicas, trabalhar com musicas, imagens e videos nas aulas
de geografia, além de outros recursos, buscando encaminhamentos
metodolégicos que propiciem a aprendizagem do aluno.

Como fora ressaltado, metodologias que envolvem o ludico, recursos
tecnoldgicos, e tradicionais precisam estar sendo sempre relacionadas na tentativa de
se fazer a sala de aula um lugar dinamico, o qual sempre esteja favoravel ao
aprendizado do aluno, entretanto, muitas dificuldades permeiam este caminho e que
dificultam o dia a dia da sala de aula, como por exemplo, a falta de recursos, de
infraestrutura e de tempo, principalmente dos professores torna-se um grande desafio
principalmente para a implementacdo de metodologias de ensino.

Porém, cabe ressaltar a necessidade de se promover nas atuais condi¢des do
ensino no Brasil, uma aprendizagem que possa contribuir com a formacdo dos
estudantes, é, portanto, imprescindivel que se discuta nos variados ambientes que
sao responsaveis pela formacéo da educacao de nivel basica a superior, alternativas
para o desenvolvimento do ensino, e principalmente no ensino de Geografia, este tdo
importante para a formacdo de cidadaos criticos que refletem sobre o seu espaco
geografico.

De acordo com Gerhardt e Souza (2009), ao trabalhar a questdo dos métodos
de ensino, compreende-se que estes apresentam-se como um elemento fundamental,
pois demonstram quais 0s reais caminhos a serem percorridos para se alcancar as
metas e 0s objetivos no processo de ensino, estes também sdo responsaveis por
definirem os respectivos procedimentos e técnicas que serdo utilizadas no decorrer

do desenvolvimento das atividades construidas.

Assim, dentro do ambiente escolar, os métodos sdo de extrema
importancia, visto que é através deles que o professor alcangara
seus objetivos com os estudantes. Escolher o método que melhor
se encaixa a estes individuos € essencial, porém, muitas vezes o
método ja esta pré-estabelecido pelo sistema em que o professor
esta inserido (Gouveia; Ugeda Junior, 2021, p.865).

Considerando as discussdes entdo apresentadas, acerca da importancia dos

métodos para o ensino de Geografia, e especificamente para a compreensédo dos
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conceitos-chave da Geografia no ensino fundamental Il, o trabalho em questéo aponta
algumas sugestdes metodoldgicas com a perspectiva de poder contribuir com 0s
processos de ensino, que levem em consideracao principalmente a presenca de um
socioconstrutivismo® do aluno, entendendo-o a partir de suas vivéncias, saberes e
individualidades, e que este € uma peca fundamental para a sua prépria
aprendizagem.

Das sugestdes que podem considerar este tipo de aprendizagem e que também
favorecam a aprendizagem dos conceitos-chave da Geografia, apresentamos um total
de 03 sugestdes de metodologias, sendo elas: As aulas de Campo, A confeccéo de
croquis, e a utilizacdo de mapas conceituais. Dos quais estes integrados possibilitam
juntamente a atuacdo docente e da gestdo escolar a constituicdo de uma
aprendizagem geografica, fundamentada principalmente por meio das bases
conceituais da ciéncia geografica, o que pode a vir formular posteriormente um
raciocinio geografico dos alunos.

Inicialmente, as aulas de campo no ensino de Geografia, apresentam-se como
uma alternativa metodoldgica pois estas proporcionam aos alunos uma diferenciacéo
do ambiente rotineiro de sala de aula, através de atividades ao ar livre e em locais
especificos € possivel dinamizar variados conteddos estes relacionados
principalmente aos conceitos-chave da Geografia, assim, desta forma o aluno pode
conhecer de perto diferentes realidades a sua volta, e despertar um conhecimento
acerca do espaco geografico, da paisagem, do territério e da regido como também do
lugar.

Para Piaget (1993), o ser humano desenvolve seus conhecimentos a partir de
suas relacdes com o0 meio em que esté inserido, neste sentido a aula de campo vem
de encontro ao entendimento de que a partir do contato direto com o espaco, torna-
se mais f4cil para o individuo a sua compreensdo como também para varios outros
conteudos cientificos, dado que esses estéo relacionados ao espaco geografico e as
relagbes que se estabelecem nele.

A respeito da importancia das aulas de campo para o ensino de Geografia,

6 O método socioconstrutivista foi desenvolvido por Lev Semyonovich Vygotsky, estudioso da psicologia
cultural — histérica, que também deixou importantes bases teéricas no ramo da educacéo. [...] para o
socioconstrutivismo o estudante ndo é um “recipiente vazio” como considerado no método tradicional,
pelo contrario, traz consigo uma carga de conhecimentos adquiridos socialmente que com a media¢céo
necessaria, juntamente com o convivio em sociedade e com os demais colegas, podera ser
desenvolvido (Gouveia; Ugeda Junior, 2021, p.874).
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Marques; Mota e Souza (2020, p.369-370), discutem que:

Aulas de campo corroboram para que os estudantes desenvolvam um
olhar critico sobre o mundo, sendo assim, contribuem para a
alfabetizacao cientifica e para a leitura do que esta escrito na natureza,
nos espacos produzidos ou transformados pelo homem e também nas
relacBes sociais desenvolvidas nestes locais. Ressalta-se ainda que
aulas de campo realizadas no espaco de vivéncia dos estudantes
contribuem para que ele desenvolva a capacidade de compreender o
ambiente e de se enxergar como agente de transformacdo neste
espago.

Assim, mediante a tais consideracdes, considera-se as aulas de campo no
ensino de Geografia, como uma sugestdo alternativa altamente viavel, que colabora
consideravelmente no entendimento dos conceitos-chave da disciplina, sendo deste
modo um elemento imprescindivel e que deve ser sempre pensado no decorrer da
pratica docente.

Outra sugestdo também proposta a facilitar a compreensao dos conceitos-
chave da Geografia, corresponde a exatamente a confec¢do de croquis, que também
podem ser vistos como metodologias ativas’, que auxiliam no desenvolvimento da
aprendizagem, visto que o aluno aprende fazendo, e ao inserir respectivos conceitos
e conteudos da disciplina de Geografia, a aprendizagem torna-se mais divertida e
dindmica favorecendo assim uma maior participacéo e interesse dos alunos.

Para Castrogiovanni (2009), proporcionar situacbes que valorizem
principalmente nos alunos referéncias ao seu espaco vivido € fundamental no &mbito
da pratica docente, visto que essas respectivas referéncias contribuem para a
consolidacdo de uma aprendizagem que emerge através das experiéncias e
textualizacbes cotidianas. Com isso, 0s croquis sdo excelentes ferramentas
metodoldgicas que possibilitam aos alunos relacionar os contetdos da disciplina ao
seu cotidiano, de modo que € claramente possivel construir a partir de entdo uma
relacdo muatua entre o cotidiano e os conceitos-chave da Geografia.

De acordo com Nébrega (2007, p.120): “[...] por constituirem representagao
grafica simplificada, que podem ser realizadas por ndo cartdgrafos, os croquis
compdem importante aspecto na producdo de materiais e procedimentos didaticos,

por fundamentar o raciocinio geografico”. Destarte, pode-se entender a utilizacdo dos

74...] Praticas que incitam a curiosidade, propéem desafios e engajam os estudantes em vivéncias de
fazer algo e pensar sobre o que fazer, propiciando-lhes trabalhar em colaboracéo e desenvolver a
autonomia nas tomadas de decisao” (Moran, 2018, p. 17).
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croquis no ensino de Geografia € uma alternativa objetiva, que pode ser também viavel
aos conteudos referentes aos conceitos-chave, podendo relacionar estes ao cotidiano
dos alunos.

Em complemento a esta afirmacédo Dias (2000, p.42), considera 0S croquis

como:

[...] o croqui em Geografia aparece vinculado a um tipo de trabalho que
se constrdi paulatinamente enquanto discurso grafico, como uma
ocasido de ensaios ou mesmo de sintese momentanea do estado de
uma reflexdo. Sempre fazendo referéncia a um certo tema e sem a
preocupacédo de exaustividade da informacéo, o croqui se revela como
uma primeira tentativa de compreender uma realidade em construcao,
de forma simples e arrojada.

Portanto, considerar esta sugestdo no contexto da pratica docente é
necessario, cabendo ao professor mediar a construcéo dessa atividade de acordo com
0s recursos entéo disponiveis e com as respectivas necessidades de aprendizagem
dos alunos.

Por fim, & dltima sugestdo metodologica parte da utilizagdo de mapas
conceituais, como ferramentas que facilitam a existéncia de uma aprendizagem
significativa® e geografica, e que podem também favorecer a concepgdo dos
conceitos-chave da Geografia, sendo entdo uma alternativa metodolégica de facil
construcdo, porém, cabe ressaltar que a sua construcdo parte de uma série de
processos, que quando bem desenvolvidos colaboraram com o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

Segundo Campelo e Piconez (2020, p.31): “[...] os mapas conceituais
consistem em rétulos conceituais que identificam ideias especificas (conceitos) e as
ligacdes entre eles, o que explica como 0s conceitos estao relacionados para criar
significado”. Para Novak (2010), os mapas conceituais correspondem a respectivas
ligacBes entre conceitos, assim para o autor, um mapa conceitual é feito de qualquer
namero de proposicdes para dar uma definicdo pessoal de qualquer ideia ou
fenGmeno particular.

No ambito do ensino de Geografia, a utilizacdo de mapas conceituais € muito

8 Aprendizagem significativa acontece quando um novo conhecimento se liga na estrutura cognitiva
daquele que aprende por meio do estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos prévios de
guem aprende e 0s novos conhecimentos por meio de diferenciacdo progressiva e reconciliacdo
integrativa de conceitos (Moreira, 2013).
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discutida desde a educacdo de base a educacao superior, e na atualidade tem
ganhado uma maior énfase muito em funcdo das possibilidades que podem ser
desenvolvidas no decorrer do processo de ensino-aprendizagem. A relacdo de
aprender e entender diferentes contetidos permite uma utilizacdo ampla dos mapas
conceituais no ensino de Geografia, assim como afirmam Campelo e Piconez (2020,
p.39):

Para repensar o ensino de Geografia em um mundo em constantes
modificacbes, precisamos de metodologias de ensino que
favorecam o ensino e a aprendizagem, como € o caso dos mapas
conceituais que utilizado nos computadores por meio do software
CmapTools, associado a um trabalho colaborativo, com uma
avaliacdo inovadora nas salas de aula (peer review) podem
favorecer uma aprendizagem significativa e tornar os alunos
protagonistas do desenvolvimento de suas aprendizagens
(Grifos da autora).

Partindo dessas discussdes pode-se considerar a utilizacdo dos mapas
conceituais no ensino de Geografia, como metodologias viaveis e que podem também
relacionar principalmente o entendimento e a compreensdo dos conceitos-chave da
Geografia, entretanto é recomendavel que ao utilizar-se dessa ferramenta, tanto
professores como alunos precisam estar alinhados quanto a construcao e o respectivo
objetivo de estudo buscado, visto que 0s mapas conceituais ndo sdo necessariamente
simples estruturas e podem albergar variados conteddos e conceitos estes
relacionados entre si.

Deste modo, ao apresentar as sugestbes de metodologia nesta secéo busca-
se ndo induzir atividades pedagogicas em sala de aula, mas sim fornecer um estudo
gue complemente o aprofundamento das praticas e atividades realizadas em sala de
aula, com a entdo perspectiva de sanar lacunas mediante as variadas dificuldades
gue hoje permeiam o ensino de Geografia nas escolas. Assim, das propostas aqui
selecionadas observa-se uma consideravel colaboracao a possiveis trabalhos futuros,
dos quais sdo amplamente necessarios para o0 avanco do ensino de Geografia e dos

estudos sobre o desenvolvimento de uma educacao geografica para todos.
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6 CONCLUSAO

Observar a importancia de desenvolver no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem a construcdo de conhecimentos sélidos e que proporcionem a
autonomia dos alunos, consiste em uma das mais relevantes tarefas da pratica
docente, a integracdo entre saberes do cotidiano e da ciéncia proporciona ao aluno
um leque de possibilidades, que contribuem na compreensao principalmente do seu
espaco vivido e de sua insercdo no espacgo geografico.

A geografia enquanto disciplina da educacéo bésica, proporciona diferentes
formas de ver o mundo, principalmente através do pensar geografico e do raciocinio
geogréfico, dos quais tornam-se uma das principais fungbes que devem ser
desenvolvidas ao longo da formacdo educacional dos alunos. Assim, envolver as
bases cientificas constituintes do pensamento geografico ndo deve ocorrer apenas na
geografia académica, mas também na geografia escolar.

Os conceitos-chave da geografia, (Espaco, Regido, Territério, Paisagem e
Lugar), séo a representacdo da formulacdo de um objeto de estudo da geografia, que
parte do entendimento da relagdo muatua entre sociedade e natureza, relacionar tais
conceitos no ensino, € imprescindivel para a formacao de um entendimento de como
a sociedade organiza-se espacialmente, e de como transforma a natureza,
constituindo assim o espacgo geografico.

No contexto tanto a nivel nacional quanto local, por meio da analise das
principais diretrizes curriculares, evidenciou-se uma preocupac¢ao quanto a relacéo e
a presenca destes conceitos no processo de ensino de geografia, entende-se que ao
utilizar-se destes, € possivel o estabelecimento de uma formacéo mais completa em
todos os niveis de ensino, que contribui na evolugcdo educacional e formacéo
profissional dos alunos.

O trabalho em questéo partindo deste pressuposto, buscou argumentar como
ocorre a compreensao dos alunos, especificamente em escolas da rede privada de
ensino da cidade de Teresina-PI, acerca dos conceitos-chave da geografia, e de como
estes sdo desenvolvidos em sala de aula através das metodologias de ensino
aplicadas pelos professores, além disso também se propds a identificar as
dificuldades ainda quanto a compreensédo dos respectivos contetdos e da aplicacao

por parte dos professores. Apds a realizacdo da pesquisa de campo, tornou-se
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possivel avaliar através dos dados obtidos, que uma consideravel quantidade de
alunos participantes, respectivamente do 6° ano ensino fundamental Il, realmente
compreendem ou tem algum entendimento de quais sdo 0s conceitos-chave da
geografia bem como a sua importancia para a compreensdo dos contetdos da
disciplina e da propria realidade vivida. O que denota uma real percep¢do de que ao
trabalhar os conceitos-chave da geografia no ensino, é possivel desenvolver diversas
possibilidades que vao agregar e enriquecer ainda mais a aprendizagem.

Das dificuldades percebidas, estas partem de algumas problematicas que
geralmente podem ocorrer, visto que a partir do estudo de humanidades tais dados
nao tornam-se exatos, embora € um papel da escola e do professor levantar meios e
alternativas para reverter e mitigar impactos no processo de ensino-aprendizagem,
seja por meio de metodologias novas ou por atividades dinamicas que possam
despertar no aluno um maior interesse e curiosidade sobre determinados contetdos,
sendo estas sugeridas no respectivo trabalho na perspectiva de poder contribuir ainda
mais com os caminhos que envolvem a pratica docente no ensino de Geografia.

Ao também discutir acerca da contribuicdo docente ao trabalho, foi possivel
considerar que através das proprias diretrizes e propostas das escolas, ressaltar a
importancia e utilizacdo dos conceitos-chave da geografia, € necesséria, tanto pela
sua relevancia na constituicdo de uma aprendizagem integral dos alunos bem como
para o desenvolvimento para os niveis futuros, dos quais ja ter um conhecimento mais
aprofundado, critico e reflexivo é parte fundamental.

Deste modo, a relevancia deste trabalho parte muito em decorréncia da
necessidade de envolver cada vez mais a abordagem do pensamento geografico nos
processos de ensino da geografia, que partem através da utilizacdo dos conceitos-
chave para a compreensdo dos conteudos trabalhados em sala de aula. Assim,
conclui-se que utilizar e relacionar os conceitos-chave da geografia, € essencial para
a construcdo de um conhecimento mais integral e profundo, com isso € uma tarefa
tanto da escola quanto do professor, estimular através de propostas de ensino a
utilizacdo dessas bases, que estao presentes no meio cientifico da geografia.

Cabe ressaltar ainda que, mediante as intensas transformacdes e dinamicas
gue ocorrem no espaco geografico, € ainda mais necessario que nos processos de
ensino, os conceitos-chave da geografia estejam presentes, ndao sendo assim
exclusivos apenas a um nivel de ensino, mas sim democraticos a toda a educagéo

em geral.
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APENDICE A — ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS -

CCHL COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

DISCIPLINA: PRATICA DE PESQUISA C/H: 60h BLOCO: VIl TURNO: MANHA
PROF2.: ELISABETH MARY DE CARVALHO BAPTISTA PERIODO: 2021.2
ALUNA: FRANCISCA VITORIA DA CUNHA SILVA

QUESTIONARIO DE PESQUISA ALUNOS

Prezado (a) professor (a), sou aluno (a) do Curso de Geografia da Universidade
Estadual do Piaui — UESPI, e espero contar com seu apoio quanto a participar de
minha pesquisa, que tem como objetivo a realizagao de trabalho académico para
conclusdo do curso, com tema CONCEITOS-CHAVES DA GEOGRAFIA NA
EDUCACAO BASICA TRABALHADOS NO 6° ANO DE ENSINO FUNDAMENTAL.
Que tem o objetivo de: Compreender de que forma esses conceitos estdo sendo
trabalhados em sala de aula, e de que maneiras os alunos e professores
conseguem associar tais conceitos no seu dia a dia diante de uma realidade fora
do ambito escolar. Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracao.

PARTE I: PERFIL (IDENTIFICACAO)

Nome: Turma: Turno:

Sexo: () Masculino () Feminino
ldade:

Escola:

PARTE Il: ESPECIFICA

01. A Geografia enquanto ciéncia possui cinco principais conceitos-chave (Espaco,
Regido, Territorio, Paisagem e Lugar), quanto a estes conceitos e a disciplina

ensinada na sua escola vocé.

() Ja estudou esses conceitos
() Ainda nao estudou esses conceitos

() Nao Lembra ou ainda ir4 estudar



02. Diante dos seus conhecimentos adquiridos na disciplina de Geografia na sua
escola, vocé entende ao que se refere cada conceito-chave da ciéncia geografica?

(Espaco, Regido, Territorio, Paisagem e Lugar).

( )Sim
() Nao

03. A respeito dos conceitos-chave da Geografia, (Espaco, Regido, Territério,

Paisagem e Lugar), vocé teve dificuldades em aprendé-los a partir da disciplina de

Geografia?
( )Sim
() Naéao

04. Se caso sua resposta for “Sim”, marque a alternativa referente aos conceitos-

chave no qual teve maior dificuldade de compreenséo:

() Conceito de Espaco ( ) Conceito de Regido

() Conceito de Territério () Conceito de Paisagem ( ) Conceito de Lugar

05. Por quais motivos vocé teve dificuldade em aprender os conceitos-chave da

Geografia?




APENDICE B — ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO COM OS
PROFESSORES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS -

CCHL COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

DISCIPLINA: PRATICA DE PESQUISA C/H: 60h BLOCO: VIl TURNO: MANHA
PROF2.: ELISABETH MARY DE CARVALHO BAPTISTA PERIODO: 2021.2
ALUNA: FRANCISCA VITORIA DA CUNHA SILVA

QUESTIONARIO DE PESQUISA PROFESSOR (A)

Prezado (a) professor (a), sou aluno (a) do Curso de Geografia da Universidade
Estadual do Piaui — UESPI, e espero contar com seu apoio quanto a participar de
minha pesquisa, que tem como objetivo a realizagcdo de trabalho académico para
conclusédo do curso, com tema CONCEITOS-CHAVES DA GEOGRAFIA NA
EDUCACAO BASICA TRABALHADOS NO 6° ANO DE ENSINO FUNDAMENTAL.
Que tem o objetivo de: Compreender de que forma esses conceitos estdo sendo
trabalhados em sala de aula, e de que maneiras os alunos e professores conseguem
associar tais conceitos no seu dia a dia diante de uma realidade fora do ambito
escolar. Antecipadamente agradeco sua valiosa colaboracgao.

PARTE I: PERFIL (IDENTIFICACAO)
ENTREVISTADO (A) N°,

NOME:
FORMACAO:

PARTE Il: ESPECIFICA

01. Sempre atuou nesta

escola? () SIM( ) NAO

02. Ja trabalhou sobre as categorias geograficas esse ano? () SIM () NAO



03. Teve dificuldade para trabalhar estes conceitos em sala de aula?

( )SIM( )NAO

04. Em caso de Resposta “SIM”, com que frequéncia vocé observou?

() Muito Frequente ( ) Frequente ( ) Pouco Frequente

05. Tem trabalhado de forma ludica sobre estes conceitos?

( )SIM( )NAO

06. Em caso de Resposta “SIM”, poderia descrever um pouco sobre?

07. Utilizou recursos de facil compreensédo durante a aplicacéo desse contetdo em

sala de aula?

( )SIM( )NAO

08. Em caso de resposta “SIM”, quais e quantas vezes?

09. No periodo mais intenso da pandemia do COVID-19 (entre 2020 e 2021), com
gue frequéncia vocé, seus alunos tiveram dificuldades para responder as atividades

relacionadas a esse tema?

() Muito Frequente ( ) Frequente ( ) Pouco Frequente
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