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RESUMO

A pandemia do covid-19 trouxe muitas consequéncias sem todos os ambitos da sociedade, na educagdo
esses impactos foram bastante significativos, e envolveram todos os sujeitos participantes do processo
de construgdo do ensino: alunos, professores, gestores dentre outros. Decorrente principalmente de uma
acdo emergencial dos governos tanto a nivel federal como estadual e municipal, a aplicagdo do ensino
remoto nas escolas brasileiras ocorreu em sua maioria através de uma tentativa de amenizar os prejuizos
provocados na aprendizagem dos alunos, visto a necessidade de um isolamento e distanciamento dos
espacos fisicos da escola, essas medidas assim ocorreram justamente com a implementacdo de um
ensino realizado através de dispositivos tecnoldgicos em ambientes virtuais, o que em sua totalidade ndo
atendeu as expectativas e ainda assim gerou danos a aprendizagem dos alunos, em fun¢ao das muitas
dificuldades evidenciadas. Assim o respectivo trabalho, consistiu nesse problema de estabelecer um
entendimento de como ocorreu o processo de aprendizagem dos alunos na disciplina de Geografia no
decorrer do ensino remoto e apds o retorno as aulas presenciais, para isso teve como universo pesquisado
uma escola da rede estadual de ensino localizada na cidade de Teresina-Pl. Para complementagdo do
estudo o objetivo geral proposto consistiu em: compreender as consequéncias do ensino remoto
emergencial para o processo de ensino aprendizagem de Geografia no periodo pds-pandemia do Covid-
19,e dois objetivos especificos: Verificar os impactos do ensino remoto emergencial para o professor e
para os alunos do 9° ano do ensino fundamental no periodo pés-pandemia; Identificar a importancia
dos recursos didaticos para a efetivacdo do ensino-aprendizagem em Geografia no periodo de ensino
remoto emergencial durante a pandemia e pds pandemia. Em relacdo aos processos metodologicos a
pesquisa desenvolvida consistiu baseada através de, natureza aplicada, com carater exploratério e
explicativo, com a abordagem consistindo tanto na pesquisa qualitativa quanto na pesquisa quantitativa,
ainda referindo-se como complemento para o processo de coleta de dados utilizou-se tanto da pesquisa
bibliografica fundamentada em autores como: Azevedo (2020); Callai (2011);Cavalcanti (2014);
Libaneo (2013); Silva (2011); Zabala (1998), entre outros, pesquisa documental e pesquisa de campo,
esta realizada na escola a partir da aplicagdo com um quantitativo de 10% dos alunos do 9° ano da
Escola, e com a professora do ensino fundamental II da disciplina de Geografia. Dos resultados
encontrados pode-se destacar que o ensino remoto emergencial teve significativos efeitos no que se
refere a aprendizagem dos contetidos de Geografia, no qual os alunos assim como a professora tiveram
muitas dificuldades, tanto em repassar e trabalhar estes conteidos no ambiente virtual como na propria
aprendizagem, Desse modo, € possivel concluir que ao consideramos, diante das discussoes
apresentadas, as conseqiiéncias do ensino remoto emergencial no decorrer da pandemia do covid-19,
impactou diretamente no processo de ensino aprendizagem da Geografia escolar a partir do olhar do
professor e dos alunos

Palavras-Chave: Ensino Remoto; Pandemia; Ensino de Geografia.



ABSTRACT

The covid-19 pandemic brought many consequences in all spheres of society, in education these impacts
were quite significant, and involved all subjects participating in the teaching construction process:
students, teachers, managers, among others. Resulting mainly from an emergency action by
governments at the federal, state and municipal levels, the application of remote teaching in Brazilian
schools occurred mostly through an attempt to mitigate the damage caused to student learning, given
the need for isolation and distancing from the physical spaces of the school, these measures thus
occurred precisely with the implementation of teaching carried out through technological devices in
environments which in its entirety did not meet expectations and still caused damage to student learning,
due to the many difficulties evidenced.Thus, the respective work consisted of this problem of
establishing an understanding of how the learning process of students in the discipline of Geography
occurred during remote teaching and after the return to face-to-face classes, for this it had as a researched
universe a school of the state education network located in the city of Teresina-Pl,called CETI School
Professor Milton Aguiar in the work called in the work School. To complement the study, the general
objective proposed was: to understand the consequences of emergency remote teaching for the teaching-
learning process of Geography in the post-Covid-19 pandemic period,and two specific objectives:
Verify the impacts of emergency remote teaching for teachers and 9th grade students in the post-
pandemic period; Identify the importance of teaching resources for the implementation of teaching-
learning in Geography in the period of emergency remote teaching during the pandemic and post-
pandemic In relation to the methodological processes, the research developed consisted based on an
applied nature, with an exploratory and explanatory character, with the approach consisting of both
qualitative and quantitative research, still referring as a complement to the data collection process, it
was used both bibliographic based on authors such as: Azevedo (2020); Callai (2011);Cavalcanti
(2014);Libaneo (2013); Silva (2011); Zabala (1998), among others,research, documentary research and
field research, the latter carried out in the school from the application with a quantity of 10% of the
students of the 9th year of the School Y, and with the teacher of Elementary School II of the discipline
of Geography. From the results found, it can be highlighted that emergency remote teaching had
significant effects when it comes to learning Geography content, in which the students as well as the
teacher had many difficulties, both in reviewing and working on these contents in the virtual
environment and in the own learning. Thus, it is possible to conclude that when we consider, in view of
the discussions presented, the consequences of emergency remote teaching during the covid-19
pandemic, it directly impacted the teaching process of learning school Geography from the teacher's
perspective and from the students.

Keywords: Remote Teaching; Pandemic; Geography Teaching.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea onde cada vez mais a globalizagdo e a tecnologia
diminuem significativamente as distancias, percebe-se um consideravel aumento de
transformagoes, e estas pautam a maneira de como a sociedade atual se comporta. Diante desses
aspectos um tanto quanto revolucionarios, diversos habitos podem emergir de uma hora para
outra e que transformam por completo muitas realidades, nesse contexto, a pandemia do Covid-
19, pode ser compreendida como um exemplo, que demonstra que o mundo moderno, pode
vivenciar grandes transformagdes em um curto espacgo de tempo.

A pandemia do Covid-19, foi um grande reflexo de como um problema de satide em
escala mundial pode influenciar nos rumos a serem tomados em diferentes ambientes e cenarios,
de maneira que seus impactos podem ter efeitos tanto a curto prazo como em longo prazo.
Entretanto, ndo apenas na area da saide, mas em muitas outras, a pandemia do Covid-19
representou o estabelecimento de uma nova configuragio, no qual a propria sociedade buscou
métodos para poder agir sob uma nova perspectiva.

Assim, mediante ao novo cenadrio, as tecnologias digitais tiveram um papel fundamental,
principalmente ao se tratar da area da educacdo propriamente as perspectivas de ensino, onde
com o decorrer do adiamento e gravidade da pandemia do Covid-19, observou-se a necessidade
da aplicacao de recursos tecnoldgicos nos mais variados niveis de ensino, com a finalidade de
reduzir os prejuizos de aprendizagem ocasionados pela implicacdo das medidas de isolamento.

Portanto, nesse contexto o respectivo trabalho baseou-se nessa percepcao, a partir do
estabelecimento da problematica da necessidade de conhecer e analisar como se apresenta no
ambito da educagdo o periodo pds-ensino remoto, especialmente no que se refere ao ensino de
Geografia, tanto para os professores como também para os alunos. Partindo desse pressuposto
a relevancia cientifica evidenciada neste trabalho pode ser apresentada mediante a decorréncia
da caréncia e da lacuna de trabalhos sobre a referente tematica, uma vez que os estudos sobre
as consequéncias do ensino remoto emergencial na pandemia do Covid-19 ainda sdo muito
recentes, havendo assim a necessidade de investigagdes sobre a questao.

Desse modo, o trabalho em questdo visa contribuir para um conhecimento mais amplo
sobre a perspectiva de como o conhecimento e o aprendizado foi empreendido, se tornou eficaz
ou evidenciaram-se lacunas de aprendizagem, especificamente aos conteudos, da Geografia
escolar na escola pesquisada através das turmas pesquisadas, além de buscar relacionar as

principais consequéncias e os impactos gerados aos alunos, e assim estabelecer um parametro
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de andlise sobre a possibilidade de coordenar estratégias para recuperar os prejuizos e avangar
no desenvolvimento integral da aprendizagem e entendimento dos conteudos pelos alunos.

Para o desenvolvimento do trabalho, definiu como universo amostral duas turmas do 9°
ano do ensino fundamental II de uma escola da rede publica da cidade de Teresina-PI. O motivo
do presente estudo, ser realizado com os alunos e o professor de Geografia ocorre, sobretudo,
pelo fato de que este periodo em especifico € tido como um momento transitdrio entre o ensino
fundamental e o ensino médio, no qual a fase da escolarizagdo possui caracteristicas especificas
permeada pela complexidade das mudangas na rotina escolar e na disposicdo da
compartimenta¢do das disciplinas. Desta forma, o trabalho abre a possibilidade de futuras
discussoes acerca do tema elaborado, visto que através da discussao e do dialogo torna-se viavel
criar expectativas em melhorias significativas no ensino de Geografia na educacdo basica e em
especifico para a fase do 9° ano do ensino fundamental.

A partir do contexto em questdo observou-se a necessidade do emprego de objetivos
que visassem adentrar ao tema e propor além de um entendimento sobre o problema levantado,
criar possibilidades de reduzir os efeitos negativos. Assim o trabalho apresentou como objetivo
geral: Compreender as consequéncias do ensino remoto emergencial para o processo de ensino
aprendizagem de Geografia no periodo pds-pandemia do Covid-19. E apresentou ainda dois
objetivos especificos, sendo eles: Verificar os impactos do ensino remoto emergencial para o
professor e para os alunos do 9° ano do ensino fundamental no periodo pos-pandemia;
identificar a importancia dos recursos didaticos para a efetivagdo do ensino-aprendizagem em
Geografia no periodo de ensino remoto emergencial durante a pandemia e p6s pandemia;

Com relacdo aos aspectos metodologicos empreendidos no desenvolvimento do
trabalho, o objeto da pesquisa consistiu em uma escola da rede ptublica municipal, localizada
na zona sudeste da cidade de Teresina-PI, com o intuito de proceder a analise de como o ensino
da Geografia est4 sendo desenvolvido nas turmas do 9° ano, especificamente apds a utilizagao
do ensino remoto emergencial, € também de analisar como o corpo docente estd se adequando
a nova realidade a partir da volta do ensino presencial.

Mais adiante também se empregou a pesquisa de campo como parte do processo de
coleta de dados, na qual se realizou a aplicagdo de questionarios, com os alunos em sala de aula,
onde se definiu a sele¢do a partir de uma amostra de 10% dos alunos do 9° ano da escola. Ainda
nesse espaco foi aplicada para o professor a realizagdo de uma entrevista onde se apresentaram
questionamentos referentes ao tema da pesquisa, € assim, levantaram-se informagdes com

relagdo ao seu conhecimento sobre as consequéncias do ensino remoto e sua pratica durante o
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ensino remoto emergencial e o presencial com a volta das aulas presencias para o estudo dos
conteudos geograficos.

A escola municipal ¢ constituida por duas turmas de 9° Ano, com uma média de 37
alunos na turma que chamaremos de A e 36 alunos na outra turma que serd denominada de B,
e Olprofessor de Geografia para todas. Deste modo, foi estabelecida uma amostra de 04 alunos
por cada turma, totalizando 08 alunos que responderam um questiondrio de simples
entendimento conforme sua faixa etaria.

Deste modo, esta pesquisa teve uma populacao de 73 alunos e 1professor; uma amostra
de 08 alunos e 1 professor, totalizando em média um pouco mais 10% da populagdo.

A opcao pela escola publica se deu pela razdo da caréncia de infraestrutura basica em
que se encontra atualmente a educacao, tendo em vista que muitos desses alunos que a integram
ndo tiveram acesso a meios tecnoldgicos de qualidade durante o ensino remoto no decorrer
pandemia do Covid-19. Assim, acarretando, em significativos prejuizos para a assimilacao dos
conteudos ensinados na disciplina de Geografia, com isso ¢ imprescindivel discernir e verificar
as dificuldades encontradas tanto pelo professor como pelos alunos no que se refere ao processo
de ensino-aprendizagem da Geografia no pds- ensino remoto.

Dessa forma o processo metodologico baseia-se a partir do estabelecimento de uma
pesquisa de natureza aplicada que para Marconi e Lakatos (2002, p. 20), a pesquisa aplicada
“caracteriza-se por seu interesse pratico, isto €, que os resultados sejam aplicados ou utilizados,
imediatamente, na solu¢do de problemas que ocorrem na realidade”. Ainda sobre as
caracteristicas de pesquisa estd alinhou-se com o carater exploratorio e o explicativo, onde
observou-se a necessidade de uma abordagem baseada tanto pelo método da pesquisa
qualitativa como pelo emprego da pesquisa quantitativa. Ainda assim complementado pela
utilizagdo das técnicas de coleta de dados a partir da pesquisa bibliografica, pesquisa
documental, pesquisa de campo, observagao e registro fotografico.

Sobre as informagdes que foram apresentadas consideraram-se os fundamentos tedricos
sob o ponto de vista de diversos autores e para analise dos dados de campo fez-se uso de
quadros, tabelas e graficos para exposi¢ao dos resultados do estudo ap6s sua descri¢ao ao longo
do trabalho. Para Gil (2008, p.178): “[...] o que se procura na interpretacdo ¢ a obtengdo de um
sentido mais amplo para os dados analisados, o que se faz mediante sua ligagdo com
conhecimentos disponiveis, derivados principalmente de teoria”.

No decorrer do processo metodologico, a primeira etapa constituiu-se da realizagdo de
um estudo bibliografico, desenvolvido a partir de leituras e pesquisas referentes ao tema

abordado, com analises e interpretacoes a respeito. Segundo Macedo (1994, p.13), a pesquisa
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bibliografica: “[...] Trata-se do primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o
fim de revisar a literatura existente e nao redundar o tema de estudo ou experimentagdo”. Com
a tematica definida e delimitada, o pesquisador tera que trilhar caminhos para desenvolvé-la.

Como base para a fundamentagao da pesquisa bibliografica, e respectiva composi¢ao de
um referencial tedrico metodoldgico, que atendesse a questdo central e dialogasse com os seus
principais questionamentos, além disso, como fonte livros, teses, artigos e outros documentos
publicados que colaboraram no processo de investigagdo do problema proposto na pesquisa.
Dentre os autores que compuseram esse estudo destacam-se: Azevedo (2020); Callai (2014);
Cavalcanti (2014); dentre outros. Ainda no decorrer desse processo, também se utilizou como
forma de complemento a pesquisa documental realizada entre elas o Projeto Politico
Pedagogico da escola, realizada em compilacdo através da busca por documentos, leis e
diretrizes direcionadas a questdo do ensino de geografia especialmente no aspecto do periodo
remoto e pds-remoto.

Nesse aspecto este trabalho demonstra a necessidade de discutir os desafios do professor
de Geografia como também dos alunos, sobre a necessidade de compreender os efeitos do pos-
periodo remoto no processo de ensino aprendizagem da Geografia e as desigualdades que foram
realgadas durante a pandemia do Covid-19. O procedimento serd o analise-sintese, onde se
entende que identificar os padrdes auxiliara no processo de compreensao do problema que esta
sendo investigado, sendo assim a fase de andlise e sintese busca organizar informacoes e
identificar oportunidades e desafios relacionados ao problema investigado.

Quanto a necessidade das justificativas, inicialmente no ambito cientifico e académico
esta, se apresenta conforme o acontecimento da pandemia do Covid-19 ser um fato recente, que
gerou consideraveis impactos ao contexto da educacdo no pais. Nesse sentido, tornam-se
poucos os trabalhos que discutem essa temdtica e que precisa ser debatida nos espagos
académicos mediante a grande razdo de lacunas tedricas sobre o tema em questdo. Além dos
desafios educacionais impulsionados pela pandemia da Covid-19 com grandes impactos no
processo de ensino aprendizagem da Geografia, foi de grande importancia identificar quais
conhecimentos os alunos apresentam maiores dificuldades e, assim, possibilitar subsidios para
o planejamento de agdes de intervengao pedagogica a serem desenvolvidas no decorrer do ano
letivo.

Na perspectiva da justificativa social, o entendimento de que a utilizagdo dos ambientes
virtuais no processo de ensino-aprendizagem resultou em significativos efeitos, tanto positivos
quanto negativos, e especificamente no ensino da Geografia escolar, grandes mudangas podem

ser notadas, que influenciam significativamente no pos-periodo remoto, de maneira que este
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aprendizado deve ser utilizado na formacgdo pessoal e profissional dos alunos. Assim,
compreender estes efeitos € essencial para o desenvolvimento de meios para reduzir os
prejuizos de uma aprendizagem necessaria na sociedade, que corresponde aos conteudos
geograficos.

E no ambito da justificativa pessoal, essa emerge a partir da experiencia pessoal do
pesquisador com o ensino de geografia no periodo da pandemia do Covid-19, e ndo ocorreu um
planejamento que avaliassem esses respectivos danos, especialmente em escolas da rede
publica de ensino, assim, conhecendo o ambiente de pesquisa, o interesse em discutir essa
questdo possibilitou o desenvolvimento do trabalho.

Quanto a estrutura do respectivo trabalho, este inicialmente apresenta além da
introducdo um referencial teérico metodoldgico, o qual foi baseado em analises e interpretagdes
de informagdes e elementos ja existentes do tema estudado, consistindo assim nos primeiros
capitulos de uma abordagem de temas acerca do ensino e¢ da aprendizagem relacionada no
processo de ensino-aprendizagem da Geografia escolar, utilizando assim de importantes
teoricos como: Cavalcanti (2014), Libaneo (2013), Zabala (1998) dentre outros. Seguido da
caracterizacdo da area estudada, complementada pela analise dos documentos e portarias que
retrataram a utilizagdo e a determinacdo do ensino remoto em contexto local e nacional,
juntamente das respectivas analises constituidas apos a realizagdo da pesquisa de campo, onde
sao discutidos os resultados obtidos através da coleta, analise e interpretacdo dos dados de
pesquisa e para finalizar, a conclusdo do trabalho que trata das perspectivas observadas apés a

realizagdo das analises e resultados do trabalho.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA EM SUAS MODALIDADES

O ano de 2020 foi marcado por uma grave pandemia de Covid-19 em todo o mundo,
uma doenca infecciosa causada por um virus recém-descoberto pela ciéncia, que reconfigurou
a organizagdo do espago em todo o cendrio internacional, assim, setores importantes para o
desenvolvimento nacional, como a educagdo, foram obrigados a interromper suas operagoes,
Institui¢des de ensino publicas e privadas se viram na obrigacado de se adaptar a nova realidade,
vivenciando os desafios impostos pelo isolamento.

Muitas escolas da rede publica de ensino foram tomadas pela preocupagao de encontrar
alternativas para recuperar o ano letivo na hipodtese, de retomada e normalizar o ensino, no
intuito de amenizar a situa¢ao da impossibilidade de manter as aulas presenciais no periodo da
quarentena, ocasionado pela pandemia do covid-19, muitas escolas brasileiras passaram a
trabalhar no planejamento e implementacgao de estratégias, recursos ¢ metodologias didatico-
pedagobgicas virtuais e digitais com seus alunos, procurando minimizar os impactos e prejuizos
do processo educacional.

A educacdo enfrentou um grande desafio no processo de ensino e na recuperacdo da
defasagem causada pela chegada do Covid-19. Foi necessario fazer uma rapida e inesperada
transi¢do do ensino presencial para o remoto emergencial, e isso, gerou impactos para os
estudantes, educadores, professores e familiares, além disso, provocou uma enorme
desigualdade no desempenho educacional.

Sobre esse cenario atipico, nos deparamos com o isolamento social e a incorporagdo do
ensino remoto emergencial, ao que Azevedo (2020), denomina de “educa¢do sem escola”, como
uma alternativa para dar continuidade ao processo educativo, onde houve a substituicao das
aulas presenciais por aulas em meios virtuais enquanto durou a situacdo de pandemia do Covid-

19. Sobre essa questdo, Azevedo (2020, p.221-2), descreve que:

Essa data pode ser considerada como inicio oficial, pois antes da publicagdo
desta portaria alguns estados € municipios ja tinham suspendido as atividades
presenciais alguns sistemas de ensino e universidades, isso porque o virus ndo
se espalhou deforma padrao no Espaco Geografico brasileiro, os espacos que
foram afetados primeiro tiveram de tomar suas decisdes antes do governo
federal. A suspensdo das aulas foi uma atitude necessaria e seguiu as
orientacdes médicas, no entanto causou enorme inquietacdo, pois tratava de
pensar a escola sem seu espago fisico, passava a ser necessario pensar como
as atividades poderiam chegar aos alunos sem perder a fungdo da escola, a
posicao agora estava invertida, ndo se tratava do aluno ter de chegar a escola
e ter de ser responsabilizado por seu deslocamento (seja financeiramente e
organizando seu tempo), mas sim da escola chegar aos alunos.
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No que se refere a incorporagdo do ensino remoto, 0 mesmo ndo pode ser confundido
com educagdo a distdncia, uma vez que se trata de uma educacdo remota em carater
emergencial, onde o objetivo ¢ fornecer acesso temporario aos contetidos e apoios educacionais
de uma maneira a minimizar os efeitos do isolamento social provocados pela pandemia, onde
nesse processo a seguir sera feita a diferenciacao de cada modalidade de ensino digital.

Primeiramente temos que entender o que sao essas categorias de ensino virtuais nas suas
modalidades de ensino, ¢ preciso discutir as concepgdes que auxiliam na compreensao desses
conceitos. Que o primeiro deles ¢ a EAD (ensino a distancia) que pode também ser definida
como uma “relagdo professor-aluno ou ensino-aprendizagem mediada pedagogicamente e
implementada por diversos materiais instrucionais e pela orientagao tutorial”.

“[...] Isto ¢ valido tanto para ambientes pedagdgicos tradicionais quanto para aqueles
usam as novas tecnologias” (RIANO, 1997, p.20). Entao ¢ possivel entender que EAD ¢ a sigla
para educagdo a distancia. Educagdo a distancia ¢ a modalidade de ensino em que professores
alunos estdo em ambientes distintos e por meio de tecnologias da informagdo e comunicagdo
essas aulas acontecem, as aulas sdo ministradas e assistidas remotamente, podendo ser em
tempo real ou ndo ou em formato de aulas gravadas, por exemplo.

Na concepgao de Alves (2020), o ensino remoto, constitui um conjunto de praticas
pedagdgicas mediadas por plataformas digitais. Assim o ensino remoto emergencial sao
estratégias didaticas e pedagogicas criadas para diminuir os impactos das medidas de
isolamento social sobre a aprendizagem, essas a¢des podem ser mediadas por tecnologias ou
ndo e ajudam a manter os vinculos intelectuais e emocionais dos estudantes e da comunidade
escolar durante a pandemia.

O termo “remoto” significa distante e se refere a um distanciamento geografico, o ensino
¢ considerado remoto emergencial, porque os professores e alunos estao impedidos por decreto
de comparecer as instituigdes educacionais para evitar a disseminagao do virus, a substitui¢ao
das atividades de ensino presencias, obrigou tanto professores e estudantes a migrarem para o
ambiente virtual, alterando as praticas metodoldgicas do espago fisico escolar para reinvengao
nos espagos virtuais, o denominado ensino remoto emergencial foi a solug¢do do momento
encontrada no que se refere a crise da pandemia no contexto do momento pandémico.

E por fim temos o ensino hibrido, podemos compreender essa modalidade de ensino

como.
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Uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo
(TDICs). Existem diferentes propostas de como combinar essas atividades,
porém, na esséncia, a estratégia consiste em colocar o foco do processo de
aprendizagem no aluno e ndo mais na transmissdo de informagdo que o
professor tradicionalmente realiza. De acordo com essa abordagem, o
conteudo e as instrugdes sobre um determinado assunto curricular ndo sao
transmitidos pelo professor em sala de aula.O aluno estuda o material em
diferentes situagcdes e ambientes, e a sala de aula passa a ser o lugar de
aprender ativamente, realizando atividades de resolugdo de problemas ou
projeto, discussodes, laboratorios, entre outros, com o apoio do professor e
colaborativamente com os colegas (BACICH; NETO; MELLO,2015,p.14).

O Ensino Hibrido ¢ uma abordagem que considera que o aluno aprende, pelos menos
em parte, por meio do ambiente online, dentro ou fora do espaco escolar, considerando a
personalizacdo como fio condutor, onde as escolas adotaram como forma de evitar o
aglomerado de alunos dentro de sala de aula, fazendo com que tivesse um rodizio dos alunos
hora presencial, hora online. Trata-se, portanto, de uma abordagem que mescla o aprendizado
presencial com o a distancia, apresentando uma variedade métodos e estratégias de ensino e
aprendizagem que contribuem para estimular o conhecimento.

Segundo Oliveira (2017), o processo de ensino-aprendizagem, o conhecimento didatico
e as mediacdes e metodologias pedagogicas sdo cruciais a constru¢do de conhecimentos
geograficos e ao desenvolvimento dos estudantes, de modo geral.

Para Libaneo (2013), o método ¢ um conjunto de acdes que o professor desenvolve em
func¢do da aprendizagem. Contudo, essas praticas principalmente a do ensino remoto no ensino,
foi o método utilizado para que o ensinamento ndo fosse totalmente comprometido, embora
tenha levado a desafios aos educadores diante das aulas remotas, devido a mudanca repentina
ocorrida, teve uma adaptacdo de uma dinamica de sala de aula presencial para os ambientes
virtuais.

Estratégias de aprendizagem remota (EAR): Visam dar subsidios ao gestor ptblico para
mobilizar e planejar a¢cdes pedagogicas frente ao contexto de isolamento social. Educagdo a
distancia (EAD): “[...] E apoiada em trabalho sistematizado baseado em metodologias e
processos de desenvolvimento de solugdes para a aprendizagem” (CIEB, 2020, p.09).

Essa alternativa do ensino remoto disponibilizou ferramentas tecnoldgicas que tinha a
inten¢do de facilitar a interacdo entre alunos e professor para que assim, viesse a contribuir de
forma significativa com o processo de ensino aprendizagem do aluno. Desse modo, a

modalidade de ensino remoto foi a solucdo encontrada para abranger a toda a forma de
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transmissdo de conhecimento durante o periodo pandémico, dados dos 6rgdos oficiais e na
literatura sobre a situagdo da educacdo e do ensino de Geografia no periodo da pandemia.
Conforme Oliveira (2021), que cita as discussoes sobre as eventualidades e perspectivas

do ensino de Geografia na atual conjuntura pandémica.

[...] as praticas escolares experimentadas por sujeitos estudantes de distintas
realidades sociais promoveram o aumento do abismo ja existente: enquanto
uns aprendiam Geografia, em suas casas, com internet de qualidade, a partir
de aplicativos como o Google Earth, por exemplo, outros sequer estavam
tendo acesso ao estudo no periodo pandémico (OLIVEIRA, 2021, p.06).

A adesdo ao ensino remoto (online) evidenciou diversas questdes a serem refletidas e
implementadas em um “mundo” pds-ensino remoto, uma dessas questdes ¢ a desigualdade
educacional que o sistema de ensino a distancia vem promovendo, muitos alunos nao tiveram
acesso a internet ou tiveram dificuldades com o uso de tecnologias implementadas pelas
escolas, ocorrendo uma limitagdo das praticas metodoldgicas no periodo do ensino remoto
emergencial e por conta disso, com a volta das aulas presenciais, se o0 processo de ensino foi
comprometido com relagdo ao conhecimento devido a esse fator.

Essas perdas no processo de aprendizagem, configuram-se principalmente na infancia,
que compreende um periodo fundamental para o desenvolvimento cognitivo. Os prejuizos para
o processo de aprendizagem ocorreram por muitos motivos, sobretudo, pela perda da
socializacdo no ambiente escolar, essas situacdes mostram as dificuldades que alunos e
professores passaram e tém passado para se readaptarem ao ambiente escolar, principalmente,
o quanto as dificuldades e desigualdades vivenciadas pelas comunidades escolares foram
intensificadas pelos efeitos da pandemia e o fato de que as escolas ndo estavam preparadas para
0 ensino remoto, os alunos com dificuldade de acesso a internet foram os mais afetados e a
dificuldade dos professores no uso das tecnologias para ministrar as aulas no periodo da
pandemia(OLIVEIRA, 2021).

Por outro lado, essa atuacdo do ensino-aprendizagem em Geografia com a inser¢ao
dessas tecnologias através do ensino remoto, possibilitaram ao aluno a compreensao do espago
geografico pela enorme gama de recursos de imagens, voz, dados, animacdes, textos etc., as
tecnologias digitais propiciam processos de ensino-aprendizagem mais interativos,
interdependentes e plurais, ¢ preciso dominio técnico e pedagogico para que o valor pedagdgico
dessas tecnologias converta-se em constru¢do de conhecimentos quando usados
pedagogicamente e de forma adequada. Por outro lado, quando isso ndo ocorre, constitui-se

apenas como recursos a mais, desfavorecendo esse processo (OLIVEIRA, 2021).
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2.1 0S RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO E POS-ENSINO REMOTO

Assim, o ensino da Geografia no pds-ensino remoto, incorporou dimensdes no seu
ensino, conteudos mediados por tecnologias e novos processos de aprendizagem sobre a
geografia. Dessa forma, ¢ analisado as estratégias utilizadas para a docéncia em Geografia
diante do ensino agora presencial, discutindo desafios no aprendizado de conteudos geograficos
no ensino fundamental, face a necessidade de compreender o ambiente escolar no antes e depois
do ensino remoto emergencial.

O desafio dos professores de ministrar aulas presenciais no ensino da geografia se
apresenta como uma realidade que podera se instalar desafiadora no processo de ensino-
aprendizado sobre as dimensdes sociedade-natureza no ensino de Geografia. Portanto, deve ser
observado que a maioria dos estudantes, principalmente os do ensino publico, que tiveram
dificuldades no acesso ao conteudo e assimilagdo do conhecimento de assuntos essenciais para
acompanhamento de aulas sincronas, repositorio de materiais € uso de interfaces interativas
virtuais necessarias ao ensino da Geografia.

E diante desse cenario complexo que houve entre ensino remoto emergencial e pos-
ensino remoto que ¢ levantado os seguintes questionamentos: Quais sdo os principais desafios
do ensino de Geografia na modalidade presencial? Quais as principais metodologias e
estratégias que podem ser tracadas para o ensino de Geografia e acompanhamento do
aprendizado do conhecimento geografico no formato presencial? e qual a efetividade dessas
estratégias para conteudo de geografia no ensino fundamental na escola? E considera e
acrescenta também a andlise dos livros didaticos adotados pela escola e sua importancia como
instrumento de aprendizagem diante da educagado presencial, levando em consideragao que cada
estudante tinha o seu livro em casa, onde se torna um importante instrumento de uso comum
para o processo de ensino-aprendizagem, principalmente para aqueles que tiveram dificuldades
quanto ao acesso as tecnologias educacionais.

Observa-se ainda que o ensino pds-remoto devera saber resgatar o didlogo entre
professor e aluno, com relacdo as praticas dos recursos didaticos, visto que a distancia
provocada pelo isolamento social tornou mais dificil essa relacdo, onde o professor teve que
“disputar” a aten¢do dos alunos em meio as distragcdes que ndo sdo encontradas na sala de aula

formal.
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Segundo Cavalcanti (2014), a geografia na escola tem o propdsito de contribuir para que
os alunos desenvolvam o modo de pensar espacialmente. Essas mudangas no cotidiano escolar
nos ultimos meses com a volta do ensino presencial trouxeram desafios ao processo de ensino-
aprendizagem, desafios antes ja questionados, tais como o que ensinar € como ensinar. Dessa
forma, o atual contexto evidencia algumas dificuldades ja enfrentadas pela escola, pelas
disciplinas em geral e também no ensino de Geografia.

No campo da educagdo, compreende-se como didatica, como uma série ordenada e
articulada de atividades que compdem cada unidade tematica (Zabala, 1998). Nesse caso, ¢ a
especificidade de cada acdo que ocorrerd na aula ou nas aulas, com estimativa de tempo de
realizacdo, incluindo a avaliagdo da aprendizagem. As acdes escolhidas precisam dialogar entre
si, para se constituir numa totalidade coerente e significativa, com sentido, para o estudante.
Vivemos um contexto em que o professor teve que readaptar, reinventar sua pratica de ensino,
seu ambiente de trabalho, seu tempo e toda a sua agenda de trabalho para atender as novas
demandas educacionais.

Para Libaneo (2013), o método ¢ um conjunto de a¢des que o professor desenvolve em
fun¢do da aprendizagem, os métodos e as media¢des pedagdgicas dos professores de Geografia
modificaram. Também mudaram os métodos e a forma de muitos alunos aprenderem, isso
porque o ensino remoto estabeleceu novas relagdes com o conhecimento no ensinamento da
geografia. Diante disso, ocorre a necessidade de professores comprometidos e capacitados, para
de fato darem conta do ensino passado o remoto com a volta do presencial, pois por um lado
precisam instigar os alunos para que se posicionem de forma autdbnoma, e por outro, precisam
estar prontos para dar o suporte necessario as indagagdes e anseios diversos de uma turma
heterogénea, sem, contudo, perder o foco dos objetivos tragados para cada momento da aula.

A utilizagdo de recursos didaticos ¢ uma importante ferramenta para facilitar a
aprendizagem. O uso de artificios variados no processo de ensino-aprendizagem possibilita que
o professor passe a ndo depender somente do livro didatico ou do quadro, desapegando-se das
aulas tradicionais centradas na exposi¢ao dos assuntos.

De acordo com Souza (2007, p. 111), “recurso didatico ¢ todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado pelo professor a seus
alunos”. Os recursos didaticos compreendem uma combinagdo de instrumentos € métodos
pedagogicos que sdo utilizados como suporte experimental no desenvolvimento das aulas e na
organizac¢do do processo de ensino e de aprendizagem. Eles servem como objetos de motivacao

do interesse para aprender dos educandos.
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O ensino de geografia na educagdo basica ¢ um conhecimento fundamental para a
formagao critica cidada do aluno. Conforme Callai (2011), o conhecimento geografico em sala
de aula permite ao aluno a possibilidade de construir as bases de sua inser¢ao no mundo em que
vive e compreender a dinamica do mesmo através do entendimento da sua espacialidade.

A educacdo geografica da conta de nortear o educando sobre a leitura do espago e de
toda a dinamica que o envolve. Também merece destaque o fato de que uma vez motivados a
pesquisar, os alunos serdo mais questionadores € buscardo por respostas, mesmo fora do
ambiente escolar. Isso faz com que o senso critico fique mais apurado e ird aos poucos
influenciando a forma como o aluno se posiciona ¢ age em sociedade e o professor podera
acompanhar o aluno na sua aprendizagem, sendo um mediador.

Por isso, a educacdo no ensino da geografia, tem a func¢do social de levar os alunos a
refletir sobre como o espaco globalizado, teve um papel fundamental para a expansdo do virus
pelo mundo, como também compreender como o conceito espacial se materializa no lugar de
vivéncia, pois, conforme concorda Cavalcanti (2014), a geografia na escola tem o proposito de
contribuir para que os alunos desenvolvam o modo de pensar espacialmente.

O ensino da geografia tem também o papel de formar a senso critico dos alunos, por
meio da analise espacial contemplando a problematica pandémica, a saber, que as desigualdades
que permeiam o espaco da sociedade. Tendo como um dos pressupostos, levar os sujeitos a
entender seu lugar, a dinamica imposta pelo processo neoliberal nesse momento de pandemia,
tendo o que Cavalcanti (2014), chama de “espagos desiguais”, relacionando essa dindmica para
as cidades, as relagdes de poder e exclusdo que estdo inseridos os alunos, constituindo de certa
forma o conhecimento geografico.

Ainda no que diz respeito aos aspectos do ensino de geografia, através dos recursos
didaticos, ¢ importante destacar o uso das tecnologias, uma vez, que ela foi essencial para o
ensino durante o ensino remoto, sejam elas por meio de videos, isto porque o aluno pode rever
os contetidos trabalhados quantas vezes forem necessarias até que de fato compreendam, seja
pelo contato com a internet, uma vez que o aluno passa a ter acesso a uma vasta gama de
possibilidades de aprendizagem, ndo precisando ficar preso apenas ao conteido indicado pelo
professor. Isso faz com que o ritmo individual possa ser respeitado sem, contudo, prejudicar o
andamento das atividades em sala, cabe ao professor mediar a aprendizagem autonoma do aluno
e os objetivos tracados para o nivel do ensino.

A pandemia, estabeleceu uma nova abordagem na escola com relagdo ao ensino, impds
desafios de ordens diversas para professores e alunos, evidenciou fragilidades e agravou

problemas, também de ordens variadas, por isso, compreende-se que novos olhares, sobre a
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educacdo no estudo da geografia, incluindo o préprio professor onde se readaptou e aos acerca
do uso das tecnologias digitais na escola, especialmente no contexto da escola publica por sua
pluralidade e diferencas entre os sujeitos. Evidenciou, ainda, pontos e aspectos que carecem de
investimentos emergenciais, como a formagao continua do professor ¢ a melhoria de suas
condi¢des de trabalho e a redug¢do da pobreza e do acesso a essas tecnologias pelos menos

assistidos financeiramente e da taxa de analfabetismo no Brasil.

2.2 OS RECURSOS DIDATICOS NAO CONVENCIONAIS NA APRENDIZAGEM
DOS CONTEUDOS GEOGRAFICOS

A Geografia apresenta-se como campo de conhecimento, discutindo conceitos,
categorias e principios logicos do pensamento geografico, responsdveis pela constitui¢do do
espaco, seguindo as condic¢des e processos da aprendizagem e as variaveis de desenvolvimento
no ensino, que a pandemia influenciou no campo da instru¢do da Geografia, portanto, o ensino
aprendizagem poés-pandemia na geografia ganha outras dimensdes a serem analisadas e
introduzidas pelos professores.

O uso de recurso didaticos ndo convencionais no ensino de Geografia ¢ uma opg¢ao
metodoldgica interessante para a diversificacao da pratica docente, bem como para estimular o
modo de uma formagdo abrangente do aluno. Ao recorrer a esses instrumentos auxiliares do
processo de ensino-aprendizagem em Geografia, o professor agrega, saberes e tornando o ato
de ensinar mais dindmico e significativo para o aluno, elas se diferenciam tendo como os
recursos didaticos convencionais a dinamica de auxiliar e mediar o desenvolvimento de
diferentes atividades em sala de aula, no cotidiano escolar o livro didatico e o quadro sdo os
recursos mais usados pelos professores.

Sendo uma delas a aprendizagem significativa que, segundo Ausubel (2003), diz que a
aprendizagem significativa inspira a reflexdo acerca de ensinar e aprender em contextos
escolares, de sala de aula, na qual sobressaem praticas e estratégias verbais, mas nao
exclusivamente. Ao mesmo tempo, permite enxergar a aprendizagem como processo ativo do
qual participam necessariamente a organizagdo cuidadosa do professor quanto as matérias e
experiéncias de ensino, junto com a ag¢ao e reflexao do aluno.

A aprendizagem significativa no ensino da geografia inspira a busca de novos
significados na aquisicdo dos conhecimentos geograficos pelo professor e pelo aluno, por um
lado, e a observacdo na diferenga entre os varios tipos de significados que englobam os

conhecimentos da matéria da Geografia escolar, onde procurar estabelecer o que o aluno ja tem
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de conhecimento geografico junto com a incorporacdo dada pelo professor. Nesse sentido,
significado, aprendizagem e retencdo significativa tomam proporg¢ao invariavel na medida em

que:

A aprendizagem por recep¢do significativa envolve, principalmente, a
aquisi¢do de novos significados a partir de material de aprendizagem
apresentado. Exige quer um mecanismo de aprendizagem significativa, quer
a apresentagdo de material potencialmente significativo para o aprendiz
(AUSUBEL, 2003, p.01).

As dificuldades no ensino-aprendizagem da Geografia no periodo pandémico, sinalizou
questdes a serem compreendidas, especificamente sobre a habilidade de professores e de alunos
em lidar com o objeto de estudo dessa ciéncia geografica, uma vez que o desenvolvimento de
tais habilidades pode promover autonomia na utilizacdo dos conceitos, categorias e principios
l6gicos do pensamento geografico como instrumentos de interpretagdo do espago geografico,
assim o aprendizagem significativa busca acrescentar o que aluno aprendeu, e a partir disso
incorporar novos conceitos e conteiidos no ensino da geografia e suas abordagens.

Para Moreira (2011), sem o dominio ou uso autonomo desses fundamentos, nao ¢

possivel o pensar geografico. Ainda segundo o autor:

[...] principios logicos, conceitos e categorias sdo, assim, os elementos
essenciais da construcdo da representagdo cientifica. Os conceitos, as
categorias e os principios loégicos agem num plano combinado. Os principios
logicos sdo a matéria-prima racional da constru¢do do conceito. E as
categorias sdo 0s conceitos vistos na agao pratica de transformar os dados da
experiéncia sensivel em teoria. E todos eles sdo a expressao da razdo em sua
tarefa de organizar os dados da percepcao sensivel num conceito de mundo
(ou do mundo como um conceito cientifico e produto da razéo) (Moreira,
2011, p.108).

A pandemia da Covid-19 trouxe ao ensino de Geografia novos desafios e perspectivas.
Ao mesmo tempo, observa-se uma infinidade de possibilidades de contextualizar a tematica da
pandemia com o conhecimento geografico, utilizando a aprendizagem significativa como um
meio de ensino. Desse modo, destaca-se a importancia da busca de atividades didaticas que
favorecam o raciocinio geografico dos alunos, por meio de uma abordagem integradora entre
os elementos naturais e humanos.

Sendo assim, ainda sdao comuns as dificuldades presentes em sala de aula para o
desenvolvimento autdonomo do conhecimento geografico do aluno. Contudo a realizagdo da

constru¢do de saberes da geografia através da aprendizagem significativa, visa auxiliar no
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desenvolvimento de um pensamento geografico mais autonomo, discutindo ndo apenas a
formagao de conceitos, mas, principalmente, como tais conceitos vém sendo explorados e
utilizados em sala de aula, os professores utilizam em seu cotidiano, de forma significativa, os
recursos didaticos tradicionais como o quadro acrilico, o livro didatico e o mapa, poucos sao os
docentes que utilizam outros recursos didaticos, como os chamados “produtos culturais”
(charge, cinema, poesia, musica, dentre outros), apesar de seu potencial valor didatico no
processo de ensino aprendizagem.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 48), diz que “[...] um modo de pensar e agir que considere
a espacialidade das coisas, nas coisas, nos fendmenos que vivenciam mais diretamente ou como
parte da humanidade”. Com isso o ensino de Geografia deve possibilitar a incorporagdo de
conhecimentos que sejam cotidianamente usados como meio do desenvolvimento.

Muitas dificuldades sdao enfrentadas pelo professor no desenvolvimento dos alunos, que
vem sendo denominado de alfabetizacdo geografica, sendo como um dos objetivos centrais que
orientam praticas docentes na educagdo basica, visto que se trata do desenvolvimento da
habilidade de o aluno utilizar-se dos pressupostos teodrico-metodologicos do ensino da
geografia, para a conducao do raciocinio, as formas do conteudo geografico dos mais diferentes
fendmenos, como as formas pelas quais sdo apresentados requerem a atengdo constante do
professor, pois estdo na base desse processo de ensino.

Contudo o ensino da Geografia nos seus conteudos visa “[...] o aluno a relacionar-se
com o mundo como objeto de pensamento, entendendo que esse relacionamento ¢ importante
porque o transforma como sujeito” (Cavalcanti, 2019, p.147). Sobre essa questdo os materiais
didaticos sdo instrumentos importantes para a atividade educativa, oferece ao docente um
método bem sucedido, expressdo do que seja uma aula agradavel e estimulante aos alunos,
simbolos de melhoria e moderniza¢do educacional, sendo que se ¢ fato que a escola consiste
em uma realidade social e material, ndo se pode esquecer a importante mediagdo que os recursos
didaticos operam no processo educativo na busca de uma aprendizagem significativa, o quadro
negro ou de acrilico, o pincel os livros didaticos, os mapas, os slides, os cartazes, os videos, 0s
jogos, o retroprojetor, os computadores, o projetor e demais equipamentos de multimidia, novas
e velhas tecnologias s@o essenciais em propostas pedagogicas que visem um processo de ensino
de ensino-aprendizagem poOs-ensino remoto ativo e participativo.

O ambiente de sala de aula €, na sua forma, heterogéneo, isto porque € formado por
alunos com histoérias de vida diferentes, culturas variadas, e formas de relacdo com os
conhecimentos também diferentes. Em func¢ao disso, atender as necessidades dos alunos de

forma individualizada ¢ uma tarefa ardua, isto para nao dizer quase impossivel.
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Diante desse cenario, uma aula que contemple o maior nimero possivel de interagdo no
conteudo de geografia, pode ser a melhor saida. Assim, uma metodologia de ensino
significativa, possivelmente terd um alcance maior e, muito provavelmente apresentara
resultados melhores, uma vez que, possibilitara diferentes formas para uma mesma situacao de
aprendizagem, de modo a incorporar uma maior gama de necessidades, isto porque envolve a
utilizagdo da aprendizagem, como foco na personalizagdo das acdes de ensino e de
aprendizagem, apresentando aos educadores formas de integrar novas técnicas ao ensino
escolar. Além disso, essa abordagem apresenta praticas que integram o ambiente presencial,
buscando que os alunos aprendam mais e melhor.

Também merece destaque o fato de que o método da aprendizagem significativa
potencializa as especificidades positivas dos envolvidos e desse modo, o aluno estard mais
motivado para ser ativo em seu processo individual de aprendizagem. Por outro lado, com
alunos mais participativos e envolvidos no processo, o professor estard mais livre para refletir
sobre suas praticas e aprimora-las, cada vez mais afim de que, de fato possam apresentar
resultados satisfatorios.

A atencdo o fato de que a realidade das escolas brasileiras, principalmente as publicas,
e o contexto social dos alunos envolvidos, na maioria das vezes nao € o que se espera para que
a aprendizagem possa fluir de forma satisfatoria. Nesse sentido, por meio da abordagem
significativa, professor e alunos podem aproveitar melhor os espacos de ensino e interagao
oferecidos pela escola, uma vez que essa metodologia permite usar os recursos de forma mais
livre e criativa, fator esse essencial para que as aulas possam atingir os objetivos propostos.

O contexto social dos alunos ¢ outro aspecto importante, pois nem sempre 0s mesmos
sao estimulados ou conscientizados para perceberem o quanto as aulas podem ser importantes
em suas vidas. Assim, fazer com que os estudantes vejam o ambiente escolar como um espago
de construcdo da liberdade ¢, sem divida um grande desafio enfrentado pelos professores.
Desse modo, € necessario despertar a percepcao do aluno para o verdadeiro significado de estar
em uma sala de aula. Propiciar o contato com objetos de ensino com as quais o individuo se
identifique é o caminho para que o aluno se relacione com o conhecimento, e € justamente essa
uma das principais fundamentagdes da aprendizagem significativa para o ensino.

Os moldes tradicionais, nos quais o professor fica a frente como detentor do
conhecimento, e os alunos atras, recebendo conceitos prontos, de forma passiva, ndo dao conta
dos anseios de uma sociedade em constante mutagdo e evolugdo tentando se readaptar ao estado

pandémico que ainda existe. No atual contexto, embora haja tentativas de inovar o ensino, essas
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inovagdes trazem novas técnicas, mas nao dao conta de revolucionar os métodos e a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem.

Para Silva (2011, p.18), o uso de recursos didaticos ndo convencionais no ensino de
Geografia ¢ fundamental, uma vez que: “[...] a utilizacao desses recursos torna a geografia uma
disciplina mais dindmica e aproxima os conhecimentos que esta encerra no cotidiano dos
estudantes”.Com isso o uso da aprendizagem com recursos ndo convencionais no ensino se
torna um importante aliado para o ensino-aprendizagem onde pode ser incluido o uso da
televisao e de uma camera digital no celular, ¢ possivel desenvolver conteudos procedimentais
com os alunos, por intermédio da producdo de videos, é possivel realizar uma leitura da
realidade. Isso acontece porque, através da criacdo de um video, os alunos mobilizam um
conjunto de procedimentos, como a edi¢do de imagens, selecdo e classificagdao de falas, bem
com o estabelecimento de um roteiro para as gravacdes.

Outro meio sdo os filmes, em sala de aula, onde o professor, instiga a discussao de temas
veiculados a geografia pelo cinema, trazendo-os para o cotidiano da sala de aula. O debate
gerado pelas imagens conduz a construcao de opinides, identificando atitudes e valores diante
do ensino geografico abordado, os filmes tém um grande poder de mobilizar competéncias e
habilidades em Geografia junto aos alunos, ocorre porque os filmes quase sempre retratam o
espaco geografico através de suas imagens e narrativas.

Os quadrinhos tém grande utilidade no ensino de Geografia, podendo despertar o aluno
para a aprendizagem de varios contetidos, além de proporcionar uma quebra na rotina das aulas,
por meio do uso de historias em quadrinhos, € possivel promover a aprendizagem de contetidos
factuais e conceituais, através das historias em quadrinhos, € possivel localizar a posi¢dao da
Terra em relagdo ao sistema solar, dando ao aluno o entendimento de posi¢ado e localiza¢ao dos
planetas.

A musica, a poesia a literatura de cordel, acrescenta para o trabalho com os conteudos
geograficos. Como muitas cangdes, poesias e obras literarias transmitem mensagens de
protestos e denuincias de problemas de natureza ambiental e social, se introduzido na escola
promove reflexdes sobre os contetdos trabalhados pela Geografia, ao tempo em que contribui
para despertar nos alunos em atitudes e valores.

Enfim, existe ainda outros como a internet, radio, poesia a fotografia entre outros que
também podem ser usados como parte da construcao dessa modalidade de ensino O uso de
recurso didaticos ndo convencionais no ensino de Geografia ¢ uma opgdo metodoldgica
interessante para a diversificacdo da pratica docente, bem como para estimular a promogdo de

uma formacao integral do aluno. Ao recorrer aos produtos culturais como instrumentos
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auxiliares do processo de ensino-aprendizagem em Geografia, os professores estardo
mobilizando saberes e tornando o ato de ensinar mais dinamico e significativo para o aluno.

Segundo a proposta de Zabala (2010), os recursos didaticos disponiveis ao professor
cumprem diferentes fungdes. Ele aponta, como exemplos, o projetor de slides, video,
informatica e materiais multimidias, os quais sdo suportes auxiliares para o trabalho docente.
Para o autor, cada recurso cumpre uma funcdo especifica que ajuda na consolidacdo de
diferentes tipos de conteudo, sejam eles factuais, conceituais, procedimentais ou atitudinais.

O uso desses recursos em sala de aula ¢ uma necessidade atual, pois com a volta do
ensino presencial, se faz necessario a assimilagcdo conjunta do que foi implantado no ensino
remoto emergencial durante o fechamento das escolas na pandemia, junto com as novas técnicas
surgidas para o ensino presencial, os alunos estdo constantemente envolvidos por esses
produtos, devido a vivéncia escolar de forma virtual. Assim, o emprego dessas ferramentas
como parte importante no ensino de Geografia podera trazer mudangas significativas para o
ensino dessa matéria escolar. Esses recursos, se bem aplicados, podem mobilizar a
aprendizagem de variados e conteudos geograficos.

A utilizacdo desses recursos como didaticos nao convencionais em sala de aula
desenvolve nos alunos um conjunto de conteudo, desde os factuais aos atitudinais e
procedimentais. Esses contetidos, quando trabalhados com o auxilio de recursos didaticos ja
existentes no ensino, ampliam a capacidade de aprendizagem dos alunos e sua forma de

assimilacdo dos contetidos da geografia.
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3 INFLUENCIAS DO ENSINO REMOTO NA GEOGRAFIA ESCOLAR: O
CONTEXTO LOCAL DE TERESINA-PI

No inicio do ano de 2020, a realidade do panorama da satde global ¢ transformada de
forma repentina, em decorréncia do alto nimero de vitimas e infectados provocados pelo Covid-
19, uma doenca de cardter respiratorio, notificada e identificada a principio no continente
asiatico, na China, que em pouco tempo chegou na maioria dos paises do globo, mediante o seu
alto risco de contagio, proliferacao e letalidade, a partir de marco de 2020, a Organizagao
Mundial de Satide — OMS, declara estado de pandemia, ¢ recomenda diversas medidas
restritivas como por exemplo o isolamento social na perspectiva de reduzir o contagio e
consequentemente o alto numero de 6bitos (OMS, 2020).

No decorrer da pandemia, entre os anos de 2020 e 2021, diversas questdes foram
levantadas, principalmente partindo de problematicas voltadas a presenca de infraestrutura e do
fornecimento servigos, partindo tanto do setor publico como da iniciativa privada, ambos foram
surpreendidos e tiveram que se readaptar a uma nova realidade. Nesse aspecto Alves et al.
(2021, p.28), argumentam que nesse espaco de tempo: “[...] Pesquisas e estudos para o
tratamento da doenga comegaram a se desenvolver, contudo durante todo esse processo as
medidas de isolamento social foram implementadas com a finalidade de minimizar o contato
fisico entre as pessoas e como efeito diminuir a propagacao do virus”.

No Brasil, outra questdo que também levou a preocupacdo dos setores da sociedade, foi
a area da educacado, que a partir das medidas que restringiam o contato social, creches, escolas

e universidades tiveram que fechar suas portas, para evitar a propagacao do virus.

Diante esse estado de emergéncia em todo o pais, o sistema de educagdo
nacional sofreu uma grave ruptura em seu funcionamento, onde foram
suspensas todas e quaisquer atividades que resultassem em aglomeracdes de
pessoas, logo, todas as aulas em escala nacional foram interrompidas
imediatamente sem previsdo de retorno. O imediatismo inesperado e ndo
planejado ndo s6 causou novos déficits na educag@o basica, como também
refletiu com maior visibilidade as desigualdades e dificuldades enfrentadas
diariamente pelos docentes através da substituicdo das aulas presenciais por
aulas de forma remota (Oliveira, 2020, p.16).

Mediante a este cenario de impossibilidade de utilizagdo e compartilhamento de
espacos, o Ministério da Educacdo — MEC, através da portaria n® 343, de 17 de margo de 2020,
atribuiu assim a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar

a situagao de pandemia do novo Coronavirus — Covid-19 (Brasil, 2020).
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Em decorréncia dessa recomendagao, todas as atividades desde a educagdo basica ao
ensino superior ¢ demais atividades de ensino, foram direcionadas para a utilizagdo do Ensino
Remoto Emergencial (ERE)!. Assim com o subsidio dos pareceres e portarias publicadas desde
o més de margo pelo Ministério da Educagado e pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE), as
secretarias de educagdo estaduais e municipais encaminharam suas orientagdes as instituicdes
de ensino da educagdo basica e superior (OLIVEIRA, 2020).

Contextualizando para o ambito local, no Estado do Piaui, em 16 de margo de 2020,
publicou-se o Decreto Estadual n® 18.884, que tratava a respeito da suspensdo de aulas
presenciais por um periodo inicialmente de 15 (quinze) dias nas escolas estaduais, municipais
e privadas (Piaui, 2020a). Posteriormente, como medidas de controle do avango do virus, foi
publicado o Decreto 18.913 de 30 de marco de 2020, que dispde sobre a prorrogagdo da
suspensao das aulas e determina a paralisagao das aulas nas redes de ensino publica e privada
presenciais, excluindo as instituigdes que ja utilizam plataformas digitais, enquanto durar o
estado de calamidade publica (Piaui, 2020b).

Considerando entdo tais aspectos regulamentarios, a op¢ao pelo ensino remoto foi tida
como a alternativa mais adequada pelos 6rgdos publicos, visto que o distanciamento favorecia
a reducdo de riscos de contaminagdo, tanto para os alunos como para o corpo docente, € assim
principalmente a considerar os efeitos da paralisagdo no processo de ensino aprendizagem nos

diversos niveis de ensino, tal op¢ao foi sendo implementada, embora com diversas dificuldades.

Nesse contexto, foram muitas as mudangas bruscas pelas quais professores,
diretores, alunos e pais foram submetidos, no intuito de minimizar a
disseminagdo da infeccdo por COVID-19. Assim, teve inicio no Brasil o
ensino remoto, fazendo uso de aplicativos tecnoldgicos, que até 0 momento
ainda ndo era tdo conhecido e utilizado. O ensino remoto passou entdo a ser o
modelo de ensino oficial durante a crise de emergéncia em saude publica e,
provavelmente, trara repercussoes nas demais modalidades de ensino para o
periodo pos-pandemia (OLIVEIRA; PEREIRA, 2021, p.18).

A cidade de Teresina-PI, no decorrer da pandemia do Covid-19, assim como as demais
cidades do estado, paralisou as atividades da rede de ensino tanto no setor publico quanto no
setor privado, e seguindo as recomendacdes dos decretos a nivel estadual e federal, adotou em

sequéncia, a opcao pelo direcionamento ao ensino remoto emergencial - ERE.

' A adoc¢do do ensino remoto, ainda que emergencial e provocado por fatores externos ao controle dos sistemas de
ensino e da comunidade escolar, envolve uma série de elementos que estdo em discussdo ha mais de duas décadas:
a inclusdo digital e a formacdo dos professores para o uso das tecnologias digitais, o letramento digital, a
apropriag@o tecnologica, a aquisicdo de hardware e softwares, o acesso ao uso de tecnologias e até mesmo a
qualidade e o custo da conexdo (LEITE; LIMA; CARVALHO, 2020, P.03).
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Assim, principalmente considerando os desafios da implementacdo de um novo método
de ensino, as escolas da rede estadual, a partir das a¢des do governo do Estado, puderam receber
através de medidas emergenciais voltadas a educacdo, aparatos tecnoldgicos, destinados aos
alunos, como uma tentativa de reduzir os danos ocasionados pelo distanciamento como também

proporcionar a oportunidade de estes adentrarem no ambiente virtual.

O Estado adotou medidas para amenizar os prejuizos nas escolas piauienses.
Dentre as principais agdes, destacam-se o0s investimentos nos avangos
tecnologicos, como a implementacdo do PRO Piaui Educacdo, por meio do
qual R$ 6,5 milhdes foram disponibilizados para investimentos. De acordo
com a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC), o governo distribuiu 180
mil chips para estudantes matriculados na rede, além de 10 mil tablets para
658 escolas da rede. O Piaui, também, avangou na mediacdo tecnoldgica,
especialmente, por meio do Canal Educacgao, que, atualmente, conta com 900
salas e 8 estudios (7 fixos e 1 mdvel), buscando proporcionar a universalizagido
do ensino por meio da tecnologia, nos 224 municipios (Piaui, 2021, p.09).

Porém, ao considerar todas as discussdes que envolvem a problematica da instalagdo do
ensino remoto emergencial, principalmente no estado do Piaui, torna-se necessario, ressaltar
que muitos problemas também foram evidenciados, que vao desde a necessidade de uma
capacitacao docente que fornecesse aos professores no¢des de como utilizar os espacos virtuais,
como também a necessidade de fornecer de forma geral um acesso de qualidade a internet aos
alunos, que em grande maioria ndo dispunham de nenhum dispositivo tecnoldgico em casa.

Outro ponto importante, e que deve ser dialogado no decorrer da pesquisa, refere-se
justamente a adequac¢do a uma nova forma de ensino, a que acontece no ambiente de casa, longe
dos espacos da escola, no qual, cada aluno de forma individual, contempla uma realidade
distinta que pode ou ndo favorecer o processo de ensino aprendizagem. A respeito das diferentes
realidades e os desafios apresentados mediante o imediatismo do ensino remoto emergencial,

Oliveira e Pereira (2021, p.18), discorrem que:

Essa modalidade de ensino apresentou muitos desafios para escolas com
realidades opostas ao que propde. Nem todas as escolas tém aparelhos de
midias digitais, acesso a internet, equipe escolar qualificada; muitos
professores desconhecem o mundo digital, logo ndo foram ofertadas
capacitagdo e suporte para uso de plataformas ou aplicativos.

Considerando a partir deste cendrio, a utilizagdo do ensino remoto emergencial, e a
presenca do componente curricular da disciplina de Geografia, na educacao basica, muitos

estudos trabalharam e continuam trabalhando, tanto no decorrer do periodo da pandemia como
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no periodo pos-pandemia, os efeitos recorrentes da insercdo imediatista do ERE, e a posterior
retomada do ensino presencial, relacionando assim, tanto os impactos presentes na
aprendizagem dos contetidos, como também a influéncia dos meios tecnoldgicos, como por
exemplo a presenca das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao — TDICs, ¢ a
continuagdo da utiliza¢do de plataformas e midias digitais.

Portanto, ao apresentar essa discussdo a se¢do seguinte se propde a mensurar tais
impactos a partir da apresentacao de resultados, que configuram a relevancia desse trabalho,
que se propos a avaliar os efeitos presenciados no processo de ensino aprendizagem em um
periodo poés-pandémico, no ambito da Geografia escolar.

Assim o trabalho em questao, procurou debater por meio de uma maior aproximagao da
realidade, a complexidade a qual se tornou o meio educacional na atualidade, onde as escolas
foram sujeitadas a multiplas vulnerabilidades, na perspectiva de que, teve-se em um curto
periodo a necessidade de adaptacdo a um novo tipo de ensino, nesse caso o remoto, totalmente
diferente do que era anteriormente aplicado ao considerar o processo metodologico presente no
ensino presencial.

Destarte, nas se¢des seguintes, a partir das respostas obtidas durante o desenvolvimento
do processo de pesquisa deste trabalho, apresentam-se perspectivas de todos os sujeitos
envolvidos no processo ensino nesse caso (professor e alunos), que acabaram sendo afetados
pelos impactos decorrentes do ensino remoto, tanto durante como depois. Cabendo ressaltar
que, o presente trabalho envolveu o publico escolar, que retornou ao ensino presencial, e
consequentemente sofreram com as deficiéncias evidenciadas no ERE, no qual o universo de
pesquisa contou com um professor e duas turmas de 9°ano de uma Escola publica da rede

Estadual de ensino do Estado do Piaui.
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3.1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

A escola pesquisada, Centro Educacional De Tecnologias Integradas — CET]I, localiza-
se na zona sudeste da cidade de Teresina capital do Estado do Piaui, mais precisamente no bairro
Itararé, na area correspondente ao conjunto habitacional Dirceu Arcoverde II. A respeito do
contexto historico da formagao do bairro no qual a escola esta situada, este foi construido a
partir da década de 1980 quando ainda era denominado de Itarar¢ II, que configurava ainda uma
ampliacao do Itararé I, que se tratava de um conjunto habitacional criado no ano de 1977 pela
Companhia de Habitagdo — COHAB, posteriormente tais conjuntos passaram a ser
denominados de Dirceu I e Dirceu II em homenagem ao ex-governador do estado Dirceu
Mendes Arcoverde (Santos, 2019).

O bairro Itararé, atualmente, ¢ o mais populoso da cidade de Teresina, com uma
populagdo de 37.443 habitantes, com renda média por domicilio de R$ 1.646,59, segundo dados
do Censo Demografico de 2010 (IBGE, 2010). Ao se tratar do espaco em que a escola se
encontra diversos tracos de urbanidades podem ser observados, como por exemplo igrejas e
centros religiosos, hospital e maternidade, clinicas médicas e odontoldgicas, além dos
aglomerados residenciais e comerciais que geram a dinamica e o fluxo urbano local.

Ao se tratar da escola, esta oferece uma infraestrutura necessaria para o
desenvolvimento dos alunos, visto que, realizou-se uma reforma no ano de 2021, no qual
ocorreram investimentos tanto que visaram renovar todos os espacos e equipamentos utilizados.
Dessa forma a escola atualmente conta com diversas salas voltadas aos servigos tanto do corpo
docente como para o setor administrativo, como Diretoria, Secretaria, Coordenagao e Sala de
professores.

A escola conta ainda com laboratorio de informatica, Sala de Leitura ¢ Biblioteca, além
dos espacos de lazer para os alunos a exemplo de um amplo e reformado patio, no geral contém
12 salas de aula que atendem aos alunos do ensino fundamental II e alunos do ensino médio,
06 banheiros, 02 vestuarios, 01 refeitdrio, 01 quadra poliesportiva voltada a promogao de
atividades esportivas e recreativas, apresentados a partir do quadro 1. Nessa conjuntura
compreende-se que a escola, assim, oferece em termos de infraestrutura basica, boas condigdes

para que o processo de ensino seja promovido da melhor forma possivel.
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Fonte: Silva, (2023).

3.1.1 O Projeto Politico Pedagégico da Escola - PPP

Ao analisar em pesquisas descritivas, que trabalham principalmente sobre a tematica do
ensino em escolas da rede publica ou privada, o plano politico pedagdgico — PPP, ¢ possivel
principalmente para o pesquisador, o encontro de dados imprescindiveis ao entendimento dos
demais processos de ensino que sdo desenvolvidos no ambiente escolar. Este documento ¢ de
carater necessario, pois a partir de sua compreensdo, tanto os projetos de ensino como, a
implementagdo das bases curriculares, que permeiam o ambiente escolar e que sao organizados
e apresentados com a finalidade de expor juntamente os respectivos objetivos a serem
almejados pelos profissionais e docentes responsaveis.

Para Marques (1990), o PPP, Projeto Politico Pedagdgico, deve ser um plano de reflexao
dos problemas escolares, na busca de alternativas vidveis para a resolu¢do dos mesmos e
integracao da comunidade escolar. A educacdo ¢ sustentada por dois eixos, o da igualdade e o
da qualidade, e sO6 atinge seu sentido na pratica pedagogica nas interagdes vividas entre

professores, alunos, pais, funcionarios e representantes da comunidade. Partindo desse ponto
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de perspectiva a respeito da relevancia da constitui¢do do PPP, no contexto escolar Ficagna
(2009, p.20), complementa: “[...] O PPP ¢, assim, um esbog¢o coletivo das expectativas com

relacdo ao educador e seu trabalho formativo™.

O projeto politico pedagogico (PPP) da escola ¢ entendido como um processo
de mudanca e de antecipacao do futuro, que estabelece principios, diretrizes e
propostas de acdo para melhor organizar, sistematizar e significar as atividades
desenvolvidas pela escola. Sua dimensao politico pedagogica pressupde uma
constru¢do participativa que envolve ativamente os diversos segmentos
escolares (Silva, 2014, p.03).

O projeto politico pedagdgico da escola foi fornecido pela coordenacido pedagogica a
fim de que fosse analisado, como ¢é o regimento interno relacionado as praticas educacionais,
bem como o regimento interno e estrutural que é composto a escola O CETI, atende as
modalidades de Ensino Fundamental II e Ensino Médio e pautou a constru¢do de seu Projeto
Politico Pedagdgico nas reflexdes feitas por todos os segmentos da escola e tratou da relagdo,
das finalidades, do papel social, bem como a definicdo dos caminhos ¢ das agdes que serdao
planejadas e executadas por toda a comunidade escolar.

O Centro de Ensino de Tempo Integral Escola, foi fundado na data de 11 de marco de
1981, pelo entdo governador do estado do Piaui Dr. Lucidio Portela em colaboracdo do
Secretario de Estado da Educacao Luis Gonzaga Pires, assim a escola, tem com o intuito de
atender uma demanda cada vez maior de alunos no municipio de Teresina.

Autorizada pela Resolu¢cdo Administrativa CEE no. 17/96, a escola esta ha quase treze
anos em regime de tempo integral e recentemente, no ano de 2021 a escola foi beneficiada com
uma reforma avaliada em mais de um milhdo de reais com recursos oriundos do PRO-PIAUI
programa do Governo do Estado. E importante frisar que apos a reforma e a inauguragio deste
centro de ensino houve um aumento consideravel no nimero de matriculas tanto na modalidade
do ensino fundamental II quanto no Ensino Médio.

A gestao pedagodgica organiza o trabalho do professor em planejamentos bimestrais. Faz
encontros periddicos para avaliar os resultados e o andamento do trabalho pedagdgico planejado
e executado e apos escuta dos professores, orienta-os tanto a fazer uma retomada dos objetivos
ndo alcancados, bem como o planejamento desses para a melhoria do processo educacional da
escola.

A Escola dispoe das seguintes fontes financeiras: PDDE (Programa Dinheiro Direto na
Escola), PNAE (Plano Nacional Alimento Escolar), PACTUE (Programa de Autonomia

Cooperagdo e Transparéncia das Unidades Escolares). A Aplicacdo dos recursos ¢ feita
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conforme as normas estabelecidas pela SEED (Secretaria Estadual de Educagdo) e FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao), e sua aplicagdo ¢ deliberada e fiscalizada
pelo Conselho Escolar.

O Conselho Escolar ¢ composto com representante de todos os segmentos da escola:
pais, professores, técnicos, especialistas, alunos, professores, auxiliares, comunidade. O
controle e tomada de decisdo com relagdo aos recursos ¢ feito com a participacao do Conselho
Escolar a partir do planejamento de compras, bem como a pesquisa de precos e prestagdes de
contas. A prestagao de conta acontece através de reunides ordindrias bimestralmente conforme
no calendério escolar.

A organizagdo administrativa, didatica e disciplinar do CETI Escola Professor Milton
Aguiar, mantém o Ensino Fundamental II e Ensino Mé¢dio, autorizada pela Resolucdo
Administrativa do Conselho Estadual de Educa¢do - CEE no 17/96. Enfatiza que o Ensino
Fundamental tem por objetivo proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto realizacdo, preparacdo para o
trabalho e exercicio consciente da cidadania.

E no Ensino Médio: A consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos assimilados
no Ensino Fundamental, a preparacao basica para a cidadania e o trabalho, o desenvolvimento
do aluno como ser humano, a formagao ética do aluno associada ao desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico, a compreensdao dos fundamentos cientificos e
tecnoldgicos da produgdo contemporanea e a aquisicdo de competéncias e habilidades para
continuar aprendendo ao longo da vida. Todos esses direitos seguidos, obedecendo ao curriculo
basico e flexivel com a parte diversificada, visando compatibilizar os principios legais com a
realidade da escola.

A base curricular ¢ organizada em consonancia com as disposi¢des legais vigentes
elaboradas pelo sistema estadual de ensino; as diretrizes pedagdgicas sdo emanadas do o6rgdo
competente com base nas politicas educacionais nacionais e estaduais, nos fundamentos dos
programas do MEC e nas orientacdes do processo pedagogico ja existente na Rede Estadual de
Ensino, sistematizado nos documentos relacionados a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) as diretrizes conceitual do processo de ensino-aprendizagem, os fundamentos e
procedimentos metodoldgicos, didatico, as matrizes de aprendizagens, as habilidades e
competéncias esperadas por area do conhecimento e a sistematica de avaliacdo do desempenho

escolar.
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3.1.2As concepcoes acerca do uso do Livro Didatico

Em complementacdo a andlise do Plano Politico Pedagdgico - PPP, da Escola
pesquisada, para se aprofundar posteriormente nos interesses do trabalho ao se tratar da tematica
proposta, a respectiva analise do livro didatico utilizado também se faz necessaria. Assim ao
trabalhar e contextualizar o livro didatico que ¢ utilizado no 9° ano referente ao ensino de
Geografia na escola, evidencia-se o foco dessa investiga¢do, que se propde a verificar as
conexdes existentes entre os contelidos geograficos e as técnicas para ensino destes. Deste
modo, na escola é adotado o livro “Arariba Mais Geografia 9° ano” de autoria de Cesar Brumini
Dellore (2018), o qual integra o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para o
quadriénio 2020-2023.

Figura 1 — Livro didatico Arariba Mais Geografia 9° ano (PNLD-2018).

MANUAL DO
PRDFESSOR

Fonte: Dellore, (2018).

O livro em questao visa contribuir para o desenvolvimento da assimilagdo dos conteudos
geograficos na educacdo basica, e suas competéncias especificas do componente curricular de
Geografia apresentadas na BNCC. O Livro estd organizado em partes com orientagdes gerais,
e especifica, com os conteudos das unidades e capitulos e os objetos de conhecimento e
habilidade visando o processo de ensino aprendizagem da Geografia, em sua estrutura, permite
localizar facilmente os assuntos e orientacdes, com a apresentacao das tematicas em cada

unidade, onde se encontra os contetidos dentro dos capitulos.
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A representagdo da importancia do livro didatico na educagdo bésica € bastante discutida
nas pesquisas e estudos voltados a educacao, justamente pela grande facilidade da assimilagao
dos conteudos contidos no livro por parte dos alunos, além do mais através do livro didatico, €
possivel um melhor direcionamento de quais os conteudos devem ser abordados no decorrer do
processo de ensino aprendizagem. Sobre a importancia do livro didatico nos processos de

ensino aprendizagem Silva (1998, p.76), considera que:

O livro didatico no processo ensino- aprendizagem deve exercer uma dupla
func¢do: a de informar e formar o homem diante de sua realidade social. Este
deve se constituir num apoio em sala de aula, pois dependendo da maneira
como o livro for organizado e utilizado, podera se transformar, ora em fator
de criatividade, ora em controle da acdo pedagogica do professor do
aprendizado do aluno.

No decorrer da andlise do respectivo livro utilizado pela Escola, mais precisamente nos
contetdos referentes a disciplina de Geografia, verificou-se, também a descri¢do das tematicas
de cada unidade, e os objetos de conhecimento como exercicios a serem resolvidos dentro do
tema de cada unidade e capitulo. Ressalta-se, ainda que, o livro € rico em detalhes e imagens as
quais facilitam ao aluno a compreensao do assunto de geografia. Assim a partir das informagdes
contidas no livro. Callai (2013), ainda argumenta que nos livros didaticos estdo disponiveis
varios dados, o desafio maior para os professores ¢ transformar esses dados e informagdes em
conhecimento, ou seja, essencial a problematiza¢do e a contextualizacdo do contetdo a ser
trabalhado.

Ao longo do livro com seus capitulos encontram-se contetidos especificos de cada
pagina, também atividades e textos complementares para auxiliar a abordagem dos contetdos
em sala de aula pelos alunos, além disso € possivel encontrar indicagdes de filmes, livros e sites
para aprofundar ou complementar o tema em estudo. E importante enfatizar a partir dessas
consideragdes que o conteudo geografico presente ¢ adequado ao nivel de ensino dos alunos e
segue as principais diretrizes de ensino existentes no pais. Sobre a presenga dos contetidos de

Geografia que devem estar presentes no livro didatico, Silva (2014, p.10), discute:

[...] um livro didatico de Geografia, além de apresentar informacdes e
conceitos geograficos, deve, sobretudo, auxiliar tanto os docentes quanto os
discentes na formulagdo de um raciocinio critico, fundamentado em bases do
conhecimento cientifico a fim de que esse recurso possa contribuir para
estimular a criatividade dos envolvidos para que os mesmos possam entender
e agir no mundo em que vivem de forma que haja um respeito mutuo tanto
para com os seres humanos, quanto para com os recursos naturais.
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Assim, analisando tal perspectiva a respeito do livro didatico de Geografia, Emiliana e
Menezes (2018, p.130), complementam que: “[...] o livro didatico de Geografia do Ensino
Fundamental precisa proporcionar tanto aos alunos quanto ao professor oportunidades para
construgdo de conhecimentos cartograficos, ambientais, sociais, economicos, politicos e
culturais”.

Portanto, como um rico complemento a aprendizagem geografica o livro enfatiza a sua
importancia, porém no decorrer desse processo, considerar a participagao docente e discente ¢
também fundamental, pois sdo dois elementos necessarios para a efetivacao dos processos de
ensino e aprendizagem nos diversos contextos e ambientes escolares.

Com essa percepcao o capitulo seguinte, tratard de apresentar dados qualitativos como
também quantitativos realizados no ambito da pesquisa de campo do presente trabalho, e que
associam tanto a aprendizagem geografica existente nos espagos fisicos como virtuais da escola
Y, ressaltando assim a condi¢ao do pds-pandemia e pds-ensino remoto emergencial adotado nas

redes de ensino da cidade de Teresina-Pl.
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4 A APRENDIZAGEM GEOGRAFICA E O ENSINO REMOTO: OS EFEITOS DA
PANDEMIA DO COVID-19 MEDIANTE A PERSPECTIVA DISCENTE

Ao adentrar na abordagem referente ao processo de coleta de dados, no decorrer do
desenvolvimento da pesquisa de campo, buscou-se através da perspectiva dos alunos
construirem uma analise que retrata-se os reais impactos decorrentes da implementagdo do
ensino remoto emergencial, principalmente ao se tratar da aprendizagem geografica, e de que
maneira tais impactos refletem no momento posterior ao periodo da pandemia, no qual retornam
as aulas de maneira presencial.

Assim, para a elaboracdo dos resultados, o desenvolvimento metodologico da pesquisa
consistiu na aplicacao de questionarios em 02 turmas do 9° ano do ensino fundamental II, da
escola foco do estudo. A escola municipal ¢ constituida por 02 turmas de 9° Ano, com uma
média de 37 alunos na turma e 36 alunos na outra turma, e 01professor de Geografia para todas.
Assim, foi estabelecida uma amostra de 04 alunos por cada turma, totalizando 08 alunos que
responderam um questionario de simples entendimento conforme sua faixa etaria.

Desse modo, esta pesquisa teve uma populacao de 73 alunos e 01professor; uma amostra
de 08 alunos e 1 professor, totalizando em média um pouco mais 10% da populacao.

Portanto, com a finalidade de levantar dados que pudesse colaborar com a entdo
tematica trabalhada, o questionario contendo perguntas abertas e fechadas, apresentou-se
partindo de duas categorias tedricas, no qual elaborou-se um total de 15 questdes sendo 02
relacionadas as questdes socioecondmicas para conhecer os sujeitos participantes da pesquisa.
E em seguida, as demais se propuseram a orientagdo voltada para as questdes mais especificas
sobre a problematica relacionada.

A perspectiva que utilizamos foi a técnica de andlise de conteudo por possibilitar um
maior entendimento acerca dos contextos e fenomenos pesquisados. Para Moraes (1999 p.02):
“[...] a andlise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos”. E, portanto, uma forma de
interpretar e reinterpretar o que estd posto e captar o que nao ¢ percebido através de uma simples

leitura.
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Os dados de identificagdo coletados e observados, inicialmente a partir do graficol,
denotam o perfil dos alunos participantes da pesquisa, a partir da faixa etéria, correspondente a

idade dos alunos que cursam o respectivo 9° ano da escola:

Grafico 1 — Faixa etaria dos alunos participantes.

B Entre 10 e 15 anos

O Acima de 15 anos

Fonte: Silva, (2023).

Analisando o respectivo grafico 1, verificou-se que, nas turmas que trouxeram
observagdes importantes a respeito dos alunos participantes da pesquisa. Mediante o
questionamento sobre a faixa etaria, foi possivel observar que 87% dos alunos possuem a idade
abaixo de 15 anos de idade, compreendendo assim a grande parte, € ademais, 13% dos alunos
possuem idade superior a 15 anos, esses dados indicam que, a maioria dos alunos participantes
esta dentro do periodo recomendado de formagdo educacional escolar.

Continuando a respectiva andlise das questdes iniciais presentes no questionario
aplicado com os alunos do 9° ano da Escola, adiante a faixa etaria, também se questionou quanto
a identificagdo de género, sendo assim tais respostas tabuladas a partir do grafico 2, no qual
apresentam-se as respostas no que refere a disposi¢cdo sobre a identificagdo do género dos

alunos.
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Grafico 2 — Género dos alunos participantes.

B Sexo Masculino

OSexo Feminino

Fonte: Silva, (2023)

Mediante as questdes sobre o género com o qual os alunos participantes da pesquisa se
identificavam, foi possivel perceber a partir do grafico 2, que das duas turmas participantes, os
alunos do género masculino situam-se em maior quantidade (62%), quanto estes comparados
ao género feminino, em menor quantidade respectivamente (38%).

Adiante ao processo de levantamento dos alunos participantes, as questdes seguintes
dividiram-se inicialmente sobre o processo decorrente ainda no periodo remoto, onde os
respectivos conteudos, aulas, e demais atividades foram desenvolvidos de forma remota, no
qual os alunos acessavam tanto as aulas como os materiais de estudo através de aparelhos
digitais como notebooks e ou smarthphones.

Assim, a primeira questdo a respeito dessa problemadtica consistiu em averiguar o grau
de satisfacdo dos alunos da Escola, acerca do processo de ensino de Geografia de forma remota

no decorrer da pandemia do Covid-19, sendo tais respostas expressas a partir do grafico 3.
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Grafico 3 — Satisfa¢do dos Alunos quanto ao Ensino de Geografia durante as aulas remotas.

O Satisfeito

M Insatisfeito

Fonte: Silva, (2023)

Verifica-se como apresentado grafico 3, que somente (12%) dos alunos se mostraram
satisfeitos com o ensino de Geografia no periodo das aulas remotas a respectiva minoria,
destaca deste modo, os intensos e proporcionais desafios existentes em todo o contexto
educacional do pais, o qual em um periodo curto de tempo teve que se reequacionar para um
novo método de ensino, totalmente diferente do modelo até em entdo em vigor, mais tradicional
e baseado em aulas e resolugdo de atividades de modo presencial.

Tal concepcao ¢ de fato evidenciada visto que a maioria dos alunos participantes (88%)
dos alunos se mostraram insatisfeitos com o ensino da Geografia no periodo remoto. E uma
informacao que denota para ao entendimento de que, a maioria dos alunos questionados tiveram
problemas com relagdo ao ensino remoto no que diz respeito ao ensino de Geografia nesse
periodo, onde demonstra que ndo tiveram oportunidade de assimilar os conteudos geograficos
na construcao do seu saber.

Com a finalidade de aprofundar esse questionamento, acerca das dificuldades marcadas
principalmente no ambito do ensino de Geografia no contexto do periodo remoto, o questionario
aplicado se propds assim a realizar uma breve constatagdo de quais foram as principais
dificuldades encontradas pelos alunos do 9° ano da Escola, durante o periodo das aulas remotas,

assim os resultados obtidos estdo expressos a partir da tabela 1.
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Tabela 1 — Dificuldades encontradas no Ensino de Geografia durante o periodo remoto.

Respostas \ N° de vezes citados \ Porcentagem (%)
Nao conseguiu 5 62,5
aprender os conteudos
Falta de explicagao 1 12,5
dos contetidos da

disciplina

Nao estudou a 1 12,5
disciplina

Conseguiu aprender 1 12,5

Total | 8 | 100

Fonte: Silva, (2023).

Das respostas obtidas com o questiondrio aplicado com os alunos, a resposta mais citada
foi a de: “que ndo conseguiram aprender os conteudos”, representado assim por maioria
(62,5%) da populacdo questionada das duas turmas do 9° ano. Nota-se, assim, uma extensa
dificuldade principalmente no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, justamente por
referir-se ao contedo de Geografia, tal contrariedade pode também ter sido verificada em
outras disciplinas, tanto para mais ou ndo. Constata-se que, principalmente dos processos
metodoldgicos envolvidos e a falta de recursos pedagdgicos tais dificuldades puderam ser
intensificadas.

Ainda referindo-se a analise da tabela 1, um total de (12,5%), responderam que houve
uma falta de explicacdo dos conteudos da disciplina, gerando assim um déficit com relagdo aos
alunos que compreenderem os assuntos da disciplina de Geografia. Destarte, observa-se ainda
que (12,5%) da turma nao estudou a disciplina de Geografia, gerando um prejuizo educacional
com relagdo a compreensdo dos contetidos geograficos.

Entretanto, ressalta-se quedos participantes (12,5%) dos alunos conseguiram captar e
aprender os contetidos da disciplina de Geografia, sendo esses que ndo tiveram dificuldades
embora as deficiéncias evidenciadas com o ensino remoto emergencial.

Assim, verifica-se perante os dados fornecidos, a percepcao de que a maioria das turmas,
nao conseguiu de fato, constituir um aprendizado significativo dos contetdos geograficos nesse
periodo, retratando desse modo os impactos de se realizar mudangas no aspecto educacional
sem que ocorra anteriormente um planejamento efetivo que contextualize e que considere todos
os parametros que envolvem o espago escolar e o cotidiano dos alunos e professores.

No decorrer do periodo de duracao da crise sanitaria provocada pelo Covid-19, embora
ainda nao tendo disponibilidade da vacina, escolas e entidades educacionais iniciaram
discussodes acerca do retorno das aulas presenciais, afim, de mitigar os impactos ocasionados

em funcdo da utilizacdo do ensino remoto emergencial. A respeito dessa discussao Alves (2022),
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aponta que o proprio parecer emitido pelo Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP N°:
11/2020 tratou a respeito das orientagdes educacionais em relacdo a realizacdo de aulas
presenciais € nao presenciais, ou seja, iniciou-se na época um caminho para o retorno presencial
gradual. Dessa forma o Ministério da Educagdo apoiava as decisdes de determinadas escolas
que acenavam ou que ja haviam realizado o retorno presencial, bem como o apoio por meio de
diretrizes que objetivavam a (re)organizacao do calendario escolar das mesmas.

Nesse contexto, era proposto um retorno gradual, onde diversas medidas de
distanciamento e¢ de cuidados pessoais tornavam-se necessarios para evitar o contagio e a
propagagdo do virus. Com o passar do tempo e a redugdo ou atenuacgdo da crise sanitaria do
covid-19, e a respectiva evolugdo nos quadros de vacinacgdo, a necessidade de um retorno
integral para as aulas presenciais foi tido como imprescindivel. Entretanto, a preocupa¢do com
relagdo as medidas sanitarias, ainda tornava necessarias, ressalta-se que nesse mesmo periodo
os conselhos regionais de educagdo puderam se adequar a este retorno a partir da flexibilizagao
curricular, integrando também a presenc¢a do ensino hibrido.

Considerando entao a percepgao desse retorno, ao modelo de ensino tradicional, a
presenca de impactos também ndo ¢ desconsiderada, visto que no decorrer da pandemia a
ado¢do do ensino remoto emergencial, ocorreram significativos impactos no processo de
ensino-aprendizagem, no qual por decorrer por um longo periodo, ¢ possivel que tanto alunos
que ingressaram em novos niveis de ensino ndo tenham aprendido os conteidos em sua
totalidade ocasionando desta forma prejuizos na aprendizagem.

Desse modo, no proprio questionario foi colocado o questionamento acerca da
percepcao quanto a existéncia de melhora no processo de ensino, principalmente na disciplina
de Geografia, a partir do retorno as aulas presenciais, sendo tais respostas apresentadas

conforme a tabela 2.
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Tabela 2 - Motivos da melhoria no processo de Ensino Presencial na disciplina de Geografia.

Respostas \ N° de vezes citados \ Porcentagem (%)
Facilidade em 5 62
aprender o
conteudo
Facilidade em tirar 2 25
duvidas
Aulas mais 1 13
organizadas
Total | 8 | 100

Fonte: Silva, (2023).

Na tabela 2, observa-se que (62%) dos alunos responderam ter facilidade em aprender
os conteudos de Geografia nas aulas presenciais, o que cabe considerar que o contato com a
sala de aula, espacos da escola, colegas de turma e professor, os alunos conseguem desenvolver
de uma forma mais dindmica o processo de ensino-aprendizagem. Ainda considerando as
respostas dos alunos (25%) responderam que, nas aulas presenciais tem-se a facilidade em tirar
davidas, com relacdo aos contetidos da disciplina de Geografia, o que evidencia a importancia
do papel docente na articulagdo, e na disponibilidade de atender de uma forma mais integrada
e rapida os proprios alunos, o que no decorrer do periodo remoto, tal contato tornava-se muito
distante e em alguns casos inexistentes.

Tratando ainda das respostas contidas na tabela 2, (13%), responderam que, as aulas sdo
mais organizadas e interessantes, refor¢ando assim que esses dados demonstram que boa parte
dos alunos questionados, com a volta das aulas presenciais, tiveram resultados positivos com
relagdo ao ensino-aprendizagem de Geografia.

Ao tentar esmiucar a compreensdo dos alunos acerca do impacto presente do emprego
do ensino remoto emergencial, tanto na disciplina de Geografia como também no contexto geral
do processo educacional, também utilizou no questionario aplicado com os alunos uma tentativa
de entender quais foram os reais motivos da queda do desempenho escolar durante este periodo,
assim conforme a tabela 3, ¢ possivel relacionar os principais motivos, partindo assim da

compreensdo dos proprios alunos.
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Tabela 3 - Motivos da queda do desempenho escolar no periodo remoto.

Respostas N° de vezes citados Porcentagem (%)
Dificuldades em 3 37
entender o conteudo

Dificuldades na 3 37

aprendizagem
Perda de foco 1 13
Nao Participagdo 1 13
Total 8 100

Fonte: Silva, (2023).

A partir das informagdes contidas na tabela 3, fica registrado a evidéncia, que os sujeitos
participantes a maioria tivera de fato problemas quanto ao desempenho escolar no contexto do
periodo remoto, o que decorre de varios fatores que partem da necessidade de uma
infraestrutura mais adequada para a utiliza¢ao ¢ implementagdo de um novo método de ensino.
Ainda mais as dificuldades perante a utilizagdo de novas tecnologias no ensino geraram
significativos efeitos ao tratar tanto a participacdo docente como discente, acarretando assim
prejuizos quanto ao aproveitamento do ensino repassado nesse periodo.

O que fica retratado a partir das respostas contidas na tabela 3, onde a maioria (37%)
afirma ter dificuldades em entender o conteudo, (37%) tiveram dificuldades na aprendizagem
em um contexto geral, (13%) consideraram a perda de foco e (13%) ndo tiveram participagao
nesse processo consideravel. Assim, constata-se os desafios do ensino remoto principalmente
no ensino publico, que mesmo com sua implementagado tardia, ndo agregou os objetivos iniciais
propostos, tendo em vista as problematicas relacionadas e discutidas anteriormente.

Ao trazer a discussdo dos problemas enfrentados durante o periodo de ensino remoto
emergencial, com o posterior retorno das aulas presenciais, o trabalho em questdo também
buscou através do questiondrio aplicado com os alunos, analisar se ap6s o retorno a escola, os
alunos trouxeram parte desses impactos na aprendizagem remota para o presencial. Nesse caso,
questionou-se aos alunos, se estes perceberam evidéncias de dificuldades nos contetidos da
disciplina de Geografia no pos-pandemia, com isso os respectivos resultados obtidos estdao

reunidos a partir do grafico 4.
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Grafico 4 — Possiveis dificuldades de aprendizagem dos alunos nos conteudos de Geografia
poOs-pandemia.

OEncontraram
dificuldades

B Nao Encontraram
dificuldades

Fonte: Silva, (2023).

Assim, como informa o grafico 4, somente (37%) dos alunos questionados na pesquisa
tiveram dificuldades em aprender os contetidos de Geografia, e a respectiva maioria (63%) dos
sujeitos participantes afirmaram que nao enfrentaram dificuldades em aprender os contetdos
de Geografia no contexto das aulas presenciais.

O ntmero elevado de alunos que ndo tiveram problemas em aprender os conteudos
geograficos com as aulas presenciais confirma a importancia dos espagos fisicos da escola no
processo de ensino-aprendizagem, de modo que inclusive a presenca do professor também
colabora com o enriquecimento da aprendizagem, constituindo desta forma a construgdo de
saberes mais consolidados e aprofundados.

Sabe-se que no contexto pandémico a realizagdo de aulas remotas acarretou de fato em
consideraveis alteragcdes nas propostas curriculares de ensino em geral, no ambito do trabalho
em questdo a pesquisa desenvolvida também se direcionou a buscar, analisar e compreender, se
principalmente as propostas metodologicas realizadas pela escola no decorrer da pratica
docente, facilitaram de alguma forma o processo de ensino-aprendizagem da Geografia.
Embora, como ja fora anteriormente apresentado, os resultados denotam para que a maioria dos
alunos relata prejuizos de aprendizagem em decorréncia do periodo remoto, assim compreender
as etapas desenvolvidas no decorrer do processo educacional colaboram no entendimento de
como o0 ensino remoto emergencial poderia ter sido desenvolvido sem que acarretasse tantos
prejuizos a aprendizagem dos alunos.

Desta forma, o grafico 5, apresenta as respostas levantadas a partir do questionario

aplicado com os alunos participantes da pesquisa, acerca de como as atividades que foram
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desenvolvidas no ambiente virtual facilitaram a compreensao dos contetidos da disciplina de

Geografia.

Grafico 5 — Atividades desenvolvidas no periodo remoto e facilidade na compreensao dos
alunos.

B Facilitaram a
compreensiao
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Fonte: Silva, (2023).

Os dados assim expressos a partir do grafico 5, demonstram que um total de (50%)
correspondente a maioria dos alunos concorda que as atividades desenvolvidas pelo professor
facilitaram, em partes, a construcdo de uma aprendizagem mais efetiva, assim como (38%)
responderam que nao houve uma facilidade em aprender com as atividades desenvolvidas no
ensino remoto, evidenciando assim mais uma vez os impactos decorrentes da falta de um
planejamento adequado e respectiva infraestrutura e preparagdo escolar e docente, as quais
deveriam partir de a¢des promovidas pelo Estado e demais o6rgdos competentes do setor
educacional, com o estabelecimento de cursos de aperfeicoamento em realidades virtuais de
ensino ¢ da ampliagdo da disponibilizacdo de aparelhos eletronicos como notebooks,
smarthphones e tablets, principalmente com acesso a internet, para assim melhorar o acesso
dos alunos as atividades e aulas.

Analisando o grafico 5, (12%) dos alunos responderam que houve ainda uma certa
facilidade em aprender os conteidos da disciplina de Geografia, com as atividades
desenvolvidas nesse periodo remoto. O que decorre de a grande maioria da perspectiva da
atuagdo escolar e docente, que embora as significativas dificuldades, empreendeu continuados
esfor¢cos em tentar propiciar um estudo na tentativa de amenizar os impactos na aprendizagem.

Ainda no cenario da pandemia do covid-19, como foi discutido anteriormente, ressalta-

se que nesse periodo ocorreu em todos os direcionamentos para a educagdo bdsica uma
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readequagdo das propostas de aprendizagem, de modo que, o ambiente virtual foi visto como a
alternativa mais vidvel para que se mitigasse os danos provocados pelo fechamento das escolas,
nesse contexto professores, gestores e coordenadores foram orientados a seguir e desenvolver
métodos de ensino que pudessem integrar os alunos mesmo que sem estes estivessem

frequentando o ambiente escolar. Nesse aspecto Oliveira et al. (2020, p.12), considera que:

O ensino remoto ndo se configura como a simples transposicdo de modelos
educativos presenciais para espagos virtuais, pois requer adaptacdes de
planejamentos didaticos, estratégias, metodologias, recursos educacionais, no
sentido de apoiar os estudantes na constru¢do de percursos ativos de
aprendizagem.

Considerando esse importante aspecto levantado, o instrumental aplicado também
buscou compreender nas turmas selecionadas da escola, quais foram os recursos utilizados pelo
professor de Geografia no decorrer do periodo de ensino remoto emergencial. Assim, o grafico
6, apresenta as respostas dadas referente aos recursos didaticos utilizados pelo professor nas
aulas de Geografia no periodo remoto, ressaltando ainda que os alunos poderiam marcar mais

de uma alternativa.

Grafico 6 - Recursos didaticos utilizados pelo professor nas aulas de Geografia no periodo
remoto.
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Fonte: Silva, (2023).

Os dados expressos no grafico 6, demonstram que (36%) dos alunos tiveram o video
como recurso didatico utilizado pelo professor, assim como (21,5%) responderam que tiveram
musica e atividades como recurso didatico que auxiliaram melhor na compreensdo da

disciplina, (14%) responderam que sé tiveram o livro didatico para auxilio no decorrer ensino
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remoto e,(7%) relataram ainda que foram utilizadas maquetes pelo professor durante as aulas
para expor o assunto trabalhado.

Verifica-se que durante o ensino remoto o professor da escola, utilizou-se de recursos
didaticos convencionais e ndo convencionais, relacionando tanto aspectos do ambiente virtual
como recursos tridimensionais, como por exemplo as maquetes. E importante destacar que a
realidade da maioria das escolas publicas do pais tivera consideraveis fragilidades ao se tratar
da aplicacao de recursos didaticos no decorrer do ensino remoto, retratando assim uma realidade
negativa que denota a falta de recursos no ambito da educagdo basica. A respeito dessas
fragilidades que consequentemente acarretaram, em impactos a aprendizagem no decorrer do

ensino remoto, Aureliano e Queiroz (2022, p.06), argumentam que:

[...] essas fragilidades foram ainda mais evidenciadas considerando-se os
inimeros impasses que trespassam essa conjuntura como, por exemplo, o ndo
acesso aos recursos tecnologicos, a auséncia de um espago apropriado para
assistir as aulas em casa, a desassisténcia das familias, a exclusdo de criancas
com deficiéncia, dentre outros fatores que dificultam a efetivagao do processo
de ensino-aprendizagem na experiéncia do ERE.

Contextualizando entdo a disponibilidade dos recursos tecnologicos para os alunos
participantes da pesquisa, cabe ressaltar que em um ambiente onde recomenda-se o ensino
remoto através de aparelhos tecnologicos para a entrada em um ambiente virtual,
necessariamente ¢ preciso pensar a atual realidade de estudantes de escola publica no qual nem
todos possuem ou sequer sabem manusear corretamente tais aparelhos sem que ocorra
inicialmente alguma preparacao ou direcionamento.

Embora, no contexto local, o governo do estado do Piaui, tenha de inicio disponibilizado
uma determinada quantidade de equipamentos com acesso a internet, nem todos os alunos
foram integralmente contemplados, acarretando desta forma uma baixa inclusdo e
consequentemente desencadeando prejuizos de ambito escolar aos alunos.

A tabela 4, a seguir apresenta dentro do contexto mencionado as respectivas respostas
que refere, aos aparelhos eletro eletronicos que os alunos tiveram acesso no decorrer do ensino
remoto emergencial, constituindo assim a finalidade de se obter dados a respeito do uso das
ferramentas virtuais aos quais os alunos tiveram acesso, ressaltando ainda que no questionario

podia ser marcada mais de uma alternativa.
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Tabela 4 - Aparelhos eletroeletronicos utilizados pelos alunos.

Respostas \ N° de vezes citados \ Porcentagem (%)
TV 8 29
Telefone Celular 8 29
Aparelho de Som 4 14
TV por assinatura 4 14
Computador com 4 14
Internet

Total | 29 100

Fonte: Silva, (2023).

Analisando a tabela 4, verificou-se que (29%) dos alunos afirmam que responderam ter
acesso tanto para telefone celular (smarthphone), quanto para aparelho de TV (29%),isso
demonstra que esses alunos tem em seu cotidiano acesso as essas ferramentas, embora o
necessario seria que uma quantidade ainda maior de alunos tivessem acesso a esses recursos o
que facilitaria tanto a dinamica das aulas no periodo de ensino remoto quanto na propria
aprendizagem, visto que muitos dos contetidos e atividades foram trabalhados nesses
ambientes.

A outra parte (14%) tem acesso para TV por assinatura, aparelho de som (14%) e
computador com internet (14%), significando que em sua maioria os alunos possuem algum
tipo de acesso a meios eletronicos e ferramentas virtuais, o que poderia ser ainda maior se
houvessem politicas publicas de educacdo mais efetivas que direcionassem aos alunos a
oportunidade mesmo que nos espacgos da escola propiciar o uso de ferramentas e dispositivos
tecnologicos.

A deficiéncia no uso de dispositivos tecnologicos pelos alunos durante o periodo remoto
também se compreendeu, a um significativo desafio, tanto para alunos que nao possuiam
nenhum tipo de dispositivo, quanto para os pais dos alunos, e também aos proprios professores,
os quais ndo estavam habituados no seu cotidiano, utilizar recursos tecnologicos, e precisava
de algum conhecimento basico de informatica.

A importancia de compreender a partir do ponto de vista discente a disponibilidade de
se utilizar de ferramentas como os computadores, estes como possiveis facilitadores do
processo de aprendizagem, foi colocado também questdes dirigidas, visando assim entender a
partir do quantitativo de alunos participantes da pesquisa, quantos deles sabem manusear o
computador, assim tais dados sdo apresentados a partir do grafico 7.

Ressalta-se que partindo desse contexto, a disponibilidade e o conhecimento bésico que
proporcione aos alunos facilidades dentro do ensino remoto seria um ponto fundamental que

significaria resultados positivos no decorrer da crise sanitaria.
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Grafico 7 —Quanto ao uso do computador por parte dos alunos

B Sabem utilizar

ONao sabem utilizar

Fonte: Silva, (2023).

Analisando o gréafico 7, verificou que (87%) responderam, saber utilizar de alguma
forma o computador, sendo que (13%) desses ndo sabem utilizar, significando que em sua
maioria estes possuem algum conhecimento bésico de informatica, o qual deveria ser, melhor
explorado, viabilizando assim de uma forma mais ampla o acesso as ferramentas digitais.
Considerando, assim que a partir dos sistemas computacionais existem uma infinidade de
recursos que poderiam ser, melhor aproveitados a partir de alternativas metodoldgicas de ensino
facilitando desta forma o processo de ensino-aprendizagem principalmente dos contetidos
geograficos pautados através do uso das geotecnologias.

Quanto a questdo direcionada ao suporte da escola principalmente no decorrer do
periodo remoto, a pesquisa também se propds a compreender como as agdes desenvolvidas pelo
corpo escolar foram desenvolvidas e direcionadas aos alunos na perspectiva de proporcionar
uma atencao basica que pudesse mitigar os impactos decorrentes do distanciamento dos espagos
da sala de aula.

Essa aten¢do consiste principalmente na preocupagdo da escola, a partir do repasse de
atividades, se a infraestrutura escolar atendeu as necessidades durante as aulas remotas e se 0s
alunos puderam tirar suas duvidas no decorrer deste processo. Assim a tabela 5, apresenta o
quantitativo das respostas dos alunos quanto ao principal tipo de suporte que lhes fora fornecido

neste periodo.
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Tabela 5 - Tipos de suporte fornecido aos alunos pela escola no periodo remoto.

Respostas \ N° de vezes citadas | Porcentagem (%)
Chip com Internet 5 62
Video chamada com 2 25
o professor
Nao teve suporte 1 13
Total | 8 | 100

Fonte: Silva, (2023).

Com isso, a tabela 5, expressa que (62%) receberam algum tipo de suporte da escola no
periodo remoto emergencial, como por exemplo dessas agdes desenvolvidas pela escola a partir
da recomenda¢do do governo do Estado, podem ser citados a entrega do chip de celular com
acesso a internet como recurso destinado para os alunos poderem acessar as aulas remotas nos
ambientes virtuais bem como conseguirem ter as atividades repassadas pelo professor.

Ainda (25%) responderam que tiveram o recurso de video chamada com o professor,
para resolucdo de duvidas e esclarecimentos com relagdo aos contetdos de Geografia, e (13%)
ndo tiveram suporte da escola, os quais nao se justificaram. Esses dados demonstram que a
escola de alguma forma, tentou dar suporte aos alunos, durante as aulas remotas, no que diz
respeito, ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos, tentando minimizar os impactos
causados pelo repentino uso do ensino remoto emergencial como maneira de ndo comprometer
o desenvolvimento escolar dos alunos.

Um ponto importante e que foi dirigido aos alunos no proprio questionario aplicado,
consistiu na compreensdo de como no decorrer do periodo da Pandemia do Covid-19, em que
as aulas eram ministradas na modalidade remota, os alunos conseguiam ter acesso as aulas e as
atividades? As opgdes colocadas foram: Computador, Telefone celular e se caso houvesse
outro, qual seria este, na totalidade de (100%) dos alunos participantes responderam que
utilizaram principalmente o celular como ferramenta para assistir as aulas e as atividades.
Assim, fica evidente que o mais operacional dentre os outros listados na atualidade de fato sdao
os smartphones que retinem, em apenas um lugar, todas as informagdes e multimidias possiveis,
com texto, musica, video, fotos e aplicativos que permitem a consulta e a pesquisa nos mais
variados tipos de conteudo, favorecendo aos alunos.

Também foi questionado aos alunos quanto a opinido deles a respeito do ensino de
Geografia, se este foi de alguma forma prejudicado pelas aulas remotas, sendo assim a partir

~ 9

do questionario aplicado colocado as opgdes “Sim” e “Nao”, e depois considerando esta como
uma pergunta de carater aberto subjetiva que, os alunos pudessem justificar o porqué. Para se

analisar os dados das respostas justificando a escolha de umas das op¢des o resultado albergado
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consistiu em um total de (100%) dos alunos afirmando que tiveram a sua aprendizagem na
disciplina de Geografia prejudicada pelas as aulas remotas durante a Pandemia do Covid-19.
Nesse ponto a grande maioria justificou que ndo conseguiam se concentrar nas aulas, por nao
terem um lugar especifico em casa que lhe permitisse assistir as aulas com tranquilidade, o que
evidencia essas seguintes consequéncias de perda de aprendizado, aumento das desigualdades
no processo de ensino, aumento da evasao escolar e fora os impactos negativos no bem-estar e
na satde mental dos alunos.

Em relag¢ao aos motivos que dificultaram os alunos, propriamente dito, em acompanhar
as aulas remotas, a tabela 6, retine as respostas dadas pelos alunos, e assim contribui no

aprofundamento do entendimento dos impactos inerentes ao ensino remoto emergencial.

Tabela 6 - Motivo das dificuldades dos alunos em acessar as aulas no periodo remoto.

Respostas | N° de vezes citados | Porcentagem (%)
Problemas com Internet 4 57
Nao teve problemas 3 29
Nao teve celular 1 14
Total | 8 | 100

Fonte: Silva, (2023).

A tabela 6, demonstra de forma mais detalhada o percentual referente a quantidade de
vezes citadas na qual os alunos apontam as dificuldades enfrentadas no decorrer da pandemia
do covid-19, para conseguirem acessar e assistir as aulas remotas nos ambientes virtuais, sendo
que a maioria (57%) dos participantes afirmaram que tiveram problemas com internet, (29%)
relataram que ndo tiveram problemas, e, (14%) colocaram como a causa de ndo acompanhar as
aulas, a falta de celular, esses dados demonstram que a maioria dos alunos ndo puderam acessar
de forma integral ou em partes as aulas por falta de uma internet de qualidade, isso remete a
outro fator, o econdmico, que para se obter uma internet de qualidade ¢ preciso pagar caro por
essa, todavia sinaliza que os alunos das escolas publicas, carecem de recursos financeiros para
a obtencao de uma melhor educacao.

Trazendo para a discussao do trabalho uma questao mais direta ao tema levantado, junto
aos alunos, a tentativa de compreender que quando ao retornarem para as aulas presenciais se
de fato ocorreram diferencas no aprendizado da disciplina de Geografia, se comparado ao
aprendizado desenvolvido no decorrer das aulas remotas. Assim o grafico 8, apresenta

respectivamente os dados tabulados.
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Grafico 8 — Evidéncias de diferengas no aprendizado presencial em comparacdo com as aulas
do periodo remoto.
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Fonte: Silva, (2023).

Analisando os dados presentes no grafico 8, verificou-se que (75%), relataram que
tiveram sua aprendizagem melhorada, justamente apds o retorno presencial aos espagos da
escola. A outra parte (25%) relataram que n3o houve diferencas, significando que em sua
maioria as aulas presenciais trouxeram melhorias aos alunos principalmente no que se refere a
assimilagdo dos contetidos trabalhados em sala de aula.

Assim, torna-se possivel compreender que as aulas presenciais, trazem beneficios
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, visto que a presenca fisica e a troca de
experiéncias multissensoriais, a possibilidade de tirar davidas, a troca de informacgdes e
conhecimentos auxiliam no desenvolvimento intelectual dos alunos, além de aumentar a
confianga deles no trabalho do professor.

Partindo assim de uma avaliagdo geral, a tabela 7, apresenta um direcionamento que
consistiu na tentativa de compreender a partir das respostas a percep¢ao de cada um, sobre a
sua avaliagdo individual, onde que cada aluno faz de si mesmo um entendimento geral em
rela¢do ao seu desempenho escolar. De modo geral tanto no periodo remoto, quanto no ensino
presencial. Esse entendimento parte para que seja possivel a partir da participagdo discente, o
desenvolvimento de um entendimento dos reais impactos dessa troca constante de métodos de

ensino, seja remoto ou presencial.
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Tabela 7 - Avaliacdo individual dos alunos referente ao desempenho escolar de modo geral.

Respostas \ N° de vezes citados | Porcentagem (%)
Nota 8 4 57
Nota 7 3 37
Nota 6 1 13
Total | 8 | 100

Fonte: Silva, (2023).

Verifica-se na tabela 7, que traz os resultados de como os alunos analisam seu
desempenho escolar de modo geral em uma escala de 0 a 10, incluindo nesses, o periodo remoto
emergencial e o periodo presencial, com o retorno das aulas, observa-se que (57%) dos alunos
questionados afirmam que seu desempenho escolar como nota 8, o que considerado na escala
de 0 a 10 como sendo relativamente bom, (37%) analisam seu desempenho escolar, como sendo
nota 7, e (13%) relataram que seu desempenho escolar estd em nota considerada no opinido
deles como nota 6, o que se observa com esses dados e respostas dos alunos, ¢ que ainda o
processo de aprendizado desses alunos se constitui deficiente, na suas proprias avaliagdes
pessoais, esses alunos demonstram que ainda precisam melhorar suas habilidades, e prosseguir
no processo de ensino-aprendizagem de forma que melhore seu desempenho escolar, no que
diz respeito ao processo de aprendizagem.

E possivel através dos dados levantados no decorrer da percepgdo discente, que de fato
a aplicagdo de um ensino remoto emergencial, imp0s significativos impactos aos alunos,
principalmente ao considerarmos a presenca da disciplina de Geografia. Vale ressaltar que tais
impactos nao ficam restritos apenas a Geografia, mas também se estendem as demais disciplinas
da educacao basica.

E inerente afirmar que a partir da analise construida perceber claramente a existéncia de
uma certa dualidade, que parte muito em fungao da falta de a¢des do poder publico em propor
um planejamento educacional mais efetivo, como também das escolas e professores em tentar
de algumas maneiras reduzir os efeitos negativos do ensino remoto na aprendizagem, mediante
a falta de recursos, financeiros, de estrutura, e pedagogicos.

E importante considerar, que embora de fato sejam evidenciados impactos na formagao
e no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, ¢ possivel através desta experiéncia,
construir meios e alternativas no ambito educacional, tanto para fortalecimento de um
aprendizado deficitario, como também para o aproveitamento de métodos de ensino que
relacionam os recursos tecnoldgicos para o ensino presencial, enriquecendo desse modo a

educagdo em geral.
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Portanto, considerar os impactos decorrentes do ensino remoto emergencial na
aprendizagem geografica ¢ uma realidade, porém a principal func¢do da atualidade ¢ procurar e
propor métodos que possam reduzir tais impactos e ainda assim aproveitar os efeitos positivos
que ocorrem na educagdo no decorrer deste periodo, integrando assim, alunos, professores,
escolas e recursos tecnoldgicos cada vez mais.

Ressaltando assim essa questdo, a secdo adiante, em complemento a perspectiva
discente trabalhada neste capitulo, se apresenta mediante uma complementagdo, que no caso
vai partir a partir da atuacdo docente, referindo-se principalmente por meio de uma entrevista
realizada com o professor de Geografia, dos alunos que participaram do questionario, de modo
que pretende-se apresentar uma abordagem mais ampla, acerca do processo que envolve o
ensino de Geografia da Escola Y, no decorrer da pandemia do covid-19, argumentando assim

seus respectivos efeitos na formagao escolar e de aprendizados.

4.1 A ATUACAO DOCENTE NA CONJUNTURA DO ENSINO DE GEOGRAFIA: OS
EFEITOS DA PANDEMIA DO COVID-19

Como ¢ sabido, a pandemia do Covid-19 ocorrida entre os anos de 2020 e 2021,
ocasionou uma intensa transformac¢ao em todos os setores da sociedade, visto o alto indice de
contagio e vitimas acometidas pela infestacdo do virus. No cenario da educagdo bésica os
impactos decorrentes da crise sanitaria também foram considerdveis, e implicaram ndo apenas
prejuizos aos alunos, mas também aos professores, que precisaram se adaptar a uma nova
realidade de ensino dentre muitos outros desafios, que foram intensificando-se no decorrer do
periodo em que se aplicou no Brasil o ensino remoto emergencial — ERE.

Refletir assim a atuagdo docente no contexto da pandemia do covid-19, torna-se
importante, pois ao entender o professor como um dos elementos principais do processo de
ensino-aprendizagem, principalmente no que se refere ao ensino de Geografia, ¢ possivel
discutir de forma mais aprofundada os reais efeitos, e a realidade desenvolvida.

E importante que o professor crie estratégias de ensino diversificadas, que contemplem
as necessidades de aprendizagem dos alunos, relacionando os conteudos do livro didatico com
o0, do dia-a-dia dos alunos, para que haja uma aproximac¢ao do que ¢ estudado com a vivéncia
do estudante, os recursos didaticos podem auxiliar e mediar o desenvolvimento de diferentes

atividades em sala de aula.
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De acordo com Aureliano e Queiroz (2022, p.06): “[...] O professor ¢ o profissional
responsavel pela mediagdo do conhecimento, ¢ importante que a agdo reflexiva perpasse sua
pratica”. Assim entende-se que mesmo ao considerar um novo ambiente, distante da sala de
aula fisica, o professor embora em um ambiente virtual também desempenha um papel
importante, pois sem ele ¢ impossivel o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Validando essa perspectiva, Vicentim (2020, p.02), argumenta que:

O papel do professor em sala de aula passa a ser desafiador, quando este
percebe que ndo possui estruturas fisicas, materiais que possam servir de
subsidios no processo de ensino aprendizado do aluno, discentes com
dificuldades na aprendizagem, entre outras entraves, que fazem, com que, a
rotina dos professores se tornem ardua no Brasil.

Tratando assim a importancia do professor no ambito do processo de ensino-
aprendizagem, este trabalho em questdo, no decorrer do desenvolvimento da pesquisa
metodoldgica, também se prop0s a ressaltar a importancia docente, de maneira que realizou-se
com a professora de Geografia do ensino fundamental II da escola ,onde as questdes levantadas
tiveram um enfoque principal em discutir tematicas como por exemplo: identificagdo da
docente - (formacdo, experiéncia, atuacdo na escola); compreender sua opinido acerca das
dificuldades em trabalhar os contetidos de Geografia nas aulas remotas; identificar a partir da
compreensdo da professora se ocorreram impactos no processo de ensino aprendizagem dos
alunos especificadamente do 9° ano, no caso dos participantes da pesquisa.

Ainda em complemento a tais questdes levantadas, direcionou-se com a professora a
tentativa de desenvolver uma analise mais substancial perante o decorrer do desenvolvimento
das aulas presenciais, discutindo assim sobre as dificuldades observadas, sobre o
desenvolvimento escolar dos alunos e da aprendizagem envolvendo a assimilacdo do
conhecimento em Geografia, e de como os recursos desenvolvidos no ambito remoto poderao
contribuir no contexto do retorno das aulas presenciais.

A Professora da Escola onde se realizou a pratica de pesquisa, tem a idade de 62 anos,
possui a formagao académica em Licenciatura em Geografia, com Pos-graduacao a nivel Lato
Sensu - Especializacdo, atua na area ha 23 anos, e possui uma renda mensal inferior a 03 SM
(Salarios-minimos), esta na escola, ha 16 anos, e relata que nao fez nenhum curso direcionado
a atuac¢do no periodo remoto no decorrer da pandemia do covid-19. Relatando assim que, que
vivenciou algo totalmente novo e desafiador, se tratando de ministrar aulas para os alunos em

um novo ambiente, o virtual.
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Questionada a respeito da atuagdo da escola, se estd ofereceu no decorrer do periodo de
ensino remoto emergencial, algum suporte técnico, para que se pudesse ministrar as aulas de
uma forma mais dindmica e simplifica, a reposta da professora consistiu em afirmar que “A
escola nao forneceu nenhum suporte”. Entende-se desta forma que a partir desse entendimento
que a realidade envolvida pela professora, foi igualmente a realidade de muitos outros
professores no Brasil, onde estes ndo receberam nenhum direcionamento para um a realizagdo
de um aperfeicoamento que lhes proporcione um melhor entendimento e atuacao dos recursos
tecnologicos que foram direcionados para este novo ensino, constatando-se desta forma a
necessidade de uma maior preocupaciao com a atuagao docente além inclusive da precariza¢ao
do ensino, visto a importancia a qual tem o professor.

Quando perguntada sobre as dificuldades enfrentadas em trabalhar os contetidos da

disciplina de Geografia, principalmente a partir do ensino fundamental II, o quadro 2 revela:

Quadro 2 — Dificuldades enfrentadas pelo docente em trabalhar a Geografia no ensino remoto.
Resposta Relato
Professora —» “[...] Tive muitas dificuldades, quando tinha que trabalhar
mapas e coordenadas geograficas, gravuras, fazer desenhos,
para apresentar pela plataforma”.

Fonte: Silva, (2023).

Nota-se a partir da resposta enfatizada pela professora, que as dificuldades
principalmente concentraram-se na parte dos conteudos onde se tinha a necessidade de um
contato mais proximo com os alunos, visto que através do ambiente virtual, certos conteudos
que necessitam de uma contribuigdo mais aproximada do professor acabam ficando
prejudicados, e acabam ndo atendendo completamente os objetivos propostos no planejamento
de ensino. E valido afirmar ainda que, no ambito do ensino de Geografia a necessidade de
aprender esses conteudos ressaltados pela professora sdo essenciais na formagdo de uma
aprendizagem geografica dos alunos, que quando ndo ¢ completamente atendida pode de fato
ocasionar em problemas no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, visto que em muitos
destes contetidos sdo relacionaveis.

A partir do quadro 3 no decorrer da entrevista questionou-se a professora a respeito do
retorno para as aulas presenciais na escola, principalmente com os alunos do 9° ano, onde
tentou-se a partir das respostas da docente, compreender quais os impactos foram evidenciados

de inicio na disciplina de Geografia.
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Quadro 3 — Dificuldades enfrentadas pela docente de Geografia com o retorno as aulas

presenciais.
Resposta Relato
Professora —» “[...] Devido a dificuldade de os alunos ndo possuirem
internet, alguns tiveram dificuldades na aprendizagem dos
contetidos”.

Fonte: Silva, (2023).

Percebe-se na visdo da professora, que uma das maiores dificuldades percebidas pela
docente com a volta das aulas presenciais, consistiu da percepc¢ao de que os alunos que nao
tiveram acesso aos dispositivos tecnologicos bem como a propria internet, durante o periodo
remoto emergencial, encontraram significativas dificuldades, principalmente em assimilar os
conteudos da disciplina de Geografia.

Essa realidade expressa através da fala da professora, considerando a realidade do Pais
vai de encontro justamente com a discussao que trata a respeito da falta de infraestrutura escolar
de toda a rede publica, principalmente no cenario estadual. De modo que ao adentramos em um
novo método de ensino, virtual, a realidade estrutural que por si ja era deficitaria ficou ainda
mais, refletindo assim tanto em processo de exclusao educacional bem como na evidéncia de
uma aprendizagem com lacunas.

Dando continuidade na analise da entrevista com a professora, respectivamente o quadro
4, apresenta a resposta da docente acerca de sua concepgao sobre o entendimento de quais foram
os reais efeitos do ensino remoto emergencial no processo de ensino-aprendizagem da

disciplina de Geografia com os alunos do 9° ano da Escola.

Quadro 4 — Efeitos do ensino remoto no ensino de Geografia aos alunos na visdo docente.
Resposta Relato
Professora ~——» “[...] Houve um atraso em relagcdo ao ensino-aprendizagem,
uma aula remota ndo se compara a uma aula presencial, onde
voce esclarece-as dlividas com os alunos”.

Fonte: Silva, (2023).

De acordo com o quadro 4, na opinido da professora, os efeitos do ensino remoto
emergencial para os alunos sdo consideraveis, visto que na propria opinido docente, as aulas
presenciais sdo bem mais positivas e produtivas, considerando principalmente a atuacdo
docente em contato direto com os alunos, compartilhando conhecimentos, propondo atividades

e trabalhando as duvidas acerca dos conteudos repassados no cotidiano escolar.
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E importante considerar que no decorrer da aplicagdo do ensino remoto, muito desse
contato se perdeu, o que realmente impossibilitou uma interagao mais proxima dos alunos tanto
com o ambiente escolar quanto para com os professores, esse impacto embora que real, deve
ser trabalhado assim principalmente nos anos seguintes, na perspectiva de que ndo ocorram
prejuizos maiores aos estudantes.

Deste modo, um ponto positivo dessa realidade enfrentada consiste justamente na
presenca e respectiva maior utilizagdo das tecnologias no ambito da educagdo basica, e
principalmente a partir da disciplina de Geografia, de modo que ao unir presencial e virtual
percebe-se um proprio direcionamento na tentativa de reverter ou amenizar os danos na

aprendizagem provocados pelo distanciamento.
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CONCLUSAO

Discutir a respeito da realidade evidenciada nos ultimos anos onde a pandemia do
Covid-19 impactou diretamente em todos os setores da sociedade, torna-se necessario, visto os
significativos efeitos que transformaram a realidade e o cotidiano de milhdes de pessoas. No
Brasil os impactos do covid-19 também foram consideraveis e resultaram em grandes perdas,
principalmente no que se refere ao contexto da educagdo basica, onde a partir da aplicacao do
ensino remoto emergencial, a dura realidade das redes publicas de ensino foi revelada em sua
totalidade.

Contextualizando com as evidencias da Pandemia na area da educagdo ¢ com o com
objetivo da pesquisa de compreender as consequéncias do ensino remoto emergencial para o
processo de ensino aprendizagem de Geografia no periodo pos-pandemia do Covid-19, Embora
muitos esforcos tanto de gestores como de professores, ¢ de fato consideravel o entendimento
que ocorreram prejuizos a aprendizagem dos alunos de modo geral, e apos o retorno para o
ensino presencial, tais perdas mostram-se a partir da dificuldade em acompanhar os conteudos
necessarios no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, Tratando-se principalmente do
ensino de Geografia, no contexto escolar, esse prejuizo na aprendizagem também se torna
evidente, sendo importante analisar como e de que forma o ensino remoto colaborou nessa
deficiéncia de aprendizados.

Considerando esse pressuposto, com 0s objetivos propostos a serem analisados de
verificar os impactos do ensino remoto emergencial o respectivo trabalho, se propds a analisar
este cendrio, avaliando tanto na perspectiva discente quanto do docente; a relacdo de
aprendizagem desenvolvida no contexto do ensino remoto e presencial, especificamente na
disciplina de Geografia, onde foi possivel constatar a partir da pesquisa realizada, em uma
escola da rede estadual de ensino, localizada na cidade de Teresina-PI, que o ensino na
modalidade remoto emergencial teve significativos efeitos no que se refere a aprendizagem dos
conteudos de Geografia, no qual os alunos assim como a professora tiveram muitas
dificuldades, tanto em repassar e trabalhar estes contetidos no ambiente virtual como na propria
aprendizagem.

Outro dado importante objetivado no estudo, refere-se a de identificar a importancia dos
recursos didaticos para a efetivacao do ensino aprendizagem em geografia no periodo de ensino
remoto e pds ensino remoto, foi possivel perceber a partir das respostas, que boa parte desses
alunos, que nao assistiam as aulas remotas na sua totalidade, sempre alegando fatores externos

para justificar suas auséncias, durante esse periodo pandémico, e agora com o retorno das aulas
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presenciais chegam as salas de aulas com poucos avangos no que se refere ao conhecimento
dos assuntos de Geografia.

Percebe-se, assim, que muitos foram os fatores que acabaram dificultando esse processo
de aprendizagem dos alunos, ao se tratar do no ensino da Geografia no contexto remoto, como
por exemplo: a falta de um espago adequado para estudos no ambiente particular do aluno, a
disponibilidade de internet, o limitado uso de aparelhos como celulares e computadores por
parte dos alunos ou a falta deles, a falta de acompanhamento pedagdgico movida principalmente
pela necessidade de um isolamento social, a dificuldade de acesso as plataformas e as atividades
repassadas pelo professor, dentre outros fatores que também evidenciaram essas dificuldades.

Desse modo, ¢ possivel concluir que ao consideramos, diante das discussdes
apresentadas, as conseqiiéncias do ensino remoto emergencial no decorrer da pandemia do
covid-19, impactou diretamente no processo de ensino aprendizagem da Geografia escolar a
partir do olhar do professor e dos alunos, € com o retorno a escola esses impactos tornam-se
ainda mais consideraveis. E preciso, assim, considerar mais agdes e estratégias, que possam
envolver desde os orgdos educacionais até a relacdo professore e aluno, de modo que sejam
estabelecidas metas que possam contribuir com a melhoria de uma aprendizagem geografica
que foi impactada pelo distanciamento da sala de aula.

Portanto, ¢ de fato necessario que mais estudos e pesquisas aprofundem essa questao,
na perspectiva de amenizar os danos provocados no ensino, € que junto a isto os pontos
positivos desenvolvidos no decorrer do ensino remoto emergencial sejam aproveitados e
ampliados com a finalidade de promover uma educacdo mais equilibrada e cada vez menos

excludente, independente da realidade econdmica e social dos alunos.
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APENDICE A — ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS “POETA TORQUATO NETO”
COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
ORIENTADOR(A): Prof®. Ma. Larissa Sousa Mendes
ORIENTANDO: Francisco Gersson da Silva
DISCIPLINA: PRATICA DE PESQUISA

Sou aluno do curso de Licenciatura em Geografia. O presente questionario tem por objetivo
compreender as consequéncias do ensino remoto emergencial para o processo de ensino
aprendizagem de Geografia no periodo pds-pandemia do Covid-19 nas turmas do 9 ano do
Ensino fundamental e constitui um dos instrumentos para elaboracdo do Trabalho de Conclusdo
do Curso, sob a orientagdo da professora Larissa Sousa Mendes. Para tanto, agradecemos sua
importante colaboracao ao responder este questionario.

IDENTIFICACAO
Marque um X, conforme sua situagao

Faixa etaria
() entre 10 e 15 anos
() mais de 15 anos

Sexo
( ) masculino
() feminino

QUESTIONARIO

1. Qual seu grau de satisfacio com sua escola no processo de ensino da geografia no
periodo das aulas remotas. Por qué?

() Satisfeito.

() Insatisfeito.

Resposta

2. Qual seu grau de satisfacio com sua escola no processo de ensino de geografia no
periodo presencial. Porqué?

() Satisfeito.

() Insatisfeito.

Respostas

3. Vocé acredita que ter aulas no periodo remoto afetou o seu desempenho escolar? Por
qué?
() Sim melhorou
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() Nao
() Sim, piorou
Resposta

4. Apés o fim do ensino remoto e volta das aulas presenciais, vocé sentiu alguma
dificuldade na aprendizagem dos conteudos de geografia? Quais?

() Sim

() Nao

Resposta

5. As tarefas utilizadas pelo professor nas aulas do periodo remoto facilitou a
compreensiao do conteudo de geografia? Por qué?

() Sempre

() Quase sempre

( )As vezes

() Quase nunca

() Nunca

Resposta

6. O Professor utilizou algum recurso didatico nas aulas remotas de geografia.
() Filme

() Musica

() Quadrinhos

() Videos

() Livro didatico

() Outros, qual?

Resposta

7. Quais aparelhos eletro eletronicos vocé possui? (Anotar a quantidade):

O TV

() Aparelho de som

() TV por assinatura

() Computador com Internet

() Telefone Celular

8. Durante o periodo da Pandemia do Covid-19, em que as aulas eram ministradas na
modalidade remota, como vocé conseguia ter acesso as aulas e as atividades?

() Computador

() Telefone Celular

() Outro, qual?

9. Sabe utilizar o computador?( ) Sim () Nao
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10. Durante o ensino remoto vocé teve algum suporte da escola para acompanhar as aulas
remotas? Se SIM, qual?

() Sim
() Nao
Resposta

11. Vocé teve dificuldade em acompanhar as aulas remotas por algum motivo? Falta de
internet, aparelho celular, tablete, notebook?

() Falta de aparelho celular

() Tablet

() Notebook

() Falta de Internet

() Outro, qual?

12. Com a volta das aulas presenciais na sua opinido vocé consegue notar diferencas no
seu aprendizado de geografia do que no periodo remoto?

() Sim, melhorou

() Nao

() Sim, Piorou

Porqué?

13. Na sua opinido seu aprendizado em geografia foi prejudicado pelas aulas remotas?
Por qué?

() Sim

() Nao

Respostas

14. Os conteudos e os recursos didaticos utilizados pelos professores nas aulas presenciais
no ensino de geografia sio os mesmos em relacio ao periodo remoto no sentido das
atividades? Qual a diferenca?

() Sim

() Nao

Resposta

15. De modo geral como vocé avalia o seu desempenho escolar?
01 23 45 6 728 910

OO0 00000000
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS “POETA TORQUATO NETO”
COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
ORIENTADOR(A): Prof®. Ma. Larissa Sousa Mendes
ORIENTANDO: Francisco Gersson da Silva
DISCIPLINA: PRATICA DE PESQUISA

Sou aluno do curso de Licenciatura em Geografia. O presente questionario tem por objetivo
compreender as consequéncias do ensino remoto emergencial para o processo de ensino
aprendizagem de Geografia no periodo pos-pandemia do Covid-19 nas turmas do 9 ano do
Ensino fundamental e constitui um dos instrumentos para elaboracdo do Trabalho de Conclusao
do Curso, sob a orientagdo da professora Larissa Sousa Mendes. Para tanto, agradecemos sua
importante colaboragdo ao responder este questionario.

ENTREVISTA PROFESSOR(A)

1. Identificacao
Nome (Opcional):
Sexo: Idade:

2. Aspectos Educacionais (Formacao do professor(a))
A) Qual a sua formacao académica?

() Licenciatura em Geografia

() Especializagdo

() Mestrado

() Doutorado

() Outros

Quais:

B) Tempo de Formagao?

C) Quanto tempo ministra aula de Geografia?

D) Durante o processo de formagao inicial e formagao continuada fez algum curso sobre ensino

remoto? Quais?

3. Aspectos socioecondmicos
A) Qual a sua renda familiar?

()—de 3 SM
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()entre e 5 SM
()entre 6 ¢ 10 SM
()+de 10 SM

6. Quais aparelhos eletro eletronicos o senhor (a) possui? (Anotar a quantidade)
OTV

() Aparelho de Som

() TV por assinatura

() Computador com Internet

() Telefone Celular

7. Sabe utilizar o computador?( ) Sim () Nao

8. Com que frequéncia utiliza o computador?
() Muitas vezes por més

() Uma vez por més

() Nunca

() Outra

Qual?

9. A escola forneceu algum suporte técnico para o senhor (a) ministrar as aulas remotas?

Quais?

10. Quais os recursos didaticos para a efetivacio do ensino-aprendizagem em geografia
adotadas pelos professores no periodo de ensino remoto durante a pandemia e pos

pandemia?

11. Nas aulas remotas vocé teve dificuldade em trabalhar os conteidos da disciplina de
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Geografia? Se sim, quais? Quais estratégias vocé utilizou para supera-las?

12. Com a volta das aulas presenciais quais as dificuldades percebidas com relagcio aos

alunos no ensino-aprendizagem de Geografia?

13. Em sua opinido quais os efeitos que o ensino remoto causou com relacio ao ensino de

Geografia para os alunos? Por qué?




