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RESUMO

Com a criacéo das Diretrizes e Lei de Bases (LDB), em 1996, houve a necessidade de
introduzir uma lingua estrangeira j4 desde o ensino fundamental | nas escolas de
Ensino Basico do Brasil. Assim, o inglés passou a fazer parte dos curriculos do ensino
fundamental em todas as escolas publicas e privadas, pois o dominio dessa lingua é
fundamental para a vida do cidaddo. Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
a lingua inglesa passa ao status de lingua franca e, para isso, preconiza um ensino
baseado no desenvolvimento das quatro habilidades a fim de tornar o aluno brasileiro
um falante da lingua inglesa. O presente trabalho tem, por objetivo, analisar o material
didatico utilizado em uma escola particular de ensino fundamental, em Teresina, que
se autodenomina bilingue, a fim de constar se o livro didatico adotado na escola
efetivamente atende ao ensino de lingua inglesa proposto a luz da abordagem
sociointeracionista, baseando-se nos estudos de autores como Vygotsky (1999),
Schiitz (2018), Moura (2018), entre outros. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, do
tipo descritiva-analitica e de abordagem qualitativa, tendo sido realizada por meio da
analise de 13 extratos de livros didaticos de Lingua Inglesa, do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I, adotados por uma escola particular bilingue da cidade de Teresina.
Verificou-se, a partir da analise do livro didatico, que o ensino de lingua inglesa para
as criancas das séries analisadas precisa ser mais efetivo para que se aproveite ao
maximo as vantagens do ensino bilingue, tendo em vista que o material didatico ndo
utiliza, de fato, estratégias bilingues para o ensino da lingua, sendo ainda pautado em
um modelo estruturalista de repeticdo em detrimento da interacdo linguistica que
proporcionem o uso do inglés em situacdes reais de comunicacdo a fim do aluno
alcancar a aquisicdo e desenvolvimento da fluéncia em lingua inglesa

Palavras-chave: Material didatico. Ensino bilingue. Sociointeracionismo.



ABSTRACT

With the creation of the guidelines and basic laws, in 1996, there was a need of
introducing a foreign language in elementary school. Therefore, English started to be
part of the private and public elementary schools’ curriculum, since the importance of
this language in citizen’s life. With the Common National Curriculum Base (CNCB)
the English Language begins the status of lingua franca, and for that, advocate the
teaching based on the four abilities development in order to make the Brazilian’s
students in English Language speakers. This work main goal is to analyze the
didactic material in a particular elementary private school, in Teresina, that is self-
styled as a Bilingual school. In order to check if the didactic material adopted by the
school effectively supply the English language teaching proposed by socio
interactionist approach, basing in the studies of authors as Vygotsky (1999), Schiitz
(2018), Moura (2018), and many others. This is bibliography research, descriptive—
analytical type and qualitative approach, being held by means of analyses of 13
extracts of the English didactic books from 15t to 5" grade, adopted by a Bilingual
school of the city of Teresina. It was verified that as of the analyses of the didactic
material ,that the English language teaching to the children from the grades analyzed
needs to be more effective to take full advantage of the advantages of the bilingual
education, since the material doesn’t use the bilingual strategies to teach, being still
based on structuralist model of repetition to the detriment of linguistic interaction and
its use in real communication that provided the acquisition and development of
fluency in the English language.

Keywords: Didactic material. Bilingual teaching. Socio interactionist.
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1 INTRODUCAO

Estudos indicam que o ensino de inglés para criangas teve inicio durante a
década de 80; a partir de entdo, o niumero de escolas que tém oferecido o idioma
aumentou. Especialmente em Sdo Paulo, durante a década de 90, algumas escolas
adotaram o inglés como segunda lingua em seu curriculo (HOEXTER, 2017).

Com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996, houve o
estabelecimento da necessidade de implantacdo de uma lingua estrangeira a partir do
Ensino Fundamental. Dessa forma, a Lingua Inglesa passou a fazer parte do curriculo
tanto das escolas publicas como das escolas privadas, em virtude da relevancia do
dominio deste idioma (HOEXTER, 2017).

No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases - LDB da Educacao
Nacional, o ensino de Lingua Inglesa - LI € obrigatério a partir do 6° ano do ensino
fundamental. Porém, conhecendo a importancia, desde cedo, da aprendizagem da
linguainglesa, as escolas particulares comeg¢am a implanta-la, como disciplina, a partir
do 1° ano do Ensino Fundamental.

Este acerto das escolas que implantam o estudo do inglés a partir do ensino
fundamental I, e por vezes ainda mais cedo, pode levar estas criancas a uma melhor
aprendizagem e, consequentemente, a um melhor desenvolvimento de suas
habilidades linguisticas.

Entretanto, comecar, cada vez mais cedo, o ensino de LI pode néo ser suficiente
para levar os alunos a um nivel de fluéncia ao final do ensino fundamental I. Usufruir
das vantagens de ensinar inglés mais cedo depende ndo somente da implantacdo de
lingua inglesa como matéria, mas também da escola como um todo - administradores
e professores - € importante que estes usem abordagens, métodos e técnicas
adequadas ao ensino de lingua inglesa no ensino fundamental 1.

Para que sejam alcancados resultados satisfatorios, os quais possam levar as
criancas a um nivel relativo de fluéncia, através de sua exposicado a LI mais cedo do
gue o obrigatdrio, isto €, antes do 6° ano do ensino fundamental, faz-se necessério

seguir determinadas praticas educacionais que possam surtir efeitos ao final de 5 anos



de estudo no ensino fundamental I. Dessa forma, conforme as Novas Diretrizes da
Educacéo Bilingue no Brasil (2021), até a conclusdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os alunos devem atingir o nivel A2 (Common European Framework of
Reference for Languages — CEFR).

Neste trabalho, discute-se sobre as praticas e o0 processo de ensino
aprendizagem de LI por criangas no Ensino Fundamental |, buscando compreender
meétodos utilizados, os problemas que permeiam tal ensino e o papel do professor de
LIC no tange a abordagem e aos objetivos pretendidos pela disciplina, tendo como
base o que traz a teoria sociointeracionista de Vygotsky (1999).

Assim, o trabalho buscou responder a seguinte pergunta: a disciplina de lingua
inglesa, no ensino fundamental I, utiliza-se de préaticas educacionais adequadas para
gue os alunos atinjam o nivel de fluéncia esperado em fases iniciais?

No intuito de responder a pergunta feita acima, as hipoteses que se seguem
foram levantadas: o ensino de lingua inglesa para criangas precisa ser mais efetivo
para que se aproveite ao maximo as vantagens do ensino antecipado de LI (em relacéo
ao ensino fundamental 1l); existe abordagem adequada ao ensino de LIC no Ensino
Fundamental I; os alunos, ao final de 5 anos de ensino fundamental I, conseguem
alcancar um nivel basico de fluéncia em Lingua Inglesa.

A importancia do aprendizado de uma lingua estrangeira desde a infancia é algo
gue ja foi amplamente debatido e, por isso, hoje ja sabe ser crucial que a crianca
comece 0 mais cedo possivel a estudar a lingua que se pretende aprender
(GONCALVES, 2009). Alguns conceitos-chave do ensino de Linguas, conforme
Lennenberg (1967), como Idade Critica de Aprendizagem, fatores biol6gicos,
cognitivos, afetivos e psicoldgicos sdo altamente essenciais para entender o processo
de ensino-aprendizagem da linguistica aplicada, e todas estas teorias afirmavam como
€ de grande importancia iniciar antecipadamente a exposi¢ao de uma crianc¢a a lingua
estrangeira.

Segundo Lennenberg (1967) citado por Schitz (2018, p. 15), a idade critica se
refere a puberdade, 12 aos 14 anos. Neste periodo, vai se tornando mais dificil a
aprendizagem de uma lingua estrangeira e as limitacbes comecam a aflorar. Desta

forma, sabendo-se que quanto mais se envelhece mais dificil vai se tornando a



aprendizagem de uma lingua estrangeira, torna-se clara a importancia de iniciar o
ensino do inglés desde a infancia.

Porém, é necessario tomar algumas medidas para tornar efetivo este ensino a
partir do ensino fundamental I. Por isso, se faz fundamental observar o ensino de LI
nestas séries iniciais, a fim de se identificar as falhas presentes no ensino de lingua
inglesa para criancas no intuito de propor melhores estratégias para a aquisi¢cdo do
idioma, de modo a tornar seu ensino efetivo.

Para a realizacéo desta pesquisa, escolheu-se a Linguistica Aplicada como sua
base tedrica. Tal campo se ocupa do estudo das questées da linguagem humana
sendo definida por Rajagopalan (2011, p. 30) como uma &area do conhecimento que
possui por foco a linguagem em seu uso no cotidiano. O autor afirma que “[...] ndo
deve haver uma teoria pronta para qualquer situacdo. Toda realidade e toda
circunstancia exigem novas complexdes teoricas” (RAJAGOPALAN, 2011, p. 76).
Adotou-se, como base tedrica, a abordagem sociointeracionista de Vygotsky (1999),
segundo o qual o processo de ensino-aprendizagem ocorre por meio da interacéo
entre 0s sujeitos, por meio da internalizacao partindo, a principio, de um processo de
troca de dimenséo coletiva.

O objetivo geral desta pesquisa consistiu em analisar o material didatico de LIC
levando-se em consideracéo as dificuldades que permeiam a pratica dessa disciplina;
tendo em vista que o material didatico e paradidatico auxiliara no desenvolvimento
das habilidades e contribuirdo para a autonomia do aluno; dessa forma, foram
delineados os seguintes objetivos especificos: analisar quais sao as abordagens, os
métodos e as técnicas propostas no material didatico de ensino de lingua inglesa no
ensino fundamental | utilizado em uma escola de ensino bilingue de Teresina; avaliar
se as abordagens identificadas no material didatico analisado atendem as exigéncias
de um ensino bilingue; avaliar as vantagens e desvantagens do material.

Este trabalho de concluséo de curso encontra-se organizado da seguinte forma:
na primeira se¢éo aborda-se o ensino de lingua inglesa para criangas, tratando acerca
da caracterizacdo da LIC e como estd se da no Brasil, a influéncia da abordagem
sociointeracionista na LIC. Na segunda sec¢do, realiza-se uma analise sobre a

diferenca entre o ensino tradicional de Lingua Inglesa e o ensino bilingue; em seguida,
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é informado a abordagem metodolégica da pesquisa, explicitando o tipo de pesquisa
utilizado e como foram coletados os dados; posterior a isso, apresentam-se as analises
dos dados coletados; e, por fim, sdo feitas as consideracfes a respeito da analise
realizada.

A seguir, discute-se acerca do ensino de Lingua Inglesa e sua abordagem no

Brasil, bem como as influéncias da teoria sociointeracionista neste ensino.
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2 O ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS NO BRASIL
2.1 O Ensino de Lingua Inglesa para criangas — LIC

O ensino de lingua inglesa para criancas (LIC) consiste em uma &rea cujo
desenvolvimento ocorreu de forma recente e se faz desafiador, tendo em vista as
diversas dificuldades que permeiam o cotidiano dos professores de lingua inglesa,
dentre eles, pode-se destacar a criatividade no desenvolvimento das atividades, no
planejamento das aulas, além da escassez de materiais para o ensino de lingua
inglesa para criangas e a inexisténcia de parametros que auxiliem no norteamento da
escolha e adaptacéo dos recursos disponiveis (AQUINO, TONELLI, 2017, p. 2).

Ao discutir acerca do ensino infantil, a Linguistica aplicada estabelece
pressupostos importantes que devem ser levados em consideracao durante o ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, como: a idade critica, objetivos, além das
expectativas do ensino da lingua e o contexto em que o0 ensino acontece (SPADA,
2004, p. 5). Ja os pontos especificos a respeito do ensino de lingua estrangeira para
criancas sdo: idade critica, aspectos biolégicos, cognitivos, de ordem afetiva e de

ambiente.

2.2 A abordagem sociointeracionista de Vygotsky e o ensino de lingua

estrangeira para criancas

Vygotsky (2005) estabeleceu um grande legado ao ensino de Linguas
Estrangeiras em virtude de sua teoria, denominada sociointeracionista, a partir da qual
0 autor enfatiza a importancia da fala para o desenvolvimento cognitivo do ser humano
(FIGUEIREDO, 2019, p. 12).

Esta teoria € dividida em trés estagios: comunicativo, egocéntrico e
autorregulacao, todas pautadas na fala da crianca. A fase comunicativa consiste na

fala com o propdsito interacional, a egocéntrica ocorre quando ela conversa consigo
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mesma, a autorregulacdo acontece no desenvolvimento de estratégias para a
realizagéo de tarefas (FIGUEIREDO, 2019, p. 45).

Percebe-se a importancia da instrugcdo e orientacdo dos professores no
processo de desenvolvimento da aprendizagem, tendo em vista que por meio da
interacao entre ambos (aluno-professor), bem como da realizacdo das atividades de
forma colaborativa, o educando pode alcancgar sua autorregulacéo e ampliar sua Zona
de Desenvolvimento Proximal, atingindo sua autonomia.

A fala egocéntrica é essencial no desenvolvimento cognitivo da crianca e lhe
serve como guia no planejamento de atividades e na solu¢cédo de problemas e
ainda como um meio de mediar a autorregulacdo. A autorregulacdo
corresponde ao estagio mais avancado do desenvolvimento cognitivo da

crianga [...] ocorre quando uma pessoa € capaz de controlar as fungfes
mentais superiores e agir de forma independente. (PAULA et al., 2019, p. 15)

Para Vygotsky (2003), a fala egocéntrica ndo sofre atrofia, mas desenvolve-
se, transformando-se em fala interior. A fala interior (ou privada) representa a
capacidade do individuo em falar consigo mesmo, ou seja, € uma estratégia de
planejamento, uma forma de guiar e monitorar o proprio comportamento através da
autorregulacéo (FIGUEIREDO, 2019).

Destaca-se que a teoria de Vygotsky (2003) € bastante abrangente, tendo em
vista que vislumbra a relacdo entre o ser humano e o ambiente, apresentando
caracteristicas e fontes de como os processos de ensino e aprendizagem funcionam.
Dessa forma, a interacdo social e a linguagem constituem-se como mecanismos
importantes para a formacao intelectual.

Assim, a partir da década de 1980, iniciou-se uma maior preocupacao em
relacdo a difusdo da funcdo social da linguagem juntamente a competéncia
comunicativa da metodologia relacionada ao ensino de linguas estrangeiras. A
concepcao sociointeracionista de Vygotsky (2003) veio propor uma reflexdo acerca
desse ensino, tendo por pressuposto que o homem € um ser social, sendo, de
fundamental importancia, a interacdo com o ambiente e com as relacdes interpessoais
para a constru¢cdo do conhecimento (SOUZA; STEFANELLO; SPILMANN, 2010, p.
20).
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Um dos conceitos basicos utilizados por Vygotsky na constru¢do de sua teoria
corresponde ao scaffolding, o qual pode ser definido como um “processo colaborativo
por meio do qual os individuos dao assisténcia uns aos outros” (SOUZA;
STEFANELLO; SPILMANN, 2010, p. 25). Nesse sentido, para que haja
desenvolvimento, é importante que essa assisténcia seja gradativamente retirada no

intuito de o aluno possa realizar suas atividades de forma independente.

2.3 Aspectos influenciadores da aprendizagem de Lingua Estrangeira para

criangas

Durante muito tempo, houve discussdes acerca da idade certa (se ha ou nao)
para as criangas serem introduzidas ao estudo de uma lingua estrangeira. Pais ainda
se mostram resistentes a ideia de procurar escolas de idiomas para seus filhos ainda
pequenos por uma duavida, principalmente, se a aprendizagem de uma nova lingua
atrapalharia na aprendizagem da lingua materna ou se ha aprendizagem efetiva
durante a infancia. Entretanto, hoje sabe-se que quanto mais velhos se fica, existem
mais dificuldade para se aprender uma lingua estrangeira. Esta teoria € chamada de
Idade Critica.

Segundo Schiitz (2018, p. 2), a Idade Critica de aprendizagem, proposta por
Eric Lenneberg (1967), é explicada por diversos fatores biolégicos, cognitivos, de
ordem afetiva e de ambiente. Essa teoria afirma que o periodo de aprendizado se
estende até os 12 ou 14 anos, momento em que comeca a diminuir; este periodo,
entretanto, pode variar nos diversos individuos, de acordo com as caracteristicas do
ambiente linguistico em que a aprendizagem ocorre. No ensino de lingua inglesa, é
possivel perceber esse declinio a partir da puberdade, em que se torna mais evidente
na prondncia

Dentre os fatores biolégicos que podem afetar o ser humano em face da
aprendizagem de uma lingua estrangeira, estdo em evidéncia a lateralidade do cérebro
e acuidade auditiva (SCHUTZ, 2018, p. 2).

A lateralidade do cérebro € uma proposta que se deita sobre as diferencas do

hemisfério direito e esquerdo do cérebro.
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Embora em geral se considere o cérebro como uma estrutura Unica, na
realidade ele é dividido em duas metades. [...] Muitas evidéncias acumularam-
se nos Ultimos anos, mostrando que o cérebro esquerdo e o cérebro direito
ndo sdo idénticos em suas competéncias e organizagfes (SPRINGER e
DEUTSCH, 1998, pag. 18)

Dessa forma, os hemisférios cerebrais possuem funcdes distintas. O lado
esquerdo caracteriza-se por desempenhar a funcao l6gica, analitica; por sua vez, o
lado direito € criativo, artistico, sensivel a masica, ele é responsavel pela construcao
dos modelos e estruturas de conhecimento. Logo, o hemisfério direito seria
responsavel pela entrada das experiéncias e o processamento delas, transformando-
as em conhecimento.

Segundo Schuitz (2018, p. 3), a assimilacdo de uma lingua exige uma grande
interligacdo entre os dois hemisférios, algo que acontece com mais facilidade na
infancia devida a uma maior interacao entre os dois hemisférios.

Outro fator bioldgico € a acuidade auditiva. Por fatores naturais, o ser humano,
a medida que envelhece, tende a ter uma visdo e audicdo que vao piorando com o
tempo, conforme afirmam Baraldi, Almeida e Borges (2007, p. 4), resultado “de muitas
variedades de degeneracao fisioldgica incluindo prejuizos causados pela exposicéo
ao ruido, a agentes ototdxicos! e prejuizos causados por desordens e tratamentos
médicos”.

O fator cognitivo principal se refere a formacdo da matriz fonoldgica ja
sedimentada em adultos, de acordo com Schitz (2018, p.3), em um processo
conhecido em Fonética como “fossilizagao”, esta sedimentagao € muito menor em
criancas e vai crescendo com o passar dos anos.

J& os fatores psicologicos que afetam a aquisicdo de uma segunda lingua — e
também a aprendizagem - foram estudados por Stephen Krashen (2009), chegando a

cinco hipoteses. Dentre elas, a mais relevante para este trabalho € o Filtro Afetivo, que

! Que tem efeito toxico sobre o ouvido ou sobre 6rgdos ou nervos responsaveis pela audicio e pelo
equilibrio (OTOTOXICO IN: Dicionario Priberam, 2022, on-line [s.d]).
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mostra fatores de ordem afetivas que impactam diretamente a aprendizagem, fatores
estes como a motivagdo, autoconfianca e ansiedade (KRASHEN, 2009, pag. 30).
Varios fatores afetivos séo desenvolvidos e acentuados durante a vida de um
ser humano, logo, é légico afirmar que a uma crianca possui uma capacidade de
assimilagdo afetiva maior que um ser humano adulto, que ja carrega uma bagagem
emocional muito grande.
E importante notar que Schiitz (2018, p. 7) afirma que uma crianca poderia ser
“livre de tais bloqueios”. Entretanto, sabe-se que as criancas podem, sim, ser ansiosas,
desmotivadas (perfeccionistas, sem autoconfianga, autoconscientes, dependentes da
eloquéncia, ansiosos, provincianos). Portanto, ndo é correto afirmar que as criancas
sao “livres” destes bloqueios e, sim, que eles tendem a ser menores, ou até mesmo
tenham niveis muito baixos, na infancia, mas nao que criancas sejam livres desses
bloqueios.
O ultimo deles, o fator de ambiente, € um fator importante na aquisicdo ou
aprendizado de lingua inglesa na infancia. O exemplo maior € que:
Uma crianca nascida de pais coreanos na Coréia, por exemplo, mas adotada
e criada desde o nascimento por falantes de inglés nos Estados Unidos, tera
caracteristicas fisicas herdadas de seus pais naturais, mas, inevitavelmente,

falara inglés e se comportara como americana (YULE, 2010, p.14 apud
SCHUTZ, 2018)

Assim, fica claro que o ambiente € essencial na aprendizagem ou aquisi¢cao de
uma lingua estrangeira, e na escola regular ou de idiomas, essa afirmacdo nao é
diferente. Esse exemplo se alinha com a Idade Critica, ao ponto que um ser adulto
aprendendo uma lingua estrangeira, como a lingua inglesa, jA traz consigo

caracteristicas segmentadas de outra lingua e cultura.

2.4 Préticas educacionais bilingues no Ensino Infantil de Lingua Inglesa

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC - consiste em uma politica nacional
curricular, um documento normativo o qual seleciona e organiza os conhecimentos que
devem ser organizados durante os niveis e modalidades da educacéo basica do Brasil
(BRASIL, 2018, p. 7).
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A BNCC foi instituida por meio da assinatura de José Mendonga Filho, Ministro
da Educacao entre os anos de 2016 e 2018, conjuntamente ao Conselho Nacional de
Secretarios de Educacédo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (UNDIM), sendo considerada uma inovacgéo na Educacao (FILIPE; SILVA;
COSTA, 2021, p. 5).

A Lingua Inglesa, foco do presente estudo, encontra-se na area de Linguagens
da BNCC, dividindo espaco com as disciplinas de Arte, Lingua Portuguesa e Educacao
Fisica; tem sua obrigatoriedade de ensino no Ensino Fundamental anos finais (6° ao
9° ano) e Ensino Médio, ndo sendo descrito neste Ultimo em quais séries (TORRES;
TORRES, 2021, p.4).

Com a nova abordagem proposta pela BNCC, a Lingua Inglesa passa a ser
abordada como “lingua franca”, ou seja, um idioma que diferentes pessoas utilizam
para realizarem a comunicacéo, legitimando o Inglés ndo apenas como uma lingua
falada em paises como Estados Unidos ou Inglaterra, mas como uma oportunidade de
acesso e insercédo do individuo em um mundo globalizado, permitindo as criancas
exercerem sua cidadania e ampliarem sua possibilidade de interacdo nos diversos

contextos.

Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo
de paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo
acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no
mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e culturais, o que
possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto” —
e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos (BNCC,
2018, p. 241)

Conforme destacado anteriormente, a BNCC configura-se como um
documento normatizador, o qual tem por objetivo estabelecer diretrizes, habilidades e
temas que devem ser desenvolvidos e aprendidos nas escolas brasileiras. Conforme
o referido documento, considera-se a Lingua Inglesa como “lingua franca’,
estabelecendo determinados eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e dimenséo intercultural; entretanto, embora trate do ensino de Lingua

Inglesa no Ensino Fundamental considerando o desenvolvimento de L2, ndo ha
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3 O ENSINO TRADICIONAL DA LINGUA INGLESA X O ENSINO BILINGUE DA
LINGUA INGLESA

3.1 O ensino tradicional da Lingua Inglesa

Para compreender o ensino-aprendizagem tradicional de Lingua Inglesa, é
importante compreender o contexto histérico de seu ensino no Brasil. A Lingua Inglesa
passou a vigorar no curriculo escolar brasileiro obrigatério a partir de 1809, por meio
do Decreto de D. Jodo VI, o qual tornava obrigatério o ensino de linguas estrangeiras
no Brasil. No entanto, a época, priorizava-se o ensino de Francés em detrimento do

Inglés, pois era um idioma considerado universal.

[...] os primeiros professores de lingua inglesa no Brasil surgiram em
decorréncia da demanda do mercado trabalhista da época, ja que as
companhias inglesas se instalaram no pais apés a vinda de Dom Jodo VI e
comecaram a contratar mao-de-obra brasileira; no entanto, era necessario
que os profissionais brasileiros compreendessem o idioma, surgindo a
necessidade de que houvesse alguém para ensina-lo (SILVA, 2020, p. 3).

Nesse momento, os professores utilizam o método tradicional (classico) para
realizar o ensino do idioma, denominado de gramatica-traducéo, tendo em vista que
era o unico método conhecido, sendo utilizado no ensino todos os idiomas. Dessa
forma, é possivel perceber que ha lacunas no que se refere a adequacdo do método
utilizado em relacédo as necessidades dos educandos, o que ocorre desde o inicio.

Ademais, o foco do ensino no método tradicional estava voltado ao dominio
dos estudos literarios, considerando-se que, para se conseguir ler e escrever em
Lingua Inglesa, era necessario o dominio das estruturas gramaticais, o que € possivel
compreender o bom dominio da leitura e da escrita, mas ndo da fala no idioma
estrangeiro.

Destaca-se que o método tradicional centra-se no carater normativo da lingua,
enfatizando-se o0 uso de formas gramaticais consideradas corretas e a sua
incorporacao no repertorio do aluno; como também centra-se 0 ensino no professor,
através de aulas expositivas (HOWAT, 2000, p. 131).
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Até o século XIX, o ensino de lingua estrangeira se pautava, principalmente,
na leitura, traducédo e gramatica, havendo pouca ou nenhuma énfase na oralidade.
Nesse momento, o livro impresso era o recurso tecnoldgico mais avancado. O
Grammar translation method dava grande destaque a correcdo e as frases utilizadas
como exemplo, havendo preocupacdo em relagdo ao ensino estruturado do inglés
(SANTOS, 2010).

Ap6s uma breve explicacdo da pronuncia, seguiam-se breves licdes que
consistiam em resumos gramaticais, listas de palavras e frases, além de sentencas a
serem traduzidas. Destaca-se que o Grammar translation method era considerado
‘pratico” em virtude da organizagdo dos topicos gramaticais, de seus exercicios
baseados em traducéo e as listas de oragao; entretanto, este ndo era um método que
visava a traducdo, mas a leitura, tendo como auxilio gramaticas e dicionarios
(SANTOS, 2010).

O ensino de gramatica por meio do método de gramatica e traducdo €
diferente: é ensinada dedutivamente, ou seja, o professor apresenta regras sintaticas
através de tabelas de elementos gramaticais e, a0 mesmo tempo, apresenta excecdes
as regras. Nado ha mencédo as variagdes linguisticas. Os alunos entdo aplicam as
regras em exercicios de traducao destinados a demonstrar que eles entenderam nao
apenas a representacdo das estruturas gramaticais, mas também das regras
(SCHLINDWEIN; BOA SORTE, 2018). Acerca disso, Oliveira (2014, p. 76-77)

exemplifica:

[...] um professor de inglés apresenta o present progressive (ou present
continuous, como preferem alguns) a uma turma de estudantes brasileiros.
Ele explica que esse tempo verbal é formado pelo presente simples do verbo
auxiliar BE seguido do participio presente do verbo principal, cuja terminacao
€ o morfema —ing. Depois ele coloca, no quadro, sentencas que ilustram essa
estrutura gramatical, como, por exemplo, as seguintes sentencas retiradas do
romance Pride and Prejudice, de Jane Austen: “You are Always buying books”;
‘I am talking of possibilities, Charles”. O professor traduz essas sentencas
para o portugués. Em seguida, ele coloca na lousa sentengas em inglés para
os alunos traduzirem para o portugués e sentencas em portugués para que
eles traduzam em inglés, praticando esse tempo verbal. Finalmente ele
verifica o que os alunos fizeram e corrige os erros que surgirem, fornecendo
uma traducéo correta (OLIVEIRA, 2014, p. 76-77)



19

Dessa forma, percebe-se que a lousa, o livro didatico e a gramética sédo os
recursos mais utilizados no Grammar-Translation Method. Embora promovam o
exercicio do raciocinio e das regras, muito se tem questionado a respeito da
aprendizagem efetiva de Lingua inglesa utilizando-o de forma exclusiva, tendo em

vista que ndo utiliza praticas sociais de linguagem.

3.2 O ensino bilingue da Lingua Inglesa

A educacéo bilingue é uma das opc¢des disponiveis de aprendizagem de linguas
estrangeiras, e pode-se dizer que seu principal objetivo ndo € apenas dar ao aluno
algumas horas de contato com outro idioma, mas maximizar a aprendizagem de
linguas estrangeiras, oportunizando aos alunos entrarem em contato com esse novo
idioma (MOURA, 2018).

Educacéo bilingue € um método de ensino a partir do qual os alunos sao
ensinados em um idioma que ndo € a sua lingua materna ou que utilizam no seu
ambiente familiar. A educacéao bilingue possui diversos modelos e tipos diferentes, os
guais variam de acordo com a finalidade do ensino da lingua adicional, as
caracteristicas dos alunos envolvidos no processo de aprendizagem, a carga de
ensino de cada lingua, as estratégias de ensino e outras caracteristicas que a
justificam (MELLO, 2010).

Em relacdo a finalidade do ensino de uma segunda lingua, um modelo de
educacédo bilingue deve ter um objetivo no que tange a sua oferta a determinada
populacdo, atendendo a um ou mais propositos pelos quais as familias escolhem
inserir seus filhos no contexto da Educacéo bilingue. Destaca-se que se o0 objetivo de
um programa bilingue € servir alunos que ja estdo no ultimo ano do ensino
fundamental, entéo ele é desenvolvido de uma forma, e se este programa inclui a pré-
escola, o objetivo ja é outro e, portanto, existem varias formas de abordagem do Ensino
bilingue (MOURA, 2018).

Além dos objetivos, o Ensino Bilingue também possui outras especificidades,
como: carga horéria diferenciada, a valorizacdo da individualidade dos alunos, além

das estratégias de ensino diferenciadas adotadas. Ressalta-se que, de forma geral, 0
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termo bilinguismo descreve a situacdo de utilizacdo de duas linguas no contexto
escolar. Conforme Cummings (2004, p. 79), h& distingdo entre escolas bilingues e
escolas que promovem o bilinguismo, em muitas escolas do mundo ha alunos
bilingues e multilingues; entretanto, o objetivo deste ambiente pode ser o de garantir
o desenvolvimento de uma Unica lingua, ou ainda o ensino de duas linguas para que
as criangas desenvolvam o bilinguismo e a literalidade de forma completa.

Na secdo seguinte, apresenta-se os dados da metodologia utilizada nesta
pesquisa.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de Pesquisa

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, esta é uma pesquisa do tipo
bibliogréafica, pois os dados sdo provenientes dos livros didaticos Look Starter, da
editora National Geographic, do autor Gregg Schroeder, e Our World, pertencentes a
editora Cengage ELT, 22 edigdo, da autora Diane Pinkley, utilizados nos anos de 1° ao
5° do Ensino Fundamental anos iniciais de uma escola dita bilingue na cidade de
Teresina.

Quanto aos objetivos, a pesquisa é do tipo descritiva-analitica, pois tem por
objetivo a descricdo de uma populacdo, de um fendmeno ou experiéncia. Neste
trabalho, objetiva-se analisar o material didatico de LIC levando-se em consideracao
as dificuldades que permeiam a pratica da disciplina de Lingua Inglesa; ademais,
avalia de forma mais aprofundada informacdes coletadas em um estudo
observacional, como forma de explicar ou descrever determinado fenébmeno.

A abordagem qualitativa foi usada para apresentar de forma

dissertativa/discursiva as analises dos dados coletados.
4.2 Amostra

A amostra esta constituida de 3 extratos do livro do 1° ano, 4 extratos do livro
do 2° ano, 3 extratos do livro do 3° ano, 2 extratos do livro do 4° ano e 1 extrato do livro
do 5° ano.

4.3 Técnica de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de observacao direta do material

didatico a fim de coletar os dados diretamente dos livros didaticos ja mencionados. A
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observacéo consiste em um procedimento metodoldgico que faz uso dos sentidos para
a obtencao de determinados aspectos da realidade. Gil (2000, p. 100) afirma que a
observacéo é a forma mais apropriada para se conhecer a realidade, tendo em vista
gue o pesquisador intervém de forma minima no ambiente de estudo.

Segue-se, agora, para a apresentacdo dos dados coletados e suas analises.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta se¢éo propde a analise do material didatico utilizado no ensino de inglés
para as turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola
particular localizada na cidade de Teresina, Pl. A referida escola se autodenomina
bilingue para o ensino da Lingua Inglesa. Dessa forma, objetivou-se analisar o material
didatico adotado pela escola, a fim de se constatar se este contribui para o processo
de fluéncia em Lingua Inglesa e, portanto, para a formacéo da crianca bilingue ao final

do Ensino Fundamental .

5.1 Analises de atividades do livro didatico adotado para o ensino de Lingua

Inglesa no 1° ano do Ensino Fundamental menor

Para a turma de 1° ano do Ensino Fundamental da referida escola, foi adotado

o livro Look Starter, da editora National Geographic, do autor Gregg Schroeder.

Figura 1 - Sequéncia didatica do livro do 1° ano do Ensino Fundamental

Hello!

o4

Grammar Phonics

abc

Hello!

Gome 1 p 17
sa

My Toys “Qw’
B

On the
Farm - Numbs

Wy birds

V‘ Fdnte: Schfbéder, 2019,p.02
O livro didatico é um importante material cultural, uma vez que permite que o

professor prepare um plano de aula, organize o planejamento semestral e ajuda-o com
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atividades de avaliacdo. O livro organiza o trabalho teorico-didatico do professor e
apresenta instrucdes a serem seguidas (SOUSA, 2015).

O livro do 1° ano esté& dividido em trés partes principais: Words — que tem como
foco o vocabulario; Grammar - que trata da gramatica; e, por fim, Phonics - que é

voltada aos fonemas, conforme observado na figura 1.

Figura 2 — proposta de desenvolvimento de habilidades no livro do 1° ano do Ensino
Fundamental
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Mo,

Words

Grammar 2

1 Usten and point. , , ﬂl.monondvopoc’,..u. ’ m '

FRAie b |

Hello. . Sitdown. Slondup. Thank you.

2 Listen and repeat. | |

i @ usten and circle. .,

Fonte: Schroeder, 2019, p. 7

No primeiro livro da colecdo, observa-se a abordagem massiva para 0
desenvolvimento da habilidade de listening associada, a depender do contexto, a
outros comandos como: listen and repeat, listen and circle, listen and point. Conforme
verifica-se na figura 2.

Na licdo apresentada, € possivel verificar que as habilidades trabalhadas séo
propostas para o desenvolvimento da habilidade oral e compreensao auditiva. A
repeticio € amplamente utilizada, tendo como finalidade a memorizacdo do
vocabulario. Assim, percebe-se que ndo ha uma abordagem critico-reflexiva da
linguagem. Acerca disso, a BNCC destaca que: “O eixo Conhecimentos Linguisticos
se consolida pelas praticas de uso, analise e reflexdo sobre a lingua, sempre de modo
contextualizado, articulado e a servigo das praticas de oralidade, leitura e escrita”
(BRASIL, 2018, p. 243).

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) para Lingua Estrangeira
asseveram a necessidade de compreensao da linguagem como pratica social, tendo

em vista que “[...] sem a oportunidade de arriscar-se a interpreta-la e a utiliza-la em
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suas fun¢Bes de comunicagédo, acabara ndo vendo sentido em aprendé-la” (BRASIL,
1998, p. 54).

Figura 3 — exercicios propostos no livro de inglés para o 1° ano do Ensino Fundamental

1 Usten, point, and repeat. |,

Ao Bb Ce «
——

apple bag calu:a

2 Trace the letters

3 usten and chant. , , »

i 4 Uusten and mateh.

Ao Bb Ce
- i
F& @

Fonte: Schroeder, 2019, p. 8-9

UNT | votet 9

A maioria dos exercicios trazidos por este livro € mecanico, envolve, em sua
maior parte, o desenvolvimento da coordenacado motora fina, tais como ligar, cobrir e
circular; apresentando um carater mais tradicional, embora necessite do apoio do
professor e da lingua para realizar tais atividades, como é observado na figura 3.

Ao aprender uma segunda lingua, a prioridade é que o aluno possa participar
de processos discursivos por meio de situacfes comunicativas com funcéo social.
Conforme Wilson e Wiedemer (2018, p.1): “[...] a lingua sempre é situada no contexto.
Portanto, estad na base desse pensamento o fato de que a analise linguistica s6 pode

ser dada a partir da associagao da estrutura a fungao comunicativa da linguagem”.
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5.2 Andlises das atividades da colecdo de livros didaticos adotados para o

ensino de lingua inglesa do ensino fundamental menor — 2° ao 5° ano

Os livros do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental chamam-se Our World,
pertencentes a editora Cengage ELT, 22 edicdo, da autora Diane Pinkley. Este material
possui uma divisdo diferente, sendo ela: Vocabulary 1, Vocabulary 2, Grammar 1,
Grammar 2, Song, Writing e Reading.

Nos livros de 2° ano, a gramatica é apresentada de forma distinta daquela vista
no 1° ano do Ensino Fundamental, sendo utilizada como forma de construgcao de sua

fluéncia.
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5.2.1 Andlise das atividades propostas para o desenvolvimento da habilidade de

listening do 2°ao 5° ano

Quadro 01 - Atividades para desenvolvimento da habilidade de Listening do 2° ano ao 5° ano

2° ano

3% ano

SONG » »
€) uisten. Read ond sing. v .«

My School

CHORUS
This is my school.
This is your school.
This is my school.
1like my school.

T have my eroser,

ond T have my book.

Thove my eroser.

Come ond look!
CHORUS

‘We can count from one to ten.

Just like ths,just ke this.

12:3-4-5-67-8-940
Yo

‘CHORUS
Tknow my colors.
Red ond blue.

2 sing again. Hold up picture:

Fonte: Pinkley, 2019, p. 14-15

SONG » »
o Listen. Read and sing. w15

Our Classroom
Reading, writing, talking, Uistening.

today?
‘What are you doing in your classroom?
What are you doing today?
What are you doing in your classroom?
Wetre cutting. We're gluing.
We're coloring pictures.
We're cutting. We're gluing.
We're coloring pictures,

CHORUS.
We're talking. We're writing.
We're listening to our teacher.
We'e tolking, We're writing,
We're listening to o story.
Reading, writing, talking, listening.
Counting, gluing, cutting, drawing,
Reading, writing, talking, listening.
Counting, gluing, cutting, drawing.
Reading, writing, talking, listening.
Counting, gluing, cutting, drawing.
We're having fun!
Whot are you doing today?
What are you doing in your classtoom?
Whot are you doing today?
What are you doing in your classroom?
14 Unit1

Fonte: Pinkley, 2019, p. 10-11

4° ano

5% ano

SONG > >
) uisten, read, and sing. » «

Get Well Soon

Let’s Move

[
o Pty
et RS i
e enmetn [riomei ity cons
Standl Bon't 8 e e ey Yt
[
et e
oons
ey e
o v e © Actontan acovity.
M S Work with 2 group Take s
prep -

Fonte: Pinkley, 2019, p. 118-119

Exercise alot and eat the right food.
But once in 3 while, when you don't feel well,
here are some things that you should do.

It ysuhiave s stomachache.
o shouldtellyour mother.
Hysuima braken am,

CHORUS.
fysuget s scrsteh rom clinbing s e,

a st it wil hlp o 1 ke cne

of s ke,

16 ysuhiave s hesdachs you s stay i bed
o yau can take some ks

o belp your achrg red.

Tae coe ef yoursd, You krom whet o co
Excrose a ot and ea thoight foxd.

Batonce in 2 whil, when you don fee well,
ke care o yourself and get wel sson

() write the problems and the solutions.
Work with a partner.

stomachache  tell your mother

64 Unit4.

Fonte:

Pinkley, 2019, p. 64-65
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Tendo em vista a proposta para o desenvolvimento da habilidade de listening
dos livros utilizados seja sempre uma musica para todos os livios da mesma cole¢éo
adotada para os anos de 2 a 5, optou-se pela utilizacdo do quadro para melhor
compreensao. As atividades propostas, como é possivel observar acima, utilizam-se
do mesmo género textual, a musica, a qual sempre inicia a unidade introdutoria de
todos os livros de 2° ao 5° da colecao, tendo a funcéo de um texto introdutério com o
objetivo de trabalhar o desenvolvimento da habilidade de listening como forma de
memorizacdo do vocabulario que sera trabalhado. Ressalta-se que, o vocabulario,
guando inserido em um contexto com uma funcao real de comunicacao, torna-se mais
um instrumento para a compreenséo da lingua e do género que esta sendo trabalhado
(CRUZ; RIBEIRO, 2019).

5.2.2 Analises do livro didatico adotado para o ensino de linguainglesano 2°ano

do Ensino fundamental

Figura 4 - Sequéncia didatica do livro de inglés do 2° ano Ensino Fundamental
UNITO 1 2 5

My Classroom My World My Family
p. 10 p- 26 p.42

Welcome to

Our World!
p.4

Social and Instructional Language Arts, Social Studies

Social and Instructional Language,

Language Arts, Social Studies

CONTENT AREA
CONNECTION Language, Language Arts Language Arts
= name things in the classroom = name things in nature « name family members = talk about things in a house
« talk about things in the « talk about natural things « talk about family members » say where things are
G‘;‘:}f classroom « ask where things are « use numbers to talk about « talk about actions

VOCABULARY 1 & 2
®sc:2-3

GRAMMAR 1 & 2
®SC:6-7

READING

= say the color and number
of things

board, classroom, clock,
computer, crayon, map, paper,
pen, pencil, table

book, chair, desk, eraser, picture
Strategy: Alphabetical order

Yes / No questions with it's
What and How many

Drawing and Writing
Strategy: Compare and
contrast
Make a name tag.
Cmcircs infmm cnnisa

tefnn. ' torsan

bird, butterfly, grass, mountain,
ocean, river, rock, sky, sun, tree

bush, cloud, flower, moon, star

Strategy: Ending —5

to be: is, are
Where and in or on

Rainbows
Strategy: Use visuals to
support comprehension

Write about nature,
then color.

my family

baby, brother, father, grandfather,

grandmother, mother, my family,
parents, photo, sister

Strategy: Compound words
big, old, short, small, tall, young
Strategy: Antonyms

to have
He /7 She and questions with
who

Families Are Different
Strategy: Make connections to
personal experience

Draw and write about
your family.

bathroom, bed, bedroom, dining
room, kitchen, lamp, living room,
mirror, sofa, TV

Strategy: Classifying and
Categorizing

cleaning. cooking, eating, sleeping.
taking o bath, watching TV
Strategy: Base words and the
Suffix -ing

Yes / No questions with Is there...?
Present progressive: He / She is +
verb-ing

Houses Are Different

Strategy: Make connections to

personal experience

Draw and write about your
bedroom.
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READING

WRITING

VALUE

PROJECT

EXTENDED READING

REVIEW

Drawing and Writing

Strategy: Compare and
contrast

Make a name tag.

Focus: Using capital letters,

introducing themselves

Work hard in school.

Make a counting book.

Cave Paintings

Units 1-3

Rainbows

Strategy: Use visuals to
support comprehension

Write about nature,
then color.

Focus: Writing short sentences
with is and are

Enjoy nature.

Make a mural about nature.

pp. 58-59

pp. 60-61

Families Are Different

Strategy: Make connections to
personal experience

Draw and write about
your family.

Focus: Writing about families

Love your family.

Make a family photo poster.

Houses Are Different

Strategy: Make connections to
personal experience

Draw and write about your
bedroom.

Focus: Writing about bedrooms

Be neat.

Make a plan of rooms in a house.

A Shape Poem

Units 4-6

(®) ADDITIONAL VIDEO Game: Sc. 5; Review: Sc. 8; Song: Sc. 9; Viewing: Sc. 10; Story Time: Sc. 11; Wrap Up: Sc. 12

Fonte: Pinkley, 2019, p. 2

5.2.2.1 Analise das atividades propostas para o desenvolvimento da habilidade

de listening no workbook do livro do 2° ano

Figura 5 - Workbook para desenvolvimento da habilidade de listening proposta para o 2° ano

SONG

: o Listen to the song. Circle, 12

o
Thove my ——mw—- \y

e 011
and I have my = — 3
E o Listen. Write. w13

We can count from one to ten.

12 4 67 9

e Listen. Color. 1.4

AN
VA
A

6 Unitl

GRAMMAR |
Yes/No questions with it’s
Question Answer [
4 ' an eroser?  Yes, its. It's an eroser. It's=1Itis
£
o pen? No, it isn't. Tt's o crayon, isn't = is not
.
: o Listen. Circle. s
1, 1 Yes,itis.  No, itisn't.
Faks —
2. Yes,itis.  No,itisn't.
X | Yes,itis.  No,itisn't.
4. D Yes.itis.  No.itisn't.
5. Yes,itis.  No,itisn't.

o Circle one word in the box. Draw and color it.
Then work with a partner. Ask and answer.

| Isitotoble? 7>

B 70 N No.itisnt, >
4 "~ e
_ X
2 N\ X
( sitapen? L5 -3
3 &

Fonte: Pinkley, 2019, p. 6-7

crayon poper pen table

O livro dispde de um Workbook, em que ha atividades que seréo respondidas

em casa pela crianca a fim de realizar a revisdo e o treinamento da habilidade

desenvolvida em sala de aula. Conforme observado na figura 5, a musica é utilizada
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como ferramenta para trabalhar a habilidade de Listening assim como ocorre na pagina

introdutdria da atividade, tendo como mesmo objetivo a aquisicdo do vocabulério;

conforme Delfino (2019, p. 55): “a musica pode oferecer a oportunidade ao aprendiz

de tornar-se responsavel pelo seu aprendizado, por permitir um ganho lexicogramatical

e a capacidade de refletir sobre a lingua usada no mundo real”.

5.2.2.2 Analise das atividades propostas para o desenvolvimento da habilidade

de reading no workbook do livro do 2° ano

Figura 6 - Workbook 2° ano - proposta de atividade trabalhando a habilidade de reading

READING

o Listen and read. w110

The English Alphabet

ABCDEFGHIKLM
NOPQRSTVXYZ

ABCDEFGHIJKLM
NOPQRSTUVWXYZ

: o Read. Circle yes or no.

I. Now the English alphabet has 20 letters.

2, Letters represent sounds.

.

H o Read and write,
I. In the post: How many letters?
2. Now: How many letters?

12 Unit!

yes

yes

no

no

S o Read and write.

Inthepost ABC

Now A

o Listen and find. Color. m1u

Fonte: Pinkley, 2019, p.12-13
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Observa-se que as atividades que trabalham a habilidade de listening também
propbem trabalhar concomitantemente a habilidade de reading; entretanto, tais
atividades ainda tendem a utilizar frases e/ou palavras descontextualizadas, ou no
binbmio professor (instrutor) - aluno, ndo contribuindo para a realizagao de atividades
dialégicas com o intuito de proporcionar a interacdo com o outro, haja vista que,
conforme Vygotsky (2001, p. 54) “[...] o desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, ou seja, pelos instrumentos linguisticos do pensamento

e pela experiéncia sociocultural da crianca”.

5.2.2.3 Analise das atividades propostas para o desenvolvimento da habilidade

de writing no workbook do livro do 2° ano

Figura 7 — Desenvolvimento da habilidade writing no livro do 2° ano do EF

WRITING

: o Write.

I'm is name What's your

Hello. My Sonia

name?

; { < H Mark

: o Look and write.

? Is it o pencil? What color is it?
. What is it? What's your name?
No, it's a mop. 1t's yellow.
. It's @ computer. I'm Freddy.
I. Is it a clock 4. What's your name
2. What is it 5. It’s blue
3. It's an eraser 6. How many desks

Fonte: Pinkley, 2019, p. 14
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E possivel perceber que o livro do 2° ano possui enfoque na habilidade de

listening. Verifica-se que a habilidade de writing encontra-se vinculado a reproducao

de normas gramaticais, através da repeticdo do que o aluno apreendeu anteriormente,

priorizando a forma.

4.2.3 Andlise da sequéncia didatica do livro adotado para o ensino

inglesa no 3° ano do Ensino fundamental

de lingua

BCi)

VOCABULARY 1 &2

#5014

omAmuAn L&)
5 5€ 6~

FRADING

WHITING

VALUE

PRojecT

EXTENDED READING

Funin Class
p.10

Soclal aed Instructionsl

ONNECTION  Language. Lirguage At

Sy what pecgie v doing
* 34y what Casyoom oects
1 am ing

*shum abere diegs e

ealorig cavntag cuthng
Aaming enac tosing,
revding,
Stratogy:
endings -y

g, mavke, eebent,

e
Strategy: Compuing sounds:
iy

Boots and
Bathing Suits

Unpige A, Scerce

«talk b
“ualk sk .y
+ 1y W 1 Wk 0

sathing s douts, cudy

i N, N0, 4y ity
sy s, iy
Stratogy: Alghaneies! oo
ot jeam, shts, smsoners,
warirola

Surategy: Alshaoses code

Fun in the Sun

P4

Langaage At Heath and
Physical [0xation

+sayhat |
~sephal | Goon
ey what | o

iy e, jum e, ply 3 gome.
N, ply hacketnay,

Social Studies

armene dookcane fropice,

men
stoin, e,

Stratogy: Compound weeth
‘doox, phane, refrgerator, sek,
window

Strategy: Singe sounds: e/

-

Procet progressive, Wihat + noun + Fis? and Prepositions o place
st pusman il S Loty Subject pronoun agreement;
Quostions with Are there.?  mperatives it they

and short answers

Papec At oo Aol amazing Playgande Fin Houses

Strategy: Compare 33 Strategy: Kertify Vain ldes Strategy: Aok Quesiors Strategy: Une Visuals 1o Spoart
ontrait aad ety Comprehenuon

and your friend. o yourselt. your houte.

Focus Write shot
ard icestify names anc

B et
Mk s contiows e s
schootsaplies

A Son for Geppetto

Fotus: Duscribe wither ane
cothes.

B0 0 et

0585

Focwt: Write abeut what you
Tee o e,

Baagood sport,

Mabe & ik

Focus Virle 00t 8 f00m i
your house.
Holp st howme.

AYike 4 housse cut of b

Coyote Brings fire to the People

Sacial and strctional

Language, Language Arts

o ghl, it e, i e
svonng i the morming bote

How Are You?

Langiage Ats

iy how pocpe kick

+all abaut o pecple el

+talk bt what el we
g

4 ot oy

Awesome Animals

e, racaddie, slovhant,

Py
SO, B, UL GG,
ity
Swrategy:

bigtoth, sk,

bers,

8

The World of Work
p130

Lingage A, Social Siadies

»1alk about Jobs

b

ok, ol ffer, scintal
et

Strategy: Duse o svd
sndings w1

fulf
o 1, sy o, 00

Sacial Stadies, Heam and
Physical Education

<Lk oout foods

«say what | libe o et
« a1k polsely b thisgs

deary, beood, cormots,com,

petstars tomatoes
Strategy: ing o Sksonary
s s,

Stratogy: Cemparing scunc:
fef and
Telfing time y Questions and answers
Advebiof equency Wt B o SO e e Mo and seawers with any
Regolar 2
answers wont « infinitive
Fabuous Faces TeoRigRes Worstorful Work
Strategy: \deri Strategy: Ask Questivny Compare are Strategy: Summarize
Vet Certrint
arfiedep tpuchiovent, il Nocus Weth sbout  periony  Fecus: Wise about your
Focus. Wirlte sboul Focus Descrive # shotoof Fecus: Yol aboul & leworite Job worile srachs
Eavarite day specal svent. wiral,
B on time. Respact snimals. Work hard, ot good foed.

I 40 iccondion book

L0

Help make other people
happy.

Mk A g pUYH

Aok § Class o1 of asemal coron

Genvy's ebean

Figura 8 - Sequéncia didatica do livro - 3° ano Ensino Fundamental
Fonte: Pinkley, 2019, p. 2-3

Mkt oster sbaut you
fasurie 00

Pp 1621601

Makt 3 clows snick
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4.2.3.1 Anadlise do desenvolvimento das habilidades de reading e listening do

livro do 3° ano do Ensino Fundamental |

Figura 9 - Desenvolvimento das habilidades de reading e listening do livro do 3° ano do EF

READING * €) Look and read. Work with a partner.
¥ Talk about paper art.
$ () Listen and read. 1+ Pap
“T\ S g1

Paper /.

This girlis making Chinese paper art. She is In China, people In China and 1In Mexico,
using scissors m‘nd colored poper. Some people +fold the paper. Mexico, people people
make poper animals or flowers, First they fold the o ise scisSors. « moke paper art. » draw the picture.
paper. Then they cut it. Many people put paper « put the paper art « moke animals * punch out the

art on windows.

In Mexico many people like to make paper
ort, too. People cut pictures of flowers, animals,
and people. First they draw a picture. Then they
punch it out. Pecple hang paper art inside and
outside their houses. b

on windows. and flowers paper.
*» hang the paper
ortin their
houses.

: o Count. Can you find these animals?
Write the number.

o Match. Draw lines.
Lmsmﬂ'“'ﬂsm o. paper art.
b

rabbits

cots

butterflies

[ y )
ducks :%&‘o! o:‘ 4

() Talk about the picture in Activity 4.
Work with a partner,

Are there Yes. [ see three ducks.

any ducks?

You can fold a

\ b 4 regulor piece of
G &’ poperin half only
LS seven times.
21

Fonte: Pinkley, 2019, p.20-21

20 nit1

Diferentemente do observado no livro do 2° ano, o livro do 3° ano aborda
virgula em suas atividades virgula uma maior participacado do aluno no que tange ao
desenvolvimento das habilidades por meio de tarefas colaborativas, permitindo a
interacdo entre os alunos e a prética, de fato, da lingua, conforme verifica-se na figura
10. Nesta série, 0s textos e o0s exercicios abordam contetdos de outras areas do
conhecimento, tais como Matematica (questdo 4 - Count), Artes (questdo 1 - Paper
art), e Estudos Sociais (questdo 3 - Look and read). Nesse sentido, ocorre a proposta
de aplicacdo da lingua inglesa em situac6es em que se requer o0 seu uso real, em que
contribui para o “[...] aperfeicoamento das habilidades linguisticas dos alunos e do
conhecimento dos conteldos das disciplinas, mas também promove o

multiculturalismo, o conhecimento intercultural e o cognitivo” (SAVIC, 2012, p. 5).
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4.2.4 Andlise da sequéncia didatica do livro adotado para o ensino de lingua

inglesa no 4° ano do Ensino Fundamental

4.2.4.1 Analise do desenvolvimento das habilidades de reading e writing do livro do 4°

e 5° ano do Ensino Fundamental |

Figura 10 — Desenvolvimento das habilidades de reading e writing no livro do 4° ano do EF

VOCABULARY 2 » *

E o Listen and say. Read and write. w75

}

=%

eat junk food

eat vegetables
> ﬂ
getrest eatfrult

11 every day. 1 Hke apples, mangoes, and grapes!
2.1 every day. | play soccer and go swimming.
31 every day. | love carrots, beans, and potatoes,
Al every day, | relax after exercise, and | sleep at night!
51 sometimes, 1 like to eat potato chips and drink soda!

o Stick in order (1 = most important). Work with a partner.
Talk about what you think is important.

My number one is exercise. It's

s My number one is frult. | think
very important to get exescise.

it's Impartant 10 eat fruit

122 Unit7

GRAMMAR2 » *

tooand enough v 15
| don't viatch too much TV, | think | get enough exercise.
| drink enough water. | don't eat too much junk food.

0 Read and make true sentences about you.
Underline the words and complete the sentences.

enough too many too much
1. 1 drink / don't drink soda.
2.1 get/ don't get exerclse.
3. 1drink / don't drink water,
4.1 eat/ don't eat chips.
S lwatch/don‘twateh TV,
6.lget/don'tget  sleep.

o Play a game. Cut out the —

cards in the back of the book, &0 - E’ i -
) o eood (RS bad
= foryou e’ foryou

Choose a card and flip a coin,
Play with a partner.

art

Heads. | get enaugh sleep.
QOne point far mel

Taits. 1 watch too much TV.
No points for me! Your turn.

123

Fonte: Pinkley, 2019, p.122-123
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Figura 11 — Desenvolvimento das habilidades de reading e writing no livro do 5° ano do EF

GRAMMAR1 » *
Advice with should 1«4

I have a bad toothache, What should | do?
You shouldn't wait any longer. Your mom should take you to the dentist

E o Circle the correct answers.
1. He has a stomachache. He should / shouldn't cat right now.
2. You should [ shouldn’t take your medicine if you are sick.
3. She has a toothache. She should / shouldn’t go to the dentist.
4, He has a cast on his arm. He should | shouldn't play soccer,

5. There aren't any bandages In the first-aid kit, We should / shouldn’t

buy some.

E o Read. Complete the sentences.

1. 1fyou have @ headache, you — [notfeal) any
MOIC ¢ cream.

2. He has a fever. He (notfgo) to school.

3. She feels dizzy. She _ _ [sit) down.

4, When you have a cold, you

5. What you (do) when

you have a toothache?

6. You (exercise) an hour
every day.
\‘;‘ '
66 Unit4

[notfsneeze} on people.

E o Read and write. Write some advice for this family.

Stay home. Go to the dentist.
Don‘t go to school. Don't eat so much candy.

Don't cough on other people, Lie down,

Cover your mouth. Don't drive your car.
1. The boy has a fever, He should stay home, He shouidn't go to choe

2.

3.

4,

o Act out an illness. Guess and give advice.
Work in a group and take turns.

Achool You have 2 cold You Ugh! You should
shouldn't sneeze near me! use some tissues!

67

Fonte: Pinkley, 2019, p.66-67

Ja no livro do 4° ano e 5° ano, sao utilizadas as atividades com o intuito de,

novamente, trabalhar a aquisicdo de vocabulario e formas gramaticais, como

demonstrado na Figura 10, assim como observado no livro do 2° ano. Verificam-se

atividades mecéanicas, como a 3° questdo do livro do 5° ano, presente na Figura 11;

nao ha, portanto, um objetivo interacional com foco no seu desenvolvimento.

Conforme Rocha (2006, p. 142) “ao iniciar a aprendizagem de uma nova lingua, a

crianca tenta construir sentido a partir de como a LE é usada na (inter)agdo, com uma

intencao especifica e um propdsito real, e ndo a partir de seu sistema formal”.

Concluidas as analises, seguem-se as consideracdes a propodsito dos

resultados alcancados, das hipéteses que se confirmaram e da importancia dessa

investigacgao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude da crescente expansdo do Ensino Bilingue, especialmente entre as

escolas particulares no Brasil e, mais especificamente, em Teresina-Pl, ocorre a
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preocupacao sobre a forma como este € desenvolvido, no intuito de verificar se esta-
se atingindo os objetivos propostos para este ensino, principalmente no que se refere
ao Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano).

Os livros didéaticos analisados nédo realizam, de modo efetivo, exercicios
criticos a respeito da linguagem; ao invés disso, fomenta atividades relativas ao
modelo estruturalista, em que o foco é a forma, a memorizagdo, em que os alunos
ligam, colorem e contornam, especialmente nas séries iniciais do EFI (1° e 2° ano) -
ainda que haja uma timida tentativa de inserir algumas atividades dialégicas em que,
de fato, ha a utilizacdo da lingua e o desenvolvimento de suas habilidades em um
contexto linguistico real.

Observou-se que os LDs das séries finais (4° e 5° ano), embora apresentem
(poucas) atividades que pressupdem a comunicacdo com 0 outro e/ou situacdes
comunicativas, estas ndo estabelecem, de fato, uma relagdo social com a lingua
inglesa, tendo em vista que ha a interferéncia constante do professor no
direcionamento delas.

Conforme o exposto, ao final do 5° ano do Ensino Fundamental 1, os alunos
nao desenvolvem pensamento critico e habilidades necessarias, de forma autbnoma,
para serem cidadaos bilingues efetivamente, sendo necessaria uma proposta mais
pautada no ensino de Lingua Inglesa no formato Bilingue, considerando os impasses
verificados nos livros didaticos analisados.

Tendo em vista a importancia da discussao, ja que, em todos os lugares da
cidade, é possivel ver escolas que se autodenominam bilingues, e muita propagando,
nos meios de comunicacao local, no sentido de convencer os pais a matricularem as
criancas nesta ou naquela, sem o devido conhecimento sobre o que de fato é o ensino
bilingue, fazem-se necessarias mais esclarecimentos, mais discussfées e mais
fiscalizacdo neste sentido, para que a sociedade sempre fique bem informada sobre o

ensino que estao proporcionando para os seus filhos.
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